Barnboksfiguren

- en tillgang pa olika plan

ALLA FAREN HLSKAR ATT ATA PLASTER. HUR TYCKER
DU ATT DE SKA DELA PA PLASTREN SO DE HAR
HITTAT 2

2 § o 3 w
& F B &L @ §
R @ o
& & & &£ @ §

AUA Fie

ORKAR Doh WITE Tp ohaEa 18, S AR ke

Ulla Sundemo
under medverkan av Monica Nilsson

~i%  Institutet for svenska som andrasprik
/ coteborgs universitet

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Ulla Sundemo, Monica Nilsson, 2004.



ROSA 6

Barnboksfiguren —
en tillgang pa olika plan

Ulla Sundemo

under medverkan av Monica Nilsson

GOTEBORGS
UNIVERSITET

ROSA utkommer oregelbundet. Serien bestdr av forskningsrapporter
m.m. inom imnet svenska som andrasprdk. Det frimsta syftet med
serien dr att ge en mojlighet att snabbt och i preliminir form av-
rapportera arbetet inom Institutet for svenska som andrasprik. Aven
andra arbeten inom “dmnesomrddet publiceras dock. Frigor och syn-
punkter ir vilkomna och kan riktas direke till forfattarna eller till
Institutet for svenska som andrasprik, Institutionen for svenska
spriket, Goteborgs universitet, Box 200, 405 30 Géteborg,.

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Ulla Sundemo, Monica Nilsson, 2004.



TIDIGARE UTGIVNA RAPPORTER:

Anna-Britta Wallerstedt (1997) Den receptiva ordforstielsen hos
invandrarelever och deras inlirningssituation.

Monica Reichenberg Carlstrom (1998) Kobherens, rist och lisning pa
ett andrasprik.

Roger Killstrom (1999) Svenska som andrasprik — lirarkompetens och
lararutbildningsbehov.

Suzanne Nordin-Eriksson (under medverkan av Anna Kumlin)
(2000) Inlirarautonomi speciellt ifrdga om ligutbildade
andraspréksinlirare.

Uno Killtén (2001) Analys av Skolverkets rapporter och trycksaker
under dren 1994 och 1999.

© Text ROSA: Ulla Sundemo, Monica Nilsson 2004
Ovrig text/bild: respektive forfattare/illustrator

Institutet for svenska som andrasprik

Institutionen for svenska spraket
Goteborgs universitet

Box 200
405 30 GOTEBORG

OMSLAGSFOTO: Photos.com
SATTNING: Janne Saaristo

TRYCK: Reprocentralen, Humanisten, Goteborgs universitet

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Ulla Sundemo, Monica Nilsson, 2004.



Innehallstérteckning

1. Bakgrund .....c.ooooiiiiiiiii 1
2. Projektidé .....oouiiiiiii 4
3. Forindringar som genomfordes ..........ccoocoviiiviiiiiininininn.. 4
4. Ett tematiskt arbetsSSAtt «.vneeneee et 6
5. Interaktion och sprikutveckling .............coooooiii il 6
0. SV ittt 7
6.1. Talande och lyssnande .........cocoooiiiiiiiiiiiii, 7
6.2. Lisande och skrivande ...o.vvviniiiiiiii e 8
6.3, Brevet 1 VASKAN «.onuete e 8
6.4. Personliga brevvinner .............ccooiiiiiiiiiiii 9
6.5. Det forsta skrivandet ...ooeeveeeeeeeeree e, 12
6.6. Dokumentation i egna bocker................coc 13
6.7. HOglasning ........coviiiiiiiiiiiiiiiii e 15
6.8. Hemuppgifter .....couuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinc e 16
0.8. 1. LASIAXOT wnteetiee e e, 16

0.8. 2. SKEIVIAXOT vttt e e e e e e e, 17

WA\ 0S8 17 Lo | SO 18
7.1. Problemlosning ...........ccooviiiiiiiiiiiii 18
7.2 RARNANAE et 21
7.3. Konkreta exempel i vardagen ..........c..ccooiiiiiini. 22
7.4. Hemuppgifter .....co.oeeuiiiiiiiiiiiiiiiin e 23
7.5, Hur tAnker du? c.veeeeeeeeee e 24

8. Engelska ....c.ooooiiiiiii 25
9. Natur- och samhillsorienterande Amnen .......ccvvvvvveenveennnnnn. 26

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Ulla Sundemo, Monica Nilsson, 2004.



9.1. Figlar och andra djur som ligger dgg............ccocoeieniinn 27

9.2. Djurparken och staden .........c..cooeiiiiiiiiiiin, 29
10. Fler exempel pd det tematiska arbetet ...............coocoiiiin. 29
10.1. Liseberg ..ceuniuniiniiiiiiiec e 30
10.2. Vattnets kretslopp ....ocoueeeiiiiiiniiiii, 31
11. Tomrummen 1 skonlitteraturen ........ooeeeeeeeeeiniieeianniannnn.. 31
12. Erfarenheter — positiva och negativa ..........c..ccoocoiiiin. 34
13. Resultat efter de fem Aren ....ooveeeeineiniinee e 36
14. Slutsatser av projektarbetet .........oocoviiiiiiiiiiiiin 37
14.1. Ett sprakutvecklande arbetssdtt ......c.occuveenieniiiiin. 38
14.2. Ett meningsfulle skrivande ... 39
14.3. Bokstidver och Siffror .....oeveineii e 39
14.4. Lisarnas och skrivarnas forening ..........c...ccoeeeiinnn.e. 40
14.5. Matematik som angdralla ...............cco 41
14.6. Vad gor ni sedan d&? ........cooooiiiiiiiiiiii 42
14.7. Kan man anvinda sig av elevernas nyfikenhet? ............ 42
14.8. Demokratisk fOStran ......cooeeieeieeieiie e, 43
14.9. Vad tycker da foridldrarna? ..., 43
15. Spridning av VArt arbetssatt ..........co.oveviiiinniiiniiiiiinnennn.e. 44
15.1. Studiebesok ...ovneiiii e, 44
15.2. FOreldsningar ........ccocoveeviiiiiiniiiiniiiniiiincieeneenn, 44
15.3. Artiklar om vért projekt ........ccooeiviiiiiiiiiiiii 45
15.4. Méngfaldsprojektet ........coeuviiuiiiiiiiiiiiiiiin, 45
16. Tankar infor framtiden ..o.voeeeeienee e 46
17 STUEOTA oo e e e, 47
R O ENST vttt e, 48

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Ulla Sundemo, Monica Nilsson, 2004.



Forord

I denna rapport redovisar Ulla Sundemo och Monica Nilsson ett ut-
vecklingsprojekt kring anvindningen av barnbécker och barnboks-
figurer i undervisningen for flersprikiga elever under de forsta skol-
dren. Projektet finansierades av Institutet for svenska som andrasprik.

Forfattarna visar i rapporten hur de med hjilp av barnboks-
figurerna lyckas ta tillvara elevernas nyfikenhet pd virlden och lust att
lira. Det arbetssitt som redovisas utgir frin en helhetssyn pa barns
lirande dir sprak och kunskap inom skilda omriden genom barn-
bokstexterna kan kontextualiseras och integreras samt liggas till grund
for ett gemensamt och kommunikativt utforskande.

Barnboksfigurer som Linnea, Castor och Billy blir viktiga sprikliga
modeller, brevvinner och samtalspartners som gor arbetet i klass-
rummet meningsfullt och spinnande. Lis och njut!

Goteborg den 19 oktober 2004

Inger Lindberg, professor

forestdndare for Institutet for svenska som andrasprak
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1. Bakgrund

Hostterminen 1996 tog vi 6ver en dldersblandad klass, 1-3. Klassen var
stokig och orolig och hade upplevt minga lirarbyten de senaste dren.
Eleverna var omotiverade och negativa till det mesta i skolan. De hade
dalig uthallighet och svart att koncentrera sig pa skolarbetet. Klassens
tvaor och treor hade en viss vana vid att arbeta med individuella arbets-
scheman som ldraren fyllt i. Detta arbete dominerades av uppgifter i
diverse arbetsbocker som inte hade nigon egentlig koppling till
varandra eller till elevernas egen erfarenhetsvirld.

I dmnet svenska anvinde man sig av olika arbetsbocker, himtade
frin en rad olika liromedelsserier. Hir gick arbetet i stort sett ut pa att
barnen frigade liraren vad texterna och frigorna betydde — och vad de
skulle svara. Texterna och uppgifterna var alldeles f6r svira och saknade
helt anknytning till elevernas varierande bakgrunder och erfarenheter.
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Las och fundera

Efter varje text ska du skriva ett ord.
Las mycket noga och tank efter
vilket ord du ska skriva pa strecket.

Om alla faglar &ar svarta, ska du skriva svarta.
Om alla svarta faglar ar stora, ska du skriva stora.
Om endast stora svarta faglar har vingar, ska du

- skriva endast. Om alla faglar, bade smé och gré och
stora och svarta, har vingar, ska du skriva vingar.

Om bjork, ek, tall och gran har 16v, ska du skriva
16vtrad. Om tall och gran, men inte bjork och ek
har barr, ska du skriva barrtrad. Om alla trad,
bade 16vtrad och barrtrid faller sina 16v om hosten,
ska du skriva hosten.

Om méandag kommer efter tisdag, ska du skriva torsdag.
Om fredag kommer efter torsdag, men fére lordag,

ska du skriva fredag. Om onsdag kommer mellan lérdag
och sondag, ska du skriva mandag.

Om trettiosex dr mer 4n sextiotre, ska du skriva
trettiofem. Om sextiotre #r mindre &n sextioett,
ska du skriva sextiotva. Om sextiotre minus sextio-
ett ar lika mycket som trettiosju minus trettiosex,
ska du skriva trettionio. Om sextiosex ar lika
mycket som trettiotre plus trettiotre, ska du skriva
trettiofyra.

Ur Krikan, L Jakobsson.
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De lasebocker som fanns i klassrummet var ett hopplock av gamla, och
ofta slitna, bocker. Texterna var ointressanta och svéra. Illustrationerna
gav inte heller ndgon direke hjilp vid ldsningen.

Asa ritar stjarnor

Har ska det vara manga stjarnor
for det ar natt.

Bosse sager

att Berit blir en stjarna

for hon sjunger sa bra.

Den har stjarnan ar Berit.
»

Fast jag vill inte bli nén stjarna.

Naér jag sjunger

vill jag anda bara vara jag.

Nar Kalle Anka slar sig
blir det manga stjarnor
fran huvudet.

O sé fin den stjarnan blev!
Den ska vi ha i var gran.

Nu &r min tavla fardig.
O det blev visst tusen stjarnor.
Finns det sa manga?

100

Ur Nu liser vi B, S Borrman

I matematikundervisningen anvindes ett antal olika mattebocker, dir
barnen arbetade pd egen hand utan nigra gemensamma genomggngar
eller samtal om innehéllet. Detta resulterade i att sd gott som alla
“stressriknade” for att komma lingst och avverka flest sidor. Matte-
boken var enbart ett tivlingsmoment. Négon djupare forstdelse for
t.ex. addition och subtraktion fanns inte. Eleverna var inte heller vana
vid att 16sa matematiska problem.

Tilltron till det egna tinkandet vid problemlésning i matematik var
i princip obefintlig. Uttryck som "Jag kan inte” och "Jag vet inte” var
vanligt forekommande. Eleverna var inte alls vana vid att praza mate-
matik och eftersom alla arbetade pé olika sidor i matteboken fanns ju
inte heller ndgot gemensamt att prata om.
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2. Projektidé

Infor ldsiret 1997/1998 kinde vi alltsd att vi maste gora ndgot it
undervisningen och arbetssituationen i klassen — men vad?

Vi beslutade att ligga undan alla "fylleribocker” och traditionella
lasebocker och istillet anvinda oss av barnbécker och barnboksfigurer
i undervisningen. En rad olika barnboksfigurer introducerades i
klassen och en skriftlig kommunikation mellan barnen och figurerna
pabdrjades.

Vi arbetade dessutom alltmer problembaserat och utgick allt oftare
frin barnens frigor och funderingar. Gemensamma upplevelser blev
nddvindiga fér de gemensamma samtalen. Detta fick till f6ljd att
elevernas individuella arbetsscheman ocksd kunde liggas undan.
Istillet anvindes mer tid till att prata, tinka och fundera tillsammans.

Efter ett tag insdg vi att ett arbetssitt som hela tiden utgick fran
skonlitteratur krivde ett rejilt klassrumsbibliotek. Dessutom behovdes
en del annat material f6r de praktiska och konkreta uppgifter som
ersatt de gamla arbetsbockerna. Hir fick vi nu, infor ldsiret
1998/1999, projektmedel fran Institutet f6r svenska som andrasprik
vid Géteborgs universitet. Pengarna sattes in pa ett sirskilt konto och
anvindes i vart sprakutvecklingsprojekt under nirmare fyra 4r.

Det vi frimst ville undersdka var om det gick att anvinda barn-
boken och barnboksfiguren som en réd trdd i undervisningen i alla
damnen. Vi ville ocksd i klassrummet skapa den ldsarnas och skrivarnas
forening som Frank Smith (1986) talar om. Alle lisande och allt
skrivande skulle vara meningsfullt och innehéllet viktigare 4n formen.

3. Forindringar som genomfordes

Redan innan vi blev tilldelade projektmedel hade vi, som tidigare
nimnts, lagt undan alla firdigkopta lirobocker 1 svenska, so och no. S&
smdningom limnade vi ocksd lirobockerna i matematik. All under-
visning tog frin och med lisaret 1998/1999 sin utgingspunkt i bilder-
bocker och barnboksfigurer.
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Ett tiotal barnboksfigurer fanns nu, hégst konkret, pé plats i klass-
rummet i form av stora pappfigurer i naturlig storlek. De forsta figu-
rerna hade vi sjilva valt ut, frimst med tanke pé att de skulle represen-
tera olika aldrar och intressen. Linnea och tridgardsmistaren Blomkuvist
har vixter och odlande som sitt gemensamma intresse, Linus och pen-
siondren Svea utbyter tankar om bakning och matlagning, medan
Maja trivs bist bland djur och vixter ute i naturen. Alla fem figurerna
4r himtade frin bocker skrivna och illustrerade av Lena Anderson.

Direfter flyttade ytterligare fyra figurer in i klassrummet, pa forslag
frin barnen. Mulle Meck, skapad av Georg Johansson och Jens Ahl-
bom, dr méngsysslaren som stindigt bygger, fixar och reser, medan
Nisse i bockerna av Olof och Lena Landstrom nojer sig med lite mindre
dventyr tillsammans med kompisarna hemma pa girden. Lars Klin-
tings pahittige och hindige biver Castor hor definitive till favoriterna
bland barnboksfigurerna i klassen, liksom Lena Andersons tigerunge
Lilla t. Sist i raden av figurer kom s& Astrid Lindgrens Nils Karlsson
Pyssling — en osynlig figur som har haft ingingen till sin bostad i vart
klassrum.

Barnboksfigurerna kom nu genom sin skriftliga kommunikation
med sdvil hela klassen som enskilda barn att f en framtridande roll i
det dagliga arbetet. Alla figurer har en mirklig férmaga att finga upp
just det som barnen i klassen for tillfillet 4r intresserade av. De frigor
och funderingar som barnen har tycks ofta engagera och uppta dven
figurernas tankar!

Vid den dagliga samlingen i klassen 6ppnas den viska dir nigon av
véra brevskrivande figurer lagt ett nyskrivet brev som oftast innehéller
fragor eller problem som barnen blir ombedda att hjilpa till att 16sa.
Forutom brevet kan det i viskan finnas nya bocker eller annat material
for det fortsatta arbetet.

Alla barn har mojlighet att komma till tals vid samlingarna, men
dven 1 det arbete som foljer uppmuntras barnen till samarbete och sam-
tal med varandra. Vi ser interaktion och kommunikation som nod-
vindiga inslag i ett sprikutvecklande arbete.

Dessutom avslutas alla uppgifter, all problemlésning och allt prak-
tiskt arbete med nigon form av redovisning. Hir fir var och en argu-
mentera och férklara hur man tinke, 16st en uppgift eller skrivit ndgort.
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For att underlitta klassrumsarbetet genomférde vi en del schema-
tekniska forindringar. Vi tog bort alla onédiga sméraster och fick pa sd
sitt lingre, sammanhingande lektioner. Varje dldersgrupp (ir 1, 2 och
3) fick varsitt eget morgonpass — ovirderliga tillfillen for laborativ
matematik, individuella ldslixor och gruppsamtal om sévil skrivande
och ldsande som riknande. Den gemensamma samlingen forlade vi till
dagens forsta gemensamma lektion. Samma schemaindringar gjordes
for ovrigt ocksd i de andra tva klasserna i virt ddvarande arbetslag.

4. Ett tematiskt arbetssitt

Ett arbetssdtt dir barnens intressen och frigor styrde innehdllet blev
ganska snart ocksa ett tematiskt arbetssitt. I detta tematiska arbete star
barnen tillsammans med barnboksfigurerna i centrum for verksam-
heten. Barnens frigor blir figurernas frigor. I skonlitteraturen letar vi
oss vidare, hittar anknytningspunkter och nya frigor som i sin tur ger
upphov till nya associationer.

De gemensamma lidsupplevelserna blev tidigt viktiga inslag for det
gemensamma samtalet, men behdvde bearbetas pa fler sitt. Vi insdg att
praktiskt arbete och olika uppgifter dir var och en kunde anknyta till
sina egna erfarenheter var nédvindiga. Samarbete och lgsningar som
skulle jimf6ras gav ju ocksd upphov till samtalssituationer.

5. Interaktion och sprikutveckling

S84 gott som alla vira elever ir flersprikiga och har ett annat modersmal
in svenska. Genom vért projektarbete med barnboksfiguren forsoker
vi skapa intressanta situationer och gemensamma upplevelser dir varje
enskild elev forhoppningsvis kinner ett verkligt behov av att kunna
kommunicera — muntligt eller skriftligt. Det kan t.ex. handla om

® brevens innehaill
e frigor och problem frin figurerna
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® cgna upplevelser

e hoglisning

o skriftlig kommunikation figur—elev, elev—elev, elev—lirare
e muntlig kommunikation elev—elev, elev—lirare.

Hir bidrar barnboksfigurerna i hég grad till att skapa det flerstimmiga
klassrum som Olga Dysthe (1996) menar ir s viktigt.

6. Svenska

6.1. Talande och lyssnande

Vi har samling med hela klassen varje morgon. Denna samling har
under drens lopp fatt en allt storre betydelse och framstar idag nirmast
som navet i var dagliga verksamhet. Hir har barnen méjlighet att sjilva
visa, beritta och friga om olika saker. Vi ldrare lyssnar, kommenterar,
stiller frigor och motfrigor. Vi lyfter fram idéer och uppmuntrar
tankar och forslag. Forutom att vara platsen dir vi tillsammans disku-
terar problem, jimfor 16sningar, gor associationer och drar slutsatser, si
har samlingen alltmer blivit en ersittning for klassridet. Aktuella
fragor kan tas upp i sitt ssmmanhang och nir de faktiske 4r aktuella —
inte vid nigot enstaka tillfille under veckan.

Under samlingen 6ppnas ocksd viskan av nigon elev. Denne visar
och berittar for de andra vad viskan innehéller, liser brevet for klass-
kamraterna, som kommenterar, gissar och stiller frigor. Intressant ir
att manga elever redan nir viskan 6ppnas och de ser innehéllet, siger
"Jag tror att vi ska...”.

Overhuvudtaget priglas vira samlingar, precis som dagarna i stort,
av aktiva elever. De zalar med och lyssnar pa varandra. Stort utrymme
ges varje dag till diskussioner och argumentationer. En del elever vixlar
naturligt over till sitt modersmal nir andraspraket svenska inte ricker
till for de tankar de vill uttrycka. Oftast finns det nigon kamrat i
klassen som kan hjilpa till med 6versittningen till svenska.
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6.2. Lisande och skrivande

Skonlitteraturen och den skriftliga kommunikationen mellan eleverna
och barnboksfigurerna 4r grunden for allt lisande och skrivande som
pagar i klassen.

De personliga samtal som specialpedagogen tidigare hade med véra
blivande ettor varje vir visade, ar efter &r, hur ett stort antal av dessa
barn nistan helt saknade egna tankar om varfér de 6verhuvudtaget
skulle ldsa eller skriva. Manga barn kunde helt enkelt inte ange pa
vilket sdtt de skulle kunna ha nigon nytta av dessa firdigheter. Resul-
taten av de hir samtalen fick oss att inse vikten av ett meningsfullt
lisande och skrivande, dir innehallet och sammanhanget var viktigare
4n formen.

6.3. Brevet i viskan

Som en f6ljd av detta fick brevvixlingen mellan barnboksfigurerna och
eleverna en central roll i den dagliga verksamheten. Vara brevskrivande
figurer forser varje dag viskan med ett brev stille till hela klassen. Hir
finns tankar och funderingar att utveckla vidare, problem att 16sa och
fragor att ta stillning till. P4 nigot sitt ska sedan barnens forslag och
16sningar formedlas tillbaka till den brevskrivande figuren. Den skrift-
liga kommunikationen dr pabérjad! Redan nista dag kommer natur-
ligtvis barnboksfigurens respons pa barnens idéer.

2003-04-02

Hej allabarni F-3 E!

Ah, sa nyfikna vi &r pa hur ni hade det igdr, nér ni 6ppnade er affar. Fick ni s3It alla saker ni gjort? Vad tyckte
kunderna som kom dit?

Vi vill s gédrna veta mer om hur det gick foér "Lingmosseskolans narbutik”. Om ni ritar, skriver och berittar i era
egna bocker, sa kan vi lisa om det i eftermiddag.

Haélsningar fran

NISSE

P.S. Linnea och Blomkvist ar véldigt intresserade av hur det gick att silja vixterna. De funderar pd att sélja egna
krukvédxter om nagra veckor.

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Ulla Sundemo, Monica Nilsson, 2004.



2003-04-03
Hej allabarni F-3 E!

Vad kul det var att ldsa det ni skrev om er affér. Jag
saknade berittelser fran nagra av er, sa jag hoppas att ni
som inte skrev klart igdr, hinner goéra det idag.

Jag kikade lite i de bla skdlarna, dér era pengar fran
affiren ligger. Jag ville ta reda pa hur mycket pengar ni
fick in vid de olika borden, men det var sa manga mynt
och sedlar att jag inte orkade rakna. Kan ni hjilpa mig att
vixla era pengar, s att det blir s fa mynt och sedlar som
mojligt. DA blir det sikert lattare for mig att rédkna dem.

Skriv gdrna hur ni vixlar pengarna, for da kan jag ldsa om
det efterat.

Halsningar fran

NISSE

P.S. Idag passar det vil bra att ni sjdlva valjer nagot av det
som blev éver fran er affir och tar med er hem. For det
Pojke, 7 &r vill ni val, eller hur?

6.4. Personliga brevvinner

Alla elever i klassen har dessutom en eller flera personliga brevvinner
bland barnboksfigurerna. De skriver brev till Castor, Maja och Nisse
men ocksd till figurer som de bara har triffat pd i bocker, som t.ex.
Pippi Lingstrump och Harry Potter.

I de personliga breven utbyter barnen tankar, idéer, funderingar, er-
farenheter och fortroenden med sina brevvinner. Barnen dppnar sig
ofta for figurerna och blir efter ett tag vildigt fortroliga. Allt som oftast
fir figurerna ta del av sdvil smd som stora hemligheter. Skrivlusten ir
pa topp under de perioder da detta brevskrivande ir inne i en intensiv
period och eleverna vintar ivrigt pa sina brevsvar. Varje elev blir hir-
igenom sedd och uppmirksammad. Den som av nigon anledning far
vinta pa brevsvar skriver girna ett stringt kom-ihig-meddelande till
sin brevvin pa tavlan i klassrummet.
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2003-03-03
Hej Jennifer!

Tack for ditt brev!
Jag mar bara bra.
Hur mar du?

Jag hiller med dig om att det skulle vara skont om det blev sommar snart. Jag
langtar precis som du efter sommaren.

Min favoritfiarg ar gul och min favoritmat ér pizza och spagetti med kottfarssés.
Vilken mat &r godast och vilken &r ackligast?

Halsningar fran

Linus

2003-03-03
HEJ LINUS

JAG MAR OCKSA BARA BRA LINUS JAG TYCKER ATT
TOMATSOPA AR JETTE GOTT JAG AT DET NAR jag jikc i dagis
och det dkligaste  jag vet dr kuris@s och sampioner och potatis
grateng vem dr du kdr i?

Helsningar frdn  jennifer

p.s jag ritarenros  hej dd

Flicka, 8 r

2003-03-06
Hej Jennifer!

Tack for ditt brev och den jattefina rosen.
Hur kom du pa att du skulle rita en ros?

Jennifer, idag vet jag inte riktigt vad jag ska skriva om. Har du nagot forslag?
Nu méste jag sluta for mamma ropar att vi ska éta.
Halsningar fran

Linus

PS 2 Jag ar kir i en flicka, vem ar du kir i?
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2003-04-02
Hej Linus! ,
Det dr okej jag hitade pd det
Det dr ndt konstigt med killar fér ndr tjejer sminkar sig sd ar killar
s@ nyfikna sd vi kallar dom tjejcusare
varfor tjejer tyker att det dr roligt att sminka sig dr att vi ska se
fina ut och jag vill inte sdga vem jag dr kér i hdlsningar frdn
Jennifer
P.S Kan inte du sdga vem du dr kdr i sd sdger jag vem jag dr kar i.
Killar ser konstiga ut.

Flicka, 8 ar
2003-04-03
Hej pa dig, Jennifer !

Hur mar du?

Varfor tycker du att det ar konstigt att vi killar 4r nyfikna pa er tjejer? Ni gor ju
sa manga roliga och spinnande saker. Som att sminka er till exempel, varfor gor
ni det?

Vem ér det ni gor er fina for?

Ar det inte hemskt kladdigt med allt det dar kletiga som ni smetar pa 1 ansiktet?
Ar du aldrig nyfiken pa vad vi killar hittar pa da?

Halsningar fran

Linus

2003-04-07
hej Linus

hur mdr du

Jo jag vdgar inte bdretta  for esten jag dr inte kér i ndn. Jag
tycker virkligen att det dr konstigt att killarna dr nyfikna pd vad
tjejer gor. Jo ibland dr jag nyfiken vi dr fina for inget. Det dr
faktiskt kladigt

Kan du jora ett resept till till mig s@ gor jag ett resept till dig

Superkaka

2 dl kakao
1dl mjolk
2 dl mjol
Blanda alt och sen ska det bli en smet och hel det i smad papers skal
och leg dom i ungnen.

Hélsningar frdn jennifer

Flicka, 8 ar
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Flera elever har dessutom pé eget initiativ borjat brevvixla med oss
larare. Till och med sexaringarna kommer med brev som de vill ha svar
pa. Alldeles nyligen féreslog ndgra av eleverna att vi skulle ha ytterliga-
re en brevlida 1 klassrummet, for brev som barnen skriver till varandra.
En av de flickor som kom med forslaget fick da i uppgift att tillverka
en sddan brevldda och sedan den blev klar 4r det utdelning av brev varje

fredag.

6.5. Det forsta skrivandet

Under de forsta dren av vért arbete med barnboksfiguren i klass-
rummet gick vi varje vecka igenom en ny bokstav med ettorna. Olika
figurer fanns med dven i detta arbete. S& sméningom upptickee vi att
dessa genomgangar inte gav nigon storre utdelning. De elever som inte
redan var pd god vig att borja lisa eller som saknade idéer om vad de
skulle anvinda lisandet till, hade tydligen inte fitt ut nigot av vért
bokstavsarbete. Vi konstaterade att det nog var bortkastad tid som
kunde anvindas till nigot mer meningsfullt, dir barnen redan frin
forsta stund fick anvinda lisandet och skrivandet i ett meningsfullt
sammanhang.

Idag skriver istillet en utvald barnboksfigur brev och meddelanden
till ettorna pd deras eget morgonpass en giang i veckan. Det hir ldsdret
ar det Billy (Birgitta Stenberg & Mati Lepp) som skriver och har
uppgifter, frigor och problem som han behover hjilp med. I en hemlig
lada finns kluriga ledtrddar till veckans uppgift. Utifrdn dessa disku-
terar vi oss tillsammans med barnen fram till vad Billy vill ha hjilp
med, vad det dr han vill veta och vad var och en kan beritta for honom.
Uppgifterna utgir frin hindelser i bockerna om Billy och kopplas till

barnens egna erfarenheter.

S )
M 2002-10- 03

B

3 HEJ SEBASTIAN, JOSEF, DANIEL,

= MQHAMED, ANDREAS OCH

d ANTONWUA!

.

s JAG HAR VARIT HEMMA HOS

e

. MINA GRANNAR. TITTA |

:: LADAN, SA FAR NI SE VAD DE
[+ ® HADE | SITT SKAP.

‘ | L 3 . -
2 HALSNINGAR FRAN BILLY )
nd N __
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BILLY HAR FATT EN NY GRANNE. DET AR ,as
LOTTA OCH HENNES FAMILJ. /
BERATTA OM DINA GRANNAR !

HEu |

MWA GRANAR
bR SV LA L
ENGAG
RUI/DE HOM 0§ 1pABIO)

NAR LOTTA BLEV ARG GOMDE
_ HON SIG BAKOM TV:N . VILKA
R AR DINA BASTA GOMSTALLEN?

HEJ] MIT
woMm STELE ER
OlDERL AN SNCTES
SYNG |

Pojke, 7 &r

Alla forutsites kunna skriva med en ging — sjilva eller med hyjilp av
nigon annan. Den som vill ha hjilp fir det genom att nigon av ldrarna
skriver ned vad barnet berittar. Denna text fir barnet sedan skriva av
pa sitt eget papper. S4 sméningom behovs inte omvigen via ldraren.
S& gott som alla barn vi har kommit i kontakt med bérjar sitt eget
skrivande med att enbart anvinda versaler. Eftersom vi menar att inne-
hallet 4r s mycket viktigare 4n formen, later vi barnen skriva med ver-
saler under en ganska ling period. Ménga av véra elever bérjar spon-
tant anvinda dven gemener nir de har héllit pd med sitt skrivande ett
tag, men inte forrin de har list och skrivit under en lingre tid later vi
dem trina pd bokstiverna i form av vilskrivning. Denna trining pa-
borjas hogst individuellt — men hittills aldrig tidigare 4n under &r 2.

6.6. Dokumentation i1 egna bocker

Ibland fér eleverna en uppmaning av ndgon barnboksfigur att skriva
och rita i sina egna bocker; en sorts dokumentationsbdcker som
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barnen sjilva tillverkar och anvinder under tre dr. Bckerna bestar frin
borjan endast av ett alfabetiskt register och tomma sidor dér var och en
samlar texter, bilder och foton. Hir berittar man om utflykter, studie-
besok, experiment, grupparbeten och annat intressant samt redovisar
resultat av olika arbeten under aren i klassen. Att barnboksfigurerna
blir inblandade dven hir beror pd att de 4r sd nyfikna. Sig den figur
som kan motstd frestelsen att lisa recept pd kakor eller rapporter om
vad som hinde nir vi planterade guldfron!

Flicka, 7 ar Flicka, 7 ar

I ¥
rl :

: I’
M. Jog hotr PLANTERAT . 1
[  eNGuwo FrRSN (eor 7%
[j r Jory TROR ATT pET SkA

[T

] MV kay
] BLI 44 PA Siup §¥skoN

i FAKTs enp krLokn
B .
] ScH Mav GLig ARG E

{_J

RATT DE

A kayey .
Lr‘\xof? MSKE LE“SM(&IT FiER

,‘)*‘, Beig oRe 2
NJERTA

[ Blamm |
L ey
.Y
- x
<N
>
=
m

— = e

Ll

~y - '
L 1 ] hed . GA/V\ ZL\ L
[1 ] ter PSTAT JAG T)’ ‘V‘E P
C Ij \/i hoDe eN Kory och ATTUAG A %ANTE
L ll] EN BouoNs i pape GAMAL 3
[][] en Pise ? mes o LRg ot T?’V\E RATT M
o 3 et :
(13 e s 0N Kastose L MORFAR R lvre
1] "oy, SBen e "6 4
[EL] ben sé’NeDVer[w%N Ser 3k AMAL TAT
i S e Trrocé’e’rv“ HAN &R BARY
R i o2 ELER 5 Y
IE*L]J GYOPP | are | Faie ’NN\OEP
. [ Zﬂmiz UL
L SLUT —eome

I
|

Flicka, 6 ar Flicka, 7 &r
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6.7. Hogldsning

Storre delen av de projektpengar vi fick anvindes for att képa in barn-
bocker, frimst bilderbocker, men ocksa en del kapitelbocker och fakta-
bocker for barn. Vart klassrumsbibliotek bestdr nu av ungefir 500
titlar, ett exemplar av varje titel.

Dessa bocker ldser vi tillsammans. S& gott som varje dag har vi en
stunds hoglisning. Ibland 4r det bocker som ir speciellt utvalda for att
passa in i det tematiska arbetet, men lika ofta turas barnen om att vilja
bland favoritbdckerna. For det mesta 4r det dd nigon av oss ldrare som
laser for klassen. Med tiden har det blivit allt vanligare att barnen pa
olika sitt spontant kommenterar innehéllet i text eller bild medan vi
laser. Vi tolkar deras inligg, frigor och undringar som att de forsikrar
sig om att de har sammanhanget klart f6r sig. Manga ginger handlar
barnens frigor om de s.k. tomrummen i texten och dirigenom ges
ocksd mojlighet att ldta barnen sjilva diskutera sig fram till ett eller
flera svar. Nir vi t.ex. liste boken Malla handlar av Eva Eriksson, und-
rade flera barn varfor Malla var hos sin mormor och var hennes for-
dldrar holl hus. I texten fir vi inget svar, men barnen hade en hel del
egna forslag. En av flickorna gjorde en koppling till sin egen erfarenhet
och berittade om hur hon sjilv varit hos sin mormor medan for-
dldrarna gick i skola och alla enades om att det nog var likadant for
bokens Malla.

Allt som oftast ges det ocksd utrymme for eleverna att lisa bilder-
bocker sjilva eller hogt for varandra. Liskunniga elever ldser gidrna for
kamrater som #innu inte behirskar lisandet fullt ut.

Maénga elever lanar ocksd hem de bocker vi har i klassrummet. De
liser pa egen hand eller for forildrar och syskon. Vi har forildrar som
forst lyssnar pd en uppldsning av den svenska texten, for att sedan fa
den o6versatt till modersmélet. Andra forildrar ldnar genom sina barn
hem favoritbocker. S3 gjorde den pappa vars dotter linade hem den
ena Alfons Aberg—boken efter den andra, liksom den mamma som
girna lidste enkla svenska barnbocker for att sjilv trina pd spréket.
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6.8. Hemuppgifter

Varje vecka har barnen haft tvd hemuppgifter i svenska — en ldslixa och
en skrivlixa.

6.8.1. Lisliaxor

Vi anvinder naturligtvis vara barnbocker till de individuella lislixor
eleverna har frin en vecka till nista. Eleverna viljer ganska fritt bland
de bocker som finns i klassrummet, men en del kan behova viss
vigledning nir det giller att hitta ritt svirighetsgrad.

Alla elever har lislixa — dven de som innu inte kommit sirskilt
langt i sin ldsutveckling. For denna grupp har vi infort en forsta ldse-
bok. Det ir en personlig och helt individuell bok, dir bilderna bestar
av foton pd klasskamraterna och texterna av den enskilde elevens
positiva tankar om dessa barn. Eleven dikterar sin text och en av oss
lirare skriver ner den 1 boken. Denna text blir si veckans lislixa. Hir
har vi ocksd anvint oss av olika barnboksfigurer och barnets egen text
till en bok vi nyligen list.

ASLA. LASLA A TILL TORSOA, N
LASLAXA. TILL ToRSDAG 3/ \ A 4 T G ,es/// :
|
[
|

- M@FﬂWEDZﬁPELA&b | | ANTONIJA AR SNALL.
| FOTROLL MED MG | | VI LEKER VAKTER _
| VI SPELAR BANDY TILL- | | HEMMA. VI GAR NER
T‘SAMM&ANQ;F% BANBA- EfﬂLL FOTBOLLS PLANEN 7o

“RASTEN GAR_VI'TILL | | OCH STOPPAR BRAK. |
VAR HEMLIGABUNKER. | | _ ‘ ' ]
S A S 27 /7 Y

A Vi
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6.8.2. Skrivlixor

Skrivlixan som eleverna fir utgir alltid frin den bok som varit hog-
lasningsbok just denna dag. Uppgiften ligger oftast tillsammans med
den aktuella boken i viskan pd morgonen. Innehéllet i lixan utgar
alltid frin en hindelse, en tanke eller ett dilemma i boken och
anknyter sedan till elevernas egna erfarenheter. Mycket tid liggs pd att
lisa hela boken, gi igenom skrivuppgiftens innehdll och syfte och
framfor allt ate [aca alla elever beritta vad just de kan skriva och rita om
nir de kommit hem. Ménga ginger kan uppgifterna vara utformade si
att barnen med fordel kan diskutera innehallet i sina skrivuppgifter
med forildrar eller syskon.

(BILLY UNDRAR OM JAG AR GAMMAL . ) %A
DET TYCKER JAG AR SVART ATT SVARA MI I MORMOR ocp
PA. NAR BLIR MAN GAVWALZ FRAGA |— —
~| DINA FORALDRAR ! DE VET NOG. MORP RR TROR ATT
BERATTA SEN VAD DIN MAMMA ELLER DOMAR IME GAMLA
PAPFA SVARADE PA MINA FRAGOR: |4 MEN DOM AR @AML A
NAR BLIR MAN GAVMWMAL 2 HUR VET ; 5o ftR ocy /,“'N
fl MORMIR pA'R 5 2AR

Flicka, 6 ar

Hel Bul)y 2001-12-04

RN Mamma &Y gamMale Hol sa

att 13y Maf) bl Y&y SZ bl Y Man

Yommal Ma) £5Y Vit W&y och Plonar

ont | kvoPPe)). M) £aPPa bley a4

Nar han bleY Yo &y, Nol Min Pofa

bl R {Llc o

oCh taflode hon hAL

— Det har flyttat in en flicka som heter Lotta, sa han.

— Men s3 trevligt for dej, sa mamman. ] -
— Hm, sa Billy. Flicka, 9 &r

Nista dag kommer eleverna tillbaka till skolan med sina texter och
bilder. De som innu inte skriver sjilva har antingen ritat bilder eller
face hjilp av nigon dirhemma att skriva. Ndgon ging under dagen
samlas hela klassen for att muntligt redovisa vad var och en skrivit
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och/eller ritat. Den som vill ha hjilp med lisandet fir naturligtvis dect.
Hir ges ocksd utrymme for kamraterna att stilla frigor och for oss
vuxna att kommentera och jaimféra innehallet i olika texter.

De hir skrivlidxorna har blivit sd populira bland eleverna, att det for
ett par r sedan kom 6nskemal om inte bara ez skrivuppgift varje gng,
utan zvd! Vissa veckor har vi dirfor haft tvd olika frigestillningar ut-
ifrin en och samma bok. Barnen har di kunnat vilja mellan dessa upp-
gifter eller vilja bida, nigot som minga faktiskt gjort. "Ar det en eller
tvd laxor?” vill barnen veta och brister sedan ut i ett gemensamt ”Yes!!!”
de ginger vi hittar tva skrivlixor i viskan. En reaktion som har fatt
manga besokare att, minst sagt, hoja pa 6gonbrynen!

7. Matematik

7.1. Problemlésning

I arbetet med matematik 4r det frimst tvd saker vi utgdtt frin och
grundat oss pd. Det ena ir den sammanstillning av intervjuer med vira
blivande ettor som specialpedagogen gjort. Dir framgir bl.a. vilka
tankar sexdringarna har om behovet och nyttan av att kunna rikna.
Under de &r som dessa intervjuer genomforts har endast ett fatal barn
angett att de sjilva skulle ha nigon nytta av att kunna rikna.

Det andra vi utgitt frin 4r en bild av matematikens hus (Ingrid
Olsson, 1998). Detta hus maste med nédvindighet byggas nedifran.

Ur Bara man forstir dr
matte ett roligt dmne,

I Olsson (1998)

MATEMATIKENS HUS
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P4 olika sitt har vi sedan forsokt att med elevintervjuerna och “mate-
matikens hus” som grund utgd frin skonlitteratur och de erfarenheter
av matematik som barnen redan har. Hir kan man g tillviga pa lite
olika sitt:

e Man kan utg frin firdiga matteproblem och byta ut personerna
i dessa mot aktuella barnboksfigurer.

e Man kan utgd frin text och illustrationer i en bilderbok och dir
hitta matematiska problem att losa.

[ bérjan anvinde vi oss mestadels av det forstnimnda sittet, men upp-
tickte sd sminingom att det var mer inspirerande att himta problem
ur framforalle bockernas illustrationer. D3 var ju inte bara figurer utan
dven kontext vil kinda av barnen. Uppgifterna har dessutom haft an-
knytning till det tematiska arbetet.

For att om mojligt utveckla ett verkligt problemldsande hos barnen
har vi hela tiden strivat efter att arbeta med matematiska problem som
kan losas pa flera olika sitt — dppna frigor som inte har ezt givet svar.
Vi har ocksi i allt storre utstrickning uppmuntrat par- och grupp-
arbeten dir barnen tillsammans fitt prata matematik, hitta flera 16s-
ningar och férhoppningsvis kunnat uppticka nya sitt att tinka.

Under de ar som virt projektarbete pagatt har vi ibland fatt frigan
om det inte ir vildigt tidskrivande att alltid géra matteproblem p3 si
manga olika nivder. "Alla kan ju inte klara en och samma uppgift!”
Var erfarenhet, si hir langt, 4r att alla elever naturligtvis inte kan han-
tera lika stora tal, men att det nistan alltid gir att ge samma start-
problem till alla elever — sedan individualiserar de sjilva!

BELLAS KOMPIS GUSTAV BOR PA BLEKINGEGATAN 27.
PA VILKA NUMMER BOR DU OCH DINA KLASSKAMRA-

TER | L1% ’
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Vart sitt att arbeta med problemldsning i matematik kriver naturligt-
vis mer eget tanke- och forberedelsearbete 4n en undervisning med
fardigkopta lirobocker, men behover for den skull inte vara omojligt.
Vi anser att fordelarna — s hir lingt — 6verviger. Matematiska pro-
blem med anknytning till skonlitteraturen ger kontext, méjlighet till
individualisering och underlag fér samtal om matematik. Vi tycker oss
se ett storre intresse och engagemang hos barnen nir kinda figurer i
kinda situationer ber dem om hjilp. Hir finns ju ocksé stora mojlig-
heter att med barnboken som utgingspunkt anknyta till barnens egna
erfarenheter.

MG

JIMMY OCH LINDA SAM - /=3 JIMMY OCH LINDA PANTAR TOMBURKAR
LAR TOMBURKAR EFTER “l N OCH TUANAR EGNA PENGAR.
SKOLAN. HUR MYCKET ;> HUR FAR DU EGNA PENGAR 2

PENGAR TROR DU ATT DE
FAR FOR ALLA BURKARNA

| SOPSACKEN? V“‘je vecka - jo 20 KoMt L1300 win: smamme,
HUR MYCKET PENGAR HAR DU JUST NU 2

Jog tror att de £ 16 kn
, g o J“ﬂ har 170 kronor whs

VAD TROR DU ATT DE GOR MED PENGARNAZ SKRIV VAD SKA DU GORA MED DINA PENGAR 2

ELLER RITA ! Jo g Ska Spar. mifl Penqar till sommaren

Jag tor att g kdpa. tva 3fas och & kulor Jaﬂ Ska dka till lisebeny . .
Pojke, 9 ar

Att arbeta tematiskt och under en lingre period lata tankarna rora sig
frict inom ett speciellt amnesomrade ger dven oss lirare mojlighet att
associera och fi nya idéer. For att hinna utveckla matematiska pro-
blemstillningar och uppgifter med anknytning till det tematiska
arbetet har det blivit alltmer nédvindigt for oss, att lata varje projekt
pagd under en lingre tid. De bista idéerna kommer inte fram under
tidspress! Det tar ju tid att nd idéstadiet — dit hinner vi aldrig om
tankarna stindigt ska inriktas pd nya dmnen.

7.2. Riknande

I arbetet med matematik ingir naturligtvis inte bara problemldsning
utan ocksd arbete med t.ex. matematiska begrepp, tal, symboler och
strategier. Aven hir har vi haft stor hjilp av vira olika barnboksfigurer.
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Vissa av dem finns med vid de morgonpass som eleverna i ar 1, 2
respektive 3 har en ging i veckan.

Nigra utvalda figurer forser da eleverna med rikneuppgifter som
handlar om antal, hilften och dubbelt, uppdelning av tal m.m. Det
mesta av arbetet vid dessa tillfillen bestar av praktiskt och konkret rik-
nande. I sma grupper kan vi dessutom samtala mycket kring det vi gor.
Eftersom barnboksfigurer dter en hel del, har dven eleverna itit sig till
en hel del matematiska upplevelser. Russin och popcorn kan anvindas
till mycket!

Att kunna rikna och l6sa problem ir inte detsamma som att skriva
siffror och hantera andra symboler. Med tanke pa ettornas egna tankar
om riknande och hur viktigt det 4r att bygga "matematikens hus” frin
grunden, har vi valt att inte starta hosten i dr 1 med att trina siffror.
Istillet later vi barnen och barnboksfigurerna tillsammans arbeta
praktiskt och konkret med antal, problem och olika matematiska be-
grepp. Siffror borjar barnen for det mesta skriva pd egen hand — utan
att vi har lagt en massa tid pd att trina dessa!

7.3. Konkreta exempel i vardagen

Varje dag ges dessutom mdnga andra tillfillen att anvinda matematik
i klassrummet. Barnen turas om att lisa pd almanackan och ldsa av var
utomhustermometer. Hir kan den som kinner sig osiker, precis som
i alla andra situationer, vilja att ta hjilp av en kamrat. Att hjilpa till 4r
populirt! Frigan ”Vill du ha hjilp?” kommer oftast s snabbt att den
som ir i behov av hjilp inte ens behover be om det!

Nir viskan ska oppnas undrar alltid flera av eleverna om den ir
tung. Hur tung viskan verkligen 4r kan man fi veta om man viger den
pa den vig som finns i klassrummet. Om det sedan visar sig att det
finns ett paket i viskan med ett innehll som pa nigot sitt ska fordelas
mellan barnen, sd ger ju dven detta upphov till matteprat.

Arbeten som ska utforas i mindre grupper kriver naturligtvis en ge-
mensam diskussion om hur denna gruppindelning ska gi till. Hur
manga barn ska det vara i varje grupp? Hur manga grupper ska det
vara? Omrostningar ir ett annat uppskattat inslag som med fordel kan
skotas av en elev.
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7.4. Hemuppgifter

Varje vecka har vi haft tvd olika hemuppgifter i matematik. Den ena
har bestdtt av individuell tabelltrining och den andra av ndgon form
av problemldsning. Innehdllet i matteproblemet utgir frin samma
hogldsningsbok som veckans skrivlixa och har forst fitt en grundlig
genomgang i skolan. Direfter har varje barn funderat pd uppgiften
hemma, diskuterat med ndgon i familjen, ritat eller skrivit en egen
16sning och nista dag presenterat sina tankar muntligt i klassen. Hir
har vi sedan kunnat jimfora forslag och idéer. Alternativa losningar har
haft en given plats — inget svar har varit det enda ritta.

ALLA FAREN(ALSKAR ATTJATA PLASTER. HUR TYCKER
DU ATT DE SKAYDELA PA (PLASTREN S0M DE HAR
HITTAT 2

ALLA FAREN ALSKAR ATT ATA PLASTER. HUR TYCKER
DU ATT DE SKA DELA PA PLASTREN SOM DE HAR
HITTAT 2

= F ® | m
® & D L m 3
2 =@ g @
K & &£ @ 9

a | ALLA ‘F”"
rou)r ARt e g A R e
FARET FARYpLASTER ORKAR Do INTE. ‘4T RRFGR g A1, U
CUCA F/\RF—T AR RS PLEST,,
ET B ys

@F&BW FAR 3 PLRSER

Pojke, 8 &r Flicka, 9 &r
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7.5. Hur tinker du?

Att sitta ord pa sina egna tankar och muntligt eller skriftligt beritta
om hur man gite tillviga for att hitta en 16sning pa ett matematiske
problem ir viktigt — men inte alltid s3 ldtt. Da och d& far eleverna en
uppmaning att pa ngot sitt forklara hur de tinke, hur de gjort di de
16st ett problem och varfor de gjort just si. For den enskilde eleven ir
det naturligtvis inte alltid enkelt att i skrift redogéra for sina tankar och
strategier — men for oss lirare 4r det oerhort intressant att ta del av

dessa.
BILLY HAR BYGGT EN SNOLYKTA. HAN VILL INTE TALA
OM HUR MANGA SNOBOLLAR &3 HAN HAR ANVANT.
HUR MANGA SNOBOLLAR TROR DU ATT BILLY BEHGVDE
LTILL SIN SNOLYKTA 2
hef
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8. Engelska

Virt klassrumsbibliotek innehéller, forutom alla bocker pad svenska,
ocksd en del titlar i engelsk oversittning. Dir finns t.ex. bockerna om
Bu och B4 av Olof och Lena Landstrom. I den engelska versionen heter
dessa figurer Boo and Baa. P4 samma sitt byter Castor namn till Bruno
och Nisse till Will.

Vi ldser bockerna pa engelska tillsammans med véra treor och jim-
for med de svenska utgivorna. Eleverna fir ocksa beritta pd engelska
vad de hort eller ldst. Hir har de forstds stor hjilp av att innehallet
redan ir kint.

Undervisningen i engelska domineras av muntlig kommunikation,
men ibland fir eleverna ocksd anvinda engelskan i skrift. Vid dessa till-
fillen har t.ex. Boo and Baa négot de vill ha hjilp med. Vi liser den
aktuella boken tillsammans, pratar om innehéllet och vad skriv-
uppgiften gir ut pa. Somliga skriver pi egen hand medan andra hellre

tar hiéil%_)_. :

"
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Hiromaret forekom ocksd Harry Potter pd engelsklektionerna. Han
skickade vackra svarta brev med guldskrift och ville att eleverna i ar tre
skulle utfora diverse praktiska uppgifter. I breven fanns di instruk-
tioner pd engelska som de skulle folja. Minga ginger var det kakor som
skulle bakas, magiska bokstavsmakaroner som skulle kokas eller fruke-
sallad som skulle skiras till och blandas.

Hello there !

| was wondering l'(you would liketo make my magic fruitsalad.
It is absolutely yummy!

You need;

1 banana
1apple
1orange
1 pear
1 pineapple

My magic sprinkles, whipped cream or vanilla ice-cream.

1. Peel the fruit.
2. Cut it into small cubes.
3. Mix it in a big bowl.
4. sprinkle my magic sprinkles over the fruitsalad
5. Voila! It is ready to eat!

Don't forget to put lots and lots of whipped cream or ice-cream on
top of the fruitsalad. ( That will make it absolutely delicious!! )

Sincerely yours

Harry Potter

Ps. Hagrid sends his love!

\TA

9. Natur- och samhillsorienterande 2mnen

Vem ir det egentligen som bestimmer innehéllet i verksamheten; vad
eleverna ska lisa och skriva om och vad matematiken ska handla om?

I barnens 6gon ir det formodligen de olika barnboksfigurerna,
eftersom det 4r frin dem alla problem och 6nskemal om hjilp kom-
mer. Men, som vi tidigare nimnt, 4r vara figurer vildigt lyhérda for alle
som intresserar barnen. De frigor och funderingar som vicks av
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barnen i samband med véra samlingar blir manga ginger ocks3 figurer-
nas frigor och dyker ganska snart upp i brevform i viskan.

Eftersom vi anser att sivil lisandet och skrivandet som riknandet
ska ingd i ett meningsfullt sammanhang 4r det ganska sjilvklart att alla
sddana aktiviteter maste handla om ndgot — och alltsd inte vara isolera-
de firdighetsovningar i ett enskilt imne. Hir finns stora mojligheter
att plocka in natur- och samhillsorienterande imnen, barnens egna
erfarenheter och skonlitteraturen i arbetet.

9.1. Faglar och andra djur som lagger dgg

Nir sd en av eleverna i klassen, under en av vdra samlingar, nimnde
nigot om en figel han en ging haft, bérjade genast flera av klass-
kamraterna beritta om sina olika upplevelser och erfarenheter av faglar.
Eftersom intresset var si stort hos minga av barnen kom det fortsatta
arbetet att handla om burfaglar, figlar i naturen, figlar i faktabscker
och i skonlitteratur. Allt med barnens egna erfarenheter som utgings-
punkt.

Efter ett tag kom vi att prata om andra djur som ocks3 ligger dgg.
Barnen maélade bilder av djur som de tror ligger dgg. Vi tillverkade
skoldpaddor och anvinde dem for olika matteproblem med skold-
paddsigg. Vi liste bocker om myror och spindlar, krokodiler och
ormar, hénor och sksldpaddor. Vi vispade iggvitor och jimforde
resultatet med hart vispad gridde som blivit smér. Var och en gjorde
ett eget dggspel med spelplan, pjiser och spelregler. De tomma
dggkartongerna blev utmirkt material for praktiska matteproblem. Det
varierande antalet ben hos de olika djurarterna gav ocksd uppslag till
problemlésning i matematik. Som en del i det tematiska arbetet
besokte vi Tropikhuset i Slottsskogen. Dir kunde méinga for forsta
gingen se och hora fladdermdss, mata ormar och klappa hariga
spindlar och stora skéldpaddor.

Efter den utflykten fanns det en hel del att skriva om i de egna
bockerna.
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9.2. Djurparken och staden

S& smaningom limnade vi de idggliggande djuren, kom in pa andra
djurarter och bestimde tillsammans med barnen att bygga en djurpark.
Den skulle ingd som en mindre del i den stad som Mulle Meck ville ha
hjilp att bygga. Sjilv bygger han ju ett eget hus i en av Mulle Meck-
bockerna.

Nu var det inte lingre djuren som var det centrala i verksamheten,
utan hus och byggnader av skilda slag. Vi pratade om bostadshus,
affirer, lekplatser och banker. Barnen byggde, milade och skrev och
berittade om sina skapelser. Eftersom julen nirmade sig fick var och en
dessutom, under ledning av Linus och Svea, baka sitt eget lilla peppar-
kakshus.

I anslutning till arbetet med staden ppnades Mulle Mecks Spar-
bank, dir barnen kunde gora insdttningar pd egna bankbocker. Hur
stora belopp som sattes in avgjordes med tirningens hjilp. I klassens
affir turades barnen om att handla varor och att sitta vid kassa-
apparaten och ta betalt,

10. Fler exempel pé det tematiska arbetet

Nir vi hade leke affir under ett antal veckor och sélt saxar och pennor,
bocker, spel och kaffemuggar om och om igen, féddes tanken pa en
affir dir sakerna kunde siljas pé riktigt, sd att siga. Vi liste boken
Nisses nya mdssa (Olof och Lena Landstrom) didr Nisse skickas till
affiren for att handla. Nisse som gillar affirer undrade om vi ville vara
med och tillverka saker som s& sminingom kunde siljas i klassens egen
affir och kopas av ovriga elever i arbetslaget.

Vira elever nappade pa Nisses forslag och tillverkade under ett par
mdnaders tid tavlor, halsband, anteckningsbocker, brevpapper och
annat som sedan prissattes och sildes till kamraterna i laget. Vi hade
lainga och givande diskussioner pd samlingarna, bland annat om hur
man viker och delar papper for att f& A5- och AG-ark av ett A4-papper,

hur man prissitter enkla och dubbla kort och hur man gir tillviga for
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att mita upp 13 meter garn av olika firger till en garnboll. Hir hand-
lade det 4n en ging om autentiska frigor och problem som i allra
hogsta grad var verkliga. Allas synpunkter och forslag var nédvindiga
och viktiga!

Den dag som Nisse ville ha sillskap till affiren och hade fyllt viskan
med kopior av olika mynt och sedlar, tyckte en av pojkarna i klassen
att pengarna sdg lite sma ut och undrade om Nisse hade férminskat
riktiga pengar i en kopieringsapparat. En annan av eleverna menade att
storleken nog var den ritta. Frigan engagerade snart hela klassen och
vi ldrare tomde vara fickor och plinbécker pd mynt och sedlar for att
kunna jimfora med pengarna i viskan.

10.1. Liseberg

Barnen i klassen besoker girna Liseberg med sina familjer och
kompisar. Under de manader som néjesparken har 6ppet varje ar har
manga av eleverna mycket att beritta om dessa besok. Den véir dé det
var alldeles sirskilt mycket prat om Liseberg och nya dkattraktioner,
meddelade Nils Karlsson Pyssling i ett litet brev att han var vildigt
avundsjuk pad dem som varit pd plats och prévat dessa. Han ville
minsann ocksd dka till Liseberg — men hur skulle det g «ill?

Barnen diskuterade fram och tillbaka och hade en del olika los-
ningar pa problemet. Till slut enades hela klassen om att bygga ett Lise-
berg i miniformat, dir allt skulle vara anpassat till Nils Karlsson Pyss-
lings storlek.

For att han ldctare skulle hitta och inte g vilse inne pé sitt eget lilla
Liseberg, ritade barnen kartor, skrev vigbeskrivningar och forklarade
hur de olika attraktionerna fungerade. Sjilvklart kostade allt pengar —
dven hir — sd sma sedlar och mynt tillverkades ocksd. Som hjilp pa
traven, fick Nils ocks3 ta del av utrikningar som visade vad han kunde
gora for en femtiolapp, en hundralapp etc.
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10.2. Vattnets kretslopp

Alldeles nyligen berittade en av pojkarna for klasskamraterna att han
hort att det vatten som finns idag och som vi alla anvinder oss av, ir
samma vatten som fanns under “dinosaurietiden”. En kommentar som
formodligen ger ndgon av barnboksfigurerna anledning att friga
barnen om den glasburk med ett slutet kretslopp som stdte i
klassrummet under flera ar. Det kan sikert bli aktuellt att med
barnboksfiguren Linneas hjilp férnya detta kretslopp och kanske sitta
in dinosaurier istillet fér den kamel som star dir idag.

11. Tomrummen i skonlitteraturen

Under arbetets gdng har vi alltmer kommit att anvinda oss av och
arbeta med tomrummen i de skonlitterdra texterna. Hir har vi pd
manga olika sitt tagit upp hindelser vi inte kan ldsa om i sjilva be-
rittelserna, men som vi ind3 forstdr dger rum. Manga ginger har
arbetet med dessa tomrum gitt ut péd att dramatisera eller skriva och
rita om en sidan situation. Men lika ofta har det handlat om att fun-
dera kring ndgot matematiskt problem som texten eller bilden i en bok
gett upphov till.

Vid ett tillfille, da eleverna utvecklade sina tankar kring ett sddant
tomrum i skriftlig form, var det Alfons Aberg som ville veta mer om
sin pappa. Vi hade nyligen list boken Kalas, Alfons Aberg! (Gunilla
Bergstrom) dir Alfons fyller r och har stort kalas for alla sina
kompisar. Den som styr och stiller pd denna fest 4r faster Fifi. Pappa
Aberg syns inte till 6verhuvudtaget. Varfor dr han inte med pé kalaset?
Var hiller han hus? Det undrade vi alla. Alfons friga till barnen i
klassen fick dirfor bli: ”Jag undrar varfér pappa inte var med pd mitt

kalas. Vad tror du?”
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Vid ett annat tillfille var det naturligare att tomrummet gav upphov

till ett matematiskt problem. Den bok vi just hade ldst heter Boris glas-
dgon (Peter Cohen och Olof Landstréom).
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Vid de tillfillen di barnen dramatiserat tinkta hindelser i barnbocker-
na, har vi anvint oss av den rekvisita vi kopt in till klassen. Under lis-
dret 2000/2001 fick vért arbetslag en mindre summa frin Sprakutveck-
lingsprojektet i Gardsten. I vér klass anvindes pengarna frimst till att
skaffa fram enkel rekvisita, t.ex. Castors forklide, Billys badring,
gubben Pettsons raggsockar och pappa Abergs tofflor. Med hjilp av
det bla forkliddet forvandlas man snabbrt till Castor och genom att ta pa
sig ett par arbetshandskar blir man genast Mulle Meck. Utklidda till
olika barnboksfigurer fick barnen till att bérja med agera i sma chara-
der. Som Castor och hans kompis Frippe fick nagra elever t.ex. visa hur
dessa tvd tinder ett ljus eller dter dpplen. Klasskamraterna fick gissa
och komma med forslag pd vad Castor och Frippe gjorde.

S4 sminingom blev charaderna mer avancerade och kom allt oftare
att handla om konflikter som uppstatt mellan barnen. Nu fick Castor
och Frippe brika om fotbollen. Det hela 6vergick efter hand till
enklare forumteater, dir en kompis fick gé in 1 "konflikten” och byta
plats med t.ex. Frippe och forsoka forindra situationen pd ett positivt
sitt. Verkliga konflikter som startat ute pé raster har pa det hir sittet
kunnat redas under alternativa och roligare former.

12. Erfarenheter — positiva och negativa

Virt sprikutvecklingsprojeke har gett det dagliga arbetet ett menings-
fullt innehall dir allt hinger samman. Eleverna ir intresserade och
motiverade. Frigor av typen "Miste jag gora det?” eller "Hur minga
rader madste jag skriva?” hor vi nidstan aldrig. Nirvaron ir
forhallandevis hog.

Det dr viktigt att barnen trivs och upplever skolarbetet som
meningsfullt och roligt. Vi tror att det ir ldttare att ldra sig ndgot da.
Men minst lika viktigt 4r det nog att vi ldrare ocksd har roligt i vért
arbete. Vi tycker att vi har hittat ett arbetssitt som ger dven oss tanke-
utmaningar. For oss handlar det numera inte alltid om att vara steget
fore eleverna, utan lika ofta att vara jimsides med dem. Deras
associationer och idéer tar ju minga ginger helt andra vigar 4n véra
egna! Vi har bérjat tinka pa ett nytt sitt — ett sitt vi sjilva hittills har
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upplevt som positivt. Den som vill férindra sin undervisning i
grunden, arbeta med skonlitteratur och ligga tid pa att utveckla
elevernas idéer kan sikert hitta anvindbara bitar i vart arbetssitt. Sedan
fir man anpassa och forindra efter de egna férutsittningarna.

Naturligtvis finns det ocksd nackdelar med vért sitt att arbeta. Allt
dr inte bara enkelt! Det ir t.ex. svart att helt oplanerat vara borta frin
undervisningen. Ndgon maste ju se till att viskan innehéller d&tminsto-
ne ett brev. Hir har vi pratat om att ha ett "akutbrev” pd lut, som
nigon annan pd skolan vid behov kan ligga i viskan tdigt pa
morgonen. Dessbittre har vi hitintills kunnat férbereda de fi frin-
varodagar vi haft i forvig,

En annan nackdel med vart arbetssitt, ddr barnen i klassen i sd hog
grad styr innehéllet i verksamheten, 4r att det minskar samarbetet och
planeringen med de andra pedagogerna i laget. Det tematiska arbetet
utvecklas ju ofta at helt olika hall i de olika klasserna. Féljden blir litt
att var och en har nog med sin egen planering och de gemensamma
pedagogiska samtalen 6ver klassgrinserna rinner ut i sanden.

Nir vi blev tilldelade medel for att arbeta med vart sprikutveck-
lingsprojeke valde vi att nistan enbart anvinda pengarna till barn-
bocker och en del annat material och att alltsd inte ldta medlen finan-
siera en nedsittning i tjdnsten f6r ndgon av oss. Tanken med detta var
att arbeta inom samma tidsramar som 6vriga kollegor. Ett projeke-
arbete som kan genomforas tack vare extra tilldelning av planerings-
och forberedelsetid har enligt vir mening inte riktigt samma virde som
ett arbete genomfort pd normal arbetstid. Andra ldrare som eventuellt
vill prova ett liknande arbetssitt kan ju inte begira nedsittning i
tjdnsten!

Det som har varit tidskriavande och tagit mycket extra tid har varit
annat som inte har med det dagliga klassrumsarbetet att gora, t.ex.

e foreldsningar
e skrivande om vért utvecklingsprojekt
e studiebesok med efterprat
Under de ar som projektet pagatt har vi tagit emot ett antal ldrarstude-

rande i klassen. De flesta har varit positiva efter sina praktikperioder.
Flera av dem har senare under utbildningen kontaktat oss for att gora
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studiebesok tillsammans med kurskamrater, bedriva egna filtstudier
eller genomfora examensarbeten med var hjilp. Idag 4r dessutom ett
par 1-7-ldrare, som gjort praktik hos oss eller 1 vart arbetslag, anstillda
pa skolan.

Under samma tidsperiod har vi, precis som alla andra lirare pd
Langmosseskolan, tagit emot minga nya elever. Vid flera tillfillen har
just vér klass valts ut som speciellt limplig for elever med problem och
svarigheter av olika slag. S3 har skolledning och elevhilsoteam méinga
ginger under arens lopp placerat sidana elever hos oss med moti-
veringen att vi har ett arbetssitt som passar just dem. Det har da t.ex.
handlat om elever som ligger pé grinsen till sirskoleniva, har DAMP
eller autism. Elever med en negativ instéllning till skolan har ofta pla-
cerats hos oss, liksom elever vars tankar om nyttan av att kunna lisa,
skriva och rikna ir vaga. Ett sddant urval av elever gor ju att det inte
alltid 4r enkelt att ge en rittvis och entydig bild av hur vért arbetssitt
fungerar. For oss hade det ju varit roligt att nigon enda ging i ta emot
en elev med motiveringen: Han/hon ir nyfiken och intresserad och
behover stora utmaningar!

13. Resultat efter de fem aren

Har di nigot fordndrats till det bittre, efter det att vi genomforde de
forindringar som beskrevs i borjan av denna rapport? Négra uppfolj-
ningar av hur vira elever klarat sig nir de limnat oss och gtt vidare till
fyran pd andra skolor, har dnnu inte gjorts. Bedomningar av hur
arbetssittet paverkat eleverna fir dérfor bli hogst subjektiva och dess-
utom inskrinka sig till de ar eleverna gatt i vér klass. Det hir tycker vi
att vi hittills har markte:

® Vi har motiverade elever med stark tilltro till sina egna tankar och
funderingar. "Jag kan!”

e Eleverna ir verbala. De pratar, diskuterar och argumenterar med
varandra. Formagan att lyssna pd kamraterna ir stor hos de flesta.

® Barnen ir inriktade pd att l6sa problem, inte att tivla och hinna
forst. Intresset for all slags problemlosning dr stort. Alla har
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strategier for att vid behov skaffa hjilp; man frigar en kompis, en
barnboksfigur eller en vuxen.

e [ alla sammanhang forvintas var och en komma med ett eget for-
slag. Kamraterna accepterar alla forslag — bara de kan motiveras
pa ett godtagbart sitt.

e Eleverna stiller sjilva frigor — for att de verkligen vill veta. De
frigar i alla mojliga sammanhang, inte bara i klassrummet pa
lektionstid.

o All verksamhet i klassrummet priglas av hog aktivitet — ingen
sitter overksam eller oengagerad.

® Barnen dr mycket positiva till samarbete.

e Vi har lisande elever. Elever som girna ldser skonlitteratur och
faktabocker for nojes skull. Manga har uppticke att de kan vinda
sig till litteraturen for att soka svar pa sina frigor och funderingar.
Hir har vi haft stor gliddje av vart klassrumsbibliotek. Det stora
lasintresset dr ndgot som vi vet att flera av eleverna bir med sig
dven 1 fortsittningen.

® De elever som borjar lisa under sina ar hos oss drojer kanske
lingre med att lisa pa egen hand — men i gengild ldser de direke
pa betydelseniva. De ljudar sig sillan igenom texterna.

® Det gir att komma bort frin tivlande i mattebocker! For vira
elever 4r matematiska problem en aktivitet som kriver en insats
och ett engagemang. Tilltron till de egna tankarna och [6s-
ningarna ir hog. Problem ir for de flesta ndgot positivt! Eller,
som en flicka i klassen glidjestrdlande sa, nir hon stod med en
bunt problemlésningspapper i handen: "Titta, si manga problem

'7)

jag har

14. Slutsatser av projektarbetet

Nir vi infor ldsdret 1998/1999 funderade pa tinkbara vigar for vart
arbete med de negativa, stokiga och ointresserade elever vi redan hade
triffat, hade vi vildigt klart for oss hur vi inte ville jobba. Betydligt
svarare var att komma pa hur vi skulle gora istillet. Vad var det vi ville

37

© ROSA Institutionen for svenska spraket och Ulla Sundemo, Monica Nilsson, 2004.



uppnd? Vilka vigar till mélet var realistiska? Var skulle vi borja? Och
virst av allt; Tank, om det inte fungerade! Om allt gick at skogen!

S& hir, ndgra ar senare och méinga erfarenheter rikare, kan vi kon-
statera att mycket av det vi ville prova faktiske gick att genomfora. Nir
vi gor en tillbakablick pd vér projektidé, uppticker vi att det vi ville
forindra och undersoka har férindrats och numera ingar i den dagliga
verksamheten i vér klass. Idén om barnboken och barnboksfiguren
som en rod trdd i undervisningen i a//a imnen holl! Vi har genom ett
forindrat arbetssitt lyckats komma tillrdtta med en hel del problem.

Frimst tinker vi dd pa det faktum att eleverna idag ir tvungna att
sjdlva forhdlla sig till de texter och uppgifter vi arbetar med. Tidigare
var det barnen som frigade oss vad texter och frigor betydde och vad
de skulle svara. Idag ir det ndgon av barnboksfigurerna som fragar
barnen om vad de tycker, vilka f6rslag de har, vilka upptickter de gjort
eller vilka erfarenheter de har. Arbetet kan pa ett helt annat sitt utgd
frin barnen och 4nd4 kopplas till ett gemensamt tema som angdr och
intresserar alla.

14.1. Ect sprakutvecklande arbetssitt

Nir vi beslutade oss for att ldta barnboksfiguren bli den réda triden i
det tematiska arbetet fick vi sd ett gemensamt samtalsimne som enga-
gerade alla eleverna och dessutom gick att knyta ihop med deras egna
erfarenheter. Vi tror att det ir littare att delta aktivt i ett samtal om
innehdllet engagerar och berdr och om samtalet i sig har ett verkligt
syfte.

Under de hir &ren har vi alltmer insett virdet av de dagliga sam-
lingarna och de mojligheter till meningsfulla samtal som de ger. Vira
elever dr vildigt aktiva under de hir samtalsstunderna. Alla har syn-
punkter, forslag, dsikter och frigor. Eftersom arbetsuppgifter, problem
och frigestillningar inte kommer frin oss lirare, utan frin nigon barn-
boksfigur, har ju dven vi mojlighet att delta 1 diskussionerna pd samma
villkor som barnen. Samtidigt méste vi naturligtvis ocksd kunna lyfta
fram idéer, stilla motfrigor och gora sammanfattningar. Hir har vi
dessutom gjort en intressant iakttagelse; #/la pratar och berittar. Det ir
ingen skillnad i det avseendet mellan klassens pojkar och flickor!
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Samlingarna ir sjilvklart inte de enda tillfillen d& barnen har moj-
lighet att anvinda det talade spriket. I det fortsatta arbetet under skol-
dagen samarbetar de ofta i mindre grupper. Hir maste man forstés
prata med varandra for att kunna komma &verens, losa problem och
fatta beslut.

Att samarbeta ir populirt. Aven hir har vi p4 senare tid gjort en
intressant uppticke; Flera barn viljer, lite ovintat, att samarbeta med
andra dn just bista kompisen! Lika vanligt har det blivit att pojkar
viljer att samarbeta med flickor — och tvirtom.

14.2. Ett meningsfullt skrivande

Genom att vi arbetar tematiskt och problembaserat och liter alla
dmnen flitas ssmman till en helhet har skrivandet fatt ett verkligt syfte.
Ingen sitter med arbetsbocker i svenska och trianar stavningsregler eller
svarar pd meningslgsa frigor. Diremot kommer eleverna girna och
frigar hur ord stavas, nir de 1 stunden har ett behov av att {3 veta det.
Alle skrivande i klassen har fitt en mening, genom att man hjilper t.ex.
en barnboksfigur med ett problem, ger forslag till ndgon som fragar
efter det eller berittar vad man sjilv tycker eller har gjort. Att hir finns
en mottagare som ger respons ir sjilvklart oerhort viktigt!

14.3. Bokstiver och siffror

Som vi redan nimnt, ldt vi till att bérja med genomging och trining
av bokstiver och siffror félja med in i barnboksprojektet. Efter nigot
dr insdg vi att den tid barnen i ettan fick ligga pé att trina enskilda
bokstiver och siffror inte alls var vil utnyttjad tid. De barn som inte
hade sirskilt klart for sig vad de kunde ha f6r nytta av att kunna lisa,
skriva och rikna i borjan av lisiret, hade knappast blivit hjilpta av
denna trining. Nir vi si flyttade fokus frin form till funktion och
innehdll, fick vi genast mer tid att arbeta med dessa firdigheter i ett
meningsfullt ssmmanhang,.

Vira elever anvinder sig av de bokstiver de kan; versaler eller
gemener spelar inte si stor roll, tycker vi. For oss dr det innehéllet i det
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barnen skriver som 4r vikeigt. Var erfarenhet ir att barnen tréttnar pa
skrivandet om det bara ir bokstivernas utseende som ir intressant.
Handstilens betydelse dr ju dessutom ganska nedtonad i de senaste
kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak!

Minga elever gir pd egen hand 6ver fran versalskrivande till att an-
vinda sig av gemener — utan att vi speciellt har trinat det i skolan.
Siffror skriver de flesta redan som sexdringar, sé varfor ligga tid pd att
trina dem ytterligare om det inte behovs?

Kort sagt; vi menar att en ensidig trining av enskilda bokstiver och
siffror inte nimnvirt bidrar till att utveckla vira elevers lis- och skriv-
formaga eller matematiska tinkande. En mycket storre betydelse har
ddremot problemlésning och skrivande med mening och verkligt syfte
visat sig ha.

14.4. Lisarnas och skrivarnas férening

En av de ldsforskare, vars tankar betytt mycket f6r oss och som dirfor
i hog grad kommit att pdverka vdr egen syn pa just ldsning och skriv-
ning, ir naturligtvis Frank Smith (1986). Vi hade, nir vi startade vért
projekt, en férhoppning om att kunna skapa en “ldsarnas och skrivar-
nas forening” i var klass. En forening dir alla ir medlemmar, oavsett
hur lingt man kommit i sin lds- och skrivutveckling. De elever, som av
Frank Smith omnimns som ”juniormedlemmar” i denna f6rening, tar
idag sjilvklart hjilp av kamrater eller lirare for att kunna lisa och
skriva.

I och med att vi lade undan alla lisebocker och kopte in en mingd
bilderbocker istillet fick vi ett mer intressant och meningsfulle lds-
material att arbeta med. Barnens egna texter och personliga brev ingar
sjalvklart ocksd som en viktig del i det meningsfulla lisandet och
skrivandet. Eftersom sammanhanget i brev, texter och olika problem ir
vil kint och angeldget, kan vi koncentrera oss pa innehallet och till-
sammans med barnen diskutera tankar och funderingar kring detta. Vi
behdover, kort sagt, inte ligga en massa tid pd att forsoka lotsa barnen
fram till ett pd forhand givet svar i en arbetsbok eller lirobok.

Det klassrumsbibliotek som vi under de hir dren byggt upp har vi
forstds haft stor glidje av. Vi anvinder en mingd bilderbdcker varje
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dag, nir vi lidser gemensamt eller enskilt, nir vi letar bocker med an-
knytning till det tematiska arbetet och nir barnen linar med sig bocker
hem. Hir har vi tyvirr mirke att vissa barn avstdr frin att ta hem lane-
bocker, dd de ir ridda att smasyskon ska forstéra dem. Denna ridsla
kan nog till viss del vara berittigad! Ett antal bilderbocker har face ga
raka vigen i papperskorgen, nir de kommit tillbaka till skolan.

Idag ir projektpengarna slut, men vi fortsitter att kopa in nya
bocker for pengar frin liromedelskontot. Nir vi startade vart sprak-
utvecklingsprojekt hade vi en foérhoppning om att kunna anvinda
bilderbéckerna bide som mil och som medel. Genom att anvinda
bockerna i det dagliga arbetet ville vi forsoka utnyttja deras innehall for
att skapa ett meningsfullt innehll i undervisningen i alla amnen, men
ocksa ldta eleverna uppleva en barnboksvirld, som vi anade att fa var
sirskilt bekanta med. Nu vet vi att det fungerade. Det gick att sl tvd
flugor i en small!

14.5. Matematik som angdr alla

Idag kan vi konstatera att det faktiskt gir att ligga undan matte-
bockerna och istillet lita matematiken vivas in i det tematiska arbetet.
P4 sd sitt har dven matten fitt ett syfte och en mening och ingir nu
naturligt i ett sammanhang som ir bekant for alla. S& sméningom
kidnde vi att det verkligen handlade om undervisning och inte om att
var och en pé egen hand avverkade ett antal sidor i en bok.

Genom att vi ménga ginger ger samma startproblem till alla elever
i klassen, har vi ju dessutom fitt nigot att samtala om. Det gemen-
samma matematiska samtalet har fitt en given plats i arbetet med
barnboksfiguren och bockerna. Vissa barn behover fi hjilp att upp-
ticka att problem ofta kan losas pa flera olika sitt och den upptickten
gor manga i och med att klasskamraterna presenterar 16sningar och
tankar som skiljer sig frin de egna. Vi har ocksd uppticke att det gir
alldeles utmirke att pd en och samma ging utgé frin barnbsckerna och
barnens egna erfarenheter av matematik.

Genom att hela tiden arbeta med si 6ppna frigor som moijligt
flyttar vi 6ver en viktig del av arbetet till eleverna. Det dr nimligen
oftast barnen sjilva som individualiserar uppgifterna — inte vi.
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14.6. Vad gor ni sedan da?

Nir vi berittar for kollegor eller studenter om vért arbetssitt undrar
manga vad eleverna gor nir de 4r klara med den uppgift som fanns i
viskan. "Har de individuella arbetsscheman d3?” frigar en del.

Nej, som vi redan tidigare berittat, lade vi undan alla arbets-
scheman, eftersom de inte lingre behdvdes. Problemen som ska lsas,
breven som ska skrivas och tankarna som ska formuleras tar ju aldrig
slut. Vi har lirt oss hur viktigt det 4r att eleverna far tid att sitta sig in
i ett arbete och faktiskt far halla pd tlls det 4r klarte. Manga ganger kan
en enda frigestillning engagera barnen under flera dagar. Hir insdg vi
tidigt att ett traditionellt veckoschema med 40 minuter svenska, 40
minuter matematik o.s.v. inte skulle fungera. Dirfoér finns bara
start- och sluttider utsatta pd vért schema. Vi dr 6vertygade om att det
krivs ordentligt med tid, for att barnen ska hinna gora egna
upptickter, testa sina idéer och fundera 6ver resultat och 18sningar.

14.7. Kan man anvinda sig av elevernas nyfikenhet?

I vért arbete med barnboken utgor barnboksfiguren och barnens ny-
fikenhet den grund som hela verksamheten vilar pa. Figurerna och
innehéllet i bockerna flitas samman med barnens frigor och tankar.
Tillsammans utgér de den roda trdd som l6per genom undervisningen
i klassen.

Vi antar att barnboksfigurernas stora intresse for barnens egna fri-
gor genererar fler nyfikna fragor och funderingar. Det ir inte svért att
se hur de tankar som fingas upp fortsitter att vara intressanta, medan
de som inte tas tillvara rinner ut i sanden ocksd for barnen. Speciellt
viktigt har vi forstice att det faktiske 4r med respons pa de forslag och
l6sningar som barnen sjilva kommer med. Varfor skulle man annars
stilla upp och hjilpa till en annan gdng, om man inte fir dtminstone
ett “tack for hjilpen”? Manga ginger har barnen ocksa fitt veta hur
barnboksfiguren i friga anvint sig av de forslag och idéer som han eller
hon fick.

Vi tror att vi genom att anvinda oss av barnens nyfikenhet, ett
varierat arbetssitt och autentiska frigor hittat ett arbetssitt som upp-
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levs som meningsfullt. Nir vi jimfor dagens elever med dem vi beskrev
i inledningen av den hir rapporten, sd visar vira nuvarande elever be-
tydligt storre lust och glidje i sitt skolarbete.

14.8. Demokratisk fostran

Varenda dag uppstar situationer dd barnen, alla tillsammans eller i
mindre grupper, miste vara med och diskutera och fatta beslut i olika
fragor. Vid det hir laget har de flesta insett att man maste kunna kom-
promissa och finna sig i ett majoritetsbeslut. Det hir giller ju i hogsta
grad dven oss lirare. Manga ganger har vi fitt finna oss i att klassen ut-
format ett arbete pa ett helt annat sitt 4n vi sjilva frin bérjan tinke oss.

Vi menar att det 4r nédvindigt att vi vuxna visar respekt for barnen
och deras dsikter for att barnen & sin sida ska visa sdvil oss som
varandra respekt. Vi har under de hir ren lagt oerhort mycket tid pa
att lyssna till vara elever, deras tankar och argument. Det ir ett
lyssnande som vi tycker har gett resultat; de flesta lyssnar aktivt pd
kamraterna, oavsett om det handlar om att ta del av idéer och forslag
eller att 16sa brik och konflikter.

14.9. Vad tycker da forildrarna?

S4 vitt vi vet dr de flesta forildrar positiva till sina barns skolging hos
oss. Hitintills 4r det bara ett par forildrar som varit 6ppet kritiska och
negativt instillda till en undervisning utan traditionella lirobocker. En
forilder har under de hir aren valt att flytta sitt barn till en annan klass
med ett annat arbetssitt. VAr erfarenhet idr att forildrarna forst och
frimst behover bli informerade om hur vi arbetar — och varfor vi
arbetar som vi gor. Men minst lika viktigt, tror vi, 4r att forildrarna
mirker att barnen trivs och faktiskt lir sig och utvecklas. Dessutom
forsoker vi tillfredsstilla fordldrarnas 6nskemal om lixor! Det gér ju att
ge meningsfulla hemuppgifter ocksa!
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15. Spridning av vart arbetssitt

Under de dr som gitt sedan vi introducerade barnboksfigurerna i
klassen och pabérjade ett arbetssite dir dessa utgor den roda triden i
undervisningen, har en av klasserna i vart forra arbetslag startat ett
arbete som till viss del 4r inspirerat av vért sitt att arbeta. Ytterligare
nigra klasser pd skolan anvinder barnboken péd olika sitt i
undervisningen.

15.1. Studiebesvk

Vi har vid flera tillfillen tagit emot studiebessk fran skolor i Goteborg
och Molndal. Vid ett par tillfillen har besokarna kommit resande fran
t.ex. Lysekil och Kristiansand i Norge. Reaktionerna frin pedagogerna
efter dessa besok har varit positiva nir det giller arbetssitt, men ocksi
nir det giller arbetsklimat i klassen.

15.2. Foreldsningar

Mycket tid har lagts pd att forbereda och genomfora forelisningar i
olika sammanhang. Under viren 1999 berittade vi vid ett tillfille pa
Langmosseskolan om bakgrunden till virt forindrade arbetssitt, det
pagdende projektet och innehallet i var verksamhet. Direfter har alla
foreldsningar legat utanfor vir egen skola.

I borjan var vi bida ute tillsammans och foreliste, men under
senare ar har Ulla oftast dkt ivig ensam. Vi har besoke ett tiotal skolor
pa deras arbetsplatstriffar och studiedagar. I 6vrigt har de flesta forelis-
ningarna pd nigot sitt varit kopplade till kurser eller utbildningar vid
Goteborgs universitet, mestadels pd Institutionen for pedagogik och
didaktik. Intressant ir att foreldsningar om virt arbetssitt har gdce att
plocka in i s3 ménga olika sammanhang. Vissa foreldsningar har forstés
i forsta hand handlat om svenska som andrasprik och sprik-
utvecklande arbetssitt, men andra ginger har vi kommit in i fort-
bildningssammanhang dir det 6vergripande temat varit ett helt annat.
Det har t.ex. handlat om:
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e Att stimulera barns lis- och skrivutveckling
® Barn och litteratur

e Matematik

® Att starta ett projektarbete

® Pedagogisk differentiering

Ett drygt fyrtiotal foreldsningar vid olika universitetsarrangemang och
kurser har det blivit sedan varen 1999. Av dessa har flertalet dgt rum
under de tre senaste lidsiaren.

15.3. Artiklar om vért projeke

Eget skrivande om vért projekt har vil inte precis haft hogsta prioritet.
S4dant tar tid — och den tiden har varit svir att hitta! Den hir
rapporten om projektet borde ha varit klar for linge sedan. Det enda
som vi tidigare — med god hjilp av Kerstin Nauclér - har skrivit, 4r den
artikel som ingick i antologin Symposium 2000 — ett andra-
spraksperspektiv pd lirande (Nauclér 2001). Artikeln har rubriken Vad
hinder i klassrummet nir barnboksfiguren kliver in? Kerstin Nauclér ir
dessutom forfattare till kommentaren Barnboksfiguren betraktad ur ett
andraspriksperspektiv pd lirande som foljer pa var artikel i antologin.

Hosten 2000 fanns en artikel i dagstidningen Goteborgs-Posten
(Ekstrand 2000) dir arbetet i klassen under en dag beskrevs i artikeln
Hiir star ldsningen hogt i kurs. | maj samma ar kunde man ocksa i Skrier,
studenttidningen for pedagogutbildningarna, lisa artikeln Magister
Nils Karlsson Pyssling, dir en lirarstuderande tog upp en del tankar
kring védrt barnboksprojekt (Soder 2000).

15.4. Méngfaldsprojektet

Under aren 2001-2003 ingick elever i var klass i en underséknings-
grupp 1 forskningsprojektet Olika sprik — mdngfaldens pedagogiska
maojligheter. Kunskapsutveckling i mdtet mellan praktik och teori.
Projektet fick medel frin Skolverket och dess syfte var att préva och
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utveckla utvecklingspedagogiken i klasser dir majoriteten av barnen
har andra sprik in svenska som modersmal, for att ta reda pa hur ett
pedagogiskt forhallningssite kan bidra till att eleverna utvecklar en
grundliggande kommunikativ och spriklig formdga. I projektet
arbetade Ingrid Pramling-Samuelsson (vetenskaplig ledare), Ann-
Charlotte Mérdsjo och Inger Bjorneloo. Alla tre dr verksamma vid
Institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet.
Inger Bjorneloo dr den som nirmast har varit knuten till var klass.
Projektet slutfordes under 2003 (se vidare Bjorneloo, Mardsjo &
Pramling Samuelsson 2004).

16. Tankar infor framtiden

Sjilvklart kommer vi, sd linge vi sjilva finns kvar i klassen, att fortsitta
utveckla vért arbetssitt. Vi kommer bl.a. att pa olika sitt arbeta vidare
med tomrummen i litteraturen. Naturligtvis kommer vissa inslag i det
dagliga arbetet att forindras, beroende pd att barnen byts ut, nya
tankar dyker upp och forutsittningarna forindras pd annat sitt, men
barnboksfiguren som den réda triden i undervisningen vill vi behalla.
Den dag vi sjilva byter arbetsplats kommer barnboksfiguren med all
sikerhet att flytta med oss till nya skolor och nya klasser, oavsett om
eleverna dir har svenska som forsta- eller andrasprik.

Sedan vi startade vart projektarbete har hela Laingmosseskolan infor
lasaret 2002/2003 genomfort en omorganisation. Vi har hamnat 1 ett
nytt arbetslag och klassen har omvandlats till ett F-3-spar, dir alltsd
dven sexdringar ingdr i verksamheten. Under dessa forsta ldsar har vért
spar tyvirr saknat utbildad forskolldrare, en omstindighet som natur-
ligtvis har varit en nackdel for vért arbete. Vi tror annars att virt arbets-
sitt kan ha stora mojligheter att omfatta dven sexdringarna.
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17. Slutord

Avslutningsvis vill vi tacka alla pa Institutet for svenska som andra-
sprak vid Goteborgs universitet som trodde pé vér projektidé och gav
oss mojligheten att under ndgra ar prova och utveckla vira tankar om
ett alternativt arbetssitt for flersprikiga elever. For oss har det varit
roligt och stimulerande. Vi har fitt kontakt med minga kunniga per-
soner som genom sitt engagemang och intresse uppmuntrat oss att ga
vidare i virt arbete med projektet Barnboksfiguren — en tillging pa olika
plan.
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ROSA. Rapporter om svenska som andrasprik

Institurer fisr svenska som andraspeik

Instimtionen fir svenska spriker

Girehorgs universiter

Doerra vapport dr nummer 6 § dew ovegelbundet uskowmmande sevien ROSA
(Rapporter Om Svensha sern Andraiprdi] vie Tnstituees for svensba sorm andra-

= HEJ, ULLA! Jobbar du fortfarande pd Lingmosseskolan? frigar Gagandeep
som jag mirer en eftermiddag pd vig hem frdn arbeter.

— Jawisst.

— Oich han, den dir Mils Karlsson Pyssling, 3¢ han ocksd lovar?

— Ja, han bor kvar under klassrumsgolver.

— Var der du - eller var der han sjilv som skrev alla breven wll osst Der har
jag allod undrar.

- Men du, siger kompisen Kany, som sedr bredvid. Du ghr fakriskr pd gyme-
nasier nul

- Ja, och jag fir val aldrig sddert vera.......

UNDER FLERA AR har Nils Karlsson Pyssling och en rad andra barnboks-
figurer 1 sprikurvecklingsprojekoer Barnbodifiouren — en tillgdng pd olika plan
brevviixlar med eleverna i en 1-3@ pd Lingmosseskolan i Géreborg. Figurerna
och alla problem de behdver hjglp med urgte tllsammans med elevernas egna
tankar och funderingar den riida redden | undervisningen. Firfanarna visar hiir
hur barnen, barnboken och barnboksfiguren kan std i cenorum fir en sprik- och
kunskapsurvecklande undervisning i olika imnen.

Innerst inne anar sikert Gagandeep ate Mils Karlsson Pyssling har fice hjslp
meed sice skrivande av oss Hrare — men Aalf siker kan man kanske inee vara. ..
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