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Sammandrag

| denna uppsats undersoks tva larobokstexter i samhéllskunskap, en for arskurs 6
och en for arskurs 9. Uppsatsens syfte ar att utrona om det finns nagra skillnader
eller likheter mellan bockerna och i sa fall vilka dessa ar. Fokus ligger pa text-
bindning och rést samt en undersokning av texternas vokabular. Nagot som ock-
sa diskuteras i uppsatsen ar didaktiska perspektiv pa laroboken.

Materialet for undersokningen bestar av ett kapitel ur tva larobocker i sam-
hallskunskap for arskurs 6 respektive arskurs 9: Samhalle idag 6 och Samhalle
idag 9, bada utgivna av forlaget Natur & Kultur. Textmassan omfattar 10-12
sidor per bok, varav ett kortare avsnitt fran vardera kapitlet har analyserats mer
ingaende utifran disposition, referenshindning och konnektivbindning.

Jamfdrelsen mellan de tva larobokstexterna visar att det finns fler likheter &n
skillnader mellan bockerna samt en viss progression mellan arskurserna vad
galler lexikon. Textbindningen kan inte sigas vara varken battre eller samre i
nagon av texterna — det finns styrkor och svagheter att peka pa i bada.

Laroboken &r en speciell slags litteratur, producerad for att anvéndas i utbild-
ningssammanhang. De pedagogiska texterna kraver, likaval som andra texter
som forekommer i skolsammanhang, att man som larare narmar sig dem Kritiskt
innan man satter dem i handerna pa sina elever.
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Arbetet som ldrare dr 1 forsta hand ett arbete med ménniskor: ett arbete som in-
nebér att formedla kunskap inom det ena eller andra @mnesomréadet. Lararen
forutsitts vara den som besitter stora kunskaper inom sitt specifika &mne, ma det
vara samhillsvetenskap, engelska eller psykologi. Amneskunskapen ir en forut-
sdttning for yrkesutdovandet, men for att underlétta for bade ldrare och elever
finns ldroboken. Liroboken ar ett av ldrarens arbetsredskap som han/hon kan ta
stod av och f inspiration av 1 undervisningen. Men det finns méinga dsikter om
vad som ar en god ldarobok och vilka kvaliteter som en sddan skall besitta. Det
handlar bdde om stoff och utformning, och man kan fraga sig om det finns ndgot
som kan kallas den ultimata ldroboken. Vid produktionen av en ldrobok &r det
manga aspekter som skall beaktas: hur gammal ldsaren ir, 1 vilket sammanhang
texten skall ldsas, vilka kunskaper som ska formedlas, varfor just dessa, vilken
roll som skall ges till lararen, hur boken skall se ut och vilket sprdk som skall
anvéndas.

Liromedlen skall fungera som férmedlare av kunskap och sprakliga forebil-
der, och dérfor dr det viktigt att utforska de sprékliga dragen i larobokstexter
(Melander 2003:134). Det dr med detta som grund jag har valt att skriva denna
uppsats. Eftersom ldromedlen ér ett hjalpmedel for bade larare och elever, dr det
viktigt att man som lirare intar ett kritiskt forhallningssitt till dessa texter. Aven
om larobockerna ar utformade for att fungera 1 ett pedagogiskt sammanhang, ar
det inte sdkert att texten lever upp till forvantningar och krav.

1.2. Syfte

Huvudsyftet med denna uppsats dr att gora en jimforelse mellan avsnitt ur
tva larobocker for tva olika arskurser, arskurs 6 och arskurs 9, for att utrona om
det finns nagra sprakliga likheter eller skillnader mellan bockerna och 1 sé fall
vilka dessa r.

Fragor som jag stéllt mig ar hur texterna fungerar vad géller textbindning och
rost och hur vil texten samverkar med tillhorande bilder. *Rost’ ér ett begrepp
lanat av Reichenberg (2001a, 2001b) och syftar pd nédrheten mellan forfattare
och lasare och hur den tar sig uttryck i tilltal och beréttarteknik. Till detta kom-
mer en undersokning av vokabulédren i det utvalda materialet for att se hur fack-
ord behandlas och huruvida det finns négon slags progression vad géller ordfor-
radets svarighetsgrad.



Analysen dr gjord utifrédn tva perspektiv: ett detaljerat och ett dvergripande.
Den snidvare analysen behandlar sprakliga faktorer som t.ex. textbindning, me-
dan den vidare analysen fokuserar pa vokabulér och forfattargrepp som rost och
identitet.

Jag kommer ocksa att fora en diskussion kring larobokstexten som lararens
arbetsredskap. Larobocker dr utformade for att anvdndas i1 pedagogiska sam-
manhang, dirmed inte sagt att en larobok inte kan ha brister.

2. Tidigare forskning

En av skolans uppgifter, kanske den viktigaste, dr att ge eleverna ett tal- och ett
skriftsprak som forebereder dem for hogre studier och slutligen for yrkeslivet.
Skolan har som uppgift att ldra elever att anvédnda sitt sprék i olika sammanhang
och olika genrer, och da utrusta eleverna med de spréakliga redskap som &r nod-
viandiga for respektive genre. Eleven skall under skoliren erdvra den vuxnes
sprik genom skrivovningar och genom att ldsa modellbildande texter (Lpo94).
En central roll i detta erdvrande av vuxenspraket har ldrobdckerna (Melander
2003:134).

Mycket tid har lagts ner pa att utreda vilken effekt larobockerna har pé ele-
vers sprakliga forméga och vilka parametrar som ar viktigast nar det géller att
skriva den pedagogiskt ultimata texten. Handlar det om innehill, sdsom faktaur-
val och bilder, eller dr det en vdl sammanbunden text som ar avgorande? En re-
levant frdga dr, om det dn idag ar som rektor Rabe sa 1866, att laroboken inte
behover vara vil sammanhdllen eftersom tanken dndé inte ar att eleven skall ldsa
den pé egen hand utanfor klassrummet (Johansson 1988:22).

Melander (2003) ger en Oversikt dver forskningen kring larobokstexter och
tar avstamp 1 1960-talet da fokus l4g pa att beskriva ldrobokstexten som genre.
Diérefter kom den funktionella aspekten som efterfoljdes av ett antal historiskt
inriktade studier. Det dr 1 huvudsak tva typer av analysmetoder som har statt i
fokus: stilbeskrivningar med utgdngspunkt i det grammatiska perspektivet och
textuella beskrivningar med fokus pd sammanhang. Intresset for larobockerna
ligger naturligtvis 1 deras roll som monsterbildare, samtidigt som dessa texter
kanske dr de enda texter vissa elever faktiskt l4ser.

Danielson (1975) utforskar spréket i ett antal larobocker for hogstadiet och
gymnasiet och fokuserar pd olikheter och likheter mellan bocker for olika stadier
vad giller lasbarhet och vilka sprikliga faktorer som avgor en texts ldsbarhet.
Danielson har bland annat jaimfort texterna med avseende pa satsantal och me-



ningsldngd. Ocksd Ebba Lindberg (1988) har studerat spréket 1 laromedel men
dd utifrén ett semantiskt perspektiv. Lindbergs bok fokuserar pd begreppsbild-
ning och nivdanpassning, samtidigt som innehdall och form stélls mot textforsta-
else. Lindberg diskuterar huruvida enkelhet i larobocker bidrar till en atomistisk
inldrning istillet for en holistisk inldrning och pé vilket sitt detta paverkar ele-
vens forstaelse av texten och verkligheten.

Hultman & Westman (1977) dndrade fokus fran larobokstexten till att ocksa
inkludera gymnasieelevers skrivande. De gor séledes en jimforelse mellan ele-
vers texter och larobokstexter och vill finna svar pé fragan 1 hur stor méan elever-
na tilldgnar sig den s.k. bruksprosan, eller vuxenvérldens sprak.

Traditionellt sett har laromedelsforskningens fokus legat pa beskrivande och
funktionella aspekter av liroboken; vilken kunskap dr det vi vill overfora till
nista generation? Vad har eleverna nytta av och vilken ar den bésta strategin for
att overfora denna kunskap? Men det ar inte bara stoffet som sddant som &r kun-
skap 1 detta fall utan dven medlet for att formedla denna kunskap — spraket. Se-
nare forskning har studerat de sprikliga dragen i ldromedel for att utrona vilka
sprakmodeller som formedlas till eleverna (Melander 2003:134). Ar det ett sam-
manhingande sprak, eller ett faktaspackat, osammanhingande sprak?

Monica Reichenberg har skrivit en avhandling med titeln ROst och kausalitet
i larobokstexter. En studie av elevers forstaelse av olika textversioner (2000).
Dér kommer hon fram till att graden av orsakssamband i 1drobokstexter dr avgo-
rande for lasforstaelsen (Reichenberg 2001b). Méanga ldarobokstexter har dvergétt
frén en berdttande stil till en mer kortfattad och fragmentarisk text. Graden av
kausalitet och en nédrvarande forfattarrost har visat sig vara viktiga for en texts
lasbarhet. Selander (1988b) har kommenterat den 6kade mingden bilder i lédro-
bocker som har medfort att mer utforlig text har fatt stryka pa foten. Resultatet
blir en torr och faktaspickad text utan direkta orsakssamband.

Till forskningen kring kausalitet och rost kan paralleller dras till Catharina
Nystroms bok Hur hanger det ihop? (2001) som behandlar &mnet textbindning.
Nystroms arbete inriktar sig inte specifikt pd ldrobokstexter, men dr intressant 1
sammanhanget eftersom kopplingar kan goras mellan textbindning och Rei-
chenbergs forskning kring kausalitet.

Ytterligare en bok av intresse dr antologin Larobokssprak. Om sprak och
layout i svenska larobdcker (Stromquist 1995), vilken innehaller flera uppsatser
om ldromedelsforskning. Denna behandlar bdde sprak och grafiska aspekter, och
man far hér en ganska bra 6verblick av infallsvinklar vid analys av ldromedel.

Det dr omojligt att géra en fullstdndig redovisning av all forskning som finns
om laromedel. Jag har hér fatt ndja mig med att nimna den litteratur som jag har
kommit 1 kontakt med under mitt skrivande.



3. Material

Materialet for uppsatsen bestar av tva larobocker i samhéllskunskap: Samhalle i
dag 6 och Samhalle i dag 9. Bada bockerna ar utgivna av Natur och Kultur i
Stockholm. Samhélle i dag 6 trycktes ar 2000, och Samhélle i dag 9 ar 2003.

Den f6rra boken har forfattats av Kaj Hildingson och Karin Wergel. Informa-
tion om forfattarna ges pd forlagets hemsida, <www.nok.se>. Dir meddelas att
Hildingson har en examen frén journalisthogskolan men arbetar heltid som 1a-
romedelsforfattare. Wergel har en mer pedagogisk inriktning pa sin utbildning;
fil. kand. 1 humaniora samt betyg i dramapedagogik, informationsteknik och
barn- och ungdomslitteratur.

Wergel och Hildingson har dven varit med och skrivit Samhalle i dag 9, men
héir har ocksd Lars Hildingson deltagit. Lars Hildingson har en fil. mag. 1 histo-
ria, litteraturhistoria och nordiska sprak. Han har ocksé erfarenhet frén lararyrket
men arbetar sedan minga ar tillbaka med laromedelsforfattande <www.nok.se>.

Som titlarna avslojar riktar sig bockerna till arskurs 6 respektive arskurs 9.
Samhalle i dag 6 beskrivs i ldsguiden som en bok som bestar av teman, indelade
1 kapitel. Sdledes dr ”Vad dr en kommun?” det forsta kapitlet pa temat "Kom-
munen i1 din vardag”. Boken erbjuder olika svarighetsgrader dédr nivd 1 ingar i
grundkunskaperna medan niva 2 &r till for den som vill ldra sig lite mer. Niva 2-
delarna dr markerade med rosa ton. Alla kapitel avslutas med frigor som ér till
hjdlp for att kontrollera vad man ldrt sig. I slutet av varje tema finns ocksé ett
uppslag med uppgifter i form av fragor pa tre nivaer som skall hjélpa eleven att
sammanfatta och kontrollera att han/hon behérskar viktiga fakta och resonemang
1 hela temat. Hér fér eleven sjdlv vélja nivé 1, 2 eller 3. Fragorna gér frén fakta-
kontroll till mer resonerande fragestillningar. Till varje tema finns ockséd en av-
slutande ordruta”, dir tanken &r att eleven sjilv skall kunna kontrollera om
han/hon har lirt sig de svara ord och termer som forekommer 1 texten.

De forsta sidorna ger saledes eleven en guide till hur han/hon bor ldsa laro-
boken Samhalle i dag 6. Eleven uppmanas att skaffa sig en 6verblick 6ver bilder
och foton och att inte glomma att l14sa bildtexterna. Svéra ord kursiveras 1 texten
och forklaras 1 en ordlista ldngst bak 1 boken. Pé detta vis har forfattarna intro-
ducerat sin tanke med texten och dértill presenterat ett enligt dem lampligt sétt
att nirma sig innehallet.

Den senare titeln, Samhalle i dag 9, ingar i Horisont 9, som &r en samman-
stdllning av larobocker for &mnena geografi, historia, religion och samhallskun-
skap. Samhalle i dag 9 har ett liknande uppldgg som Samhalle i dag 6. Ocksa
hir har forfattarna arbetat med teman och kapitel och tre olika svérighetsgrader.
Det som skiljer bockerna at dr att boken for arskurs 9 dven har svirighetsnivaer
pa de kontrollfrdgor som avslutar varje kapitel. I 6vrigt 4r bockerna disponerade
pa samma sétt vad giller “ordruta”, ordlista och rosatonade textavsnitt. Lisare
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rekommenderas ocksd hdr att uppmérksamma bilder och bildtexter, eftersom
dessa hjalper till att skapa ett helhetsintryck av boken och dess innehall.

De bédda ldrobockerna har valts utifrdn antagandet att de skillnader som finns
mellan ldrobdcker torde vara tydligare om man jamfor 4k 6 med 8k 9 istéllet for
exempelvis ak 8 med &k 9. Ytterligare faktorer som spelade in i valet av material
var naturligtvis innehdll, dvs. att bockerna behandlar samma dmnesomrade, i
detta fall det samhéllsorienterande. Till detta kommer att bockerna har skrivits
av samma personer, med undantag fran Lars Hildingson som inte har deltagit i
forfattandet av Samhalle i dag 6.

Materialet for denna uppsats har begrénsats till ett kapitel ur vardera boken:
”Kommunen 1 din vardag” fran ak 6 och ”Samhillets ekonomi” frén ak 9. Kapit-
len har valts utifrdn sitt innehéll, dvs. avsnitten skall vara jaimforbara nér det
géller stoff och terminologi. Svarigheten 14g 1 att hitta kapitel som négorlunda
motsvarade varandra och dirmed oppnade mojligheten till en jaimforelse. Det ar
ju inte bara spraket som anpassas efter de tdnkta lasarna utan ocksa stoffet an-
passas efter dlder och ldsare. Darfor ar det inte mojligt att sitta ett likhetstecken
mellan de bida kapitlen, men man kan dndé finna en dverensstimmelse 1 fraga
om innehall och dmne, vilket mojliggor en jimforelse. Vikten av att ha jamfor-
bara avsnitt avgjorde ocksad vilken del av kapitlet som jag anvinde som analys-
material. Att vélja de inledande avsnitten 1 respektive kapitel ger alltsd ytterliga-
re en likhet mellan materialet tva delar.

Kapitlen omfattar tolv sidor for 8k 6 och tjugofyra sidor for dk 9. Dock har
jag av tidsmissiga skil inte kunnat gora en fullstindig analys av hela materialet,
utan har valt att fokusera pa de tva inledande avsnitten i respektive kapitel, vilka
omfattar 14-22 meningar per bok. Den vidare analysen av rdst och identitet har
diaremot baserats pa de inledande 10—12 sidorna i respektive boks valda kapitel.

4. Metod

Jag har for min textanalys framst utgatt fran modellen for textbindning som pre-
senteras 1 Nystrom (2001:35ff). Textbindningsanalysen skall hjélpa till att klar-
gora vilka faktorer som bidrar till en texts koherens och kohesion, dvs. dess in-
nehdllsliga sammanhang och dess grammatiska sammanhang.

Ett exempel pa en faktor som bidrar till en texts kohesion ar satskonnektion,
vilken skapas av sammanbindande ord som exempelvis och, men, darfér och
eftersom. Koherensen diaremot skapas av ord i texten som pa nagot sitt ater-
kommer eller upprepas och dirmed skapar en réd trad genom texten. Detta kal-



las for referens och darfor kallas sambandet for referensbindning. Referensbind-
ning forekommer inte enbart mellan identiska ord som t.ex. cykel — cykel, utan
ocks& mellan ord som associeras till samma grundelement: cykel — pakethallare
— cykelhjalm. Dessa ord kallas i textbindningssammanhang for referenter.

Referensbindningarna kan delas in 1 olika kategorier, som aterfinns i den f6l-
jande Oversikten. Det dr dels fragan om tre huvudkategorier av bindningar, ndm-
ligen identitetsbindningar, bindningar byggda pa semantiskt sldktskap och infe-
rensbindningar, dels om olika underkategorier till de tva forstndmnda (se vidare
Nystrom 2001:391Y).

Identitets- Bindningar byggda Inferensbindning
bindningar pa semantiskt sléktskap

Identitet (id) Komparation (ko) Inferens (in)
Modifierad identitet (mi) Kontrast (kn)

Delidentitet (di) Hypernymi (hn)

Pronominalisering (pr)  Hyponymi (ho)

Antecedent (an) Co-hyponymi (ch)

Ellips (el) Generalisering (ge)

Aterstillning (8s) Specificering (sp)

Synomymi (sy) Co-specificering (cs)

For att gora textmassan hanterbar vid analysen har Nystrom delat upp texten i
mer 6verskadliga enheter, ndmligen makrosyntagmer. En makrosyntagm utgors
av en huvudsats med eventuella underordnade satser inkluderade. Bindningar
markeras mellan makrosyntagmer och mellan olika satser inom en och samma
makrosyntagm. Vid markering av bindningar dr principen att enbart bindningar
uppét 1 texten markeras (Nystrom 2001:34f).

Nystrom menar att de flesta analysmodeller for referensbindning bygger pé
parvis forenade begrepp, s.k. konstituenter. En konstituent har en bindning till
en konstituent som har forekommit tidigare 1 texten. Dock anser jag att Nystrom
gor en viktig anméarkning nir hon papekar att ldsaren kan uppleva att alla fore-
komster av ett och samma begrepp hidnger samman (Nystrom 2001:35). Pa
samma sitt dr resultatet av textbindningsanalysen lite godtyckligt, eftersom olika
lasare inte alltid har samma upplevelse av texten. Tva personer kan l4sa och ana-
lysera samma text men dnda inte fa exakt samma resultat vad det géller bind-
ningar mellan konstituenter.

Josephson, Melin & Oliv (1990) har varit till stor hjélp nér det géller analys
av Overgripande slag, sdsom disposition, konnektivbindning, syntax och lexikon.
Josephson et al. (1990) foljer 1 stort sett samma modell som Nystrom (2001)
men den forra erbjuder flera fullstindiga analyser av autentiska elevtexter.



For analysen av rost och identitet har utgdngspunkten varit Ekvall (1995), dér
hon diskuterar hur intresse skapas 1 larobokstexter. Ekvall har varit speciellt in-
tressant nér det giller att undersoka tilltal 1 det analyserade materialet. En annan
viktig killa ndr det giller rost & Monica Reichenbergs avhandling Rost och kau-
salitet i larobokstexter. En studie av elevers forstaelse av olika textversioner
(2000). Resultaten dr sammanfattade 1 Reichenberg (2001a, 2001b). Reichen-
berg har bearbetat texter utifrdn rost och kausalitet och kommit fram till att ele-
vernas lasforstaelse blir béttre genom en 6kad nérhet till forfattaren samt en hog
grad av kausalitet i texterna. Aven Norman Faircloughs Media Discourse (1995)
har haft betydelse under arbetet med denna uppsats. Fairclough har intresserat
sig for mediadiskurser och da studerat dessa utifrén ett makt- och kulturperspek-
tiv. Inom mediadiskursen skapas roster och identiteter som bidrar till att en sam-
manhédngande och betydelsebarande text byggs upp. Jag har overfort Faircloughs
resonemang kring mediadiskurser till min analys av larobokstext.

5. Resultat och diskussion

I detta kapitel presenterar och diskuterar jag mina resultat, forst med fokus pa
texterna for arskurs 6 (avsnitt 5.1) och direfter texterna for arskurs 9 (avsnitt
5.2).

5.1. Text 1 och Text 2 — textmaterial for ak 6

I detta avsnitt presenterar jag min analys av de tva textavsnitt som jag har valt ur
Samhalle 1 dag 6. Fortséttningsvis hdnvisar jag till dessa tva textavsnitt som
Text 1 respektive Text 2, diar Text 1 syftar pa det korta textavsnitt som introdu-
cerar kapitlet samt det efterfoljande avsnittet med rubriken ”Vad ir en kom-
mun?”. Text 1 omfattar 22 grafiska meningar. Analysen av Text 1 utgér ifran
disposition, referensbindning samt bindning mellan text och bild. Text 2 avser
hela temat "Kommunen i din vardag”, och omfattar 12 sidor. Text 2 kommente-
rar jag utifrin lexikon samt rést och identitet.



5.1.1. Disposition — Text 1

Ett tema i Samhalle i dag 6 handlar om vart samhélle och har rubriken ”"Kom-
munen 1 din vardag”. Kapitlet inleds med ett kortare textavsnitt som syftar till att
pa ett enkelt och begripligt sitt introducera begreppet ’kommun’ f6r eleverna.
Som rubriken avslgjar vill man gora eleverna uppmirksamma pé vardagens
sjalvklarheter och koppla dessa till verksamheter inom kommunen.

For att gora dmnet intressant och begripligt knyter forfattarna an till vardag-
liga handlingar som att tinda lampor och att vrida pd vattenkranar. Man borjar i
det formodat kiinda, var vardag, for att sedan 6verga till det okiinda, kommunen.
P& samma sétt ror man sig fran det allménna, hyresgaster, till den enskilda indi-
viden — du. Begreppet kommun fors ndrmare eleven genom konkreta exempel
dér eleven kdnner sig hemma. Forfattarna anvénder en inkluderande beréttardst
genom det personliga pronomenet du, vilket gor att texten kommer ndrmare ele-
ven. Detta 1 sin tur underléttar lasningen och identifieringen med texten. Forfat-
tarna har pa s vis tagit ner spraket frdn en hogtravande “vuxenstil” och vinder
sig istdllet direkt till den yngre ldsaren. Kopplingen mellan rubrik och text ér
tydlig genom att vardagen aktualiseras med exempel pa vardagliga handlingar
som att tinda en lampa. Avsnittets avslutande ord 4r kommun, samma ord som
aterfinns 1 rubriken. Darmed é&r cirkeln sluten: forfattaren knyter thop sidcken
genom att avsluta avsnittet med samma ord som inledde rubriken.

Ocksa 1 avsnittet ”Vad dr en kommun?”’ vinder sig forfattarna till 1dsaren ge-
nom pronomenet du dven om tonen i texten dr mer utredande dn i foregaende
avsnitt. Syftet med detta avsnitt dr att besvara fragan i rubriken och dédrmed de-
finiera begreppet ’kommun’. Forfattarna har valt att inleda avsnittet med en
etymologisk forklaring av ordet; det har kommit till svenskan fran latinet och
grundbetydelsen dr gemensam’. Déarefter fortsitter de med en liknelse mellan
Sverige och ett pussel bestdende av 290 bitar, diar pusselbitarna fir symbolisera
Sveriges kommuner. Forfattaren borjar aterigen i det formodat kénda, pussel, for
att sedan Overga till det formodat okdnda, kommun. Det abstrakta gors konkret
genom en jamforelse med ett bekant foremil. Forfattaren inkluderar eleven ge-
nom att knyta &mnet till elevens vérld: ”Varje bit ar en kommun och i en av dem
bor du.” Forfattarna for, liksom 1 féregdende avsnitt, en implicit dialog med 14-
saren genom att vinda sig direkt till honom/henne.

Forfattarna har gett texten en undervisande ton, som fungerar bra genom un-
gefdr halva texten. Hiar 6vergdr man dock till en mer faktaspdckad text utan
konkreta referenser. Aven jag som vuxen ldsare har svart att relatera till de fakta
som presenteras. Mycket av informationen forutsitts vara kiand for ldsaren men
uppradningen av ortnamn blir ganska abstrakt om man inte har ndgon verklighet
att knyta dessa platser till. Detsamma géller ndr man anger kommunernas storlek
1 kvadratkilometer. Hur stor dr egentligen en yta pd 19 447 kvadratkilometer?



Det hjélper foga att jamfora siffran med 9 kvadratkilometer eller att sdga att ”’Ki-
runa dr 2160 ganger storre dn Sundbyberg”, eftersom dessa uppgifter ar lika sva-
ra att forstd. Det finns inget konkret att géra jamforelser med och darfor ar in-
formationen nést intill meningslos.

Ebba Lindberg péapekar att det dr viktigt for laroboksforfattare att forsoka
identifiera sig med sina tdnkta ldsare och darigenom séka producera mer direkt
text som talar till eleverna (Lindberg 1988:12). Jag stiller mig fragan varfor man
har valt att definiera en kommun utifran storlek och invanarantal, for det ar vl
egentligen inte det som avgor vad en kommun &r. Liknelsen med ett pussel ar
bra, men jag undrar varfér man inte fortsatte pad den linjen, med smé& mini-
Sverige med viss ritt att fatta egna beslut, istdllet for att trassla in sig i stora siftf-
ror som inte sdger ndgot om vad en kommun faktiskt ar.

5.1.2. Referensbindning — Text 1

Nar det géller referensbindningen har jag, som ndmndes 1 kapitel 4 ovan, valt att
anvdnda mig av Catharina Nystroms modell for textanalys. Foljande avsnitt &r
analyserade utifrdn textbindningen och genom referenter, men jag har ocksa ta-
git hansyn till hur texten samspelar med tillhérande bilder. Det forsta avsnittet
bestdr av dtta makrosyntagmer. Rubriken, "Kommunen 1 din vardag”, &r inte
medriknad, eftersom den inte utgdr en makrosyntagm i Nystroms mening (Ny-
strom 2001:34f). Man kan dock inte bortse helt fran rubrikens betydelse, efter-
som den innehdller nyckelorden kommun och vardag — ord som utgér teman i
texten.

Nedan foljer det inledande avsnittet pa temat “Kommunen i din vardag” med
de atta makrosyntagmerna numrerade. Referensbindningarna ar markerade med
understrykning och forkortningarna till vanster inom parentes anger typ av bind-
ning. Forklaringar av forkortningarna ges i kapitel 4 ovan. Siffran inom parente-
sen anger vilken makrosyntagm som bindningen hanvisar till.

Kommunen i din vardag

(1) Thusen pé bilden bor ménniskor i sina ldgenheter.
(ny) (ny)
(2) Alla anvénder de bade el och vatten.
(pr)l (pr)l (ny)
(3) Visst skulle det vara opraktiskt om var och en sjilv maste skaffa sig vatten och el.
(sy)2 (mi)2(in)1

(4) Nar du trycker pa strombrytaren véntar du dig att lampan ska téndas.

(ny) (in)3 (id)4 (in)4 (in)4
(5) Nar du vrider pa kranen ska det rinna vatten.

(id)4 (in)3 (in)5 (di)3




(6) Nir du slidnger sopor ska ndgon komma och hdmta sopsécken innan den ér full.

(id)5 (ny) (ny) (di)6 (pr)6
(7) Pa vintern rdknar du med att gatorna hélls fria frdn sno och att gatlyktorna ska lysa.
(in) (id)6 (ny) (in)7 (di)7 (in)4
(8) Detta och mycket annat skéter din kommun.
(pr) (sp)6

Detta avsnitt har en stark referensbindning som bérs upp av att nagra referenter
aterkommer vid flera tillfdllen: el, vatten och du. Det ord som oftast far beteck-
na de sammanbindande referenterna dr pronomenet du och former av detta, vil-
ket dterkommer sex ginger. Direfter kommer vatten, vilket finns med tre gdng-
er. Den satsinledande konstruktionen med subjunktionen nar och bisatsens sub-
jekt du kan dessutom betraktas som en anafor, vilket ockséa bidrar till samman-
hang och rytm 1 texten (Liljestrand 1993:83f). Bindningen forstirks ytterligare
av att referenterna dr konkreta begrepp och inte nigra svardefinierade termer
som skall etsas fast 1 elevernas hjarnor. Detta inleder den avslutande meningen,
och jag har valt att se detta som en pronominalisering av de uppraknade uppgif-
ter som skall skotas i kommunen. Sdledes knyter detta ord an till manga konsti-
tuenter och har darfor inte fatt ndgon hianvisning till en specifik makrosyntagm.

Ocksd det andra avsnittet, som innehéller sexton makrosyntagmer, har en
stark referensbindning tack vare att ordet kommun upprepas ofta. Det ligger pa
griansen till monotoni. Jag antar att det dr ett resultat av att meningarna ar sa pass
korta, och att forfattarna darfor maste upprepa substantivet, men detta gor att
texten kinns fragmentarisk. Nedan foljer avsnittet med referensbindningarna
understrukna. Inte heller 1 analysen av detta avsnitt har jag tagit med rubriken,
dven om rubriken 1 detta fall utgér en fullstindig makrosyntagm: ”Vad ér en
kommun?”.

(1) Sjélva ordet kommun kommer fran det sprak som talades i romarriket — latin.

(ny)  (ny) (ny)
(2) Det latinska ordet communis betyder gemensam
(mi)l (id)l (mi)l (ny)
(3) - alltsa att vi alla tillsammans deltar och hjélps &t.
(sy)2

(4) Allainvanare i Sverige bor i en kommun.

(ny)(in)1 (ny)(in)1 (ny)  (mi)2
(5) Ténk dig att Sverige ar ett pussel.

(ny)  (id)4 (ny)
(6) Pusslet bestar av ungefar 290 bitar.
(id)5 (sp)5
(7) Varje bit dr en kommun
(sp)6 (id)4

(8) ochien av dem bor du.
(pr)7  (id)4 (id)5
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(9) Pusselbitarna, eller kommunerna, dr olika stora.

(di)6 (an)8 (ny)

(10) Den storsta kommunen ar Kiruna i norr.

(ko)9  (mi)9 (sp)9(in)4
(11) Den minsta dr Sundbyberg utanfér Stockholm.

(ko)9  (sp)9(in)9 (sp)9(in)9
(12) Kiruna ér 19 447 kvadratkilometer och Sundbyberg 9 kvadratkilometer.

@id)10 (ho)9 (ad)11 (ho)9
(13) Det betyder att Kiruna dr 2160 ganger storre dn Sundbyberg.
(1d)12 (ko)11 (id)12
(14) I varje kommun bor det olika mycket ménniskor.
mi10 (i3 (ny) (sy)1
(15) Allra flest bor det i Stockholms kommun som har omkring 700 000 invanare.
(ko)14 (id)14 (mi)11 (id)14 (ho)14 (sy)14

(16) Minst antal invanare har Bjurholms kommun, ungefar 2 900.
(ko)15 (id)15 (sp)9(in)9 (id)15 (ho)14

Av analysen framgér att avsnittet halls samman av referensbindningar av olika
slag. Ordet kommun, och former av ordet, anvinds sammanlagt nio ganger i de
sexton makrosyntagmerna. Andra referenter som aterkommer 1 avsnittets forsta
del (makrosyntagm 1-9) dr pussel och bitar, medan andra delen (makrosyntagm
10-16) fokuserar pd jamforelser mellan storlek och invénarantal. Siffrorna ar
hyponymer till olika stora som dé ar hyperonym. Forhallandet mellan hyponym
och hyperonym ar det mellan hel- och delméangder, hir fran stor till kvadratki-
lometer. Detsamma géller olika mycket som &ar hyperonym till omkring 70 000
och ungefar 2900. Aven kommunnamnen kan ses som en del av helheten Sveri-
ge, men dessa har jag klassificerat som specificeringar till generaliseringen Sve-
rige.

I ovanstdende avsnitt finns ocksa s.k. inferensbindning markerad. Inferens ar
en egen kategori av referensbindningar som skiljer sig ndgot frdn Ovriga refe-
rensbindningar, dvs. identitetsbindningar och bindningar som bygger pa seman-
tiskt slaktskap, pa sé sétt att sambandet mellan dem inte dr givet utan skapas i
texten. Dessa bindningar ar siledes ord som pa nagot sitt associerar till var-
andra. Man kan ocksa sdga att inferens ar beroende av lasarens erfarenheter och
associationer. (Nystrom 2001:44£f). For tydlighetens skull har jag 1 det foljande
avsnittet markerat inferensbindningarna med fetstil.

(1) I husen pa bilden bor ménniskor i sina |dgenheter.

(ny) (ny)
(2) Alla anvénder de bade el och vatten.
(pr)l ()l (ny)(in)l
(3) Visst skulle det vara opraktiskt om var och en sjalv maste skaffa sig vatten och el.
(sy)2 (mi)2(in)1
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(4) Nar du trycker pa strdbmbrytaren vantar du dig att lampan ska tdndas.

(ny) (in)3 (id)4 (in)4 (in)4
(5) Nar du vrider pa kranen ska det rinna vatten.
(id)4 (in)3 (in)5 (di)3
(6) Nér du sléanger sopor ska ndgon komma och himta sopsdcken innan den ar full.
(id)5 (ny) (di)6 (pr)6
(7) Pa vintern riknar du med att gatorna halls fria fran snd och att gatlyktorna ska lysa.
(in) (id)6 (ny) (in)7 (di)7 (in)4
(8) Detta och mycket annat skoter din kommun.
(pr) (ho)6

(1) Sjalva ordet kommun kommer frén det sprak som talades i romarriket — latin.

(ny) (ny) (ny)
(2) Det latinska ordet communis betyder gemensam
(mi)l  (id)1 (mi)l (ny)
(3) - alltsa att vi alla tillsammans deltar och hjélps &t.
(sy)2

(4) Alla invanare i Sverige bor i en kommun.

(ny)(in)l (ny)(in)I (ny)  (mi)2
(5) Ténk dig att Sverige 4r ett pussel.

(ny)  (id)4 (ny)
(6) Pusslet bestar av ungefar 290 bitar.
(id)5 (sp)5
(7) Varje bit dr en kommun
(sp)6 (id)4

(8) ochien av dem bor du.
(pr)4 (id)4 (id)5
(9) Pusselbitarna, eller kommunerna, dr olika stora.
(di)6 (an)8 (ny)
(10) Den storsta kommunen ar Kiruna i norr.
(ko)9  (mi)9 (sp)9(in)9
(11) Den minsta dr Sundbyberg utanfér Stockholm.
(ko)9  (sp)9(in)9 (sp)9(in)9
(12) Kiruna ér 19 447 kvadratkilometer och Sundbyberg 9 kvadratkilometer.
(id)10 (ho)9 (id)11 (ho)9
(13) Det betyder att Kiruna dr 2160 ganger storre 4n Sundbyberg.
(id)12 (ko)1 (id)12
(14) I varje kommun bor det olika mycket ménniskor.
(mi)10 (id)8 (ny) (sy)l
(15) Allra flest bor det i Stockholms kommun som har omkring 700 000 invénare.
(ko)14(id)14 (mi)ll  (id)14 (ho)14 (sy)14
(16) Minst antal invanare har Bjurholms kommun, ungefér 2 900.
(ko)15 (id)15  (sp)9(in)9 (id)15 (ho)14

For att kunna identifiera och forstd inferensbindningar kravs det alltsa att 1dsaren
kan avkoda texten och ldsa mellan raderna. En forfattare kan inte skriva ut och
forklara alla sammanhang och fenomen, utan viss kunskap maste ses som all-
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maén, daribland att lampor drivs med el. Texten stéller sdledes inga krav pé spe-
cialkunskaper och ddirmed kan man dra slutsatsen att det forsta avsnittet dr gans-
ka lattlast (Nystrom 2001:154ff).

Niér det géller inferensbindningen 1 avsnitt tva, anser jag att den inte ar sir-
skilt framtrddande. Forfattarna lamnar inte mycket till ldsaren att sjilv fylla 1,
utan det handlar mer om en forutsatt allmidn geografisk medvetenhet hos lasaren.
I detta fall utgor inte inferensbindningen en direkt sammankopplande faktor,
utan fungerar mer som en bekréftelse av ndgot som ldsaren antas veta. Forfattar-
na utgér ifran att eleverna kénner till att Kiruna, Sundbyberg och Bjurholm ar
ortnamn, tillika kommunnamn, i Sverige. Viss inferens kan ocksad knytas mellan
kommun och invanare.

5.1.3. Konnektivbindning — Text 1

Med hjélp av satskonnektion markeras samband 1 text pa sats- och meningsniva.
Sambandet utgors av konnektiver som dr sammanlidnkande ord, sisom eftersom,
men, darfor, sedan osv. En god satskonnektion ger en vl fungerande text dar
samband och sammanhang ar tydliga (Nystrom 2001:129).

I ovanstdende avsnitt, ”’Kommunen 1 din vardag” och ”Vad ar en kommun?”,
har forfattarna anvént sig av den temporala bindningen nar, vilken inleder tre av
satserna. Aven innan riknas som en temporal bindning, men den binder istillet
samman tva satser i en makrosyntagm: Nar du slanger sopor ska nagon komma
och hamta sopsacken innan den &r full. Det finns ocksa exempel pa konnektiv-
bindningar i form av foljdsamband: Det latinska ordet communis betyder
gemensam — alltsa att... Dirtill finner man ett om, vilket indikerar ett villkors-
samband i texten: Visst skulle det vara opraktiskt om... I de jamforande satserna
med flest och minst kan man klassificera bindningarna som delar i ett motsats-
samband och da som ett slags konnektiv. Den additiva bindningen och och den
temporala bindningen nar ar de som forekommer oftast i texten. Dessa anvinds
vid tre tillfillen vardera, vilket dr att jimfora med 6vriga dvs. innan, alltsa,
storsta, flest och minst, som endast aterfinns en gang vardera. P4 andraplats i
fraga om frekvens placerar sig minsta som aterkommer vid tva tillfallen. Kon-
nektivbindningarna hjélper alltsa till att skapa sammanhang och mening i texten.

Sambanden i textavsnittet ”Vad dr en kommun?” ar ibland lite otydligt. Me-
ningarna stér lite for sig sjdlva och uppfattas mest som en faktauppradning én
som resonerande text. Som namnts tidigare, tror jag att forfattarna har forsokt att
kompensera ett ndgot komplicerat amne med enkla meningar, men effekten blir
istéllet att texten blir ndgot osammanhingande.
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5.1.4. Samband mellan text och bild — Text 1

Textbindning behover inte bara handla om bindningar 1 text utan ocksa mellan
text och bild. Bilder kan anvéndas for att 6ka inlevelsen och engagemanget 1 tex-
ten. Det totala kunskapsinnehallet ar ett resultat av hur text och bild samverkar
med varandra (Selander 1988a:19).

I Text 1 ar kopplingen mellan text och bild stark. Illustrationen visar ett hy-
reshus 1 genomskérning och bekréftar pa sa sitt det som texten berittar. De tva
forsta meningarna 1 avsnittet ger en allmin sammanfattning av det ldsaren ser pé
bilderna: | husen pa bilden bor manniskor i sina lagenheter. Alla anvéander de
bade el och vatten. Direfter foljer en mer specifik beskrivning, eller exemplifie-
ring, av hur ldsaren S]alV anvinder el och vatten: Nar du trycker pa strombryta-
ren, Nar du vrider pa kranen och N&r du sldnger sopor. Aven personerna pa
bilden ar 1 full fard med att anvinda vatten och el; de bakar, tittar p4 TV och
borstar tdnderna. P4 gatan utanfor huset rojer en man sno, medan gatlyktorna
lyser upp de annars morka gatorna. Det enda som inte finns med péa bilden, men
val 1 texten, ar sophantering. Forfattarna och illustratoren har lyckats hilla sam-
man bild och text till en enhet, och man har klart och tydligt visat exempel pa
kommunens uppgifter i1 vardagen.

Kopplingen inte alls lika stark ndr det géller avsnitt tva. Bilderna som finns
pa uppslaget str inte 1 lika stark forbindelse med texten, &ven om man som vux-
en ldsare kan se sambandet mellan kommun och parkeringsvakt. Dock &r sam-
manhanget kanske inte lika klart for en elev 1 arskurs 6. Lisaren far en liten
fingervisning om att det finns ett samband mellan kommun och vissa yrkeskate-
gorier i samhéllet, men det explicita sambandet stér inte att finna i detta avsnitt,
utan sambandet yrke och kommun kommer fOrst tvd avsnitt senare i ”Det hédr
skoter din kommun”.

Istillet for att bara ha med illustrationer av kommunalanstillda, kunde forfat-
tarna ha tagit med en Sverigekarta med de omnidmnda kommunerna utmaérkta.
Eleverna hade di fitt en mojlighet att sjdlva se var kommunerna ligger och
dessutom kunnat skapa sig en uppfattning om storleksskillnaderna mellan kom-
munerna, om man nu dverhuvudtaget skall ha med det slags fakta. Bilden hade
da fatt ett hogre pedagogiskt vérde istillet for att som nu, illustrera nagot som
man faktiskt kan forestélla sig pd egen hand. Eftersom avsnittet i sig r sa pass
abstrakt, borde forfattarna ha hjilpt eleverna pa traven genom att ge dem négot
konkret att hidnga upp fakta péd. Det verkar som att bilderna 1 sig ar viktigare dn
vad de faktiskt visar och tillfor ldsaren.

Stefan Selander stéller sig frigan om det &r s att texten i larobocker far stry-
ka pd foten till formin for en fargglad layout: ”...istdllet for langre samman-
hingande, berittande texter kommer korta faktaredogorelser med ett rikt bildma-
terial. Men innebér denna fordandring att larobdckerna blir intressantare, battre,
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att de forklarar mer?” (Selander 1988b:101). Jag tror inte det. Dock fér bilder ett
allt storre utrymme 1 larobdcker vilket ar ett resultat av att bilder 1 allminhet har
blivit en allt viktigare formedlare av kénslor och information. Detta far natur-
ligtvis ockséd konsekvenser for hur utformningen av larobocker struktureras och

organiseras. Darfor dr den pedagogiska bildanalysen en allt mer viktig del av
laroboksanalysen (Selander 1988a:91).

5.1.5. Lexikon — Text 2

Foljande analys ér baserad pé ett storre textmaterial, dvs. tolv sidor och hianvis-
ningar till detta textmaterial gérs med Text 2. Néar det giller ordforradet 1 Text 2
finns det en del saker att kommentera. I det inledande avsnittet anvénder sig for-
fattarna av vardagliga ord som kan forvintas ingd 1 elevernas egen vokabulir.
Texten dr anpassad efter lasarens forméga men det verkar dnda inte som att man
har valt bort alltfor manga kréngliga ord till formén for enklare synonymer eller
formuleringar. Stycket 1 sig ar ju inte sd komplicerat (se avsnitt 5.1.2). Det som
jag ddaremot reagerade pa var visst skulle det vara opraktiskt dar instinkten sager
att det hade varit bekvimare med ett vore for att uttrycka konditionalis. Detta
kan vara ett medvetet forenklande drag frdn forfattarnas sida, men troligare ar att
konjunktivformen av vara inte lingre dr pd modet och istillet ar ett bevis for
sprikets fordnderlighet.

Déaremot kan det andra avsnittet, ”Vad adr en kommun?”, tyckas lite tyngre,
men det har nog snarare att gora med de stora talen som ingér i texten. Materia-
let 4r en uppradning av tomma, men tunga, fakta baserade pa ortnamn och siftf-
ror, vilket bromsar upp ldsningen.

Om man ser till hela textmaterialet, Text 2, finns dock ord som forfattarna
anser kraver en utforligare forklaring. Dessa ord markeras 1 16ptexten med kur-
sivering och forklaringarna finner man 1 en ordlista 1 slutet av boken. De flesta
av de kursiverade orden har dven fitt en forklaring eller exemplifiering 1 den
l6pande texten (kursiv stil 1 originalet):

Darfor fattar man manga lokala beslut i kommunen. Det betyder att beslutet ror en
liten del av Sverige.

Sammantradena i kommunfullméktige &r offentliga. Det betyder att de &r 6ppna for
vem som helst som vill gi dit och lyssna.

Aven om forfattarna hir har valt att ge en forklaring i texten finns det ibland
fordelar med att ge utforligare definitioner i en separat ordlista. Orsaken &r att
undvika att texten skall bli alltfor splittrad och snérig med bisatser och inskjutna
fraser, vilka kan forsvara lisningen for eleven (Lindberg 1988:17). Men dari
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ligger ocksé en fara att eleverna hoppar 6ver ord de inte forstir for att det ar lite
omstandligt att bladdra. Det maéste alltsd finnas en balans mellan vad som skall
tas med 1 16pande text och vad som placeras 1 en separat ordlista.

Ibland gors forklaringarna tydligare med paralleller till elevens vérld men
ocksa till kunskaper som eleverna forvintas ha forvirvat tidigare under termi-
nen:

Precis som eleverna i skolan véljer representanter (kursivering i originalet) till
elevradet, viljer invdnarna i kommunen representanter.

I kapitlet om demokrati (min kursivering) kan du ldsa om att alla elever i en skola
inte kan sitta sig in i alla fragor och rosta om dem. Sa ér det i kommunen ocksa.

Av de bada exemplen ovan framgér hur forfattarna anvinder elevens egen vérld,
hir elevrddet och skolan, for att skapa en uppfattning om ordets betydelse sam-
tidigt som man ocksa kopplar ny kunskap till gammal kunskap. Det &r viktigt att
informationen 1 ldroboken knyter an till ldsarens eget liv och begreppsvirld
(Lindberg 1988:26). Ordet demokrati var inte kursiverat i detta kapitel, men in-
troducerades som nytt begrepp 1 foregdende kapitel, och fanns darfér med i ord-
listan.

De ord och begrepp som forfattarna har valt att kursivera dverensstimmer
med min uppfattning om vilka ord som kan anses svara. Dock finner jag vid en
ndrmare granskning av texten att det forekommer en hel del begrepp som forfat-
tarna tar for givet att ldsaren dr bekant med. Det antagandet dr sdkert inte helt
ogrundat, men jag stiller mig dndd frdgan huruvida eleverna verkligen forstar
innebdrden av de ord som anvands, exempelvis riksdag, politiker, anstallda, so-
cialbidrag, politiska partier, program, sammantraden, debatter och skadegorel-
se. Orden for de olika begreppen forekommer titt som tétt i vardagen men &r be-
tydelsen verkligen helt solklar ens for alla vuxna ldsare? Vissa ord mer én andra
hor till allménbildningen, och detta kan fordunkla uppfattningen om ett ords sva-
righetsgrad (Lindberg 1988:33f).

Maénga av orden tillhor ett gemensamt semantiskt omrade, och de bildar dér-
med en slags terminologi for kommunen och dess verksamheter. Dock undrar
jag om det inte finns utrymme for vidare forklaringar till vissa av begreppen i
16pande text. Sammantraden hade kunnat kompletteras med mote, liksom tjans-
teman kanske borde definierats som nagot annat &n person med ’skrivbordsar-
bete”. Dock ska det ocksa sdgas att manga ord som inte kursiverats i texten har
fatt en forklaring eller exemplifiering som underlittar forstdelsen. Kursivering-
arna 1 de tvé foljande exemplen dr mina:

Det finns manga anstéallda i en kommun. Forskolldrare, larare, brandmén, vérd-
personal, bussforare och ménga andra fér sin 16n fran kommunen.
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Kommunen tar ocksa ut en del avgifter for det den gor. Vi betalar till exempel for
elektricitet och sophdmtning, intrdde till simhallar, bussbiljetter och parkering.

Fordelen med att ge exempel for att forklara de kursiverade orden ar sdledes att
eleven far forklaringarna i texten, samtidigt som forskollarare och brandman ér
bekanta begrepp, vilket ytterligare underléttar 1dsforstdelsen. Detsamma kan sé-
gas om intréde till simhallar och bussbiljetter som ocksa sékerligen ingér i ele-
vernas vardag.

Det generella intrycket dr dnda att forfattarna har gjort ett vil avvagt val nir
det géller att bestimma vilka ord som kriver ytterligare forklaring, oavsett om
forklaringen kommer 1 den lopande texten eller som ett tilldgg i ordlistan. Det
som dock kan vara ndgot forvirrande dr att kursiveringen inte uteslutande an-
vinds till hinvisning till ordlistan. Aven andra begrepp som pa nagot sitt skall
lyftas fram #r ocksd kursiverade, sisom maste, bor och frivillig. For tydlighetens
skull borde forfattarna kanske valt fetstil som ett alternativ till att kursivera ord-
listeorden.

5.1.6. RoOst och identitet — Text 2

Foljande analys bygger pa ett storre textmaterial, dvs. tolv sidor ur Samhalle i
dag 6. Hanvisningar till detta textavsnitt gérs med Text 2.

Reichenberg har i sin tidigare ndmnda avhandling ROst och kausalitet i laro-
bokstexter undersokt hur man med spraklig bearbetning kan 6ka elevernas las-
forstaelse av larobokstexten. I sin diskussion tar Reichenberg upp rost och kau-
salitet som tva viktiga begrepp ndr man vill ndrma ldsaren till texten (Reichen-
berg 2001b:23). Jag har 1 denna analys av mitt textmaterial studerat rosten 1 Text
2 med hénsyn till tilltal och beréttarteknik. Dartill har jag dven tagit 1 beaktande
vilka identiteter som far komma till tals via forfattaren och darmed far gora sina
roster horda (Fairclough 1995). Roster och identiteter hjdlper till att skapa en
sammanhangande text. Istillet fOr att en ensam forfattare beskriver och beréttar
tar han/hon hjélp av andra roster och identiteter for att variera och bygga upp en
relation till ldsaren.

Inledningsvis véander sig forfattaren av ’Kommunen 1 din vardag” direkt till
den tankte ldsaren dels for att skapa intresse, dels for att upprétta en néra relation
till eleven. Bruket av du ger texten en informell och fortrolig karaktir (Ekvall
1995:65). Detta du ar ett genomgaende stilgrepp som har stor betydelse for tex-
tens nérhet till ldsaren, och enligt Reichenberg dr det denna nérhet mellan forfat-
tare och ldsare som utmairker en text med rost. Forfattaren har ingen ambition att
distansera sig fran ldsaren utan talar istéllet direkt till honom eller henne (Rei-
chenberg 2001a:4). Det direkta tilltalet som inbjuder ldsaren till en dialog med
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texten vergar pa sina stillen till ett inkluderande vi, dér forfattaren stéller sig pa
samma niva som lasaren (kursiveringarna ar mina):

...alltsa att vi alla tillsammans deltar och hjilps at.
Vi betalar till exempel for elektricitet och sophdmtning...

Nir forfattaren anvénder sig av ett inkluderande Vi, signalerar han/hon fortrolig-
het. Forfattaren och ldsaren delar samma erfarenhet och darmed skapas en kéns-
la av samhorighet. En bonuseffekt kan da bli att forfattaren upplevs som négon
som ldsaren kan lita pa.

Ett annat grepp som forfattare anvédnder for att skapa engagemang dr genom
formuleringar som uppmanar eleven till att reflektera eller till att knyta an till
tidigare erfarenheter (kursiveringarna ar mina):

Nar du trycker pa strombrytaren vantar du dig att lampan ska tiandas.
Tank dig att Sverige &r ett pussel.

Du vet att Sveriges huvudstad heter Stockholm.

I kapitlet om demokrati kan du lasa om...

Man kan alltsa dra slutsatsen att ett direkt tilltal i form av du och det inklude-
rande Vi skapar forutséttningar for en niara och engagerade text. Men dven texten
1 sig dr komponerad sé att den skall vara varierande och locka till vidare 1dsning.

Fairclough (1995) har studerat forekomsten av roster och identiteter i media-
diskurser och da hur dessa hjélper till att bygga en intressant text. Reichenberg
(2001a, 2001b) har daremot fokuserat pa rosten 1 larobokstexten, men jag tanker
1 foljande avsnitt kombinera dessa tva begrepp for att undersdka vilka identiteter
som far komma till tals via forfattarrdsten.

Inledningsvis ér det bara forfattaren som far tala, och han/hon gor det direkt
till 1asaren genom tilltalet du. Relationen ar nédra och fortrolig. Denna fortrolig-
het finns kvar i1 de forsta raderna i efterfoljande stycke, genom orden du och vi,
men tonen §vergar snart till en rapporterande forfattarrost som med fakta i form
av sifferuppgifter redogor for begreppet kommun. Dock aterkommer snart den
fortroliga tonen, och den foljer ldsaren genom resterande del av kapitlet. Kausa-
litetsforhédllanden i texten signaleras genom satskonnektioner som darfor, det
betyder, da, pa sa satt och dessutom. Dessa signaler hjilper lisaren och forfatta-
ren att behdlla nidrheten och dirmed Oka lasforstaelsen (Reichenberg 2001a:4).

Forfattarrosten ar till storre delen den som har ordet och auktoritet 1 texten,
men vid nagra tillfdllen 6verlats denna auktoritet till andra roster dn forfattarens
via citat:

— Forbéttra for biltrafiken! sdger nigra. Det dr viktigt att ménniskor snabbt kan

komma dit de ska.
— Det behovs inte alls, sdger andra. Bilarna bara forstér miljon.
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Fairclough (1995:79) hade bendmnt sddana citat som citat av “ospecificerade
andra”, eftersom man egentligen inte far veta vem som har sagt vad. Dock ar
dessa “andra” egentligen fiktiva andra”, eftersom de troligen ar forfattarens
pahittade citat. Att lata indefinita pronomina representera folkets roster, dr ett
smidigt sitt att undvika tilltrasslade resonemang kring vem som sager vad. For-
fattarna kan tryggt uttrycka vad de vill sdga utan att for den skull trampa nidgon
pa tarna eller stillas till svars for sina formuleringar. Likvil fungerar sddana
citat” som ett avbrott frdn ovrig textmassa och varierar lasupplevelsen.

Till detta kommer ytterligare variation genom att forfattaren frangar den re-
dogorande rosten till forman for en berédttande rost:

I en kommun i sodra Sverige sitter Kerstin Karlsson i kommunfullméktige. En
kvéll ringer telefonen.

Den spdnnande fortsdttningen beskriver forfarandet 1 beslut som ror kommun
och invanare. I denna episka del av kapitlet far flera identiteter gora sina roster
horda genom direkta citat: Kerstin Karlsson i kommunfullméktige, Robert 13 ar,
Jasmine och flera andra tonaringar samt Anders. Dessa personer far via forfat-
tarrosten representera hiandelser och ageranden som sker inom ramen for berét-
telsen. Jag tror att sddana hir berittande partier gor det lattare for eleverna att
minnas och att relatera till texten som sddan. En korrekt och kortfattad redogd-
relse dr inte alltid att foredra framfor den mer ordrika beréttelsen, speciellt med
tanke p4 att ldrare och andra vill locka eleverna att 1asa mer skonlitterdra texter.
Man kan alltsd sluta sig till att forfattaren 1 forsta hand anvédnder sin egen
rost for att skapa kontakt med ldsaren men att han/hon samtidigt skapar fiktiva
identiteter som talar genom forfattaren med egna roster. Till detta kommer den
berittande delen dir den redogdrande résten overgar till en mer narrativ rost.

5.2. Text 3 och Text 4 — textmaterial for ak 9

Textavsnittet fran ldroboken Samhélle i dag 9 omfattar tva avsnitt med rubriker-
na ”Vad dr samhéllsekonomi?” och “Hushall, foretag och offentlig sektor”. Den
senare kan sdgas vara en underrubrik till huvudrubriken ”Vad 4r samhéllseko-
nomi?”. Textmassan omfattar fjorton grafiska meningar och jag kommer att re-
ferera till materialet som Text 3. Liksom for Text 1 (avsnitt 5.1.1 och framaét)
har jag analyserat Text 3 utifrdn disposition, referensbindning samt bindning
mellan text och bild (avsnitt 5.2.1-5.2.4). Déarefter foljer en diskussion kring lex-
ikon och rost och identitet, som baseras pa ett storre material om 10 sidor fran
temat Samhéllets ekonomi (jfr. avsnitt 5.1.5-5.1.6 ovan). Detta textavsnitt refe-
reras till som Text 4.

19



5.2.1. Disposition — Text 3

Liksom 1 boken for drskurs 6 inleder man kapitlet med en fraga som 1 efterfol-
jande textavsnitt skall besvaras av forfattarna. Forfattarna tar avstamp 1 det gene-
rella, varlden, for att sedan dverga till det specifika, din egen ekonomi och Sve-
rige. Detta forsta avsnitt bjuder inte pa nagon forklaring till vad ’samhaéllseko-
nomi’ egentligen ar, utan far snarare ses som en introduktion till &mnet. Begrep-
pet dr inget man forklarar pd bara nagra fa rader, men jag tror dnda att elever i
arskurs 9 utifrdn den inledande meningen I dag hidnger ndstan hela vérldens
ekonomi samman.” kan lista ut vad termen samhéllsekonomi syftar pa.

Aven i detta avsnitt tar forfattarna hjilp av ordets etymologi; ekonomi kom-
mer frdn grekiskan och betyder ’hushallning’. Hér gir kopplingen vidare till
hushéllen och vad ekonomi innebér for var och en, dvs. inkomster och utgifter.
Mitt 1 andra stycket har forfattarna ocksa lagt in ett citat, eller pseudocitat, efter-
som det inte framgr vem som faktiskt har yttrat sig. Hir fir manga uttala sig
om vad folk 1 allminhet anser ekonomi vara. Citatet ndrmar texten till lasaren
och gor det lattare for eleven att identifiera sig med dmnet som behandlas. I
samma syfte har man anvént sig av det possessiva pronomenet din i féregaende
stycke, ocksé detta ett sdtt att inkludera ldsaren i texten. Fran den privata sfaren
overgar man till ekonomi 1 ett stérre perspektiv dir foretag, varor och tjénster
inkluderas. Det hela halls thop av bilderna pd uppslaget, vilka i och for sig ar
relativt generella och vid forsta anblicken inte for tankarna till ekonomi, men
efter att man last texten fOrstdr ldsaren vart forfattarna vill komma. Ekonomi
handlar ju om samhéllets alla funktioner, diribland jordbruk, foretag och barn-
omsorg. Faktaméssigt dr stycket vél disponerat, dels for att informationen &r
tamligen generell, dels for att man verkar ha valt att placera den tyngre” infor-
mationen 1 kommande avsnitt.

5.2.2. Referensbindning — Text 3

Text 3 bestdr av femton makrosyntagmer. Dessa dr analyserade pa samma sétt
som Text 1, alltsd utifrdn textbindningen med referenterna markerade (se avsnitt
5.1.2). Makrosyntagmerna dr numrerade och de olika referensbindningarna an-
ges med forkortning inom parentes. Forklaring till forkortningarna terfinns i
kapitel 4 ovan. Rubrikerna ingér inte 1 analysen, &ven om den inledande rubriken
utgdr en makrosyntagm enligt Nystroms kriterier.
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Vad ar samhallsekonomi?

(1)
(2)

€)

Idag hinger ndstan hela vérldens ekonomi samman.

(ny)

Beslut som tas i New York, Bryssel och Frankfurt, likavil som hindelser i

(ch)I(in)I(ch)I(in)I (ch)1(in)1 (ny)
Latinamerika och Mellandstern, paverkar samhaéllets ekonomi och ddrmed din egen.
(ch)1(in)1 (ch)1(in)1 (di)1 (eD1
For att kunna forstd vad som hiander och kunna paverka hur morgondagens Sverige

(mi)2 (ch)1
ser ut krdvs kunskaper i samhéllsekonomi
(mi)2

Hushall, foretag och offentlig sektor

(4)
()
(6)

(7)
(8)
)

Sjdlva ordet ekonomi kommer fran grekiskan och betyder hushallning.
(ny) (ny)(in)3
For hushéllen handlar ekonomi om méanniskors pengar och hur de anvénds.
(mi)4  (ny)  (id)4 (ny)(in)4 (pr)5

Ekonomi handlar forstds om pengar, hur mycket jag far i 16n, hur mycket jag ska
id)5s  (id)5 (an)5 (in)5
betala i skatt och hur mycket jag har kvar for att betala hyra och képa mat, kldder

(in)3 (in)4 (in)4
och annat.

Det géller att forsoka hushalla sa att ekonomin gér ihop.
(mi)5 (id)6
Sa svarar manga pa fragan om vad ekonomi egentligen ar.
(id)7
Men ekonomi handlar ocksa om alla varor och tjdnster som produceras, siljs och
id)8  (id)6 (in)3
kops av alla privata och offentliga foretag i landet: bagerier, banker, bilverkstader,
(ny)
sagverk, jordbruk, affdrer, datafirmor, daghem, sjukhus och sa vidare.

(10) I den offentliga sektorn, stat, landsting och kommun, handlar det exempelvis om

(di)9 (ny) (ny) (in)3 (ny)  (id)9
ekonomi ndr kommunens politiker hojer avgifterna for sophdmtning, nar landstinget
(id)9 (id)10 (in)4 (id)10
beslutar skéra ned verksamheten i varden och nér finansministern foreslar andringar
(sy)10 (sp)10

1 skattesystemet.
(in)3

(11) Hur mycket fér vi in?

(ny)

(12) Hur mycket méaste vi betala ut

(id)11

(13) och hur mycket har vi kvar att gora vad vi vill med?

(id)12 (id)12
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(14) Frégorna giller bade for de enskilda minniskorna i hushillen och kommunerna,

(ny) (mi)7 (id)10
foretagen och staten Sverige.
(id)19
(15) Svaren avgor i hog grad vilket samhélle vi lever i och hur vi sjélva lever.
(kn)14 (di)3 (d)13 (id)13

Referensbindningen i avsnittet dr ganska stark i och med att ordet ekonomi fore-
kommer 1 tio av makrosyntagmerna, och dven i den fOrsta rubriken. Det for
osoOkt tankarna till Ebba Lindberg som skriver om den “orddrill” som forekom-
mer 1 manga ldrobocker. Lindberg menar att forfattare verkar ha en ambition att
mprénta vissa ord 1 eleverna och dartill ge kunskap kring dessa ord (Lindberg
1988:31). Jag haller med Lindberg i detta, men det handlar samtidigt om att
kunskap befédsts genom upprepning. Ett begrepp som aterkommer i sitt rétta
sammanhang har goda forutsittningar for att stanna 1 minnet och dértill l4ras in
korrekt.

De markerade referensbindningarna utgors av bade starka referensbindningar
som identitet och delidentitet, men ocksd av svagare bindningar som synonymer
och specificeringar (Nystrom 2001:38ff). Till detta kommer ocksé ett stort antal
inferensbindningar 1 texten. I nedanstdende textavsnitt har inferensbindningarna
markerats med fetstil. Som jag ndmnde 1 avsnitt 5.1.2 ovan, dr tolkningar av in-
ferens knutna till ldsarens erfarenheter och kunskaper. Dérfor dr min tolkning
inte absolut och kan heller inte sdgas vara den enda ritta.

Vad ar samhallsekonomi?

(1) Idag hianger néstan hela varldens ekonomi samman.

(ny)
(2) Beslut som tas i New York, Bryssel och Frankfurt, likavil som hindelser i
(ch)1(in)l  (ch)1(in)l (ch)I(in)1 (ny)
Latinamerika och Mellandstern, paverkar samhéllets ekonomi och ddrmed din
(ch)1 (in)1 (ch)1 (in)1 (di)1

egen.

(eD)1
(3) For att kunna forsta vad som hédnder och kunna paverka hur morgondagens Sverige

(mi)2 (ch)1 (in)1
ser ut krdavs kunskaper i samhéllsekonomi
(mi)2

Hushall, foretag och offentlig sektor

(4) Sjilva ordet ekonomi kommer frin grekiskan och betyder hushallning.

(ny) (ny)(in)3
(5) For hushéllen handlar ekonomi om ménniskors pengar och hur de anvénds.
(mi)4  (ny)  (id)4 (ny)(in)4 (pr)5
(6) Ekonomi handlar forstds om pengar, hur mycket jag far i 16n, hur mycket jag ska
(1d)25 (id)5 (an)5 (in)5
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betala i skatt och hur mycket jag har kvar for att betala hyra och képa mat, klader
(in)3 (in)4 (in)4
och annat.

(7) Det géller att forsoka hushélla sa att ekonomin gar ihop.

(mi)5 (id)6
(8) Sa svarar manga pé frigan om vad ekonomi egentligen ar.
(id)7
(9) Men ekonomi handlar ocksa om alla varor och tjdnster som produceras, séljs och
(id)8  (id)6 (in)3
kops av alla privata och offentliga foretaqg i landet: bagerier, banker, bilverkstader,
(ny)

sagverk, jordbruk, affdrer, datafirmor, daghem, sjukhus och sa vidare.

(10) Iden offentliga sektorn, stat, landsting och kommun, handlar det exempelvis om

(di)9 (ny) (ny) (in)3 (ny)  (id)9
ekonomi ndr kommunens politiker hojer avgifterna for sophdmtning, nir landstinget
(1d)9 (id)10 (in)4 (id)10
beslutar skéra ned verksamheten i varden och nér finansministern foreslar andringar
(sy)10 (sp)10
i skattesystemet.
(in)3
(11) Hur mycket fér vi in?
(ny)
(12) Hur mycket méaste vi betala ut
(id)11
(13) och hur mycket har vi kvar att gora vad vi vill med?
(id)12 (id)12
(14) Fragorna giller bade for de enskilda médnniskorna i hushallen och kommunerna,
(ny) (mi)7 (id)10
foretagen och staten Sverige.
(id)19
(15) Svaren avgor i hog grad vilket samhélle vi lever i och hur vi sjélva lever.
(kn)14 (di)3  (@1d)13 (id)13

Inferens handlar alltsd om associationer mellan begrepp och granserna blir dér-
for lite godtyckliga beroende pa vem som ldser och tolkar texten. Inferensbind-
ningarna kan vara mycket tydliga, men ibland ocksé lite mer langsokta. Kopp-
lingen mellan pengar och 16n &r uppenbar men relationen mellan samhallseko-
nomi och varor och tjanster ar kanske inte lika sjalvklar. Kopplingen hade dven
kunnat ga mellan varldens ekonomi och varor och tjanster. Darfor ar det inget
som séger att alla 1dsare kopplar ihop bindningarna pa exakt samma sitt som jag
gjort ovan, men man far nog dnda anta att slutresultatet skulle peka &t 1 stort sett
samma hall. Nystrom beskriver inferens som den bindning som &r svérast att
forklara och att det handlar om ett ospecifikt slidktskap mellan tva begrepp. Detta
slédktskap dr beroende av ldsarens forméga att sjidlv bygga in sammanhang: ”Det-
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ta ar grundvillkoret for inferensbindning; referenterna ar relaterade 1 var gemen-
samma erfarenhet” (Nystrom 2001:47f).

Till ovanstdende finns 1 texten ocksé vissa element som upprepas. Dessa upp-
repningar faller inte direkt under nagra bindningstyper utan upplevs snarare som
stilgrepp. Det jag syftar pa i detta fall dr ordet jag och frasen hur mycket som
aterkommer vid flera tillfdllen. Det dr kanske en av de vanligaste fragorna vi
stiller oss nar det géller pengar; Hur mycket?, och i vilken utstrackning det beror
den enskilda personen: jag.

5.2.3. Konnektivbindning — Text 3

De vanligaste bindningarna i dessa tva avsnitt dr det additiva och, som fore-
kommer tio ganger, vilket dr att jimfora med alla andra konnektiver som till-
sammans uppgar till ungefar tio stycken. Bland dessa konnektiver dterfinns det
kontrastiva men och de kausala bindningarna for, for att, sd och darmed. Aven
likaval och darmed kan sédgas vara konnektivbindningar men da av ett lite hdgre
stilméssigt slag. Den flitigare anvindningen av konnektivbindningar gor att tex-
ten upplevs som mer ”’vuxen” dn foregdende texter frn arskurs 6. Texten kinns
inte heller lika fragmentarisk, utan koherensen markeras tydligare och ldsningen
flyter léttare (Reichenberg 2001b:23fY).

5.2.4. Samband mellan text och bild — Text 3

I avsnitt 5.1.4. ovan diskuterade jag bindningen mellan text och bild och kom
fram till att den sjdlvklara kopplingen inte finns dér forrdn man har list texten.
En vuxen lasare kan i1 Text 3 ”l4sa mellan raderna” och se sambandet mellan en
bild av dagisbarn och begreppet samhallsekonomi men det ar kanske inte lika
uppenbart for en yngre ldsare. *Samhéllsekonomi’ dr ett ganska abstrakt begrepp
och det dr svart att illustrera abstraktion med bilder. Dock illustrerar bilderna de
exempel pd verksamheter som ingér 1 samhéllsekonomin: bageri, banker, bil-
verkstdder och daghem. P4 sd sitt dr kopplingen mellan text och bild stark, dven
om bilderna pa egen hand inte kan formedla vad som stér i texten.

5.2.5. Lexikon — Text 4
Samhalle i dag 9 ar upplagd pa samma sétt som Samhélle i dag 6 nar det géller

kursiverade ord 1 16ptexten och ordlista i slutet av boken. Vokabuléren 1 det val-
da textavsnittet innehdller flera &mnestypiska ord som i sammanhanget kanske
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inte bor utelamnas for att de anses lite svrare. Jag tror att man som laroboksfor-
fattare inte fir vara rddd for att anvdnda den terminologi som finns tillgénglig
men att man samtidigt mste vara medveten om att begreppen kraver en forklar-
ing.

Samhalle och ekonomi &r ju de begrepp som stér i fokus for temat, och det
finns en rik exemplifiering av dessa ord. Detta &r ett genomgaende drag 1 texten,
dvs. att forfattarna 1 den 16pande texten forklarar och ger exempel pa de begrepp
och ord som férekommer, och dér flertalet ocksd fir en forklaring i ordlistan
(kursiv stil 1 originalet):

Det som hushallen far in kallas inkomst.

Det som hushallen betalar ut kallas utgift.

Det ér den forsdljningen som ger intékter, alltsa det som ett foretag tjénar.

Den offentliga sektorn, alltsé stat, kommun och landsting, paverkas av de goda tiderna.
Nir det dr goda tider brukar vi tala om hdgkonjunktur.

Daliga tider brukar kallas for lagkonjunktur.

Pé detta sitt lyckas forfattarna dels inféra nya begrepp, dels ge forklaringar av
dem. Lésningen stors inte ndmnvért av forklaringarna utan hjélper snarare ldsa-
ren att skapa mening. Diremot hade alternativet att ideligen bldddra bakét till
ordlistan varit en rejdl bromskloss for ldsningen. Att samtidigt som ordet an-
vinds ge konkreta exempel, skapar snart en begreppsbildning och darmed kun-
skap om ordet (Lindberg 1988:20f). Dock har forfattarna dven har varit inkonse-
kventa vad géller bruket av kursiv stil. Ordet inkomst har kursiverats i 16ptexten,
troligen for att det dr ett nytt begrepp som bor uppmirksammas, men det finns
inte med 1 ordlistan.

Ett ord som kanske borde ha uppméarksammats dr landsting, ett ord som ele-
verna sdkerligen dr bekanta med pé ytan, men vad har egentligen landstingen for
koppling till varden? Kopplingen mellan offentliga féretag och daghem ar inte
helt tydlig i texten, och ldsaren kan bli forvirrad da upprékningen av foretag syt-
tar bade pa privata och offentliga foretag (kursiveringarna &r mina):

Men ekonomi handlar ocksé om varor och tjénster som produceras, siljs och kops av alla
privata och offentliga foretag i landet: bagerier, banker, bilverkstider, sdgverk, jordbruk,
affdrer, datafirmor, daghem, sjukhus och sa vidare.

En van ldsare gor nog den ritta kopplingen men risken finns att man glémmer
tidigare information, dvs. att uppriakningen dven géller privata fOretag, bl.a. ba-
gerier och bilverkstéader.

Kanske &r inte heller folkhélsan ett ord som ingar i en niondeklassares aktiva
ordforrdd men 1 sitt sammanhang kan ordet nog genomskédas. Ytterligare ord
som jag tror faller utanfor ramarna for elevernas aktiva ordforrad ar likaval och
darmed, tva adverb som hér fungerar som konnektivbindningar. Dessa tva har,
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som ndmndes 1 avsnitt 5.2.3 ovan, en hogre stilnivd, och bidrar till ett mer for-
mellt intryck.

5.2.6. Rost och identitet — Text 4

Nar det géller rost 1 texten for arskurs 9, verkar forfattarna ha mer distans till sin
lasare genom att inte lika ofta anvénda sig av det personliga tilltalet du. Kapitlet
inleds med rubriken ”Vad ar samhillsekonomi?” och forfattarna ger sjdlva en
definition av begreppet. Dock ér tilltalet relativt formellt, frinsett hdnvisningen
till din egen ekonomi, vilket antyder en dialog med ldsaren. Foljande avsnitt hal-
ler samma distans till lasaren med undantag for vissa passager dér forfattarna
inkluderar ldsaren genom det personliga pronomenet Vi. Dock upplevs detta vi i
forsta hand inte som ett inkluderande vi mellan forfattare och ldsare utan an-
vands snarast som ett indefinit pronomen (Ekvall 1995:66). Néar vi dyker upp
forsta gdngen, kan man l4sa det som utbytbart mot minniskor i allménhet (mina
kursiveringar):

Hur mycket far vi in?
Hur mycket maste vi betala ut och hur mycket har vi kvar att géra vad vi vill med?
Svaren avgor i hog grad vilket samhélle vi lever i och hur vi sjélva lever.

P& samma sétt anvdands pronomenet jag, i foljande mening (mina kursiveringar):

Ekonomi handlar forstds om pengar, hur mycket jag far i 16n, hur mycket jag ska
betala i skatt och hur mycket jag har kvar for att betala hyra och kdpa mat och
klader och annat.

Ovanstdende meningar kan ses som indirekta citat. Lasaren vet egentligen inte
vem det dr som uttalar sig, men av texten kan man dra slutsatsen att det &r fragor
som rdr bade den privata och offentliga sfaren. Men vi syftar som sagt inte i hu-
vudsak pa forfattare och lasare, lika lite som jag avser forfattarjaget.

Detta ospecificerade vi aterkommer fler ganger i texten men da handlar det
snarare om en grupp méanniskor, forfattarna inkluderade, som besitter viss kun-
skap (kursiveringarna dr mina):

Nar det ar goda tider brukar vi tala om hogkonjunktur.
Vi talar om arbetsmarknaden, hyresmarknaden, och finansmarknaden.
Och vi talar till och med om marknadsekonomi.

I ovanstaende exempel anser jag att vi inte inkluderar ldsaren, eftersom han/hon

kanske inte sedan tidigare &r bekant med begreppen hogkonjunktur, finansmark-
nad och marknadsekonomi. Forfattarna anvénder vi som en allminnyt-
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tans/Overhetens Vi, som ldsaren bara ar passivt delaktig i (Ekvall 1995:64). Men
det finns ocksa ett inkluderande vi, ddr lasaren inkluderas (mina kursiveringar):

Vi orkar inte alltid jagmfora pris och utbud.

Nir vi handlar gor vi hela tiden val.

Ju mer pengar Vi sparar pa att dka till stormarknaden, desto troligare &r det att vi aker dit
istdllet for till narbutiken.

Ovanstdende citat innefattar aktiviteter som ldsaren kénner till och han/hon kan
ddarmed sédgas vara delaktig i aktiviteterna i texten. Forfattarna anvander ocksa vi
som en orienteringsmarkor 1 texten (min kursivering):

Vi ska titta ndrmare pa hur de tre delarna paverkar varandra.

Har drar man nytta av det inkluderande vi som en diskursmarkor som pekar ut
fardriktningen. Ekvall menar att ett sddant vi kan uppfattas som ett patriarkalt vi
och likstillas med det vi-tilltal som ibland anvéands till barn och patienter. Men
det finns ocksd mojligheten att man hénvisar till gemenskapen inom klassen
(Ekvall 1995:67). Oavsett vilken avsikten &r, har detta vi dnda effekten av ge-
menskap: du ldser inte texten ensam utan det gor vi tillsammans.

Men Text 4 &r inte bara redogorande utan innehaller, liksom Text 2, berét-
tande inslag, dir fiktiva identiteter far hjélpa till att tydliggdra resonemanget
(Fairclough 1995:79f). Susanna Lundblad ar en identitet som far komma till tals
genom att representera hushéllen i allménhet samtidigt som bilhandlaren far re-
presentera ndringslivet. Forfattarna later ocksd bilhandlaren komma till tals ge-
nom “tankecitat”. P4 samma satt anvander de sig av foretaget Wonderland, som
ocksa fungerar som en redogdrelse i berdttande form. Har forekommer inga di-
rekta citat, men perspektivet upplevs dnda som ett inifranperspektiv.

Identiteten Susanna Lundblad aterkommer vid ett senare tillfdlle i kapitlet,
och hir presenteras ockséd en ny identitet, hennes farfars farfar Oscar, som hjil-
per till att knyta ihop texten. Atergen dvergar den redogdrande tonen till en be-
rattande ton, och Oscar dr med och for historien framét. Avsnittet innehaller inga
direkta citat, men Oscar och spadforsaljaren har en implicit diskussion om pri-
set for en spade. Oscar och forsédljaren dterkommer ocksd senare i kapitlet nér
man diskuterar utbud och efterfrdgan. Det finns ytterligare ett berdttande avsnitt
som handlar om konkurrensen mellan tvé djuraffarer. Avsnittet pAminner lite om
en moralsaga, ddr butiksdgarnas intressen stélls mot kundernas kopkraft.

Tydligt ar att forfattarna inser mojligheterna till variation inom ett kapitel for
att 0ka lidsvérdet och intresset hos eleverna. Forfattarna ror sig inom olika genrer
dar syftet troligen ar att skapa en levande och intressant text. Selander har funnit
en skillnad 1 berittarteknik mellan larobocker 1 historia frn 1925 och 1975. Pé
senare ar har man fringatt den beréttande framstallningen till forméan {for en mer
torr, faktaredovisande framstillning (Selander 1988b:102). Resonemanget borde
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rimligen gé att overfora dven pa andra ldrobocker, och kanske dr ovanstdende
exempel pd berittande avsnitt en borjan pd en motsatt trend: frdn det torftiga till
det utbroderade.

Niér det géller signaler for kausalitet 1 Text 4 finner man ménga exempel pa
satskonnektioner som bidrar till att 6ka tydligheten nér det géller kausala forhél-
landen i texten: darfor, dessutom, ocksa, da, eftersom, sa, &nda samt till sist.
Aven adverb som alltsa, kanske, forstas, sedan och istéllet hjilper till att skapa
ett naturligt flyt i texten utan att den for den skull riskerar att bli pratig och tal-
sprakig.

6. Didaktiska perspektiv pa larobokstext

En larobok ar producerad for att anvindas inom en utbildning. Laroboken skall
dirmed vara en pedagogisk text, men vad &r egentligen en pedagogisk text? Se-
lander definierar en sddan enligt foljande (kursiv i originalet):

Grundidén med den pedagogiska texten &r att den ska aterskapa eller reproducera
befintlig kunskap, inte skapa ny kunskap. Det maste alltsd ske ett urval och en av-
gransning av det som skall aterges. Dessutom maste texten struktureras i enlighet
med vissa pedagogiska krav. Dessa kan gélla utbildningsnivéer osv, men ett for alla
pedagogiska texter genomgaende drag dr att de ska forklara nagonting och att den
kunskap som texten aterger ska kunna prévas och kontrolleras av lararen pa ett re-
lativt enkelt sétt. Innehdllet i den pedagogiska texten karakteriseras ocksd av att
kunskap och moral & sammanvavt pa ett sitt som har officiell sanktion men som
oftast inte &r uppenbart i texten utan ligger fordolt i den. En pedagogisk text dr pro-
ducerad for en bestdmd, institutionaliserad anvandning, ett utbildningssystem med
en egen rumslig, tidslig och social organisering som klasser, lektioner, stadier osv
(Selander 1988a:17).

Det finns alltsd manga aspekter att ta hinsyn till vid produktionen av liromedel.
Det handlar om urval av stoff och framstéllningen av detta, tillgédnglighet, dvs.
mojlighet att kontrollera fakta, samt Overforing av gemensamma virderingar.
Selander ndmner inte uttryckligen den sprékliga aspekten, men det dr dir denna
uppsats har sitt fokus.

Vid sidan av ovanstdende kriterier som utmérker en pedagogisk text, skall 14-
roboken vara en forebild for den s.k. diskursiva sprakanvandningen. Texter som
ar resonerande, argumenterande och diskuterande brukar kallas diskursiva tex-
ter. Larobocker tillhor de mest spridda och ldsta sakprosatexterna, och de lases i
en period 1 livet dd ldsarna skall erdvra ett mer vuxet sprak (Melander
2003:134). Det kan handla om vokabuldr, karakteristika for olika texttyper,
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grammatik och strategier for att ordna stoff och tanken é&r att ldroboken skall
vara en god forebild.

I denna uppsats har jag analyserat valda delar ur tva larobocker och funnit att
det finns viss progression i friga om de undersokta aspekterna av ldrobockernas
sprak. Denna progression ligger frimst 1 textens vokabulér, dvs. forfattarna an-
viander fler amnestypiska ord 1 Text 4 dn 1 Text 2 samtidigt som forekomsten av
ovanliga adverb verkar vara storre 1 Text 4 (se avsnitt 5.1.5 och 5.2.5 ovan).
Textbindningen tycks inte nimnvirt skilja sig &t 1 de tva texterna, utan bada har
sina styrkor och svagheter.

Idag fokuserar skolforskningen mycket pd elevers lasférmaga, och da borde
vél rimligen ldroboken vara goda forebilder for sprakanvindningen — nagot att
basera sitt eget skriftsprak pa. (Se <www.skolverket.se> for forskning om ele-
vers lasforméga, PISA for 16-aringar, och PIRLS for 10- och 11-aringar.) Som
ndmndes ovan, r larobdcker kanske de enda bocker som vissa elever idag léser.
Det dr darfor av yttersta vikt att laroboken erbjuder ett bra sprik. Det dr genom
kontakt med texter som vi liar oss monster for skrivande och textmodeller. Dér-
till kan laroboken ockséd fungera som en inkorsport till annan litteratur, men for
att detta skall vara mojligt maste larobokstexten vara skriven pa ett sa pass in-
tressevackande sprak att elever lockas till att ldsa dven andra bocker. I Lpo 94:s
kursplan for svenska stir det, visserligen om skonlitteratur men édnda relevant 1
sammanhanget, att eleven skall ”stimuleras till eget skapande och till eget so-
kande efter meningsfull ldsning”.

Eftersom ménga elever inte kommer fran en lasarkultur, ir det viktigt att 14-
romedlen erbjuder en text som fungerar pé flera plan: texten bor vara informativ
och grammatiskt foredomlig samtidigt som den skall inkludera ett visst matt av
lustldsning. En parallell kan dras till Selander (1988a), som har skrivit om histo-
riebockernas utformning. Han pekar péd det faktum att dagens larobocker 1 histo-
ria tillhandahdller en mycket torftig historieskildring, jamfort med ldrobocker
frén 1920-talet:

En slags historia l4ses i skolan, medan en annan sorts historieframstillning ges via
TV, t.ex. ”Krigets vindar”, ”Nord och Syd” m.m. Vad ger skolan istillet, om nu
den berittande framstillningen har blivit torftigare? Ger skolan bittre forklaring-
ar? (Selander 1988a:103).

Frdgan man kan stédlla sig dr varfor man har fringatt den berittande framstill-
ningen till formén for mer avskalade texter. Den pedagogiska uppgiften ar att
fora elever in 1 ett mer strukturerat och organiserat tinkande, men barn forstir
Bibeln innan de forstar geometri, just for att Bibeln dr stopt 1 en symbolisk och
berdttande form (Selander 1988a:107f). Ovanstdende citat viacker den mycket
relevanta fragan hur man skall kunna locka elever till ldsning och eget, kreativt
skrivande om inte forebilden, ldroboken, féregar med gott exempel. Man kan dra
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slutsatsen att manga elever, som vanligen inte ldser, tror att all annan litteratur ar
lika trist som laroboken och darfor inte ids forsoka ldsa pa egen hand.

Ytterligare en aspekt pé larobokstexter dr huruvida eleverna kan lasa dem pé
egen hand. Rektor Rabe skrev 1866 att en larobok inte skall ldsas pé egen hand
och heller inte fOrstds forrdn ldararen har gatt igenom innehdllet (Johansson
1988:22). Uttalandet kan tyckas forryckt, men det ligger nog inte sa ldngt fran
sanningen. Efter att ha analyserat tvd ldrobokstexter kan jag kinna att det fak-
tiskt finns viss giltighet 1 uttalandet. Alla sammanhang och samband é&r inte helt
solklara i de analyserade texterna och det dr nog svért for eleverna att till fullo
forstd allt. Som ndmndes 1 avsnitt 5.1.2 ovan, kan texterna bitvis vara fragmenta-
riska och stofftyngda, vilket gor att eleverna riskerar att ldsa texten pa ytan istél-
let for att fa en djupare forstdelse for samband. Steget mellan de enskilda iaktta-
gelserna och de begrepp som vuxenvérlden inordnar dem i kan vara ldngt, och
darfor behdver eleven ibland hjidlp med bearbetning (Johansson 1988:30).

Haér har lararen en viktig roll att g in och forklara och fortydliga, men samti-
digt stiller jag mig frdgan om det inte hade varit béttre for alla om texterna var
mer explicita. Naturligtvis finns det granser for vad som kan rymmas 1 en léro-
bok med hinsyn till att stoffet ocksa skall hinna l4sas, men nir man som forfat-
tare 4ndd gor ett aktivt val att ta med viss fakta bor man ocksa anstringa sig for
att géra sambanden sa tydliga som mojligt. Inte s& sédllan hamnar eleven 1 situa-
tionen att ldsa den aktuella texten infor ett prov och da ar det ju av yttersta vikt
att eleven forstar vad som star dir.

En personlig vinst med att skriva denna uppsats &r att jag har kommit till in-
sikt om larobokens dubbla ansikten. Dels dr den en kélla till kunskap, dels en
overforare av sprakliga modeller. Dock ér det viktigt att forsta att denna kunskap
och spréket inte kan tas for givet utan laroboken kraver att man som ldrare intar
en kritisk héllning. Man kan helt enkelt inte lita pa att alla samband ar explicit
forklarade 1 texten, dven om spraket 1 sig dr anpassat efter ldsarnas niva. Liraren
bor fundera over vad det ar for texter som han/hon sétter 1 hinderna pé sina ele-
ver och samtidigt forsoka att inta den larandes perspektiv: Kan jag forestilla mig
detta? Kan en elev forestilla sig detta? Vilka referensramar har jag och vilka
referensramar har eleven? Finns det ett explicit sammanhang 1 texten eller fun-
gerar texten bara pa ytan?

Frédgorna dr manga och de svar man kommer fram till avgor vilka strategier
som skall till for att géra texten mer explicit. Det kan tyckas att detta resone-
mang ror innehdll snarare dn sprdk, men de bdda hinger samman eftersom ett
komplicerat stoff ofta kan gdras enklare genom goda forklaringar. Martin Jo-
hansson (1988:36) har formulerat detta pa ett bra satt nir han skriver att:

... larobdcker ofta dr trista och obegripliga produkter. De innehéller médngder med
information, som &r sd allmént hallen, att bara den som redan kan begriper. Spra-
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ket ar till den grad uttunnat att man inte kan se nagot sammanhang ens nir ett sa-
dant rakar finnas...

Det ar alltsd mycket viktigt att forstd att ldroboken inte dr en komplett kun-
skapsbank. Kanske kan man pd den hir punkten dra paralleller mellan lararen
och hantverkaren. Bada har redskap till sin hjalp for att utfora ett gott arbete,
men forutsdttningen ar att man 4r bekant med de verktyg som finns att tillgd. Pa
samma sitt dr det viktigt att lararen ar fortrogen med de ldrobdcker som han/hon
tinker anvidnda 1 undervisningen. Lédroboken blir ddrmed ett arbetsredskap,
bland andra mgjliga redskap, som ldraren bor vara vil bekant med och bedéma
kritiskt innan det eventuellt tas i bruk.

7. Sammanfattning

Syftet med denna uppsats har varit att jimfora tva larobocker for tva olika érs-
kurser for att se om dér finns nagra pétagliga skillnader eller likheter 1 fraga om
textbindning och rést samt samverkan mellan text och tillhdrande bilder. Dartill
har jag gjort en undersdkning av vokabuldren i det valda materialet {for att se hur
fackord behandlas och om det finns ndgon slags progression mellan de tva &rs-
kurserna vad géller ordforradets svirighetsgrad. Avslutningsvis har jag i korthet
diskuterat ldrarens forhallningssétt till lirobokstexter.

Materialet for uppsatsen dr hiamtat frén tva larobocker 1 samhéllskunskap, en
for arskurs 6 och en for arskurs 9. Textmaterialet har begrinsats till ett kapitel ur
vardera boken och har valts utifrdn innehdll, dvs. stoffet och terminologin skall
vara jamforbara.

Nar det géller de tva olika bockerna ar det av deras upplagg tydligt att de ar
skrivna av 1 stort sett samma forfattare. Detta sdger vil egentligen inte s mycket
om likheter och skillnader mellan olika arskursers laromedel, utan ar snarare ett
resultat av ett forfattarprojekt inom ett bokforlag.

Betriffande textbindningen kan jag inte se ndgra stora skillnader mellan
arskurs 6 och arskurs 9. I bada bockerna har forfattarna knutit samman texten
genom att anvianda ett och samma ord ett flertal gdnger, dvs. de ord som star i
fokus for respektive text: kommun och ekonomi. Detta speglar den “orddrill”
som Ebba Lindberg talar om (Lindberg 1988:31). Referensbindningen éar stark 1
bade Text 1 och Text 3, 4ven om den forsvagas lite 1 andra avsnittet av Text 1.
Dock ér det inte bara textbindningen som forsvagas hér utan ocksd den réda tréd-
den 1 det stoff som presenteras. Avsnittet dr fragmentariskt och faktaspickat och
hade lika girna kunnat ldmnas dérhdn. Ocksé inferensen som ar relativt stark 1
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avsnitt ett, Text 1, blir 1 avsnitt tva svagare pa grund av de 10sryckta fakta som
levereras. Diaremot ar inferensen starkare 1 drskurs 9 och halls thop av referenter
som pengar, 16n, betala skatt och avgifter. Det ar litt att se att dessa ord tillhor
samma semantiska félt, vilket ger en starkare inferensbindning.

En jamforelse av konnektivbindningar visar att bdde Text 1 och Text 3 inne-
haller flera konnektiver som bidrar till att respektive text bildar en logisk enhet.
Det finns egentligen ingen ndmnvird skillnad, forutom att forfattarna till Text 3
har anvént de adverbiala konnektiverna likaval och darmed, vilka kan ses som
en tendens till anvindning av mer ”vuxna” ord. I 6vrigt kan man kanske peka pé
det faktum att Samhélle i dag 9 totalt sett anvander fler konnektiver utslaget pa
farre antal meningar. De kausala och kontrastiva konnektiverna &r siledes unge-
far lika ménga 1 antal. Sammanfattningsvis dr kénslan att kausaliteten 1 Text 2
och Text 4 ar relativt hog.

Gallande lexikon 1 de bada texterna har Text 4 helt klart ett storre antal kursi-
verade ord som forfattarna dels forklarar 1 16ptexten, dels 1 ordlistan langst bak 1
boken. Det ar tydligt att man hér inte har valt bort amnestypiska ord till forman
for mindre krangliga ord: hogkonjunktur, intékter, inflation etc. Som namnts ti-
digare forklaras de flesta ord 1 den 16pande texten, och de utgdr darfor inget stor-
re hinder for lasforstaelsen. Pa samma sitt fungerar det i Samhélle i dag 6 dar
forfattarna ocksd forklara de flesta ord 1 texten. Den skillnad man kan maérka
mellan dk 6 och dk 9 idr att forfattarna till den forra boken verkar ha valt bort vis-
sa ord som &terfinns i texten for dk 9, ddribland lagkonjunktur som hir kallas
daliga tider, lontagare som blir anstallda och landstinget som bara omnimns
som sjukvarden. Hir kan man kanske tala om viss progression for att forsoka
utdka elevernas ordforradd. Vid en snabb rikning ser man att Text 4 innehéller ett
storre antal svara ord som kursiverats 1 text an vad som forekommer 1 Text 2.

Intressant ar de grepp forfattarna anvénder sig av for att skapa en vl struktu-
rerad bok. I badda bockerna borjar forfattarna 1 det for eleverna formodat kénda
for att sedan dverga till det okidnda, och dé ofta det som utgor temat for avsnittet,
i detta fall kommun och ekonomi. P4 samma sitt ror man sig fran det stora till
det lilla, har fran samhallets ekonomi till din egen (ekonomi), och fran manni-
skor i allménhet till det specifika du. Detta specifika du anviander forfattarna for
att skapa en nirhet till ldsaren och inbjuder dirmed till en implicit dialog. Aven
om man i Samhalle i dag 9 ar mer sparsam med detta personliga tilltal sa finns
det dar.

Ocksé det inkluderande vi aterfinns i bada texterna. Dock ar det, som nadmnts
i avsnitt 5.2.6 ovan, ett annat slags vi som asyftas i texten for dk 9. Hér handlar
det inte lika mycket om ett inkluderande vi, utan snarare om ett vi, som fungerar
som ett indefinit pronomen, tillika ett auktoritirt vi, som syftar pa en redan in-
vigd skara: ”Nar det dr goda tider brukar vi tala om hogkonjunktur.” Hér anser
jag inte att eleven inkluderas eftersom han/hon troligen inte brukar tala om hog-
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konjunktur och dértill kanske inte ens dr bekant med begreppet. Men slutsatsen
av bruket av personliga pronomen ar dndock att de anvénds 1 syftet att skapa
niarhet mellan ldsare och text och mellan forfattare och ldsare. De personliga
pronomenen antyder att eleven inte liser texten ensam, utan att vi faktiskt gor
det tillsammans.

Ovanstdende avsnitt knyter an till rosten 1 texten, vilket har visat sig ha stor
betydelse for ldsbarheten (Reichenberg 2001b:21). Bade arskurs 6 och arskurs 9
innehaller avsnitt dir forfattarrosten ar tydlig, och da med syftning pa det direkta
tilltalet. Men forfattarrosten verkar pa flera nivder. Storst utrymme far naturligt-
vis de verkliga forfattarna, dvs. Wergel, Hildingson och Hildingson, och dérefter
foljer andra identiteter som tillats tala via forfattarna, daribland Kerstin Karlsson
och de missndjda ungdomarna i Text 2 och Susanna Lundblad och Oscar i Text
4. Till detta kommer de mer berdttande avsnitten som aterfinns bade i Text 2 och
Text 4. Forfattarna till 1arobockerna anvénder sig sdlunda av olika forfattargrepp
och ror sig mellan olika genrer for att skapa intresse och variation 1 texten.

Sammanfattningsvis kan man dra slutsatsen att det finns fler likheter dn skill-
nader mellan de bida ldrobockerna. Bockernas upplagg skiljer sig inte stort mel-
lan arskurserna, forutom att forfattarna har lagt till ytterligare en nivd pd kon-
trollfragorna 1 &k 9. Forfattargreppen ar ocksd desamma: markdrer for rost och
kausalitet, anvindningen av identiteter och citat samt variation mellan utredande
och episkt berittande. Textbindningen kan inte heller ségas skilja sig &t annat dn
genom att Samhalle i dag 9 innehaller fler konnektiver, vilka till stor del beror
pa att texten innehiller ldingre meningar med fler satser. Den storsta skillnaden,
som jag ser det, giller ordforradet dar forfattarna for &k 6 verkar anvinda mer
vanliga ord istdllet for ord med kanske lite hogre stilniva, exempelvis anstéalld
istéllet for l0ntagare.

Som ldrare maste man vara medveten om att den pedagogiska texten inte ar
en fullkomlig text. Man kan tvingas nérldsa texten for att se att den har brister 1
form av otydligheter 1 frdga om forklaringar av samband och sammanhang.
Dérmed méste man ocksd vara uppmaérksam pé att 1aroboken som spréklig fore-
bild kanske krdver viss bearbetning innan de sprakliga modellerna kan fungera
som just forebilder. Laroboken ar ldrarens arbetsverktyg och det dr viktigt att
han/hon kénner sitt redskap innan han/hon anvénder det i1 arbetet tillsammans
med eleverna.
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