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Sammandrag

| denna uppsats undersoks hur 18 gymnasieelever i ak 1 lyckas med att skapa
sammanhang i sina texter. Det 6verordnade syftet &r att undersoka hur eleverna
utnyttjar mojligheterna att bygga upp och markera avsnitt och stycken. Utifran
resultaten fors darefter en didaktisk diskussion. Ett annat syfte &r att prova
huruvida ledfamiljsanalys &r ett bra verktyg for att bedéma bra eller dalig
styckeindelning.  Metoderna som anvands i1  undersokningen  &r
makrostrukturanalys, referensbindnings- och ledfamiljsanalys.

| kapitlet bakgrund och tidigare forskning presenteras bland annat Eva
Ostlund-Stjarnegardhs avhandling Godkand i svenska? (2002). En av hennes
slutsatser ar att referensbindningsanalys i samband med styckeindelningsanalys
kan vara ett bra redskap for att komma at den roda traden i en text. Ytterligare
en studie som presenteras & Wikborg & Bjorks (1989), vars undersokning
baseras pa universitetsstuderandes bindningsbrister. Forfattarnas resultat visar
att vilseledande styckeindelning &r en av de vanligaste bindningsbristerna.

Denna undersoknings resultat visar fem olika typer av sammanhangsbrister,
dar en eller flera aterfinns i samtliga av texterna: vag relation mellan avsnitt och
textens makrotema, vag relation mellan stycke och avsnittsrubrik, vag relation
mellan stycken/osammanhéangande avsnitt, osammanhangande stycke och
omotiverat byte av stycke. De tva mest frekventa sammanhangsbristerna i
materialet ar vag relation mellan stycken/osammanhéngande avsnitt, som
aterfinns i 15 av texterna, och osammanhangande stycke, som aterfinns i 17 av
texterna.

Resultatet visar ocksa att alla 18 texter ar styckemarkerade, dock é&r inte alla
korrekt styckemarkerade. Fem av texterna har den sa kallade hybridformen dar
en ny rad anvands for att markera ett nytt stycke.

Undersokningen visar ocksa att ledfamiljsanalys i stort ar anvandbar som
metod fOr att beddma texters kvalitéer och brister nédr det géller sammanhang.
Det som talar for metoden ar att den pa ett tydligt satt visar huruvida en text t.ex.
har en rod trad, dvs. om den har en central ledfamilj eller ej. Den visar ocksa
tydligt hur stycken kan eller bor indelas efter tematiska ledfamiljer. Det som
talar emot metoden é&r att den inte foljer upp referenter som skribenten inte foljer
upp, dvs. att det finns en avsaknad av tematiska ledfamiljer i en text. Ytterligare
nagot som talar emot metoden ar det tidskravande arbetet.
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1. Inledning och syfte

De flesta som ldser en text kdnner ganska snart om texten é&r
sammanhdngande, dvs. om det finns en “rd6d trdd” som 16per genom
texten, eller om texten ger ett osammanhédngande intryck. Om texten ar
osammanhingande och rorig fir vi svért att ta till oss budskapet, som
texten dr dmnad att formedla. Sammanhang 1 text ar séledes ett viktigt
kritertum for att budskapet ska na fram till ldsaren. Alltsd borde
sammanhang 1 text ocksd vara en viktig del 1 skrivundervisningen i den
svenska skolan.

Det 6verordnade syftet dr att undersdka hur nagra gymnasieelever 1 ak
1 lyckas med att skapa sammanhang 1 sina texter. Finns det en rod
trdd” som 16per genom texterna? Framst avser jag att undersoka hur
eleverna utnyttjar mojligheterna att bygga upp och markera avsnitt och
stycken. Ett annat syfte &r att prova huruvida ledfamiljsanalys é&r ett bra
verktyg for att bedoma bra eller ddlig styckeindelning. Kan man med
hjilp av ledfamiljsanalys visa styckeindelningens kvalitéer och brister?
Dessutom, utifran resultaten avser jag att fora en didaktisk diskussion
over vad man som ldrare bor tanka pa 1 detta sammanhang.

2. Bakgrund och tidigare forskning

I detta kapitel presenteras viktig bakgrund samt tidigare
elevtextforskning, 1 huvudsak svensk och norsk forskning, som &r
relevant for mitt arbete. I avsnittet om elevtextforskning ingir delvis
forskning kring skrivprocessen. Dessutom beskrivs ndgra grundlaggande
skrivregler vad géller indelningen av en text 1 stycken.

2.1. Koherens och kohesion

Vad som avses med begreppet "rod trad” &r inte helt sjilvklart. I
Ostlund-Stjarnegardhs avhandling Godkand i svenska?”’(2002:110)
svarar larare pd en enkét om just detta och 1 huvudsak avser de med rod
trad” att eleven inte far borja pa ett dmne och sedan Gvergad till andra



dmnen 1 slutet av texten. ”Rod trdd” har alltsd att gora med hur textens
sammanhang véixer fram.

Nir man talar om sammanhang 1 texter brukar detta beskrivas med
termerna koherens och kohesion. Enligt Nystrom (2001:11) kan
koherens beskrivas som de djupt liggande innehédllssamband som bildar
texten medan kohesion ér de lokala sambandsmekanismer som uttrycker
samband pa textytan”. Enligt Wikborg & Bjork (1989:10-11) uppstér
koherens, dvs. sammanhang, “nér ldsaren uppfattar hur de pa varandra
foljande textenheterna forhaller sig till varandra och till textens tema”.
Koherens dr alltsa en term for allt som later oss forstd en text som just
en text. Ett sitt att kartligga texters koherens &dr bland annat att
analysera deras makrostruktur (se avsnitt 4.1.). Referensbindningsanalys
(se avsnitt 4.2.) och ledfamiljsanalys (se avsnitt 4.3.) &r tva av flera
metoder att anvdnda sig av for att kartligga hur texters koherens
kommer till uttryck 1 dess kohesion.

2.2. Styckets form och funktion

Enligt Stromquist (1987:17) ar det nodvéndigt att skilja mellan
grafstycke, dvs. hur ett stycke rent grafiskt markeras, t.ex. genom indrag
eller blankrad, och textstycke, dvs. hur ett stycke héanger ihop
innehallsmaéssigt, eftersom den grafiska markeringen av stycken 1 en text
inte nodvindigtvis hdnger ihop med styckenas innehéllsliga indelning.
Jag kommer darfor att skilja pa styckemarkering och styckeindelning i
min undersdkning. Styckemarkering representerar den grafiska
markeringen av stycken, medan styckeindelning representerar den
innehéllsliga indelningen av stycken.

Néar det giller styckemarkering bor man, enligt Svenska
spraknamndens rekommendationer, 1 normalfall vilja att gora
styckemarkering antingen genom indrag eller blankrad. Indrag markeras
genom att det forsta ordet 1 varje nytt stycke borjar en bit in pa en ny
rad. Detta bor dock undvikas nér stycket kommer 1 direkt anslutning till
en underrubrik. Blankrad markeras genom att en tom rad lamnas mellan
tva stycken. For bada typerna géller att vid slut av stycke ldamnas resten
av raden tom. Dessa tvd sdtt kan dock ibland kombineras och da
anvidnds blankrad for att markera ett storre textavsnitt, medan indrag
sedan anvinds for att markera enskilda stycken inom textavsnittet
(Svenska skrivregler 2000:20-21). Enligt Strdmquist anvédnds indrag
framfor allt 1 dagstidningar och veckopress, medan blankrad ndstan
uteslutande anvinds 1 offentliga utredningar och 1 naringslivets PM. Hon
antyder att ”de bada metoderna har var sin texttypsdomin™ och att det



for skribenten giller att ’vilja strategi utifrdn texttyp — och att sedan
vara konsekvent genom texten 1 dess helhet” (1987:22). Stromquist
menar att man framfor allt méste undvika ”den hybridform som blir allt
vanligare bland annat 1 mindre seriost tryck, men dven hos ovana
skribenter” (ibid). Hybridformen innebédr att varken blankrad eller
indrag som styckemarkorer anvinds. Istdllet fir en ny rad 1 texten
markera ett nytt stycke.

Nér det giller styckeindelning finns det inte lika tydliga regler, som
vid styckemarkering, for hur man bor gora. Svenska sprékndmnden
beskriver styckeindelning som négot som bor goras med en text som ar
lingre &n bara ndgra meningar, men att ett stycke dven kan bestd av
endast en mening. Ett nytt stycke visar att ndgot nytt kommer i texten
och varje stycke ska darfor innehélla sddant som hor ithop. Vidare ndmns
att en text med vildigt langa stycken kan upplevas tung att lasa och att,
omvant, en text med vildigt korta stycken kan upplevas
osammanhingande (Svenska skrivregler 2000:18). Jag har valt att folja
Stromquists forklaring av styckeindelning som 1 sak sammanfattar
sprakndmndens resonemang:

Stycket utgér primért en kognitiv enhet. Generella villkor for att den
kognitiva enheten skall f4 betecknas stycke dr kravet pa innehallslig,
tematisk enhet samt att bindning inom — och i forekommande fall mellan
— styckena foreligger (1987:106).

Styckeindelning har, betonar Stromquist, ocksd en kommunikativ
funktion dér skribenten genom ett medvetet val av textstyckenas langd
och utformning ”styr ldsarens avkodning, forstaelse och tolkning”
(1987:80). Styckeindelning gors saledes for ldsarens skull, dvs.
skribenten tolkar sin text it ldsaren genom att dela in den 1 olika enheter.
Som framgar av ovanstdende finns det inga explicita regler for
styckeindelning. Déremot finns det ganska tydliga rdd och riktlinjer.

2.3. Elevtextforskning

Flera svenska studier av elevers skrivande uppmairksammar
textbindningens betydelse for att texterna ska bli effektiva. I
avhandlingen Styckevis och helt (1987) undersoker Stromquist styckets
funktion (se avsnitt 2.2.). Studien innefattar ocksa en undersokning av
hogstadie- och gymnasieelevers styckemarkerings- och
styckeindelningsformaga. Av hennes undersokning framgar att 28% av
elevtexterna inte var styckemarkerade. Eleverna har dock
styckemarkerat 1 storre utstrackning 1 de diskursiva uppsatserna jamfort



med de berittande. Nar det giller styckeindelning visar resultatet att ”de
yngre eleverna skriver oftare kortare grafstycken, vilka antingen éar 1
behov av expansion eller av sammankoppling med intilliggande
grafstycken; de dldre eleverna forefaller ha utvecklat sin formaga att
utveckla en tanke, att brodera pd en tankekedja” (Stromquist1987:164).
Stromquist betonar dock att detta resultat inte innebdr att
gymnasieelever generellt behdrskar styckeindelning. Undersokningen
visar dessutom att “antalet styckemarkerade uppsatser ocksa vixer med
forfattarnas alder” (ibid).

Referensbindning i elevtexter studeras bland annat av Oberg (1997).
Hennes syfte ar framfor allt att presentera en analysmodell som passar
just elevtexter, eftersom nigon siddan analysmodell, enligt Oberg, inte
finns att tillgd. Hon motiverar detta med att elevtexter skiljer sig frdn
andra texter i och med att elevers skrivsituation ar vildigt speciell
eftersom de oftast skriver under tidspress dar ldraren oftast dr bide
initiativtagare och mottagare. Méinga elevtexter dr dessutom sprékligt
och innehdllsligt bristfilliga. Obergs analysmodell har som
utgangspunkt Kéllgrens referensbindningsmodell (jfr Kéllgren 1979).

I avhandlingen Gymnasisters skrivande (2000) studerar Nystrom
bland annat referensbindning och ledfamiljers strukturer 1 elevtexter.
Nystrom har utgétt frdn Kéllgrens referensbindningsmodell, men, precis
som Oberg, gjort en del modifieringar for att analysmodellen ska kunna
tillimpas péa elevtexter. Nystrom menar att textlingvistiska metoder har
fatt en allt storre roll inom elevspriksforskningen pa grund av ett
perspektivskifte ddr man velat forskjuta uppmérksamheten fran enstaka
delar 1 texten till sammanhang, kommunikativ funktion och
helhetsperspektiv”’ (Nystrom 2000:206). Nystroms syfte med att studera
referensbindning &r att identifiera texttypologiska skillnader och studien
visar att det finns sddana skillnader mellan de narrativa och de
diskursiva texterna i hennes material. Framfor allt visar sig skillnaderna
vid bindningar som markerar referentidentitet. Manga texter i Nystroms
material saknar styckeindelning, vilket dr en anledning till att hon inte
genomfor en undersokning av sambandet mellan ledfamiljsstruktur och
styckeindelning, men ett stickprov visar att “samspelet mellan
referensbindning och styckeindelning ar starkt™ (ibid: 229).

Ostlund-Stjiarnegardh undersdker i sin avhandling Godkand i
svenska? (2002) bland annat textbindning, i synnerhet referensbindning,
1 elevtexter. Hon anvénder sig av Nystroms modell (se Nystrom 2000),
eftersom denna dr anpassad till gymnasietexter. Hennes syfte ar att se
om det foreligger ndgon skillnad mellan en godkénd text och en icke
godkdnd text ndr det giller styckeindelning i kombination med



referensbindning. Denna kombination torde vara en ledtrdd 1 sokandet
efter den roda trdden, enligt Ostlund-Stjirnegdrdh. Resultatet visar
mycket riktigt att styckeindelningen stoder den roda tréden mer 1 de
godkinda texterna éan 1 de icke godkéinda texterna (2002:150).

En studie som skiljer sig nagot fran tidigare nimnda dr Wikborg &
Bjorks (1989). For det forsta baseras studien pa universitetsstuderandes
uppsatser och for det andra fokuseras bindningsbrister, dvs. brist pa
sammanhang 1 texterna studeras istdllet for bindning. En av de
vanligaste typerna av bindningsbristerna i deras studie dr vilseledande
styckeindelning.

I artikeln ”Det var dkta kénslor det” (2001:5-35) redovisar Nystrom
en studie 1 gymnasieelevers egna virderingar av sina texter. Resultatet
visar att elever har svart att precisera vad som &r bra i en text och att de
snarare tittar pa innehdll dn struktur och kvalitet. Studien visar ocksé att
en texts tillkomstprocess kommenteras 1 storre utstrackning an dess
kvalitet.

En viktig del 1 elevers textproduktion dr skrivprocessen, dir ett
moment utgdrs av responssamtal. Larande genom responssamtal
diskuteras bland annat av Hoel (2001) och Dysthe (1987).
Responssamtal kan innebdra bade ldrarrespons och elevrespons.
Elevrespons har ménga olika samspelande syften. Ett dr att forbéttra den
aktuella texten. Ett annat mer langsiktigt syfte dr att ge eleverna en
chans att bli bittre skribenter. Ytterligare ett syfte dr att stimulera den
sociala interaktionen 1 klassrummet (1987:163-165). Ett problem nér det
giller responsgrupper som undervisningsmetod ar att elevernas
genrekunskap kanske inte alltid &r tillrdckligt stor for att de ska klara av
att ge en adekvat feedback for den aktuella texten. Enligt Hoel (2001:71)
kan det underlitta om eleverna far fardiga responsformulir, anpassade
efter olika genrer, som hjilpmedel.

3. Material

Materialet som anvinds i1 denna undersokning bestdr av 18 texter
skrivna av en klass gymnasieelever i drskurs 1 i en mindre vistsvensk
stad. Eleverna gér ett Gppet program dér de efter en viss tid far vilja
mellan en samhillsvetenskaplig eller naturvetenskaplig inriktning.
Texterna skrevs under hostterminen 2004. Detta dr det forsta storre
arbete eleverna gor under hostterminen 1 drskurs 1. Alla texter behandlar
samma dmne, ndmligen demokrati. Texterna dr amnesovergripande och



tillkomna 1 ett projekt dir dmnena samhéllskunskap, historia och
svenska medverkat. Eleverna har arbetat med dmnet béde utifran ett
historiskt perspektiv och utifrdn hur samhéllet ser ut idag. De har sjdlva
valt sina frigestdllningar. De har anvidnt en gemensam ldarobok 1
samhillskunskap. Vidare gavs tips om annan litteratur, samt lanktips pa
Internet. Kallforteckning skulle bifogas texten. Eleverna hade totalt fyra
veckor pa sig att sammanstélla texten.

I &mnet svenska har eleverna framfor allt arbetat med skrivprocessen
(se bilaga 7), dir dven arbete med kamratrespons (se bilaga 8) har ingatt,
vilket innebér att de har haft en chans att bearbeta sina texter. Eleverna
gavs ocksa ldrarrespons, men endast i den man som de fragade efter
nagon. Styckeindelning, som en viktig punkt att titta pd vid
responsgivningen, nimns pé responsarket.

Nar det géller betyg fér eleverna tre bedomningar pé sina texter, dvs.
en 1 varje enskilt dmne. Betyget 1 svenska behandlar inte huruvida
faktauppgifterna staimmer eller e}, utan hur eleven anvinder det svenska
spraket och hur texten dr uppbyggd. Nar jag fick texterna var tolv av de
arton texterna betygsatta 1 dmnena samhéllskunskap och historia.
Betygen géllde diremot inte 1 dmnet svenska. Jag har dock inte for
avsikt att jamfora olika betygsnivader och har darfor inte tagit med detta 1
min undersékning.

Elevtexter kan vara svéra att genreklassificera, eftersom de inte alltid
uppfyller alla kriterier som kriavs for en specifik genre; det dr dock
rimligt att anta att eleverna har strdvat mot en viss genre. Elevtexterna 1
mitt material kan nirmast beskrivas som redovisande texter. Nystrom
(2000: 60-62) skiljer bland annat pa rapporten och faktaredovisningen
som tva olika redovisande genrer, som &r vanliga 1 elevtext. Den
forstnimnda liknar den diskuterande genren utredande uppsats, men
skillnaden ar att rapporten utformas efter en formell mall, diar de olika
delarna 1 texten ar atskilda. Enligt Nystroms definition méste ett eller
flera av orden syfte, fragestallning och metod finnas med explicit i
texten, for att den ska kunna rdknas som en rapport. Nar det géller
faktaredovisningen visar den inte pd nagot sitt skribentens instillning
till innehallet 1 texten, utan det dr enbart en redovisning av fakta.
Nystrom rdknar dock in en undergrupp i1 denna kategori, som hon kallar
den inramade faktaredovisningen. Den kan, till skillnad fran
faktaredovisningen, innehélla ndgot personligt yttrande, oftast i
inledning och/eller avslutning (2000:60-62).

Alla texter 1 mitt material har en inledande avsnittsrubrik “inledning”,
medan endast atta texter har en rubrik for hela texten. Inledningen
inbegriper 1 tio texter en explicit fragestillning, vilket gor att de passar



in under genren rapport. Ddremot dr det ingen text som nidmner metod
eller syfte. Alla texterna har dessutom underrubriker, vilket gor att de ar
rapportliknande 1 strukturen. Nystrom (2000:134) skiljer mellan tvé
olika typer av underrubriker, namligen formaliarubriker, som t.ex. syfte,
bakgrund och metod, och innehallsrubriker. Alla texter i mitt material
har formaliarubriker, och tre utnyttjar endast denna typ av rubrik. Tio
texter kompletterar formaliarubriker med innehéllsrubriker; resterande
fem &r svidrbeddmda, eftersom de har fragor som underrubriker. Dessa
frdgor dr, 1 samtliga fall, samma fragor som ndmns i inledningen.
Fragor, som underrubriker, tyder pd en diskuterande karaktir, men med
avgransning med hjdlp av underrubriker ndrmar sig ocksa dessa texter
den utredande rapportens genre (Nystrém 2000:132). Samtliga texter
innehaller personliga yttranden. Jag har, utifrdn Nystroms
genreindelning, bedomt att mitt material bestdir av 8 inramade
faktaredovisningar och 10 rapporter.

Samtliga uppsatser dr datorskrivna, vilket gor att de ar lattldsta ur den
synpunkten. En del ér, trots allt, svarldsta pa grund av syntaktiska brister
och stavfel. Mina exempel ar exakt atergivna, dvs. inklusive stavfel och
syntaktiska brister.

4. Metod

I foljande kapitel gér jag igenom de tva olika metoder som jag anvédnder
1 min undersokning. Dessa dr makrostrukturanalys och ledfamiljsanalys.
Inom ledfamiljsanalysen ryms dven referensbindningsanalys, vilken ar
en nodvéandig forutsdttning for att ledfamiljsanalys ska kunna goras.
Referensbindningsanalys och ledfamiljsanalys presenteras var och en for
sig, for tydlighetens skull.

Makrostrukturanalysen &r gjord pd samtliga 18 texter, medan
referens- och ledfamiljsanalys ar gjord pa nio texter; dessa dr nr 1, 2, 3,
4, 5, 7, 8 9 och 16. Orsaken till detta ar att referens- och
ledfamiljsanalys ér véldigt tidskrdvande. Tanken var frén borjan att alla
texter skulle analyseras, dirav urvalet.

4.1. Makrostrukturanalys

Styckeindelningen kan fungera utmarkt 1 ett avsnitt av en text, men den
sdger ingenting om avsnittet hdnger ihop med textens makrotema.



Darfor har jag valt att analysera elevtexterna efter deras makrostruktur,
dvs. efter det overordnade innehdllet 1 texterna (se Vagle, Sandvik &
Svennevig 1993: 175-176). Melin & Lange (2000:58) beskriver
makrotema som det overordnade temat 1 en text, medan mikroteman kan
vara teman 1 olika stycken eller styckeblock, dvs. flera stycken som
inleds med en underrubrik. Dessa bor alltid vara relaterade till
makrotemat. Om det sdledes, 1 en text, dyker upp mikroteman som inte
ar relaterade till textens makrotema upplevs texten formodligen vara
osammanhingande och oklar.

Jag kommer 1 fortsdttningen anvdnda mig av termen makrotema néir
det giller texternas Overordnade tema. Termen mikrotema kan dock
upplevas otydlig och missvisande 1 diskussionen om texternas struktur,
eftersom texterna i mitt material dr indelade i badde styckeblock, dvs.
avsnitt, och stycken (se avsnitt 3.). For att undvika missforstdnd viljer
jag séledes att anvdnda termerna avsnitt och stycke istéllet for
mikrotema. Makrostrukturanalysen ar gjord utifrdn elevernas egna
styckemarkeringar.

Nir det giller texternas makroteman utgar jag frdn den Overordnade
rubriken, om sddan finns, och texternas teman, sd som de presenteras i
texternas respektive inledning. Endast atta texter har en Overgripande
rubrik, vilket gor att texternas makroteman presenteras forst 1
inledningen, oftast i form av en eller flera frigor, som eleverna dmnar
besvara.

4.2. Referensbindningsanalys

Enligt Nystrom samspelar en texts styckeindelning framfor allt med dess
ledfamiljer (2001:62). For att kunna gora en ledfamiljsanalys kriavs dock
att man forst gor en referensbindningsanalys, som &r en del av en texts
sammanhang och textbindning. Textbindningens byggstenar dr bland
annat referensbindning, satskonnektion och tematik (Nystrom 2001:10f).
I min undersokning kommer jag dock enbart att koncentrera mig pa
referensbindning.

Referensbindning &r enligt Nystrom “den allra viktigaste
bindningsmekanismen i en text” eftersom den “bidrar bade till textens
koherens och till dess kohesion — referenterna utgor en visentlig del av
textens innehdll och de referenser som aterfinns pd textytan bidrar till
textens kohesion” (2001:35). Referensbindning innebér att det finns ett
innehllssamband mellan flera ord i en text. Orden behdver emellertid
inte vara identiskt lika till formen for att en bindning ska foreligga, utan
det racker att det finns en semantisk bindning mellan orden.



Referensbindningsanalysen bygger pa att det finns konstituenter i
texten som parvis dr forenade genom bindning. Nar det géller
konstituenternas avgransning har jag, precis som Nystrom, forsokt att
halla ihop nominalfraser. Ibland markerar jag dven verbfraser. Att
avgora vad som ar en konstituent &r inte alltid l4tt, men 1 regel ar det de
viktiga och betydelsetunga leden som markeras. Det ar forstds “det
subjektiva ldsarperspektivet som bestimmer” (Nystrom 2001:38). Om
en konstituent har bindning till flera tidigare led, markeras bindningen
till det ndrmast foregaende ledet.

For att kunna gora en referensbindningsanalys krdvs att man delar
upp texten 1 mindre delar, for att ldttare fa en Gverblick Over texten.
Eftersom jag har valt att folja Nystroms analysmodell har jag dven valt
att f6lja hennes uppdelning av texter i makrosyntagmer. Enligt Loman &
Jorgensen kan en makrosyntagm beskrivas som “en ordsekvens, som ar
av maximalt omfidng med hédnsyn till de déiri ingdende enheternas
inbordes syntaktiska relationer” (1971:18). En makrosyntagm bestér
oftast av en huvudsats med eventuella underordnade satser inkluderade.
Den dr mer lamplig 4n den grafiska meningen att anvdnda pé texter, som
av nagon anledning har felaktig meningsbyggnad eller interpunktion,
t.ex. for att skribenterna inte dr sd erfarna (Nystrom 2001:34).

Mellan makrosyntagmer markeras bindningar, men ocksd inom en
makrosyntagm om bindningen finns mellan olika satser. Daremot
markeras inte bindningar inom en och samma sats.

Enligt Nystrom (2001, kap. 3) kan referensbindningar se ut pa olika
satt och jag har valt att folja hennes indelning av olika bindningstyper.
Jag har dock valt att inte redogora for de bindningar som inte finns med
1 mitt material. (For en fullstindig presentation av alla bindningstyper
hinvisas till Nystrom 2001.) Nystrom delar in bindningstyperna 1 tre
olika kategorier: Identitetsbindningar, bindningar byggda pd semantiskt
slaktskap samt inferensbindningar (se tabell 1).

Tabell 1. Bindningstyper

Identitetsbindningar Bindningar byggda pa | Inferensbindningar
semantiskt sldktskap

Identitet (id) Kontrast (kn) Inferens (in)

Modifierad identitet(mi) Hypernymi (hn)

Pronominalisering (pr) Hyponymi (ho)

Antecedent (an) Co-hyponymi (ch)

Synonymi (sy) Specificering (sp)
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Identitetsbindningar bygger pa att “ord eller uttryck med identisk
referens aterkommer 1 texten” (Nystrom 2001:39). Bindningar byggda
pa semantiskt slaktskap innebér att olika konstituenter har en semantisk
relation till varandra. Den sista kategorin, inferensbindningar, innebér
att olika konstituenter ar relaterade till varandra darfor att véar
erfarenhet av verkligheten sdger oss att leden hor samman” (ibid). Det
finns alltsd ingen identisk eller semantisk bindning mellan dessa led.
Trots det uppfattar vi att dessa konstituenter hor samman.

4.2.1. Identitetsbindningar

En typ av identitetsbindning &r identitet. Den innebdr att fullstdndig
identitet rdder bide nér det géller referent och form. Vixling mellan
bestimd och obestaimd form av substantiv, samt véxling mellan
subjekts- och objektsform av pronomen ingér ocksa hir.

En annan typ av identitetsbindning adr modifierad identitet. Den
forutsatter fullstindig identitet nar det géller referenten, men formen ar
inte helt identisk. Det finns tvd typer av modifierad identitet:
ordklassvixling och variation av ett huvudords bestdmningar.

Pronominalisering &r en identitetsbindning som innebér att ett
huvudord ersitts med ett pronomen. Denna bindning hénger ihop med
identitetsbindningen antecedent, som innebér att pronomenet atergar till
huvudordet. Till pronominaliseringsbindningen rdknas &dven véxling
mellan olika pronomen f6r samma referent och pronominella adverb.

Den sista bindningen i kategorin identitetsbindningar dr synonymi.
Denna bindning innebdr att olika uttryck kan anvdndas for en och
samma referent.

4.2.2. Bindningar byggda pa semantiskt slaktskap

En typ av semantisk bindning ar kontrast. Denna bindning innebar att
det finns en motséttning mellan tva uttryck.

Den semantiska bindningen hyponymi innebér att bindningen gar fran
ett overordnat begrepp till ett underordnat. Det motsatta forhéllandet,
dvs. nér bindningen gér frin ett underordnat begrepp till ett 6verordnat,
kallas for hypernymi. Néar bindning foreligger mellan tva likstdllda
begrepp kallas detta for co-hyponymi.

Nir det géller bindningen specificering innebér den att det sker en
minskning fran en helhet till en av dess delar. Det som utmérker denna
bindning, till skillnad frdn hyponymibindningen, ar att det inte gar att
16sgora den mindre delen frn den storre.
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4.2.3. Inferensbindningar

I kategorin inferensbindningar finns endast en typ av bindning,
nidmligen inferens. Denna bindning bygger inte pa nagon identisk eller
semantisk bindning mellan leden. Sambandet mellan olika konstituenter
ligger istdllet har 1 var gemensamma erfarenhet och innebér att det &r
lasaren sjdlv som skapar sammanhanget 1 texten. Huruvida
inferensbindningen fungerar 1 en text beror till stor del pa ldsarens
forforstaelse.

4.3. Ledfamiljsanalys

Referensbindningsanalys bygger pa att konstituenter parvis dr forenade
genom bindning (se avsnitt 4.2.). Dessa bindningar skapar tillsammans
sammanhangskedjor 1 texten. Nystrom kallar dessa kedjor {or
ledfamiljer (2001:62). ”Ledfamiljerna kan betraktas som ett slags
innehéllsligt  skelett 1 texten” (Nystrom  2000:222). Naér
referensbindningsanalysen dr gjord &dr séledes nésta steg att identifiera
textens ledfamiljer. Med termen ledfamilj rdknar Nystrom béde med
’ledfamiljer bestdende av identiskt referentiella led och med ledfamiljer
bestdende av semantiskt besliktade led” (2001:69 fran Kallgren
1979:85).
Nystrom diskuterar ocksé ledfamiljernas utveckling 1 texten:

Ledfamiljer utvecklas organiskt i texten och de flesta nya referenter som
introduceras 1 en text presenteras inte som nya utan som givna mot
bakgrund av en eller flera tidigare nimnda referenter. Pa sa sétt bildar
ledfamiljerna ett grenverk i texten dédr nya ledfamiljer knoppar av fran
redan etablerade och utvecklas vidare (Nystrom 2001:69).

Detta innebér att ménga ledfamiljer kan bestd av led med gemensam
referens, ”men det &r inte denna gemensamma referens som konstituerar
ledfamiljen” (ibid).

Nystrom rdknar med tre olika typer av ledfamiljer, nimligen de
centrala, de tematiska och bakgrundsledfamiljer (2001:70). Den
centrala ledfamiljen karakteriseras av att den har lang rickvidd i texten,
dvs. att den l6per genom hela texten, och att den forekommer relativt
tatt. Den tematiska ledfamiljen kénnetecknas av att den har ganska kort
rackvidd, men att dess referenter forekommer téitt. "Den uppstér typiskt
nir en delaspekt av ett dmne behandlas” (Nystrom 2000:223).
Bakgrundsledfamiljen har, precis som den centrala ledfamiljen, lang
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rackvidd, men dess referenter forekommer relativt glest. ”Den utgors av
led som konstruerar bakgrunden i texten” (2000:224).

Nir det géller styckeindelning och ledfamiljer antyder Nystrom, som
niamnts ovan, att det finns ett samband mellan dessa. En texts
sammanhang beror till stor del pd de centrala ledfamiljerna. ”Eftersom
de hianger samman med hela textens sammanhang kan man ténka sig att
led 1 dessa ledfamiljer dr nigorlunda jidmnt fordelade Over texten och
sdledes forekommer 1 textens samtliga stycken” (2001:124). Den
centrala ledfamiljen kan med andra ord sdgas motsvara den réda traden 1
en text och 1 de fall dér en central ledfamilj saknas kan man férmoda att
det rdder sammanhangsbrist (Nystrom 2000:223). Den tematiska
ledfamiljen, & andra sidan, kan tdnkas samspela starkt med enskilda
stycken. Ett nytt stycke bor behandla ndgot nytt 1 texten, samt ha ett
tematiskt innehdll (se avsnitt 2.2). Enligt Nystrom bor detta synas
genom att en ny ledfamilj presenteras tidigt 1 ett stycke. Dessutom kan
man tidnka sig att en tematisk ledfamiljs avslutande hanger ihop med
styckets avslutning (2001:124).

5. Resultatredovisning

I detta kapitel presenteras forst resultatet vad géller styckemarkering i
elevtexterna 1 avsnitt 5.1. En Oversikt av materialet ges 1 tabell 3.
Direfter ges en samlad resultatpresentation av makrostrukturanalysen
och ledfamiljsanalysen 1 avsnitt 5.2. Slutligen presenteras tvd hela
elevtexter 1 avsnitt 5.3.

5.1. Styckemarkering

Jag har bedomt att alla texter 1 min unders6kning dr styckemarkerade.
Detta kan jamforas med Stromquists undersokning dar 28 % av
uppsatserna saknade styckemarkering (se avsnitt 2.3.). Langt ifran alla
elever i min undersokning gor dock en korrekt styckemarkering.
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Tabell 2. Principer for styckemarkering i elevtexterna

Text nr Indrag Blankrad Hybrid
1 X
2 X
3 X
4 X X
5 X
6 X
7 X
8 X X
9 X
10 X X
11 X X
12 X
13 X X
14 X
15 X
16 X X X
17 X X
18 X

Av tabell 2 ovan forefaller tio elever gora korrekt styckemarkering, men
vid en genomgédng dr det endast sju texter som har en helt korrekt
styckemarkering, medan resterande texter uppvisar brister av olika slag.
Nar det géller indrag ar det endast fyra av eleverna som behérskar detta
till fullo. Tva elever anvénder sig av indrag dven 1 forsta stycket under
rubrik. Enligt Svenska sprdkndmnden &r detta inte brukligt, trots att det
forekommer t.ex. 1 tidningstext, dock oftast pd grund av tekniska skl
(Svenska skrivregler 2000:14).

Fyra av texterna har blankrad som enda styckemarkor. En av dessa dr
dock tvivelaktig 1 friga om utformning, eftersom den innehéller upp till
fem blankrader mellan varje stycke. Detta gor att man upplever de olika
textdelarna som avsnitt snarare dn som stycken, trots att den saknar
avsnittsrubriker. Tre elever anviander sig av kombinationen indrag och
blankrad. Detta dr korrekt enligt Svenska sprikndmnden (se avsnitt
2.2.), men det dr dock tvivelaktigt om detta géller for dessa tvé texter,
eftersom de dr sd korta. Endast en variant av styckemarkering hade varit
tillrdcklig for dessa tva texter.

Jag har dven valt att ta med anvidndandet av den s& kallade
hybridformen, som &r ganska vanlig 1 mindre seridst tryck™ och hos
ovana skribenter” (Stromquist 1987:22). Denna innebér att en ny rad fér
markera ett nytt stycke, utan att stycket foregds av blankrad.
Anledningen till att jag har valt att ta med detta fenomen &r att de texter
som dr utformade med hybridformen dr s tydliga 1 sitt sétt att anvénda
ny rad for att markera ett nytt stycke. Det ror sig oftast om minst en halv
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tom rad 1 det foregdende styckets sista mening fore anvindandet av en
ny rad i texten. Hybridformen forekommer 1 fem av texterna, men det ar
endast en elev som anviander den overgripande genom hela texten. I de
resterande fyra texterna forekommer hybridformen tillsammans med
andra varianter av styckemarkering. Det dr mdjligt att dessa elever inte
har for avsikt att detta ska ses som styckemarkering, men av nigon
anledning har de valt att borja pad ny rad och da fir man féormoda att
eleverna inte riktigt har klart f6r sig hur styckemarkering bor goras. Jag
har trots denna oklarhet valt att betrakta varje tydlig radbrytning som
styckemarkering.

I tabell 3 ges en kvantitativ oversikt Over texternas antal avsnitt,
stycken och makrosyntagmer. Jag kommer att hdnvisa till denna 1 den
fortlopande resultatredovisningen.

Tabell 3. Texternas indelning i avsnitt, stycken samt makrosyntagmer

(ms)
Text nr Antal avsnitt | Antal stycken | stycken Antal ms ms/stycke
/avsnitt

1 5 13 2,6 72 5,5
2 3 9 3 59 6,6
3 7 15 2,1 78 5,2
4 8 16 2 118 7,4
5 3 7 2,3 67 9,6
6 7 16 2,3 69 43
7 3 8 1,9 86 10,8
8 7 13 1,9 59 4,5
9 4 37 9,2 128 3,5
10 5 13 2,6 92 7,1
11 6 18 3 82 4,5
12 5 6 1,2 82 13,7
13 3 11 3,7 37 3,4
14 3 12 4 79 6,6
15 3 17 5,7 106 6,2
16 7 32 4,6 86 2,7
17 3 24 8 82 3,4
18 7 21 3 83 3,9
Genomsnitt 49 16 3,5 81,4 6,0
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5.2. Makrostruktur- och ledfamiljsanalys

Jag har i texterna funnit fem olika typer av problem eller, for att anvinda
Wikborg & Bjorks (1989) terminologi, sammanhangsbrister nir det
giller  texternas  makrostruktur och  deras  styckeindelning.
Sammanhangsbrist, enligt Wikborg & Bjork (1989:11), uppstar hos
lasaren ndr denne inte fOrstar en viss textenhets funktion. En typ av
sammanhangsbrist dr vag relation mellan avsnitt och textens makrotema
(se avsnitt 5.2.1.). En annan typ &r vag relation mellan stycke och
avsnittsrubrik (se avsnitt 5.2.2.). Resterande tre sammanhangsbrister
inbegriper styckeindelning och styckenas inbordes relation, ndmligen
vag relation mellan stycken/osammanhéngande avsnitt (se avsnitt
5.2.3.), osammanhingande stycke (se avsnitt 5.2.4.) och omotiverat byte
av stycke (se avsnitt 5.2.5.).

Tabell 4. Antalet forekomster av olika sammanhangsbrister i
elevtexterna. (Efter varje sammanhangsbrist ges referens till respektive
avsnitt i resultatredovisningen.)

Text nr makrotema Avsnitts-rubrik | stycke osamman- omotiverat
«<>avsnitt o stycke —stycke héngande byte av stycke
(5.2.1.) (5.2.2) (5.23) stycke (5.25)

(5.24)

1 2 1 5 4 1

2 1

3 2 3 3

4 2 1 2 2

5 2 — 3 4 1

6 1 2

7 1 - 5 6

8 2 1 4 1

9 1 2 12 4 6

10 — 2

11 2 7 4 2

12 1 4

13 1 1 8 9

14 — 4 2 1

15 1 — 7 4

16 3 3 6 7 12

17 1 — 11 4 3

18 3 1 6

Totalt 20 11 82 62 32
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Ett vagritt streck i tabellen betyder att ndgon avsnittsrubrik, i form av en
innehallsrubrik, inte finns 1 texten (se avsnitt 3.).

Av tabell 4 ovan framgér att den klart vanligaste ssmmanhangsbristen
ar vag relation mellan stycken (vilket alltsd ocksd kan betecknas som
osammanhingande avsnitt) (se avsnitt 5.2.3.). Nedan {6ljer en
redovisning av respektive sammanhangsbrist. Av utrymmesskil visar
jag endast ett exempel ur varje grupp. Under varje textexempel forklaras
vilken elevtext exemplet dr taget ur, samt vilka stycken det handlar om.
Varje exempeltexts makrosyntagmer finns placerade inom parentes
lopande 1 texten. Jag kommer ocksd fortsdttningsvis anvinda
forkortningen ms  for  makrosyntagm. I  samband med
sammanhangsbristerna redovisas dven ledfamiljsstrukturen 1 de olika
exempeltexterna.

5.2.1. Vag relation mellan avsnitt och textens makrotema

I manga texter, nirmare bestdmt 12 (se tabell 4), har jag funnit att det
finns en vag relation mellan avsnitt och textens makrotema, sa som det
presenteras 1 textens inledning. I de allra flesta fall ror det sig om att
textens diskussionsdel endast har ett vagt samband med textens
makrotema. Det kan t.ex. rora sig om att helt nya dmnen fors in i1
diskussionen. Det forekommer ocksd att avsnitt 1 andra delar &n
diskussionsdelen har ett vagt samband med textens makrotema. Detta
gor att den roda trdden 1 texten paverkas eftersom den kanske avbryts
helt eller hamnar i skymundan pé bekostnad av att andra &mnen f6rs in 1
texten.

(12) Demokratin hade som de flesta sdkert vet sin borjan i Grekland.
(13) Om man boérjar med att titta dir sa fanns det ingenting som kan
kallas just demokrati eftersom endast mén fick rosta. (14) Kvinnor hade
definitivt ingenting att siga till om och inte heller slavar. (15) Da gick
det till som s& att det var ca 35000 médn som var sd kallade “fria
medborgare”, (16) detta innebar att bara de fick rosta. (17) De anvénde
sig av “direkt demokrati” (18) och med detta menas att de rostade med
handuppréckning i olika fragor. (19) Detta fungerade eftersom gruppen
som rostade var relativt liten, (20) men jag tror inte att det hade fungerat
i Sverige 1 dagens samhille eftersom vi nu dr 9 miljoner manniskor. (ur
text 5, stycke 3)

Makrotemat for text 5 dr: ”Kvinnans situation genom historien”, och
kvinnans situation ndmns visserligen i stycket ovan, men relationen till
makrotemat dr ganska vag, vilket ocksd visas genom att eleven skiftar
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fokus och borjar att tala om “direkt demokrati” istillet. Detta framgér
tydligt vid en narmare granskning av ledfamiljsanalysen (se tabell 5).

Tabell 5. Ledfamiljerna demokrati, man och kvinnans situation.

ms demokrati man kvinnans situation
12 Demokratin

13 demokrati mén

14 kvinnor

15 ca 35000 man

16 de

17 direkt demokrati | de

18 detta de

19 Detta gruppen

Ledfamiljen kvinnans situation borde vara en central ledfamilj, eftersom
det dr detta som skribenten i inledningen later oss forsta att texten ska
handla om. Tittar man pa denna ledfamiljs forekomster i tabell 5 kan
man dock se att den endast forekommer vid ett tillfdlle, ndmligen ledet
“kvinnor” 1 ms (14). Forhallandet ar likadant 1 padfdljande stycke, stycke
4, dir ndsta led, som knyter an till ms (14), aterkommer forst 1 ms (29).
For ovrigt forekommer denna ledfamilj 1 textens alla stycken. Det ar
alltsa tveksamt om man kan kalla denna ledfamilj for central, eftersom
den forekommer vildigt glest, atminstone 1 tvd av textens stycken.
Dessutom ar det ledfamiljerna demokrati och mén som fokus ligger pa i
stycke tre, vilket framgér av tabell 5.

Ledfamiljen demokrati &r snarast en bakgrundsledfamilj, eftersom
den har referenter som 10per genom hela texten men med ganska glesa
forekomster. Det &dr endast i exemplet ovan, dvs. stycke 3, som
referenterna 1 denna ledfamilj forekommer tétare. I detta stycke skulle
man hellre vilja kalla den en tematisk ledfamilj, men eftersom den
forekommer 1 Ovriga texten med glesa forekomster dr detta tveksamt.
Ledfamiljen man é&r didremot en tematisk ledfamilj som endast
forekommer 1 stycke 3, fr&n ms (13)-(19), vilket visar att denna
ledfamilj dr en viktig del 1 styckets innehéll (se avsnitt 4.3.).

Texten dr for ovrigt relativt kort; den bestdr av 67 makrosyntagmer
och dr indelad 1 sju stycken (se tabell 3), vilket innebér att endast fem
stycken behandlar textens makrotema ndgorlunda utforligt.
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5.2.2. Vag relation mellan stycke och avsnittsrubrik

Sammanhangsbristen vag relation mellan stycke och avsnittsrubrik
innebér att avsnittsrubriken endast vagt, eller 1 vissa fall inte alls,
relateras till 1 ett eller flera av dess pédfoljande stycken. Jag har funnit
denna typ av problem i1 8 av uppsatserna (se tabell 4). Foljande
textexempel ar ett utdrag ur en text, vars avsnittsrubrik dr: "Demokratins
forutsattningar under 400-talet.” Avsnittet dr indelat 1 elva stycken,
varav jag har valt att visa tre. (Det bor ndmnas att det forsta stycket 1
exemplet nedan dr text, som eleven har citerat.)

(33) “Stadsstaten far inte ingd forbund med andra stadsstater. (34)
Undantag var i krig (35) dd kunde det militdra ldget kridva forbund eller
allianser med andra stadsstater. (36) Stadsstaten skulle ocksd vara
sjalvforsorjande dven ekonomiskt. (37) Medborgarna maste leva ett
enkelt liv for att inte bli beroende av utrikeshandel.”

(38) Nar vi kommer fram till den amerikanska revolutionen, som var pa
1770-talet, hade Europa gitt igenom en vildigt ickedemokratisk tid,
romartiden, som var en stor monarki/diktatur. Da framfor allt Italien och
Grekland var hért drabbade 1 borjan av 1 000-talet.

(39) Nar USA lyckades bryta sig loss fran England sa skrev man ett
sjélvstandighetsforklaring som sa att ”alla manniskor dr skapade lika...”
(40) USA pastod sig sjilv vara demokratiskt. (41) Men dr man ett
demokratiskt land om inte alla har rétt att uttrycka sig och sidga vad man
tycker? (42) Nej, det 4r man inte. (ur text 16, stycke 14-16)

(For tydlighetens skull bor ndmnas att eleven anviander blankrad, indrag
och hybridformen som styckemarkorer (se tabell 2). Jag har darfor valt
att rakna makrosyntagm (39) som inledning till stycke 15.)

Hér framgar tydligt att stycke 15 och 16 inte relaterar till
avsnittsrubriken 6ver huvud taget, vilket gor att lisaren blir véldigt
konfunderad. Sammanhanget 1 sig blir kanske inte direkt lidande,
eftersom textens makrotema dr “Demokratins utveckling”, men det
orsakar ett onddigt avbrott for ldsaren. Héar har eleven alltséd inte
markerat att ndgot nytt kommer att presenteras i texten. Detta hade
kunnat goras med en ny underrubrik eller kanske med en omformulering
av den redan befintliga avsnittsrubriken. Dock hade det krivts nigra ord
for att markera att ndgot nytt ska behandlas, annars blir avbrottet valdigt
abrupt.
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Tabell 6. Ledfamiljerna 400-talets Grekland, Greklands stadsstater och
den amerikanska revolutionen

ms 400-talets Grekland | Greklands stadsstater | den amerikanska revolutionen
12 ar 478 fkr. i Aten, 1
Grekland
16 Greklands stadsstater
23 400-talet
33 stadsstaten
34
35 andra stadsstater
36 stadsstaten
38 den amerikanska revolutionen
39 USA lyckades bryta sig loss
40 USA

Ledfamiljen Greklands stadsstater ar tematisk, som borjar i ms (16) och
slutar 1 stycke 14 1 ms (36). Stycke 15 déaremot inleds med en ny
tematisk ledfamilj ndmligen den amerikanska revolutionen (se tabell 6).

5.2.3. Vag relation mellan stycken/osammanhangande avsnitt

Sammanhangsbristen vag relation mellan stycken/osammanhéingande
avsnitt dr 1 stort sett lika vanlig som problemet osammanhéingande
stycke (se avsnitt 5.2.4.). Jag har funnit detta problem 1 femton av
texterna (se tabell 4). Det ror sig om stycken med vag eller ingen
relation till varandra. Dessa stycken kan dock se lite olika ut. Det kan
vara tvd vil sammanhdllna stycken, som saknar tydlig inbordes relation.
Det kan ocksa vara tvd osammanhédngande stycken utan nigon tydlig
relation till varandra. Det forekommer naturligtvis ocksé att ett stycke ar
vil sammanhéllet, medan det pafoljande d4r osammanhédngande, samt att
dessa tvd har vag eller ingen relation sinsemellan. Det vanligaste &r
emellertid att detta problem upptridder tillsammans med
osammanhingande stycken (se avsnitt 5.2.4.). Om stycken har en vag
relation sinsemellan blir foljden rimligtvis ett osammanhingande
avsnitt, ddrav bada dessa foreteelser i min avsnittsrubrik ovan. Foljande
exempel dr hdmtat ur en text, dédr avsnittsrubriken &r Demokratin da
och nu”.
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(9) Demokratin borjade 1 Antikens Grekland i olika sma
samhiéllen kring floden Nilen, (10) men mest vittnesbord har vi fran
demokratin som pagick i Athen pa 400-talet f.kr. (11) Demokratin i
Athen var en sdkallad direkt demokrati, dér alla som var rostberéttigade
rostade 1 de fradgor som skulle beslutas.

(12) I Sverige har vi representativdemokrati, vilket innebér
att vi viljer representanter, som har liknande asikter som oss sjilva,
genom folkomrostningar. (13) Representanterna sitter sig sedan in i, och
tar stéllning till, olika fragor som géller Sverige.

(14) Dessvarre fick inte alla vara med och framfora sina
asikter, (15) utan endast 35000, dessa kallades “demos”, av Athens
300000invénare var rostberdttigade. (16) Bland andra slavar, som
forovrigt utgjorde en tredjedel av invanarna, och kvinnor stod under de
medborgerliga rétigheterna. (17) Man tror att de rOstberittigade
invanarna i Athen samlades till méten ungefdr en géng i veckan for att
diskutera och fatta beslut. (18) Motena som holls vid stadens borgklippa,
Akropolis, tros ha samlat 5000 personer (19) och alla hade
yttrandefrihet. (ur text 1, stycke 2-4)

Det dr uppenbart att det sista stycket, stycke 4, inte alls har nagot
samband med stycke 3. Det kan didremot relateras till bdde stycke 1 och
avsnittsrubriken. Vad vi har att gora med hér dr ett felaktigt satt att
disponera texten pa. Stycke 3 och 4 borde rimligtvis byta plats for att
lasaren ska kunna se det logiska sambandet direkt. Denna typ av
styckeindelningsproblem skapar onddiga avbrott for ldsaren, eftersom
denne oftast miste gi tillbaka i texten for att dterfinna sambandet. Det
blir alltsd ldsaren sjilv som skapar sammanhanget 1 texten, utan att detta
forberetts tillrackligt av skribenten. I ledfamiljsanalysen 1 tabell 7
framgar detta tydligt.
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Tabell 7. Ledfamiljerna Grekland, Sverige och alla rostberattigade

ms Grekland Sverige alla rostberéattigade
9 antikens
Grekland
10 Athen pa 400-
talet f.kr.
11 Athen
11 alla som var rostberéttigade
12 Sverige
13 Sverige
14 inte alla
15 Athens endast 35000 av Athens 300000 invanare
var rostberittigade
15 dessa
16 slavar
16 en tredjedel av invanarna
16 kvinnor
17 Athen de rostberittigade invanarna
18 stadens
borgklippa,
Akropolis
18 5000 personer
19 alla

Ledet 7alla som var rostberdttigade” 1 ms (11) har jag 1
referensbindningen (se bilaga 2) markerat som inferens till ”demokratin
1 Athen” 1 ms (11). Den bildar en ny tematisk ledfamilj, eftersom den
endast stracker sig mellan ms (11)—(19). Denna ledfamilj pabdrjas alltsd
1 stycke tva for att sedan aterknytas till 1 stycke fyra. Detta talar for att
dessa tva stycken borde sammanforas. Ledet ”inte alla” 1 ms (14) har jag
markerat som kontrast till ledet ”alla som var rostberdttigade” 1 ms (11),
vilket pavisar samhorighet. Det dr dock inte ett bevis for att dessa tva
stycken maste sammanforas till ett. Det som dock talar for en
sammanslagning ar det faktum att ledfamiljen alla rostberattigade inte
forekommer alls i stycke tre. Ledfamiljen Grekland ar en tematisk
ledfamilj, som stracker sig frin stycke ett till stycke fem, dvs. frdn ms
(2)~(22). Den finns inte heller markerad i stycke tre, vilket talar for att
den ocksd ar avbruten. Ledfamiljen Sverige ar ndrmast en tematisk
ledfamilj, dock med glest representerade led 1 texten. I styckena tva till



22

fyra ovan nimns den endast 1 ms (12)—(13), men den ligger inspriangd
mellan de tva ledfamiljerna Grekland och alla rostberattigade, vilket
talar fOr att dessa tre stycken ar omotiverat styckeindelade.

5.2.4. Osammanhangande stycke

Osammanhidngande  stycke dr den  vanligaste typen av
sammanhangsbrist, som jag har funnit i 17 av texterna (se tabell 4). Med
detta menas att i ett och samma stycke behandlas flera olika @mnen,
vilket gor att jag har uppfattat stycket som osammanhingande och
splittrat i tankegingen. Detta intryck forstidrks dessutom vildigt ofta av
att styckets information inte foljs upp eller forklaras 1 textens
fortséttning. I exemplet nedan tas bland annat f6ljande &mnen upp 1 ett
och samma stycke: det nya fordraget, folkrorelserna, varldskrigen och
morden pa Olof Palme och Anna Lindh.

(34) Det nya fordraget var mer eller mindre det samma &nda fram till
1974. (35) Da sldkten Bernadotte tog 6ver var kungens makt nollstélld.
(36) De stora fordndringarna i1 detta fordrag var att den allmédnna
rostratten infordes 1921 och att man gjorde om riksdagen till ett
tvakammarsystem 1 stéllet for fyra kammare. (37) Utover detta gjordes
inga storre fordndringar forrén ett nytt regeringsfordrag skrevs ar 1974.
(38) Med detta nya fordrag kom dven en del fordndringar t.ex. Sa blev
riksdagen en kammare med 350 ledamoter. (39) Detta ledde till ett antal
oavgjorda rostningar pa borjan av 1970-talet, p.g.a. att de borgerliga och
socialistiska fick 175 mandat var i riksdagen (40) s& ménga beslut togs
med hjdlp av lotten. (41) 1994 inférdes fyrariga mandat perioder istéllet
for tredriga. (42) Andra framgéngar for demokratin i Sverige ar
folkrorelserna som har véixt fram t.ex. Hyresgistforeningen, LO och
IOGT-NTO. (43) De storsta bakslagen vi haft under det senast
arhundradet ar sa klart vérldskrigen som inte var bra for nagot land 1
véarlden samt morden pd Olof Palme och Anna Lindh. (44) Palme mordet
tros ha en politisk bakgrund av Palmeutredarna (45) men Anna Lindh
mordet verkar dock bero pd att fel kvinna, var pa fel plats, vid fel
tillfalle. (46) Hur som helst sa ar det vildigt negativt nir tvd framstédende
politiker i Sverige berdvas pa sina liv. (ur text 7, stycke 5)

I detta fall hade det varit béttre om skribenten hade delat upp texten 1
flera mindre sammanhéingande stycken istéllet for att, som nu, redovisa
alla tankar 1 ett och samma stycke, vilket ger ett osammanhéngande och
splittrat intryck. Framfor allt géller detta nir eleven gar Gver till att prata
om folkrorelsernas intdg 1 Sverige, for att 1 ndsta andetag nidmna
virldskrigen. Det sistndmnda ndmns dessutom i samma mening som
morden pé Olof Palme och Anna Lindh. Det &r mycket troligt att eleven,
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1 detta fall, inte har forstdtt varfor styckeindelning gors. Det kan ocksé
vara sd att eleven glider dver till andra @mnen, utan att tycka att det blir
splittrat.

Det racker dock inte med att endast dela in texten 1 fler stycken for att
forbattra textens sammanhang utan det kravs en dmnesfordjupning eller
en utveckling av varje amne, dvs. att man forklarar varfor tex.
véirldskrigen och morden pa Olof Palme och Anna Lindh har varit
bakslag for demokratin.

Ledfamiljsanalysen visar att det finns tvd tematiska ledfamiljer 1 detta
stycke: fordrag och morden pa Olof Palme och Anna Lindh (se tabell 8).

Tabell 8. Ledfamiljerna fordrag och morden pa Olof Palme och Anna
Lindh

ms fordrag morden pa Olof Palme och Anna Lindh

34 Det nya fordraget

36 detta fordrag

37 ett nytt regeringsfordrag

38 detta nya fordrag

43 morden pa Olof Palme och Anna Lindh

44 Palme mordet

45 Anna Lindh mordet

46 tva framstaende politiker berdvas pé sina liv

Ledet ”Det nya fordraget” 1 ms (34) har jag 1 referensbindningen
markerat som modifierad identitet till ledet ett eget fordrag” 1 ms (26),
som 1 sin tur dr en modifierad identitet till ledet “ett nytt fordrag” 1 ms
(23). Den tematiska ledfamiljen fOrdrag borjar alltsd redan i stycke tre
(ms (26)) 1 texten och striacker sig séledes lite langre Gver texten dn den
mycket korta tematiska ledfamiljen morden pa Olof Palme och Anna
Lindh, som endast forekommer i ms (43)-(46).

I oOvrigt dr det ganska glest mellan konstituenterna i
referensbindningen; “folkrdrelserna” 1 ms (42) har jag markerat som ny,
vilket innebédr att den skapar en ny ledfamilj. Nasta led som knyter an
till denna dterkommer forst i ms (63) 1 stycke sju. Hér bildar den dock
en tematisk ledfamilj, eftersom den refereras till vid sex tillfallen 1
samma stycke. Ledet “virldskrigen” 1 ms (43) har jag ocksa markerat
som nytt och nista led som anknyter till den aterkommer forst 1 ms (54)
1 stycke sex. En ledfamilj som férekommer med liten tdthet och lang
rackvidd brukar kallas for bakgrundsledfamilj (se avsnitt 4.3.), men 1
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detta fall ar det inte sjdlvklart att ledfamiljen varldskrig ska ses som just
en bakgrundsledfamilj. Anledningen ar att den introduceras sent 1 texten,
1 ms (43), (texten bestar av totalt 86 makrosyntagmer (se tabell 3)) och
borde déd rimligtvis vara borjan pa en tematisk ledfamilj. S& dr dock inte
fallet, eftersom ledfamiljen endast bestdr av tre led, med gles tdthet.
Detta dar mojligtvis en indikation pa att denna ledfamilj behover foljas
upp for att den ska kunna betecknas som en tematisk ledfamil;.
Detsamma géller for ledfamiljen rostratt, som ocksa introduceras som
ny 1 stycke fem i ms (36), och dér nésta led 1 familjen knyter an forst 1
ms (53) 1 stycke sex. Direfter dterkommer referenter endast i sista
stycket, 1 ms (76) och (77). Denna glesa forekomst av led gor att det inte
ar frdgan om en tematisk ledfamilj, samtidigt som det inte ar frdgan om
en typisk bakgrundsledfamil;.

5.2.5. Omotiverat byte av stycke

Omotiverat byte av stycke innebér att ett nytt stycke inleds trots att det
behandlar samma &mne som stycket innan. Denna typ av
sammanhangsbrist har jag funnit i 8§ av texterna (se tabell 4). En
tendens, ndr det giller denna typ av sammanhangsbrist, dr att styckena
ar vildigt korta, kanske inte mer 4n en eller tvA meningar langa.
Eleverna viljer saledes att vid varje eller varannan ny mening inleda ett
nytt stycke. Detta indikerar att kunskapen om varfor man styckeindelar,
inte dr integrerad hos eleverna.

(13) Den ursprungliga idén om demokrati kommer fran Grekland,
ndrmare bestimt Aten pd 400-talet f.kr och betyder folkstyre. (14) Men,
den demokratin var ldngt ifran den fungerande demokrati som vi har i
Sverige idag.

(15) Den Atenska demokratin fungerade sé att utav de 300
000 invanarna s& var det bara 35 000 som fick komma och rosta. (16)
Inga kvinnor eller slavar fick vara med, bara man. (17) Man anvénde da
nagot som vi idag kallar direktdemokrati. (18) Alltsd de anvidnde sig av
handupprickning, en metod, dir de paverkade pa en géng och inte
genom att fOrst t ex skicka in en motion till ndgon regering for att sedan
vinta pa att de ska fatta ett beslut, som vi gor idag.

(19) Det hir var inte ndgot som hela Grekland holl pd med
utan bara Aten. (20) Sparta, t ex, hade styrelseséttet tyranni, diktatur, och
styrdes av en envildig kung och en stark militér styrka.

(21) Pojkarna i staden togs exempelvis hemifran vid sju ars
alder for att trdnas upp och bo i kollektiva kaserner, jimforelsevis
baracker, tills de blivit trettio.

(22) Aten och Sparta kom sedan 1 krig med varandra (23)
och till viss del s& avgjorde deras styrelseskick vem som vann kriget.
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(24) Sparta med sin diktatur och starkt organiserade styrkor vann kriget
mot det demokratiska Aten.

(25) Efter kriget sa gick Aten tillbaka till diktatur, som de
haft forut. (26) Manga fastnade for det styrelsesétt som delvis fatt Sparta
att vinna kriget. (ur text 9, stycke 5-10)

Eftersom eleven anvinder sig av styckemarkering i form av indrag far
man formoda att han eller hon vet att man bor styckeindela sin text. Det
ar dock rimligt att anta att eleven inte vet nir styckeindelning bor goras.
Framfor allt framgar detta i stycke 8, som véldigt tydligt hor ithop med
stycke 7. Aven stycke 9 och 10 skulle kunna sammanforas under samma
stycke. Tittar man pa exempeltexten i dess helhet skulle alla dessa
stycken mycket vil kunnat utgora ett enda stycke, eftersom samma
dgmne behandlas. Med den befintliga styckeindelningen upplevs texten
sonderhackad, eftersom styckena dr valdigt korta over lag. Text 9, som
exemplet ovan dr hdmtat ur, dr 1 sin helhet en relativt lang text med 128
makrosyntagmer och 37 stycken. Varje stycke bestar 1 snitt av 3,5 ms.
Vid en jamforelse av denna text med de andra texterna i1 materialet visar
det sig att denna text har kortare stycken dn genomsnittet. Antal
ms/stycke ligger 1 genomsnitt pa 6,0 (se tabell 3).

Ledfamiljsanalysen av exempeltexten ovan visar att den tematiska
ledfamiljen Grekland 16per genom alla sex styckena, samt att den
tematiska ledfamiljen krig Ioper genom de fyra sista styckena i
exempeltexten (se tabell 9).

Tabell 9. Ledfamiljerna Grekland och krig

ms | Grekland krig

13 | Grekland

13 | Aten

15 | Atenska

19 | hela Grekland

20 | Sparta en stark militdr styrka
21 |Pojkarna i staden

22 | Aten

22 | Sparta krig

23 kriget

24 | Sparta starkt organiserade styrkor
24 | det demokratiska Aten kriget

25 |Aten kriget

26 | Sparta kriget
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Eftersom en tematisk ledfamilj kan antas inleda och avsluta ett separat
stycke (se avsnitt 4.3.) indikerar ledfamiljsanalysen 1 tabell 9 att texten
ar indelad 1 for ménga stycken.

5.2.6. Sammanfattning

Jag har 1 samtliga texter funnit en eller flera typer av
sammanhangsbrister. Dessa dr: vag relation mellan avsnitt och textens
makrotema (se avsnitt 5.2.1.), vag relation mellan stycke och
avsnittsrubrik ~ (se  avsnitt  5.2.2.), vag relation  mellan
stycken/osammanhédngande avsnitt (se avsnitt 5.2.3)),
osammanhingande stycke (se avsnitt 5.2.4.) och omotiverat byte av
stycke (se avsnitt 5.2.5.). De tva mest frekventa sammanhangsbristerna i
materialet d4r vag relation mellan stycken/osammanhingande avsnitt,
som jag har funnit 1 15 av texterna, och osammanhingande stycke, som
jag har funnit 1 17 av texterna.

5.3. Koherens och kohesion i tva elevtexter

I nedanstiende tva avsnitt analyseras tva hela elevtexter. Idealet hade
varit att fi gora detta pa alla 18 elevtexter, men pa grund av analysens
omfattning har jag valt att presentera tvd av elevtexterna, text nr 1 (se
bilagor 1-3) och text nr 2 (se bilagor 4-6). Anledningen till att jag har
valt just dessa tva texter &r att de dr olika. Som ldsare far man intrycket
av att text 1 ar splittrad medan text 2 ganska vél utvecklar &mnet.

5.3.1. Analys av elevtext nr 1

Elevtext nr 1 dr en relativt kort text (se tabell 3); den bestér endast av 72
makrosyntagmer. Texten dr indelad 1 fem avsnitt och tretton stycken.

Nar det géller styckemarkering 1 denna text anvander eleven indrag pé
ett korrekt sétt, dvs. nya stycken har indrag, men inte stycken som
kommer 1 direkt anslutning till en underrubrik.

Texten saknar en dvergripande rubrik. Att anvdnda rubrik kan tyckas
vara en sjdlvklarhet, men denna text dr inte den enda som saknar rubrik.
Flertalet av texterna, ndrmare bestimt 12 stycken, saknar en
overgripande rubrik (se avsnitt 3. och 4.1.). I brist pd rubrik dr det
inledningen, dvs. stycke 1, som far avgora textens makrotema. Eleven
stiller fyra olika frigor i1 inledningen, vilket gor att det &r svért att
bestimma ett tydligt makrotema och jag har av den anledningen valt den
overgripande termen demokrati som makrotema for texten.
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Det finns fem underrubriker i texten. Dessa ser lite olika ut; tva ar
formaliarubriker, medan  Ovriga tre 4  innehdllsrubriker.
Formaliarubrikerna dr ”inledning” och “slutsats”. Innehéllsrubrikerna ar
”Demokratin d& och nu”, ”Viktiga hindelser och personer” och
”Kvinnors roll 1 svensk demokrati”. Texten hor snarast till genren
inramad faktaredovisning (se avsnitt 3.).

Avsnittet “Demokratin da och nu” bestar av tre stycken, nr tva t.o.m.
fyra, vars innehdll hdnger ihop med makrotemat demokrati. Den centrala
ledfamiljen demokrati 16per genom stycke tva och tre. I stycke tva sker
en avknoppning och den tematiska ledfamiljen alla rostberattigade
bildas. Denna forstds dock som en vidareutveckling av ledfamiljen
demokrati. Diaremot &r styckena felaktigt disponerade. Stycke fyra bor
rimligtvis placeras i anslutning till stycke tva, for att synliggora
sambandet. Ledet 7alla som var rostberittigade” 1 ms (11) har jag
markerat som inferens till ledet ”demokratin 1 Athen” 1 ms (11), vilket
innebdr att den bildar en ny tematisk ledfamilj, eftersom den endast
stracker sig mellan ms (11)-(19). Denna ledfamilj paborjas alltsd 1
stycke tva for att sedan aterknytas till 1 stycke fyra. Ledfamiljen finns
inte representerad 1 stycke tre. Detta &r en anledning till att stycke tva
och fyra borde sammanforas (se avsnitt 5.2.3.). P4 samma sétt dr det
med ledfamiljen Grekland, som introduceras i stycke ett och fortsitter i
stycke tvd. Den ndmns dock inte i stycke tre, men den aterupptas i
stycke fyra. Dessutom ligger ledfamiljen Sverige inspringd mellan de
tva ledfamiljerna Grekland och alla rostberéattigade, vilket talar for att
dessa tre stycken dr omotiverat styckeindelade.

Avsnittet ”Viktiga hindelser och personer” bestar endast av ett enda
stycke, nr 5. Avsnittet saknar en tydlig relation till textens makrotema
demokrati. Detta mirks framfor allt 1 avsnittets underrubrik, som ar
nagot otydlig. Tydligare hade varit att skriva: Viktiga hindelser och
personer for demokratins utveckling. Eleven ndmner t.ex. “Martin
Luther”, “Upplysningen”, “Amerikanska revolutionen”, “Franska
revolutionen”, ”Forsta och andra virldskriget” samt "FN”. Dessa nimns
dock bara 1 forbifarten 1 avsnittet, utan en nirmare forklaring till vad de
har haft for betydelse for demokratins utveckling. Detta gor att
sammanhanget blir lidande trots att den centrala ledfamiljen demokrati
ateraktualiseras 1 detta stycke 1 ms (23). Dessutom introduceras inte
nagra nya tematiska ledfamiljer i stycket, som man skulle kunna tdnka
sig att de viktiga hindelserna och personerna som ndmns i stycket borde
bilda, eftersom detta stycke infaller under ett nytt avsnitt i texten.

Avsnittet ”Kvinnors roll 1 svensk demokrati” bestar av fyra stycken;
stycke sex t.o.m. nio. Ledet “kvinnors roll” i ms (27) bildar en ny
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tematisk ledfamilj, som striacker sig till ms (40) 1 stycke atta. Stycke nio
har alltsd ingen relation till avsnittets rubrik, eftersom det inte beror
kvinnans roll dver huvud taget, utan behandlar istillet bland annat
asiktsfrihet och religionsfrihet. Stycke nio hade istillet passat battre 1
samband med stycke tre, som behandlar Sveriges demokrati 1 allménhet.
Stycke sju 1 detta avsnitt upprepar delvis det som sdgs 1 stycke sex,
namligen att “kvinnor fick rostriatt ar 1921”. Detta stycke hade lika
girna kunnat infogats 1 stycke sex, alternativt tagits bort helt.

Avsnittet ”Slutsats™ bestdr av fyra stycken; stycke tio t.o.m. tretton.
Dessa stycken har en ganska vag relation sinsemellan, vilket innebér att
hela avsnittet “Slutsats” upplevs osammanhdngande. Den centrala
ledfamiljen demokrati 16per genom hela avsnittet, men texten saknar
idndad en tydlig relation till makrotemat, sd som det presenteras i
inledningen, eftersom eleven endast vagt knyter an till detta. Det enda
som eleven konstaterar dr att demokrati dr “det bésta styrelseséttet” och
att Sverige kanske kan bli ”en dkta demokrati” en dag. I stycke tio talar
eleven om huruvida “Sverige kan kalla sig en &kta demokrati” 1
framtiden och om ”fred pa jorden”, for att i1 nésta stycke tala om
”demokrati, som det bésta styrelseséttet”, dock utan att forklara varfor. |
stycke tolv konstaterar eleven att ”demokratin har utvecklats” och att
den kan bli béttre. Slutligen 1 stycke tretton konstaterar eleven att om
alla hjélper till kanske manen ramlar ner”. Eleven drar egentligen inga
slutsatser, utan konstaterar bara att demokrati dr det bésta styrelseséttet
utan att forklara varfor.

Sammantaget forklarar dessa sammanhangsbrister att denna text
upplevs som splittrad.

5.3.2. Analys av elevtext nr 2

Elevtext nr 2 ar en relativt kort text. Den bestir endast av 59
makrosyntagmer och den ar indelad i tre avsnitt och nio stycken (se
tabell 3).

Styckemarkeringen ar gjord med indrag, men den dr inte helt korrekt
gjord eftersom eleven anvénder indrag dven under underrubrikerna.

Texten inleds med rubriken Ménniskans viarde 1 demokratin”, vilket
ocksa dr makrotemat for texten. Manniskans varde finns med som en
bakgrundsledfamilj i texten och den centrala ledfamiljen demokrati
finns dessutom representerad i bdda innehallsrubrikerna, vilket skapar
tydlighet och sammanhang for ldsaren. Férutom rubriken finns det fyra
underrubriker 1 texten, varav tvd dr formaliarubrikerna “inledning” och
’slutsats” och tvd dr innehdllsrubrikerna "Demokratin under antiken”
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och ”Demokrati under vér tid”. I inledningen finns ordet fragestillning
explicit namnd, vilket gor att texten kan foras till genren rapport (se
avsnitt 3).

I inledningen stiller sig eleven frdgan om alla ménniskor ar lika
mycket virda eller om det finns diskrimination. Elevens avsikt dr att
gora en jamforelse mellan antikens demokrati och demokratin idag,
vilket kunde ha fortydligats 1 inledningen, eftersom det inte framgar
forrdn lasaren kommer till den forsta underrubriken “Demokratin under
antiken” var eleven tinker borja sin undersdkning.

Avsnittet "Demokratin under antiken” bestar av fyra stycken, stycke
tvd to.m. fem. | stycke tvd introduceras den tematiska ledfamiljen
antiken, som dessutom ingér i féregaende underrubrik. Denna ledfamilj
finns representerad t.o.m. ms (30) i stycke fem. I stycke tre introduceras
den tematiska ledfamiljen Athens innevanare i ms (14). Frin denna
ledfamilj sker en avknoppning i ms (20) som inleder stycke fyra. Det ér
ledet ”en del av befolkningen” som jag har markerat som en hyponym
till ledet 2300 000 innevanare” 1 ms (14). I stycke fyra tar eleven sedan
upp den del av befolkningen som star utanfoér demokratin, som t.ex.
”slavar” och “kvinnor”. Stycke fem kan mojligtvis ses som en slags
sammanfattning av den diskrimination som fanns under antikens
demokrati, eftersom led som “kvinnofortryck™ och “’slavar” upprepas i
detta stycke. Avsnittet "Demokratin under antiken” dr dock 1 stort sett
ett védl disponerat avsnitt med en styckeindelning som fungerar ur
sammanhangssynpunkt. De tematiska ledfamiljer som presenteras haller
sig inom styckena och framfor allt inom avsnittet.

Avsnittet "Demokrati under var tid” bestar av tre stycken, stycke sex
t.o.m. atta. Stycke sex kan upplevas som nagot osammanhingande,
eftersom eleven tar upp olika aspekter nér det géller rostritten 1 Sverige,
t.ex. “allmidn och lika rostriatt”, ”18 ar for att fa rosta” samt att
“utlanningar har kommunal rostritt”. Det sistndmnda kinns en aning
losryckt eftersom eleven inte utvecklar detta nédrmare. Ledet
“utlanningar” har jag markerat som en hyponym till ledet alla” 1 ms
(38) och den inleder en ny ledfamilj. Denna ar dock véldigt kort; nésta
led “ett stort antal utlinningar” aterfinns endast i ms (52), dvs. 1 stycke
atta. I stycke sju inleds en ny tematisk ledfamilj 1 ms (45) med ledet ’en
kvinna som bér slgja”. Denna striacker sig till nést sista makrosyntagmen
1 samma stycke, ndmligen ms (50).

Slutsatsen dr vildigt kort; den bestdr endast av fyra makrosyntagmer
dér eleven konstaterar att “diskriminationen kommer att finnas alltid”.
Den centrala ledfamiljen demokrati och bakgrundsledfamiljen
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manniskans varde finns dock med i detta avslutande stycke, vilket bidrar
till upplevelsen av att en rod trdd loper genom texten.

5.3.3. Sammanfattning

Analysen av de tva elevtexterna illustrerar spannvidden 1 mitt material.
Intrycket att text 1 dr svér att fa grepp om, 1 kontrast till text 2, bekriftas
av flera iakttagelser. 1 text 1 har jag funnit alla fem typer av
sammanhangsbrister, medan jag 1 text 2 endast har funnit typen
osammanhingande stycke. Detta bidrar till att text 1 upplevs mer
osammanhéingande 1 sin helhet dn text 2. Text 1 saknar en dvergripande
rubrik, vilket bidrar till att det dr svért att se ett tydligt makrotema for
texten. Dessutom har texten en omotiverad styckeindelning och en brist
pa tematiska ledfamiljer vilket paverkar ssmmanhanget negativt. Text 2
ar lattare att folja eftersom den har ett tydligt makrotema som dessutom
foljs upp 1 innehéllsrubrikerna. De tematiska ledfamiljer som finns 1
texten haller sig inom styckena och den centrala ledfamiljen demokrati
och bakgrundsledfamiljen manniskans varde 16per genom texten, vilket
bidrar till upplevelsen av att en rod trad flyter genom texten.

6. Sammanfattning och slutdiskussion

I detta avslutande kapitel sammanfattar och diskuterar jag fOrst
resultatet, samt for en diskussion oOver didaktiska aspekter. Dairefter
diskuterar jag ledfamiljsanalys som metod.

6.1. Resultatdiskussion och didaktiska aspekter

Det 6verordnade syftet med denna undersdkning var att undersoka hur
nagra gymnasieelever 1 &k 1 lyckas med att skapa sammanhang 1 sina
texter. Frimst avsag jag att undersoka hur eleverna bygger upp och
markerar avsnitt och stycken. Ett annat syfte var ocksd att fora en
didaktisk diskussion kring resultaten.

Det ar glddjande att se att alla texter i mitt material &r
styckemarkerade. Detta kan jaimforas med Stromquists undersokning dér
28 % av uppsatserna saknade styckemarkering (se avsnitt 2.3.). Detta ar
mojligtvis en indikation pa att styckemarkering har fatt en storre plats 1
skrivundervisningen och att eleverna faktiskt forsoker att markera
stycken 1 sina texter. Alla texter har dock inte en Kkorrekt
styckemarkering. Fem elever anvidnder den sa kallade hybridformen,
vilken inte ar att rekommendera, eftersom den dr otydlig. Det ar t.ex.
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svart att visa nér ett stycke slutar om texten fyller ut hela raden 1 stycket.
Det ér viktigt att visa detta for eleverna 1 skrivundervisningen. En
variant dr att 1ata eleverna ldsa texter med olika styckemarkering och
lata dem diskutera fordelar och nackdelar med olika sétt att markera
stycken pd. Men, framfor allt ar det viktigt att diskutera tillsammans
med eleverna varfor styckemarkering anvidnds, nidmligen for att
fortydliga styckeindelningen, som 1 sin tur gors for ldsarens skull, dvs.
skribenten tolkar sin text at ldsaren genom att dela in den 1 olika
kognitiva och kommunikativa enheter. Eleverna méste forsta skillnaden
mellan styckemarkering och styckeindelning. Jag tror att manga
styckemarkerar sin text for att den ska se luftigare ut, och dirmed mer
tilltalande att ldsa. Detta har visserligen sina fordelar, men det &r
verkligen inte den frimsta anledningen till att man styckemarkerar en
text.

Resultatet visar att manga elever inte helt har forstatt varfor
styckemarkering anviands. Detta méarks bland annat om man tittar pa
sammanhangsbristerna osammanhédngande stycke (se avsnitt 5.2.4.) och
omotiverat byte av stycke (se avsnitt 5.2.5.). Osammanhéngande stycke
ar den nist vanligaste typen av sammanhangsbrist i mitt material och 1
manga fall hade det varit bittre att dela upp ett sddant stycke i flera
mindre sammanhingande stycken istéillet for att presentera manga olika
dmnen 1 ett och samma stycke. Omotiverat byte av stycke forekommer
inte lika frekvent 1 materialet, men det dr dock inte en anledning att
bortse frdn det. Detta dr nog det tydligaste beviset pd att eleverna inte
behérskar styckeindelning, eftersom samma &@mne behandlas i1 flera
oftast valdigt korta stycken, nir &mnet hade kunnat behandlats i ett enda
stycke.

Styckeindelningen har, enligt Stromquist, betydelse for ldsprocessen
och detta bor pépekas for eleverna. Hon menar att styckemarkeringen
“fungerar som en slags vigvisare for ldsaren” (1987:191) och
foljaktligen borde ett mer ldsarorienterat perspektiv pa skrivandet ge
battre strukturerade texter. Alltsa dr det mottagarperspektivet som maste
std 1 fokus vid textproduktion i1 skolan. Har kommer bland annat
skrivprocessen in 1 bilden, eftersom kamratrespons, som ér en del av
skrivprocessen, anvénds 1 stor utstrackning inom skolan. Kamraterna ar
da textens mottagare.

Kamratrespons har manga syften, men ett viktigt &r fOrstds att
forbattra den aktuella texten. Enligt Dysthe &r dessutom eleverna,
jamfort med lérare, 1 storre utstrackning autentiska ldsare, eftersom de
befinner sig pa ungefar samma niva bade nér det géller kunskap 1 &mnet
och kunskap om text (1987:145-146). Hoel menar emellertid att
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sakkunskap 1 d@mnet dr nodviandigt for att man ska kunna ge en bra
respons (2001:148). Jag héller med, men jag kan samtidigt se faran 1 att
veta ungefdr lika mycket om ett dmne. Nir det giller mitt material
skriver alla elever om demokrati och risken dr da att eleverna blir
“hemmablinda”, dvs. att eleverna inte reagerar om nédgot ar otydligt och
som kanske skulle behova utvecklas, eftersom alla ar insatta 1 amnet.
Om négot ar oklart i1 texten eller om ndgon information fattas kanske
detta inte uppmarksammas, eftersom allt ter sig sjélvklart for den insatte
lasaren. Det kan givetvis ocksd forhélla sig tvdrtom, att elever
uppmirksammar om nédgot ar otydligt eftersom de é&r tillrdckligt insatta 1
dmnet. Jag tror dock att det dr vésentligt att som ldrare vara medveten
om att det inte alltid behdver vara sa. En viktig del 1 kamratresponsen ar
att gora eleverna uppmirksamma pa denna problematik dvs. genom att
papeka for eleverna att dven den oinvigde ldsaren ska kunna ldsa deras
texter och att detta ar ndgot som de maste tinka pa nar de ger varandra
respons.

En annan problematik som dyker upp 1 samband med kamratrespons
ar att eleverna kanske inte har den kunskap som behovs for att kunna ge
adekvat och konstruktiv respons. Enligt Hoel kan det underlidtta om
eleverna féar fardiga responsformulér, anpassade efter olika genrer, som
hjdlpmedel (2001:71). Nar det géller mitt material har eleverna fatt ett
responsark att utgd ifran (se bilaga 8) dir det bland annat framgar att
indelning av texten i stycken &r viktigt ’sé att ldsaren forstar vad som
hor ihop nér det hdnder ndgot nytt”. Detta fOrutsétter att eleverna vet
varfor man styckeindelar for att de ska kunna ge adekvat respons. Ett
sitt att trdna styckemarkering och styckeindelning &r att lata eleverna
arbeta med en befintlig text dir styckemarkering och styckeindelning
tagits bort. Eleverna skulle di kunna f4 argumentera for olika alternativ
och sedan jamfora med de val som skribenten gjorde. Detta blir en
mojlighet for eleverna att tillsammans med ldraren etablera det
metasprdk som krdvs for att diskutera styckemarkering och
styckeindelning.

Ett annat fenomen som kanske kan hérledas till responsarkets
utformning dr avsaknaden av rubrik 1 manga av elevtexterna. Den fOrsta
punkten pa responsarket lyder: "Hur fungerar inledning?”. Att texten bor
ha en tydlig rubrik ndmns inte och det dr darfor troligt att eleverna inte
har uppmérksammat detta, utan de har enbart inriktat sig pd det som
ndmns pa responsarket. Att det troligtvis forhéller sig pa detta viset
miérks ndr man tittar pd hur manga texter som har inledning som
formaliarubrik, ndmligen 17 stycken. Detta visar tydligt att responsarket
kanske bor vara tydligare utformat 1 sina instruktioner, for att eleverna
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ska kunna f4 med alla viktiga delar i sina texter och ldra sig att se
helheten.

Att disposition och textbindning behdver fokuseras pd mer i skolan
framgér ocksd 1 artikeln ”Det var dkta kdnslor det” (2001). Nystrom
redovisar didr en studie 1 gymnasieelevers egna virderingar av sina
texter. Av 68 textbaserade virderingar kommenterar endast fyra elever
sina texter utifrdn disposition och textbindning. Detta visar att
disposition och textbindning inte 4r ndgot som eleverna
uppmirksammar. Kanske giller detta &dven eleverna 1 min
undersokning? En forenklad version av referensbindnings- och
ledfamiljsanalys skulle mgjligen kunna hjélpa elever att samtala om hur
stycken hinger ihop 1 texten.

6.2. Metoddiskussion

Det forsta som bor ndmnas nér det géller ledfamiljsanalys, som verktyg
vid beddmning av sammanhang 1 text, dr att den ar subjektiv. Den
subjektiva bedomningen innebédr att ledfamiljsanalysen av en och
samma text kan se lite olika ut beroende pd vem som gor analysen.
Detta beror t.ex. pa att vi méinniskor besitter olika forkunskaper och har
sdledes inte samma forforstaelse, nir det géller olika foreteelser. Det ar
dock viktigt att man bestimmer sig for hur man ska genomftra
analysen. Nystrom hénvisar till Enkvist, som menar att man maéste
’stélla upp en egen manual med tumregler och forsoka tillimpa dem sa
konsekvent som mojligt” (2001:69 fran Enkvist 1974:177). Trots detta
upplevde jag att min egen analys av en och samma text fordndrades nér
jag atergick till texten efter en tids uppehdll. Detta berodde troligtvis
bl.a. pd att jag sjalv blev mer medveten om hur sjilva
referensbindningsanalysen skulle goras. Jag upptickte ocksé att jag inte
var konsekvent i referensbindningsanalysen, vilket givetvis medforde att
texterna fick gés Over flera géanger. Det & en ganska svir och
tidskrdvande process som man gir igenom och det krdvs en hel del
ovning, tror jag, for att man ska klara av att genomfora béde
referensbindnings- och ledfamiljsanalyser konsekvent i alla texter.

En del av mitt syfte med den hér uppsatsen var att ta reda pa huruvida
ledfamiljsanalys &r anvindbar som metod for att beddoma texters
kvalitéer och brister nér det giller sammanhang. Néar det géller de fem
sammanhangsbrister som jag fann vid min intuitiva beddmning klarar
ledfamiljsanalysen av att belysa fyra av dem. Viktigt att ha i atanke ar
att ledfamiljsanalysen belyser brister 1 texterna snarare dn bevisar att de
finns. Man kan t.ex. halla ihop stycken genom inferenser som inte far ett
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tydligt uttryck i kohesion. Modellen kan dé vara svar att anvianda for att
hitta bindningar av detta slag.

Tittar man pd sammanhangsbristen vag relation mellan avsnitt och
textens makrotema (se avsnitt 5.2.1.) ser man att ledfamiljsanalysen
belyser min intuitiva bedomning. Textens makrotema &r: “Kvinnans
situation genom historien”, men ledfamiljen kvinnans situation ar inte
central 1 texten. Denna brist pd en central ledfamilj innebar att
sammanhanget kan tinkas bli lidande och att den réda trdden i texten
saknas.

Sammanhangsbristen vag relation mellan stycke och avsnittsrubrik
belyses av ledfamiljsanalysen. I exemplet (se avsnitt 5.2.2.) visar jag att
den tematiska ledfamiljen Greklands stadsstater relaterar till
avsnittsrubriken pd sé sitt att bada leden, dvs. ”Greklands stadsstater”
och 7400-talet”, refererar till ms (12). De har siledes en gemensam
referent. Det forsta ledet i den tematiska ledfamiljen den amerikanska
revolutionen markeras daremot som ny, vilket skulle kunna visa att den
inte har nigon relation med avsnittsrubriken. En avsnittsrubrik bor tala
om vad som ska behandlas i1 avsnittet och rimligt 4r da att anta att de
tematiska ledfamiljer som péabdrjas 1 avsnittet pd nagot sitt relaterar till
avsnittets rubrik. Detta dr dock inte helt sjdlvklart, eftersom allt inte kan
rymmas i en rubrik.

Den tredje = sammanhangsbristen, vag  relation  mellan
stycken/osammanhédngande avsnitt, 4r en typ av brist som
ledfamiljsanalysen 1 mitt exempel klarar att belysa pa ett patagligt sétt
(se avsnitt 5.2.3.). Det syns véldigt tydligt om man tittar pa tabell 7 dar
ledfamiljerna Grekland, Sverige och alla rostberattigade finns
representerade. Ledfamiljen Sverige ligger insprangd mellan tva
pagaende tematiska ledfamiljer, ndmligen Grekland och alla
rostberéttigade. Det dr dock inte helt sékert att ledfamiljsanalysen klarar
av att visa samma resultat om det endast ar tva stycken det handlar om. I
ovanstaende exempel blir resultatet ganska tydligt, eftersom ett stycke
ligger inspriangt mellan tva andra stycken, som egentligen borde hora
samman. Om det endast géller tvd stycken kan det nog vara svérare att
se pa ledfamiljsanalysen att dessa stycken inte hor samman.

Osammanhédngande stycke dr en sammanhangsbrist som ar vildigt
vanlig 1 mitt material. I exemplet (se avsnitt 5.2.4.) kan man se att
eleven tar upp manga dmnen i ett och samma stycke, t.ex. det nya
fordraget, folkrorelserna, varldskrigen och morden pa Olof Palme och
Anna Lindh. Dock visar ledfamiljsanalysen att det endast finns tvé
tematiska ledfamiljer i detta stycke: férdrag och morden pa Olof Palme
och Anna Lindh. Ett problem med ledfamiljsanalys som metod &r
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saledes att den inte klarar av att visa enstaka referenter som inte foljs
upp. Detta beror givetvis pa att det krdvs atminstone tvd referenter for
att det ska kunna bli en familj. Detta, anser jag, dr en brist i metoden
eftersom en text som bestar av manga referenter, som inte foljs upp, latt
framstar som osammanhéingande och rorig. Mitt resultat visar ocksa att
denna typ av sammanhangsbrist dr vanligt forekommande. Mojligtvis
skulle man kunna inf6ra ett begrepp som t.ex. ledfamiljsfragment for att
pavisa att hér har skribenten pabdrjat ndgot som dock inte foljs upp. Jag
tror att det skulle kunna vara till nytta i elevtexter, &minstone om man
har tinkt anvinda ledfamiljsanalys som ett verktyg i undervisningen.
Det skulle tydliggdra innehdllsstrukturen ytterligare for eleven. Det gér
visserligen att argumentera for att texten d&r osammanhingande genom
att pavisa for eleven att det finns en avsaknad av tematiska ledfamiljer i
stycket nir eleven faktiskt ndmner fler &mnen dn det finns tematiska
ledfamiljer, men jag tror att det kan vara mer effektfullt om man faktiskt
kan visa fenomenet mer konkret t.ex. med hjilp av bendmningen
ledfamiljsfragment.

Sammanhangsbristen omotiverat byte av stycke belyses tydligt med
hjdlp av ledfamiljsanalys. Ledfamiljsanalysen av exempeltexten (se
avsnitt 5.2.5.) visar att den tematiska ledfamiljen Grekland 16per genom
alla sex styckena, samt att den tematiska ledfamiljen krig 16per genom
de fyra sista styckena 1 exempeltexten. Eftersom en tematisk ledfamilj
kan antas inleda och avsluta ett separat stycke (se avsnitt 4.3.) indikerar
denna analys att texten dr indelad 1 for ménga stycken.

Jag anser att ledfamiljsanalys i stort dr anvindbar som metod for att
bedoma texters kvalitéer och brister niar det giller sammanhang. Det
som talar for metoden dr att den pa ett tydligt sétt visar huruvida en text
t.ex. har en rod trdd, dvs. om den har en central ledfamilj eller ej. Den
visar ocksd tydligt hur stycken kan eller bor indelas efter tematiska
ledfamiljer. Det som talar emot metoden dr att den inte foljer upp
referenter som skribenten inte foljer upp, dvs. att det finns en avsaknad
av tematiska ledfamiljer 1 en text. Ytterligare ndgot som talar emot
metoden dr forstds det tidskrdvande arbetet. Men, det kan vara vért
modan, om man pé ett overskadligt sitt lyckas visa eleverna hur deras
och andras texter dr uppbyggda.
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