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Sammandrag

Ord &r centrala for all sprakutveckling och inlarning. | den har uppsatsen studeras
ord i en larobokstext i &mnet medieproduktion pa gymnasiets mediaprogram. For att
fa bade bredd och djup i resultaten har saval kvantitativ (text- och
enkatundersokning) som kvalitativ (intervjuer och textanalys) metod anvénts. Bade
elevers och larares perspektiv finns med i samtliga undersokningar och resultat.
Syftet med undersokningen ar att: visa pa vilka de svara orden kan vara, hur elever
och larare ser pa anvandningen av larobdcker och vilka inlarnings- och
undervisningsstrategier som anvands for att forsta svara ord. Samarbetar larare vad
galler texter och ord de anvander sig av? Kan kunskaper i flera sprak vara en hjalp
for att forstd de svara orden i svenska?

Resultaten visar att det inte enbart &r facktermerna som &r de svaraste, &ven om
de frekvensmassigt ligger hogst, utan de amnestypiska orden kan vara val sa svara
att forstd. Laroboksord &r inte heller helt lattforstadda for alla. Ett fatal
allmansprakliga ord pa en basal niva finns ocksa representerade.

Bland de svarforstadda ord som vanligtvis forklaras och kursiveras i larobocker
ar facktermer. Men i undersokningen blir det synligt att andra ordkategorier &n
facktermer ocksa ar forsvarande for textforstaelsen. En textanalys av en del av
undersokningstexten Farglara visar att den bestod av ungefdr elva procent
facktermer. | enkat- och intervjuundersdkningarna framkommer att vissa elever
forvantar sig att de ska bli hjalpta av bilderna for att forsta svara ord, medan andra
inte har det behovet. Eleverna har ocksa olika strategier da de inte forstar ett ord som
t.ex: strunta i det, gissa, sla upp i ordbdcker eller frdga nagon. Har fanns skillnader
mellan l&rare och elever. | hur stor omfattning l&rarna anvénder sig av larobdcker
har elever och larare dock ungefar samma asikt om. Hur specialiserad lararen &r i
amnet och om lararen ar obehorig eller inte verkar ocksad paverka synen pa
laromedlen och vilket skolmaterial man anvander sig av. Ldrarna visade sig inte
heller samarbeta i sarskilt stor utstrackning kring texter och ord varken inom dmnet
eller 6ver &mnesgréanserna.

Bland informanterna i undersokningen fanns endast ett fatal elever med svenska
som andrasprak. Trots det ger resultatet vissa indikationer pa flersprakiga elevers
ordinlarning.
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1. Inledning

Idag diskuteras ungdomars svaga lasformaga och begransade ordforrad. En stor del
av problemet dr bevisligen ett bristande ordforrad hos eleverna, vilket tidigare
forskningsrapporter har visat (Reichenberg, 2000). Manga studier har ocksa
fokuserat pa sprak och ordforrad i olika skolamnen och larobocker. Resultaten visar
pa brister i laromedlen. Tog man tillvara denna kunskap skulle larobéckerna troligen
se annorlunda ut, vilket skulle underlatta elevernas ldrande. Detta vore
efterstravansvart sarskilt med tanke pa manga av vara andraspraksinléarare. Spraket
ar ett redskap i alla &mnen och alla larare ses ocksa pa satt och vis som spraklarare.
Hur val lever larare upp till denna roll? Ar det nagon skillnad pé& hur en sprak- eller
amnesldarare forbereder en text eller forklarar ett ord? Forvantas eleverna klara av att
sjalva lasa larobocker och texter? Far de hjalp med strategier for att klara av det?

Just forskning kring ord och larobokstexter inom amnet media har jag, trots
efterforskningar, inte kunnat hitta. Eftersom mina &mnen som fardigutbildad larare
kommer att bli media- och svenska tyckte jag att det k&ndes intressant att studera
dessa &mnen ur bade sprakligt och didaktiskt perspektiv. Sedan min senaste VFU-
placering har jag dessutom tillgang till elever och larare pa mediaprogrammet.

Jag tyckte darfor att det var mest givande att studera larare och elever vid detta
program i unders6kningen och hora hur de upplevde sprak och larande. Att sedan
jamfora deras uppfattningar kandes ocksa meningsfullt. Upplever de svara ord,
larobokstexter, inlarningsstrategier och undervisning pa samma satt? | den man det
var mojligt ville jag ocksa studera andrasprakselevers synpunkter vad gallde sprak,
text och ord.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med underscékningen ar att studera hur elever och larare pa en gymnasieskola
upplever en larobokstext inom &mnet Mediaproduktion (se 3.1). Vilka ord anser de
vara svara att forsta, hur ser de pa larobdcker, vilka strategier anvéander de for att
forsta ord, vilken undervisning erbjuder lararna for att bidra till ett utékat ordforrad
for eleverna. Vidare finns en ambition att fa veta vad larare och elever anser om
undervisningens betydelse for elevernas ordinléarning.

Fragestallningar:

- Vilka ord tycker elever ar svara i en larobokstext? Vilka ord tror lararna att
eleverna tycker ar svara i samma larobokstext? Stammer det dverens?

- Hur ser elever och larare pa anvandningen av larobocker? Hur stor andel av
skolmaterialet ar larobocker? Hur stor del av tiden i undervisningen anvands
larobocker?

- Vilka strategier har elever for att lara sig ord? Vilka strategier tror l&rarna att
eleverna anvénder sig av? Stammer de dverens?
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- Hur skulle elever 6nska att lararna hjalpte dem vad galler att lara sig svara ord?
Vilka metoder anvénder lararna for att hjdlpa eleverna att lara sig ord? Stammer
de Gverens?
- Kan elevers kunskaper i flera sprak underlatta forstaelsen av svenska ord?
- Samarbetar larare vad géller larobokstexter och ord?

3. Bakgrund, litteratur och forskning

| forskningsoversikten visas centrala delar i program- och kursmal for
medieprogrammet i skoldmnena: Svenska, Medieproduktion och Svenska som
andrasprak. En genomgang av forskning om ord, ordférrdd och strategier for
inlarning av ord gors ocksa. Eftersom larobdcker ar den "monsterbildande” text
elever moter i skolan, det s.k. “skolspraket”, ar orden har av yttersta vikt. nedan
redovisas forskning som visar de svarigheter eleverna moter i larobockerna.

3.1. Program- och kursmal

I Lpf 94 under skolans uppgifter star: ... det svenska spraket ska befastas genom
undervisning i manga av skolans @mnen” (2002:37). Man kan darfor pasta att
svenska spraket dr en angelagenhet for alla larare oavsett amne (Cummins, 2001).

| programmal for mediaprogrammet slas det fast att: "Sprakliga fardigheter i
svenska och engelska ar centrala i utbildningen. Spraket ar ett redskap for
kommunikation, men ocksa for reflektion och larande” (Skolverket, 2000.a.).
Ordforradet har konstaterats vara en stor del av spraket och kan darfor sagas
inbegripas i detta mal.

I beskrivningen av &mnet medieproduktion uttrycker man att: ”Bild, text och ljud
utgér medieproduktionens verktyg” (Skolverket, 2000.b.). Har ar spraket viktigt i
samverkan med andra satt att kommunicera, dvs. ett av flera sétt att anvénda sig av
vid kommunikation. | malen fér Medieproduktionens A-kurs, vilka ber6r den har
uppsatsens informanter, beskrivs det att eleverna ska kunna férsta hur ovan namnda
verktyg kan astadkomma denna samverkan. Eleverna ska alltsd kunna “analysera
bild, text och ljud” och beharska ”grunderna i farglara och olika fargsystem som
sammanhang” (SKOLFS:2000:84).

I beskrivningen av Svenska A (SKOLFS:2000:2) star att lasa att eleverna ska:

... tilldgna sig och bearbeta texter... Eleverna ska ges tillfalle att fordjupa sig inom
nagot omrade i &mnet svenska efter egna behov och vald studieinriktning. En sadan
fordjupning kan t.ex. gélla att utveckla sin uttrycksformaga i tal eller skrift, att sétta sig
in i facksprak eller ett visst slags texter som anknyter till studieinriktningen.
(SKOLFS:2000:2)

| beskrivningen av Svenska som andrasprak uttalas innehallet i svenskamnet annu
mer detaljerat. Eleverna ska: “medvetet bygga upp ett rikt ordforrad”
(SKOLFS:2000:3).


http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0506&infotyp=15&skolform=21&id=12&extraId=0
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0506&infotyp=15&skolform=21&id=12&extraId=0
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3.2. Ordforradet
Ordforradet ar viktigt for hela sprakutvecklingen. For att klara av att lasa en
dagstidning eller gymnasiets larobocker bér man ha ett ordférrad om 30 - 40 000 ord
(Holmegaard och Wikstrom refererar till Viberg, 1988).

Enstrém (2004) talar i en artikel om avancerad ordinlarning om det receptiva och
produktiva ordforradet. Hon menar att det &ar lattare att forsta ett ord i sitt
sammanhang (receptivt ordforrad) &n att sjalv anvanda det i en situation (produktivt
ordforrad). Det receptiva forradet ar betydligt storre an det produktiva. Att anvanda
ett ord stéller stora krav pa en inlarare. Enstrom beskriver tva inlarningsmetoder:
implicit och explicit ordinlarning. Med implicit inlarning menas t.ex. god gissning
och slutledning utifran kontexten, vilket kannetecknar “kompetenta lasare”. Att
gissa ar darfor ndgot man klarar av pa en “avancerad niva”. Med explicit inlarning
menas en kunskap och medvetenhet om sprakets inre lexikala struktur. Detta &r
enligt Holmegaard (1999) ett viktigt mal i sig for att effektivt utoka sitt ordforrad.
For andraspraksinlarare ar det inte alltid mojligt att 6versétta ord eftersom orden
ingar i en kulturell kontext och &r svara att direktoversatta. Pa sa satt kan det finnas
alltfor hogt stallda forvantningar pa ordbdcker. Det kravs kunskap hos lasare / elever
om saval ord som ordbocker for att de ska hitta svar pa sina fragor.
Synonymordbdcker &r inte heller helt tillforlitliga eftersom synonymer trots allt har
stil- och /nyansskillnader vilka séllan forklaras. Ibland kan man ha nytta av t.ex.
engelska eller ett annat germanskt / nordiskt eller europeiskt ord eftersom dessa kan
ha grekiskt eller latinskt ursprung och darfor finns manga gemensamma kulturella
referensramar. Allt det har ar viktig kunskap for larare speciellt med tanke pa att en
sa stor del av dagens elever ar flersprakiga. Det kravs att en elev forstar 95 procent
(Holmegaard och Wikstrom refererar till Nation och Coady, 2001) av en text for att
kunna ta till sig den. For att snabbare utveckla ett stérre ordférrdd kan man t.ex.
arbeta med “ordfalt” och pa sa satt presentera ett nytt omrade av ord samtidigt,
(Holmegaard, 1999). Ta exemplet jordbruk. Har skulle man kunna bygga ut ett
resonemang med ord som: byggnader, maskiner, djur, foder etc.

Hvenekilde (1990) har studerat facksprak i larobocker samt andraspraksinlarares
formaga att tillgodogora sig inneborden av det pa yrkesinriktade
gymnasieutbildningar. Med facksprak avser hon dven sprak inom olika skolamnen.
Hon delar in orden i tre kategorier: fackord (nya ord for de flesta av eleverna vilka
forklaras av lararen), icke-fackord (ord som tillhor allméanna ordforradet, men i
facktexten mer frekvent och ibland med annan betydelse), kadnda ord (ord
ensprakiga elever kanner till och som inte forklaras i undervisningen). Genom att
lata elever och larare stryka under ord som de inte forstod och ville ha forklarade har
hon funnit att andra ord &n fackorden i text kan vara svara att forsta. Hon har funnit
att fackspraket ar fullt av substantiv vilka ofta ar de facktermer amneslararna i regel
forklarar. Men det finns andra ord &n fackord, ofta adjektiv och verb, som &r val sa
svara som facktermerna for elever, sarskilt for andraspraksinlararna. Hon menar att



4
amneslararna bor vara uppmarksamma pa sig sjalva och inte anvéanda alltfor manga
nya ord vid genomgangar. De bor ocksa forklara och ha 6gonkontakt med eleverna
samtidigt som de demonstrerar. Da hamnar orden namligen i ett "meningsfylt
sammenheng” och man har mojlighet att avlasa hur eleverna uppfattar det man
behandlar.

Cummins (2001) talar om alla larares ansvar for spraket och menar att det behovs
en "sprakpolicy” i skolan for att en forandring ska ske. Detta & mer en standigt
pagaende “process an en produkt”. Sprak- och ordinlarning sker i en skolkontext dar
lararens attityd manga ganger ar avgorande for elevernas larande, sarskilt for
andrasprakseleverna.

Aven i Sverige studeras ordforradet i larobocker, t.ex. i laroboksprojektet OrdiL
(Lindberg, Jarborg, Johansson Kokkinakis, Holmegaard, 2006) som &r “En
korpusbaserad studie av ordforradet i laromedel”. Syftet med projektet ar att ta fram
ordlistor dar ordens frekvens och spridning redovisas. Med hjalp av dessa ska sedan
larare kunna prioritera ord i undervisningen” pa ett mer relevant sétt. For att
systematisera orden i laromedel har Jarborg (2006) valt att kategorisera dem utifran
fyra ordgrupper:

1.  Genreneutrala, allmansprakliga ord (komma, ménniska)

2. Allménna laromedelsord (utbredning, resurser, bilda, framtrddande, avtar,
motsvarar, foremal)

3. Amnestypiska laromedelsord (arbetare, klimat, hastighet, blandning, paverkar,
muskler, foretag, kyrkan)

4.  Amnesspecifika laromedelsord och facktermer  (produktionsfaktorer,
reformationen, barrskogsbéltet, tidig-modern, decimalform, kopplingsschema,
elektrolyt, kromosomer) 1

OrdiL skiljer mellan genreneutrala ord (allméansprakliga) och laromedelsord.
L&romedelsorden delas upp i kategorierna: Allménna laromedelsord (laroboksord),
amnestypiska laromedelsord (amnestypiska), amnesspecifika laromedelsord och
facktermer (facktermer). Laroboksorden forekommer i de flesta larobdcker. De ar
ofta generella och beskriver abstrakta sammanhang etc. De @mnestypiska orden
férekommer i larobocker i ett visst amne eller grupp av amnen. Facktermer, &r ord
som i princip endast forekommer i larobdcker i ett visst dmne och vars betydelser i
stort sett inte forekommer utanfor &mnet.

Jarborg (2006) menar att laroboksorden och de &mnestypiska orden ar ”bekanta
men foga fortrogna”. Facktermerna “antages normalt vara obekanta i ett initialskede
och ska alltsa inte inga i det mentala lexikonet” (aa).

1 fortsattningen kommer ordkategorierna att forkortas enligt féljande: 1. Allmansprakliga,
2. Laroboksord, 3. AmNEstypiska, 4. Facktermer.
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Pa Institutet for Svenska som andrasprak vid Goteborgs universitet (ISA) har

man lagt upp en l&arobokskorpus i laroboksdmnena: biologi, kemi, samhé&llskunskap,
historia, religion, geografi, fysik, matematik (ar 8 i grundskolan). | projektet ord i
laromedel (OrdiL) studeras ord och ordférrad enligt ovanstaende kategorier. Man
har dven i projektet anvant sig av frekvensbaserade ordlistor i datorprogrammet
Fixer (Stissing, 2004) for att studera s.k. frekvenshand. Programmet bygger pa att
man utgar ifran ett allmansprakligt basordforrad representerat i fallande frekvens.
Vid inmatning av en &mnestypisk text jamfors ord for ord med frekvenserna i
basordforradet. Orden markeras i olika farger beroende pa vilket frekvensband de
tillnor. Forsta frekvensbandet innehaller de 1000 vanligaste orden, andra bandet de
1001-2000 vanligaste etc. Frekvensbandsindelningen motsvarar inte OrdiL-
projektets vokabularkategorier, men ger anda en indikering om vilka ord som inte &r
genreneutrala pga. att de genreneutrala orden ofta ar de vanligaste. De mer ovanliga
amnestypiska orden, laroboksorden och facktermerna hamnar i hogre frekvensband
och alltsa inte bland de vanligaste orden.

I en mindre studie fann Ralph (1981) att 97,5 procent av orden var av slaget
"allménsprak”. Den s.k. “fackvokabularen” var endast resterande 2,5 procent. Han
menar att:

”...facksprak spelar en mycket underordnad roll sett mot bakgrund av spraket som
helhet. /.../ Vidare ar facksprak i hogsta grad kompatibla med allt annat sprak. /.../ Det
finns darfor ingen anledning att dramatisera deras status. Det mest utmarkande for
facksprak &r att de bildar egna terminologiska subsystem i det totala lexikonet.”
(aa:s.172)

Laurén (1993) diskuterar och problematiserar ocksa termen facksprak:

”Begreppet hor till de utgangspunkter for forskning som det ligger i sakens natur att man inte
kan definiera slutgiltigt, man tolkar dem. Denna tolkning utférs mer eller mindre strikt
beroende pa forskarens syfte. Den som arbetar lexikografiskt eller sprékstatistiskt behdver en
strikt avgransning.” (aa:9)

A ena sidan &r alltsd kategorisering av ord en komplicerad uppgift och andra sidan
finns det ett behov av struktur i form av kategorier for att kunna komma framat i
sprak- och ordforskningen.

3.3. Larobdcker: sprak, bild och samspel

Schleppegrell (2006) talar i sin forskning om laromedelssprak om att betydelse och
innebord struktureras i spraket. I sitt arbete har hon undersokt de val som gors i en
text vad galler faktorer som: sprak, innehall, rost och perspektiv. Utifran dessa
faktorer bestar sardragen i “skolspraket” av: tat och kompakt information,
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abstraktion, teknikalitet, mangsidiga semiotiska system, konventionell struktur och
en rost som lampar sig for &mnet. Hon menar att varje dmne har sin egen rost.
Reichenberg (2000) har studerat "rost och kausalitet i larobokstexter” och anser att
bocker i bl.a. samhéllskunskap borde ha ett berattande drag for att underlétta for
lasarna. Melander (2004) menar ocksa att laroboksspraket ar “faktamattat” med
“manga substantiv och adjektiv samt fa verb och adverb” och att det liknar
"vetenskaplig prosa” (aa:26). Han papekar att detta ger opersonliga, oklara texter
utan sammanhang. Han pekar pa:

...ovanliga ord, abstrakta ord, manga olika ord, langa ord, langa meningar, manga
bisatser, djupa underordningsgrader vid bisatser, oklara syftningar fér pronomen och
liknande, syntaktiska konstruktioner som krdver mycket av ndrminnet, ett tatt
faktainnehall osv. (aa:32)

Enligt Melander leder dessa egenskaper i larobokstexterna inte till efterstravad
inlarning och forstaelse som gar pa djupet. Melin (2004) redovisar utforligt den
mangd och variation han finner i tvd SO-bdcker for hogstadiet i Om text och grafisk
form i larobdcker:

... bockerna ar en konstrik vévnad av illustrationer, texter och lexivisioner, det vill
saga montage av samverkande text och bild, och texterna i sin tur ar olika beroende pa
om de utgdr brddtext, bildtext, arbetsuppgifter, ingresser, citat, sammanfattningar eller
annat. Och for dessa textslag finns en méangd grafiska medel: rutor, rasterton, kursiv,
fet stil; olika typsnitt och typstorlekar, pratbubblor, olika punktmarkeringar etc., med
andra ord en veritabel grafisk pyttipanna (aa:77).

Man kan siga att det handlar om det “samband som rader mellan sprakform och
grafisk form” (aa:77). | de larobdcker han undersokt ser han “den didaktiska
ambitionen” genom att ord som forvantas vara nya for eleven kursiveras. Korta
texter som tex. Dbildtexter tenderar att o©6ka i “komplexitet och
informationspackning”. Vad galler elevernas l&sning av texten har han efter att ha
tillfragat dem kunnat konstatera att alla borjar med rubriken och avslutar med
arbetsuppgifter ”men daremellan kan allt handa” (aa:86).

Pettersson (beskrivet av Sandquist, 2004) visar att bildernas stallning i
undervisningen dr ganska svag. Eleverna uppfattar dem inte som viktiga och anser
inte heller att lararna anvander dem i sin undervisning. Lararna daremot uppfattar att
de talar om bilderna med eleverna.

Aven Lundberg (2004) staller sig ett antal fragor kring "samspel text och bild”:

Ar bilden bara dekor eller hjalper den faktiskt till att férklara komplexa begrepp s att
flera sinnen far samverka och underlatta forstaelsen? Det finns forskning som visar att
illustrationer stdjer larandet, nar de &r integrerade med texten och nér bild och text
bearbetas samtidigt... (aa:11)

Vidare har Reichenberg (2000) forskat pa bilder och menar att bildantalet i
larobocker har Okat under aren och bidragit till att texten kortats ner och blivit
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informationstat. Beskrivningar av orsakssambanden har da ofta prioriterats bort
p.g.a. platsbrist vilket leder till att den djupare forstaelsen forsvaras.

4. Metoder, material och genomférande

For att fa svar pa fragestallningarna (se kap. 2) i syftet har dels kvantitativ metod,
enkatundersokning och understrykning av svara ord i en larobokstext, dels kvalitativ
metod, intervjuer med elever och l&rare samt textanalys, anvants.

Populationens storlek om 28 elever och fem l&arare (se kap. 4.2) ar for liten for att
man ska kunna generalisera utifran resultatet, men den ger &ndad majlighet att se
tendenser och att fGra resonemang.

Hvenekilde (1990) har gett uppsatsforfattaren uppslaget att anvanda sig av
understrykning av ord i larobokstext (se kap. 3.2) och Melander och Melin (2004)
har bl.a. paverkat innehallet i fragestallningarna i enkater och intervjuer. For att
kunna kategorisera och sammanstélla frekvenser i ordmaterialet har OrdilL-
projektets fyra ordkategorier anvants (se kap. 3.2) Material har ocksa bearbetats med
hjalp av datorprogrammet Fixer for frekvensbandsindelning av ord i en text
(Stissing, 2004).

4.1. Material

Kapitlet Farglara i boken Grafisk kommunikation (Bergstrém / Lundgren / Flessa,
1999) har anvants. Valet av text (se bilaga 1 fram till mellanrubrik Raster) berodde
for det forsta pa att det helt enkelt var en av de texter utvald elevgrupp skulle jobba
med under den for undersokningen aktuella perioden. FOr det andra var det en text
eleverna inte hade last i forvag. For det tredje var avsnittet ett bra exempel pa en
tematisk text med bilder som val representerade de baskunskaper i &mnet
mediaproduktion som samtliga elever, enligt kursplanen for Medieproduktion (se
kap. 3.1), ska tillagna sig.

4.2. Informanter
Lérare och elever som deltagit i undersokningen kommer fran uppsatsforfattarens
senaste VFU-plats, en gymnasieskola i Goteborgsomradet. Eleverna i de tva
klasserna gar det forsta aret pa gymnasiets mediaprogram. Sammanlagt bestar
klasserna av 32 elever varav fyra inte var narvarande vid undersokningstillfallena.
Sammanlagt deltog saledes 28 elever (14 elever av vardera konet) och bortfallet for
de franvarande eleverna blir da 12,5 procent. | klasserna finns endast sex (av 28)
elever vilka har uppgett att de har ett annat modersmal &n svenska, dvs. drygt 21
procent av det totala elevantalet.

Eleverna i de tva aktuella klasserna ar inte sarskilt homogena. De har blandade
bakgrunder och tva tredjedelar av dem bor geografiskt utspridda i olika kommuner
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(fran Marks kommun i soder till Uddevalla kommun i norr). De har ocksa valt
skola och program av olika skal.

De intervjuade eleverna valdes utifran de nio som anmalt att de kunde ténka sig
att stalla upp pa intervju. Av dessa var det bara tva (E4, E22) som hade ett annat
modersmal an svenska (engelska). Dessa tva valdes ut eftersom en del i syftet med
undersokningen ocksa var att se pa ord och flersprakiga elever (se kap. 2). Av de
ovriga gjordes val bl.a. utifran hur manga och vilka ord de strukit under i texterna.
En av dem hade strukit under manga olika slags ord och en hade inte angett nagra
ord alls. Darfor ansags t.ex. dessa tva ytterligheter vara intressanta att fordjupa sig i.

De fem lararna i undersdkningen undervisar i mediadmnen och / eller svenska.
Det ar fyra manliga och en kvinnlig l&rare som undervisar i: rorlig bild / foto (L5),
grafisk design (L4), textkommunikation (L1, L2), mediaproduktion (L1, L2),
mediakommunikation (L1, L2), multimedia (L2) och svenska (L2, L3). Fyra av dem
undervisar i ett eller flera mediadmnen, men bara tva av dem éar utbildade och
behoriga larare; en filosofi- och svenskléarare (L3) och en media- och svensklarare
(L2). 1 alder befinner de sig mellan 26 och 31 och har alla arbetat mellan ett och tre
ar som larare. De tva som valdes ut att delta i intervjuerna: foto- och
rorligbildlararen och media- och svensklararen valdes av vél avvagda skél. Den
forstndmnde (L5) var visserligen obehorig larare men var intressant eftersom han
har stor kunskap i @mnet farglara. Den sistndmnde (L2) eftersom han &r utbildad
larare for saval media som svenska och darfor har kunskap om ord och sprak samt
dessutom har en didaktisk kompetens.

4.3. Text- och enk&tundersdkning

Undersokningens kvantitativa del bestod av tva varianter av enkaten, dvs. en
anpassad utifran elevernas perspektiv (se bilaga 2) och en utifran lararnas perspektiv
(se bilaga 3). Bada enkaterna borjade alltsa med en allman, neutral, bakgrundsfraga
och rorde sig sedan fran den utvalda texten till mer generaliserande fragor om dvriga
texter i samma bok, larobocker i allmanhet och till en avslutande, neutral, fraga
sasom Patel och Davidson (1994) foresprakar. Ett undantag finns dock vad géller
fragorna om flersprakighet; de placerades langt bak i frageformuléret eftersom
endast en minoritet av eleverna skulle komma att beréras av dessa fragor.

Eleverna fick en tresidig enkat med elva flervalsfragor varav fem hade
foljdfragor. Fragorna till de bada informantgrupperna var stillda for att matcha
varandra sa att man i efterhand skulle kunna jamfora svaren fran de bada grupperna
med varandra.

Undersokningsproceduren pa skolan har genomforts pa det satt Patel och
Davidson (1994) kallar “enk&t under ledning” eftersom uppsatsforfattaren har
kunnat hjélpa till och eventuellt fortydliga i vissa avseenden” (aa:60). Angaende
“individernas villighet att svara” kan det anses vara en fordel att eleverna tréaffat
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uppsatsforfattaren tidigare och att lararen har forberett dem pa undersokningens
utformning och syfte.

4.4. Intervjuundersdkning
Intervjuerna var inte fullstandigt standardiserade och strukturerade (Patel och
Davidson, 1994). Under intervjun fanns aktuell elevs/larares enkétsvar med samt
textutdraget med de ord de ansett vara svara och darfor strukit under. De svar som
var intressanta i varje individs enkat samt ord i ett mindre utvalt stycke (se det
analyserade stycket i kap. 5.2) refererade intervjuaren till i intervjun for att pa sa satt
ha nagot konkret att anknyta till och diskutera kring. Det var viktigt att
informanterna skulle k&nna sig bekvdama och kunna anvdnda sig av egna
referensramar, uttryck och erfarenheter.

Visserligen bandades intervjuerna (konfidentiellt material) men intervjuaren
forde trots det vissa anteckningar under pagaende intervju, mest for att paminna sig
om foljdfragor etc. och for att inte informanten skulle kanna sig alltfor "uttittad”.

4.5. Genomforande

Elever och larare fick samma text i en svartvit version om fem sidor varav endast en
var fulltextsida. De 6vriga sidorna bestod till stora delar av bilder, bildtexter etc. (se
bilaga 1) varfor antalet sidor ansags vara lampligt. Informanterna erbjods aven att
lasa texten i laroboken eftersom bilderna naturligtvis kunde ge dem mer information
i fargversionen. Det fanns en klassuppsattning tillganglig for dem, vilken delades ut,
i klassrummet dar undersokningen genomfordes. De fick ocksa veta att ett svart ord
nddvéndigtvis inte behdvde vara detsamma som en fackterm och att deras svar var
konfidentiella.

Uppsatsforfattaren var personligen narvarande och skétte handhavandet av texter
och enkéter (se bilagorna 2 och 3) i klassrummet. Léraren fanns dessutom
narvarande i klassrummet under hela undersékningen. Det handlade totalt om tva
klasser (se kap. 4.2) och tva lektionstillfallen som inféll dagarna efter varandra.
Eleverna hade ingen tidsbegransning men alla blev klara inom en halvtimme.
Samtliga, vid tillfallena utdelade texter och enkater, inkom till uppsatsforfattaren.
Lararen tilldelades texter och enkater till de fyra franvarande eleverna. Detta
material inkom dock aldrig.

Elever och larare fick forst l&sa texten. Elever strok under de ord de tyckte var
svara och lararna strok under de ord de trodde att eleverna tyckte var svara. Nar de
sedan lamnade in texten fick de en enkat att fylla i. Textkopia och enkét fran samma
elev / larare numrerades med samma nummer. Nummer E1-E32 for eleverna och
L1-L5 for lararna.

Lararna fyllde i sina enkater pa lararrummet. Dessa aterlamnades till
uppsatsforfattaren samma dag, inom en timme, med undantag av en (svensk- och
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filosofilararens) som skickades till uppsatsforfattaren i efterhand pga. tidsbrist vid
besokstillfallet.

De flesta enkatfragor bygger pa fragestallningar som Hvenekilde (1990),
Melander och Melin diskuterar (se kap. 3.2). Den sista fragan i enkaten handlade om
huruvida informanterna kunde tanka sig att i efterhand stalla upp pa en intervju.

Efter tva dagar, da det forsta materialet hade samlats in i form av texter och
enkater, sammanstalldes resultatet av de kvantitativa undersokningarna bade vad
gallde ordfrekvenser i den undersokta texten Farglara och svarsfrekvenser i
enkaten. De kvalitativa svaren pa 6ppna fragor i enkéten hanterades och ett beslut
om kategoriseringen av understrukna svara ord i texten togs ocksa.

Utifran detta resultat vécktes sedan fragor varda att fordjupa sig i. Sex
informanter, varav tva var larare, valdes ut till den kvalitativa undersokningsdelen
(se kap. 4.2). Intervjuerna &dgde rum tre veckor senare i sma grupprum pa skolan da
det bara var uppsatsforfattaren och intervjupersonerna, en och en, narvarande.
Intervjuerna bandades och blev mellan tjugo och fyrtiofem minuter langa. Samtalen
med l&rarna blev langre &n de med eleverna. Intervjuerna genomfordes med hjalp av
en intervjuguide och skilde sig at for larare och elever (se bilaga 4). Intervjuaren,
dvs. uppsatsforfattaren, forsokte ratta sig efter frageguiden och fa svar pa samtliga
fragor i diskussionerna som uppkom men fragorna stalldes inte i en strikt ordning
(Patel och Davidson, 1994). Det viktigaste var att under diskussionen fa med svaren
och inte att ha en viss intervjustruktur. Under intervjun fanns aktuell elevs / larares
enkatsvar samt textutdraget med de ord de ansett vara svara och darfor strukit under.
De svar som var intressanta i varje individs enkat samt ord i ett kortare utvalt stycke
(se kap. 5.2) refererade intervjuaren till i intervjun for att pa sa sétt ha nagot konkret
att anknyta till och diskutera kring. Intervjuerna transkriberades inte ordagrant, men
skrevs ut med tillrackligt omfattande noggrannhet for att innehallet inte skulle
riskera att bli forvanskat eller missforstatt.

Textutdraget Farglara ur laroboken Grafisk kommunikation, analyseras med
hjalp OrdiLs ordkategorier (se kap. 3.2) och valt stycke ur texten (se kap. 5.2)
bearbetades dven med hjélp av datorprogrammet Fixer for frekvensbandsindelning.

5. Resultat

Presentationen av resultat och analys kommer att ske enligt foljande: Forst
presenteras resultatet fran textundersokningen, dvs. de svara orden blir synliga
frekvensmaéssigt (tabell 1) och kategorimassigt (tabell 2) enligt OrdiLs ordkategorier
(se kap. 3.2). Undersokningsresultatet fran enkéater och intervjuer angaende:
ordforradet, att kunna forsta/kunna/redogéra for ord och text samt lasvanor
redovisas (se kap. 5.1). Dérefter kommer en textanalys av en del av den undersokta
texten Farglara (se kap. 5.2.). Dessutom kommer resultat fran enkéter och intervjuer
angaende anvandning av larobdcker och alternativt skolmaterial (se kap. 5.3) och
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elevers inlérningsstrategier / larares undervisningsstrategier (se kap. 5.4) att
redovisas. Fragor och svarsalternativ i enkéaterna samt informanternas svar, dvs.
resultat, kursiveras dven fortsattningsvis. For ytterligare analys och diskussion kring
resultatet se kapitel 6.

5.1. Ordforradet
TABELL 1. Frekvens av ord som markerats som okanda, dvs. svara att forsta, i
undersokningstexten.

Uppskattat Reella under-
antal strykningar av
okanda okéanda ord i
ord texten

Larare Elev
0-5 1 21
6-10 2 3
11-20 2 3
21- 1
Totalt 5 28

15 elever har pa fraga 2a (se bilaga 2) svarat att de forstod alla orden. De som hade
svarat sa instruerades ocksa att efterat hoppa éver foljdfragan 2b. Endast sju elever
féljde dessa anvisningar.

Lararna har fatt fragan; hur manga ord de uppskattar att eleverna forstar i texten
(bilaga 3: fraga 2b). Tva larare har svarat 6-10 ord, tva andra har svarat 11-20 ord
och en svarade 0-5 ord. Detta stimmer inte éverens med de reela understrykningarna
i texten (se tabell 1).

I resultatet fran enkaten gar det ocksa att se att det ar ungefar lika manga pojkar
(10) som flickor (11) som fyllt i att 0-5 ord var svara att forstd. Sammanlagt ar det
21 elever av totalt 28, dvs. flertalet, som befinner sig i denna resultatgrupp. Aven i
de andra resultatgrupperna (uppskattat antal ok&dnda ord) ar fordelningen mellan
kdnen jamn. Den som utmarker sig mest ar en pojke, den ende i gruppen vilken har
angett mer an 21 ord.
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TABELL 2. Kategorisering enligt OrdiL (se 3.2) av samtliga okanda ord i
textundersokningen.

Allméan Fack- Laroboks-  Amnes-
spraklig termer ord typiska
ord ord

elev/larare  elev/larare elev/larare elev/larare

belyses 2/0

Benamningen 2/0

cyan 2/0

dekorférg 32

Djarva 2/2

element 1/1
elementarfarger/-na 9/1

elementarskalor 2/1

Europaskalan 1/0

fargatlas 0/2

fargblandning 1/0
fargcirkel 1/0

farglara 1/0

fargtriangel 1/0

fyrfargbilder 1/0

grafiskt/-a 0/2
harmonisk 3/1
inredningsarkitekt 1/0
intensitet 0/3
konstljus 4/0
kontrast 0/2
kulodrta 3/2
kulor 1/0
kul6rthet 1/0
kulérton/-en/-s 2/1
kvadrant/-en/-er 714

logotyper 2/0

magenta 2/0

murriga 14/0
NCS 2/0

Natural Colour System 2/0

néraliggande 2/0

nyanser 1/1
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Forts. fr.s.12 Allmén Fack- Laroboks- Amnes-
spraklig termer ord typiska
ord ord
elev/larare  elev/larare elev/larare  elev/larare

okulérta 5/1

Pantone Matching System 2/0

perception 9/4

PMS 185 C 1/1

priméarfarger/-na 8/0

reflekteras 2/0

reflektion 1/0

S2040 1/0

samverka 2/0

sekundarfarger 3/0

Skandinaviska 1/0

subtraktiv 11/3

standardiserade 3/1

skrikigt 1/0

svarthet 1/0

textilkonstnarer 1/0

utslacks 1/2

uttryck 0/1

varseblivning 11/4

vithet 1/0

Y80R 1/0

aterge 1/0

atergivna 1/0

Totalt (145/37) 5/2 83/22 13/3 44/10

| tabell 2 redovisas okanda ord som elever anser vara svara att forsta och de ord
lararna tror att elever tycker ar svara i texten Farglara (se bilaga 1). | de fall en
informant strukit under samma ord fler &n en gang har dessa endast inkluderats en
gang i resultatet. (For analys och diskussion av orden se kap. 6.3.2 och for

kategorisering se kap. 6.3.3).

Totalt har eleverna strukit under 145 ord och lararna 37. | genomsnitt blir det fem
ord per elev och sju ord per larare. Tva elever har strukit under 36 respektive 19 ord,
vilket sammanlagt blir 55 ord, dvs. drygt en tredje del av vad eleverna sammanlagt
strukit under. Tre elever har daremot inte strukit under nagra ord alls. Resten, 23
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elever, hamnar alltsa pa mellan ett och tolv ord som de uppfattar som svara att
forsta. Skillnaden i antal understrukna ord bland lararna stracker sig mellan fem
(svensklararen) och fjorton (foto- och rorlig bildlararen).

De ord lararna angett mest i textundersékningen &r facktermerna perception (4)
och varseblivning (4) samt kvadranter (4). Eftersom det var sammanlagt fem larare
har fyra av fem larare strykit under dessa ord. En larare (L3) har angett fyra av de
fem ord som eleverna strukit under allra mest: perception, varseblivning, kvadrant
och subtraktiv. | enkaten uppmanas lararna att ge exempel pa ord de skulle vélja att
forklara. Fyra dr 6verens om facktermerna; perception och varseblivning. | 6vrigt ar
det litet olika forslag pa ord fran larare som nastan uteslutande har angett facktermer
till dem som har blandat ord fran de olika ordkategorierna. Perception (9) och
varseblivning (11) ar ocksa i stor utstrackning understrukna av eleverna, men dven
elementarfarger (10) och primarfarger (8), vilka ocksa ar facktermer, ligger hogt.
Eleverna har alltsa till storsta delen strukit under ord i samma ordkategori som
lararna, dvs. facktermer. De allméansprakliga orden och laroboksorden ar daremot
understrukna i ytterst liten omfattning. Vad géaller de &mnestypiska orden har ordet
murriga strukits under av fjorton elever, men inte av nagon larare. Detta ord kan da
ségas ha missbeddmts av lararna.

Nedan féljer intervjusvar fran eleverna kring; ordférrad och vad eleverna ska
forsta, kunna, redogora for av ord i en text samt uppgifter om deras lasvanor:

Jag &r en van ldsare. Léaser mycket politik, fakta och Kafka... Nar jag gick pa
hogstadiet var jag ordfanatiker... Det stdr i malen; det hér ska du uppné. Fast det &r vl
inte direkt texter man tittar pa da... Det ar det lararen pratat om. (E20)

Jag laser mycket, ar bokslukare. Laser aven tidningen... Vad galler fakta brukar jag
bara forsoka forsta vad de menar... | media har vi mycket praktiskt, inte mycket prov.
Bara ord som aterkommer mycket - de &r viktiga... Lararen forklarar dem. (E22)

Laser bade Metro och GP varje dag. Har alltid en bok liggande som jag laser i dd och
da. Tanker pa nar det ar svara ord. Det &r inte vardagsord, séna som man inte hort sd
ofta. ...vet vilka ord vi ska kunna... | foto forklarade [L2] vilka ord vi skulle forstd och
helst anvanda oss av. (E4)

... laser inte s& mycket. Ar inte sd intresserad... [Vi ska] mest forst&, men vi ska ocksé
kunna anvanda orden, men det &r inte ett maste. (E14)

De tva intervjuade lararna uttrycker sina tankar kring ordférradet och vad eleverna
ska forsta, kunna eller redogéra for enligt foljande:

Min erfarenhet &r att de [eleverna] fragar om svara ord. [Sjalv] vet jag inte alltid om det
ar svart eller inte... De allmanna orden har jag reagerat ver da nagon fragat om ett
ord... Men jag har ingen sammansatt bild av hur det ser ut med dessa ord. Vi tycker att
det ar viktigt att anvanda ratt ord i branschen eftersom de som beharskar spraket,
atminstone verkar, beharska branschen battre... Men man kan inte fa hogre betyg for
att man kan terminologin... i fallet perception, varseblivning, sd fraimmandegor man
nagot vanligt. Det ar ett missriktat forsok att halla en viss niva pa det har [amnet], dvs.
egentligen betyder det; ser, uppfattar du fargen. (L2)



Vet inte om de [eleverna] forstar alla orden. De har sa olika kunskapsnivaer... De
svaga vagar inte fraga... olika vilket sammanhang orden finns i. Lattare att forklara
fackord. P& A-kursen kanske det inte ar s& noga. Men dar forsoker jag hela tiden pranta
in dem [orden]. Sen brukar det vara nagon slags skrivtest som de maste klara... Vad
géller farglara; kanna till fargsystem, vilket system man anvénder nér. (L5)

5.2. Textanalys

15

OrdiLs ordkategorier (se kap. 3.2) har legat till grund for foljande textanalys av en
del av den undersokta texten Farglara (se nedan). Analysen har knutits till resultat
fran textundersokningen och textutdraget har dven bearbetats i Fixer for att kunna fa
en jamforelse. | nedanstaende text ur kapitlet Farglara (Grafisk kommunikation,

1999:198) finns alla ordkategorierna representerade. 2

Till sin hjélp har de det naturliga fargsystemet, som &r svensk standard
och finns dokumenterat i en fargatlas bestaende av 1750 fargprover.
Den kan bestéllas fran Skandinaviska Farginstitutet. NCS bygger pa
manniskans perception (varseblivning) av farg. Vissa farger upplever
vi som rena och dessa sk elementarfarger ar gult, blatt, gront, svart,
vitt. Gult, blatt, rétt, gront kallas dessutom for kulorta farger medan vitt
och svart &r okulorta férger.

Mellan de kulérta elementarfargerna kan skalor ordnas, s.k.
elementarskalor, vilka helt naturligt forenas till en fargcirkel.
Fargcirkeln &r indelad i fyra delar som kallas kvadranter och varje
farg i cirkeln kallas kulérton och de okulérta fargerna ar dessutom
placerade i en fargtriangel efter egenskaperna: vithet, svarthet och
kulérthet (kuldrtonens intensitet och styrka). Férgerna i fargtriangeln
kallas nyanser.

TABELL 3. Textanalys med hjalp av manuell OrdiL-kategorisering.

Allmansprakliga  Facktermer Laroboksord Amnestypiska
ord ord
50,4 % (n=63) 11,2 % (n =14) 11,2 % (n=14) 27,2 % (n=34)

Tabell 3 visar analys av ordtyperna och till foljd av den kategorisering av orden
enligt OrdiL (se kap. 3.2) i textavsnitt ur Farglara (se bilaga 1). Procentandel och
reellt antal ord av totalsumman ord (125) redovisas ocksa. Nedan (tabell 4)

2 Allmansprakliga ord = omarkerade, dmnestypiska ord = understrukna, facktermer = fetstil,

laroboksord = kursiverade.
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redovisas resultaten fran den maskinellt korda frekvensbandsindelningen i Fixer.
Det kan vara intressant att jamfora de tva (tabell 3 och 4).

TABELL 4. Sortering och frekvensberakning i Fixer. (se 3.2.)

Frekvensband 1 Frekvensband 2 Frekvensband 3 Ovriga

52,8% (n=66) 4,8 % (n=6) 4,8 % (n=6) 37,6 % (n=47)

Tabell 4 visar att flertalet, dvs. 52,8 procent av orden i det hér textutdraget ur texten
Farglara finns bland de 1000 mest frekventa allménsprakliga orden (graford, dvs.
innehaller bojningsformer) i ett basordforrad i laromedel for samhallskunskap i
OrdiLs databas. For undersdkningen valdes ordlistor éver ord i samhéllskunskap
eftersom det i projektet endast studeras NO- och SO-amnen. Amnet
samhallskunskap kan sdgas vara det dmne som bé&st motsvarar mediadmnets
ordforrad av de amnen som finns i korpusen (se kap. 3.2). Hela 37,6 procent av
orden finns i gruppen dvriga. 4,8 procent finns i gruppen for de 1000 till 2000
vanligaste orden. Lika manga, dvs. 4,8 procent finns bland de 2000 till 3000
vanligaste orden.

| Fixers ordsortering kan man se att de allmansprakliga orden finns bland de 1000
vanligaste orden, dvs. i frekvensband 1. Procentuellt stdmmer siffrorna Gver
allmansprakliga ord i OrdiL-kategoriseringen (se tabell 3), dvs. 50,4 procent, véldigt
val overens med siffran under frekvensband 1, dvs. 52,8 procent (se tabell 4). |
ordgruppen under frekvensband 1 finns dven nagra amnestypiska ord som t.ex.
styrka och rena och laroboksord som t.ex. delar. Under frekvensband 2 och 3 finns
inga sarskilt svara och ovanliga ord, men orden &r daremot bojda i bestamd form
(t.ex. bilen, staden), nagot som verkar ge utslag har: Ord som &r bojda men har
samma grundform hamnar ibland i olika frekvensband. Ett ord med en viss
grundform (t.ex. bil) kan fa bojda former i olika frekvensband eftersom Fixer tolkar
dessa som olika ord och inte bdjningar av samma grundform. Tolkningen géller
aven ord med olika anvandning av versaler och gemener. Exempel fran
frekvensband 2 och 3 &ar: manniskans, rott, naturligt, gult, cirkeln. Det gar darfor
inte att pasta att frekvensbandsindelningen motsvarar OrdiLs kategorisering.

Enligt den manuella analysen av ovanstaende textutdrag ur texten Farglara finns
manga olika slags ord och ordklasser. Majoriteten av orden &r substantiv (48),
verben &r inte ens halften sd manga (18) och adjektiven annu farre (10). Detta
resultat tyder pd en “faktatat” text. Det gar ocksa att konstatera att manga av
substantiven ar langa (Skandinaviska Farginstitutet), de flesta ar sammansatta
(fargprover) och abstrakta (fargsystemet). Av verben finns en del passiva, l0st
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sammansatta verb, t.ex: finns dokumenterat, bestdende av och bestallas fran.
Som svenskar vet vi att den andra delen av ordet, dvs. fargerna i ordet
Elementarfargerna &r huvudordet, och att elementar ar en bestdamning till det.
Kanner man ocksa till ordet elementar blir det genast mycket lattare, men det gjorde
inte manga av eleverna i textundersokningen.

5.3. Anvandning av larobdcker och alternativt skolmaterial

Fyra av fem l&rare har i enk&ten angett att de anvéander fler &n en bok i samma &mne.
Tre anger att de anvander flera eftersom en del fakta finns battre skrivet i en annan
bok. Alla utom en séger att det fungerar OK, bra, mycket bra. De har dock litet olika
skal till varfor de gér som de gor.

TABELL 5. Andel Iarobdcker av total méangd anvént skolmaterial.

Lérare Elev
Det mesta av materialet bestar av larobokstexter 6
Hélften av materialet bestar av larobokstexter 1 4
En liten del av materialet bestar av larobokstexter 4 13
Anvander inte alls larobdcker 3
Totalt 5 26

I tabell 5 visas andel av det sammanlagda skolmaterialet som elever och larare, i
enkaten (se bilaga 2 och 3: fraga 8.a), anser vara larobokstexter i undervisningen.
(Bortfall: 2 elever.) Flertalet elever (13) och larare (4) anser att en liten del av
skolmaterialet bestar av larobdcker, men vad galler eleverna finns en spridning éver
hela skalan av svarsalternativ.

Tva av lararna anger i enkaterna (se bilaga 3: fraga 10.a) att de istéllet for
larobdcker anvander sig av tidningstexter, tva anger andra bocker och material fran
Internet. Man anvénder olika textmaterial (se bilaga 3: fraga 10.b) fran olika kallor
for att det bl.a: svarar battre mot malen, ger fler bildexempel, &r mer aktuellt och
kortfattat. Andra skal for att anvanda andra texter an larobocker kan t.ex. vara att fa
ett allsidigt material eftersom inget laromedel ar heltdckande. De flesta av lararna
tycker att detta satt att arbeta med olika texter fungerar bra, men en anser att det ar
bekvamare och effektivare med larobdcker (se bilaga 3: fraga 10.c).
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TABELL 6. Del av den totala undervisningstiden som larobdcker anvands.

Tid Lérare Elev
Ofta

Halften av tiden 1 5
Ibland 4 20
Aldrig 2
Totalt 5 27

I tabell 6 redovisas hur elever och larare, i enkaten, uppskattat hur ofta de anvander
sig av larobokstexter i skolarbetet (se bilaga 2 och 3: fraga 8.b). (Bortfall: 1 elev, en
annan elev har kryssat i tva rutor varav den ena rutan ar egenhandigt ditsatt med
texten; “sdllan”.) Elever (20) och larare (4) ar 6verens om att det &r ibland. Vid en
jamforelse mellan tabell 5 och 6 gar att utlasa en viss 6verensstammelse eftersom de
flesta i tabell 5 angett att: En liten andel av materialet ar larobdcker.

Under intervjuerna berattar de tva lararna (L2, L5) om hur de anvéander och tanker
kring larobocker. Det framkommer att de delvis har mycket olika asikter.

Jag tycker att den har boken verkar fungera bra for de har tvéa klasserna. Jag foredrar att
arbeta med larobocker eftersom jag tycker att det ar det basta for eleverna. Da kan de
arbeta i sin egen takt och f& saker i sitt sasmmanhang. Rent praktiskt blir det ocksa
jobbigt for eleverna med I6sblad. (L2)

Jag ar inte sd nojd med den har boken. Utifran kursmalen ska eleverna kanna till
fargsystemen och deras anvandningsomraden. Boken Grafisk kommunikation tycker
jag ar for tunn pé sina hall. Texten blir valdigt flytande och abstrakt. Det kanns
irrelevant att ta upp allt som vissa larobdcker tar upp. Innehallet motsvarar inte vad
som star i malbeskrivningarna for kurserna. (L5)

Den behoriga lararen (L2) anser att det &r bra for eleverna med larobdcker eftersom
de far fakta i sitt sammanhang. Den obehdriga, men amneskunnige lararen (L5), har
daremot svart att hitta tillrackligt bra larobocker som ar tillrackligt konkreta men
anda har ett kunskapsmassigt djup. Han blandar gérna texter och material fran olika
kéllor. | detta sammanhang talar den obehdrige lararen (L5) mer om sprak och
ordval da han bl.a. sager: "Texten blir valdigt flytande och abstrakt.” Den andra
lararen (L2) som &ven ar svensklérare verkar i detta avseende se mer till helheten an
till den sprakliga aspekten.

Eleverna utvecklar i intervjuerna de svar de givit i enkéten om larobdcker och
alternativt skolmaterial. En del av eleverna delar lararnas asikter (ovan) om
larobdcker.
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Battre att fa en bok, allt ssmmanslaget. (E20)

Jag tycker att det &r l4ttare att lasa i larobocker an pa datorn. Vi har allt samlat i datorn.
Det ar ju bekvamt pa sitt satt... det ar inte s& mycket [text, larobdcker] i mediadzmnet.
(E22)

Tanker inte pa kopior ur larobocker som bocker. (E4)

[L2] berattar om vad texten handlar om och delar ut papper [bl.a. kopior ur larobécker]
(E14)

5.4. Elevers inlarningsstrategier / larares undervisningsstrategier
5.4.1. Elevers agerande vid méte med svara ord

TABELL 7. Hur elever agerar da de méter svara ord.

Larare Elev
Struntar i det, dvs. laser vidare utan att forsta ordet. 4 8
Slar upp ordet i en ordbok. 2
Fragar nagon, t.ex. en kompis eller en larare,
vad ordet betyder. 1 15
Annat satt 4
Totalt 5 29

| tabell 7 redovisas resultat fran enkatsvaren om hur eleverna uppfattar att de sjalva
agerar da de moter ett svart ord de inte forstar (se bilaga 2: fraga 6). Lararna fick
gissa hur de tror att eleverna agerar i samma situation (se bilaga 3: fraga 6). En elev
har har kryssat i tva rutor varfor totalsumman svarande elever blir 29. Intressant att
notera ar att en flersprakig elev (E14) under intervjun uppger att: "Engelska kan
hjalpa mig att forsta de svenska orden”.

Fraga 6 har ocksa en 6ppen del dar eleverna kunde ange annat satt. | denna del
har de bl.a. fyllt i att de anvander sig av Internet for att sla upp ord och tittar
tidigare i texten och forsoker forsta utifran kontexten. En elev (E22) anvander sig av
alla alternativ vilket kan vara olika for varje tillfalle. Intressant var att flertalet
elever (15) anger att de fragar en kompis eller en larare da de inte forstar ett ord,
medan flertalet larare (4) tror att eleverna struntar i ordet. Atta elever har uppgett att
de laser vidare utan att forsta ordet.
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5.4.2. Genomgang av text och ord
Pa en fraga om hur eleverna skulle vilja att lararen agerade da eleverna ska lasa
igenom en larobokstext tyckte flertalet, dvs. fjorton elever, att de ska fa lasa forst
och sen fraga lararen. Nastan lika manga, dvs. tolv, har svarat att lararen ska ga
igenom texten forst. (Fyra elever har kryssat i mer &n en ruta.) Lararna fick istéllet
svara pa hur de skulle valja att forklara de svara orden. Har ar det litet varierat hur
lararna angav att de skulle forklara orden, men att exemplifiera fanns med hos alla.

Tva angav bilder och tre angav synonymer for att forklara svara ord.

| intervjuguiden for elever (se bilaga 4) handlar det bl.a. om huruvida
lararen: forklarar ord, vilka ord som forklaras samt huruvida lararen tar hjalp
av bilder for att forklara ord. De svarade enligt nedan:

Om det &r ett ord som han forvantar sig att vi kan sa forklarar han bara lattare. Men om
det &r ett nytt ord, utforligare. /.../ | de grafiska &mnena &r det inte s& mycket att lara
sig. /.../ Bast ar om de pratar samtidigt som de malar upp nagot. (E22)

[L2] forklarar orden fore vi laser texten. Forenklar dem. Han tar dem som de star i
texten. Ingen storre skillnad mellan lararna hur de férklarar. (E4)

[L2] berdttar om vad texten handlar om och delar ut papper. Han forklarar
mediaproduktionsord. [L2] forklarar sa att jag forstar. Forklarar alltid bra. Bade bild
och forklaring &r bésta séttet. (E14)

...de [lararna] forklarar pd ungefar samma sétt. Inte sd stor skillnad mellan
medialdrarna. Lararen brukar ha OH-bilder och ga igenom. Men det &r mer hjalp med
arbetsuppgifterna... Det &r bra nar lararen anvander sig av bilder som exempel. (E20)

Under intervjuerna kommer lararna in pa sina strategier for att hjalpa eleverna att
underléatta ordinlarning och huruvida de samarbetar med andra larare eller inte vad
galler texter och svara ord:

Fackorden kraver mer forklaring. De andra orden handlar mer om att formulera sig
noga. Jag har alltid haft den filosofin att forsoka anvanda ord och utveckla ordférradet.
Jag brukar frdga dem om de kommer ih&g vad vissa ord betyder, som t ex kreativitet.
Det ar ju ett betygsmal att vara kreativ... Jag forsoker att lara dem nya ord som ar
viktiga att kanna till. /.../ Jag ar den enda foto- och rorlig bildlararen pa skolan, men
jag samarbetar med andra larare i [organisationen i Sverige]. (L5)

Jag har jobbat pa att f4 dem att vaga frdga om saker och ting. Vi [lararna] har ingen
utarbetad strategi angéende hur vi ska jobba med text. Men vi ar samkérda pa vad
kursen syftar till. Jag och [L1] har samma tolkning av centrala begrepp. Skulle vara bra
for eleverna att fa struktur i ordforradet... Jag forklarar ord med hjélp av synonymer,
jobbar om text, forklarar i konkreta exempel. Man kan uttrycka samma sak pa olika
satt... hitta nagra berdringspunkter. Fanga in sd manga elever som majligt. En nackdel
med det ar att det kan bli en valdigt l1ang monolog... Om man uttrycker sig véltaligt ar
det en markdr till dem om vad jag forvantar mig. Det kan hindra dem. (L2)

| enkaten har flertalet larare angett att de inte samarbetar med andra larare kring
texter. Men den larare som uppgett exempel pa samarbete uppger t.ex: Temakurser
med gemensamt innehall, som ett sadant tillfalle.
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5.4.3. Anvandning av ordbdcker
Vad galler anvandningen av ordbocker for att sla upp svara ord har eleverna litet
olika intresse, kunskap om och tillgang till dem. De svarar:

Jag har alltid gillat att sl upp i synonymordbdcker och titta pa filmerna i NE... Jag
brukar sla upp mycket. Nar jag tycker att ett ord later vackert brukar jag spara pa det.
(E22)

...pa hogstadiet... slog alltid upp orden och skrev ner dem... om det &r ett nyckelord
for hela texten slar jag upp det. Vi har fatt en dator att sla upp i. Det &r s& behandigt!
(E20)

Vet inte om det finns ordodeker pé skolan. Har hemma. Slar helst upp dem [orden] pa
Internet... Man kan oftast lista ut betydelsen genom att lasa texten. Kunde gissa. (E4)

Orkar inte. Har hemma. Tror att det finns har [pa skolan]. (E14)
Vad galler tillgangen till och arbetet med ordbdcker beréttar lararna i intervjuerna:

Ordbdckerna finns hos lararna. Vill man som elev 1dna maste man ga och be lararna om
dem. Det ar ett problem tycker jag. Datorn, NEO, kraver ju ocksa att du &r valdigt saker
om du ens ska hitta ordet. Du maste veta hur det stavas. Nar eleverna borjar ettan har
vi... 6vningar i hur man soker, bl.a. i NEO, men detta ar ett "utvecklingsomrade”. (L2)

Det har hént att jag har hanvisat till ordb6cker, men det skulle ju kunna vara oftare. Vi
har lagt in lankar p& [hemsidan] istéllet... Lankar till foto, dramaturgi och liknande. Jag
har inga bocker att 1ana ut. (L5)

5.4.4. Anvandningen av bilder i larobocker

De flesta larobocker innehaller bilder. Syftet med bilder och layout ar att leda
eleverna genom texten och underlatta forstaelsen av texten och de svara orden. Text
och bild &r &mnade att forstarka varandra.

TABELL 8. Huruvida bilderna hjalper eleverna att forsta svara ord béttre.

Léarare Elev

Ja, alla ord jag inte forstod forst forstod jag med hjalp

av bilderna. 6
Ja, nagra av orden jag inte forstod forst, forstod jag med

hjélp av bilderna. 2 11
Oséker / vet gj 2 7
Nej, bilderna ar ocksa svara, men nagra av dem

hjalpte mig att forsta de svara orden. 1

Nej, bilderna tillfor inte s& mycket for ordforstaelsen. 3

Totalt 5 27
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Tabell 8 redovisar hur elever och larare svarat i enkéaten (se bilaga 2 och 3: fraga
3) angaende huruvida bilderna i texten Fargléara (se bilaga 1) hjalpt eleverna forsta
de ord de tyckte var svara att forsta. | resultatet syns det tydligt att informanterna har
olika stt att ta till sig en text eller bok. En flicka (E22) reagerade éver fragan. Hon
verkade inte tycka att den var relevant och skrev darfor till en egen ruta dar hon
séger: Texten forklarade orden. Detta ar naturligtvis den sjélvklara och ideala
situationen, men undersokningens resultat visar tydligt att elever ar olika vad géller
vilken hjalp de vill ha och vilken inlarningsstil de har. Flertalet elever (11) verkar
dock vara Gverens om att nagra av bilderna hjalpte dem att forsta nagra av orden de
inte forstod fran borjan. Nastan halften av lararna (2) var osakra / visste inte
huruvida bilderna hjalpte eleverna att forsta ord.

Eleverna uttalar sig i intervjuer om huruvida bilder ar till hjalp for att forsta de
svara orden. De svarade enligt foljande:

Tittar pa bilden forst och laser bildtexten. Laser man sen texten forstar man bilden.
(E4)

Tittar pa bilderna forst. (E14)
Jag reflekterar inte 6ver dem. Oftast laser jag texten forst. (E20)

Bilder kan stéra mig, men de ar en hjalp i faktabocker. Det ska finnas bilder i
larobdcker. (E22)

Skillnaderna ar som vi ser (ovan) stora: Allt ifran att anvanda bilderna som en forsta
vagledning till att bli stérd av dem.

5.4.5. Kunskaper i flera sprak

Sex elever har i enkaten uppgett att de har ett annat modersmal an svenska (se
bilaga 2: fraga 10.a). Samtliga har gatt hela sin skolgang i Sverige (se bilaga 2: fraga
10.i), fyra av dem talar svenska hemma (bilaga 2: fraga 10.d) och ingen av dem har
nagon onskan om att fa undervisning i Svenska som andrasprak (se bilaga 2: fraga
10.f). Tre av dem tror heller inte deras flersprakighet forsvarar for dem vad galler
att forsta svenska ord, tva ar osakra och en svarar litet (se bilaga 2: fraga 10.c). Tva
av lararna vet inte om de har eller inte har flersprakiga elever i sina klasser (bilaga
3: fraga 13.a), tre tycker att dessa i sa fall verkar ha behov av stod vad galler att
forstd svara ord (se bilaga 3: frdga 13.b), men bara en verkar tycka att de
flersprakiga eleverna skulle behéva Svenska som andrasprak (se bilaga 3: 13.d).

I elevernas intervjuguide fragas efter om eleven har flera sprak och om de i sa
fall har nytta av det. Av de tva informanter som kunde tinka sig att bli intervjuade
(E14, E22) har bada nagon foralder som talar engelska i hemmet. Men sjélva pratar
de inte konsekvent engelska med den foraldern. I bada fallen ar det faderna som &r
utlandsfodda; i USA (E22) respektive i England (E14). Pojken pratar bara svenska
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med sin pappa, men foraldrarna pratar engelska med varandra — sa han far det
indirekt. Han tycker ocksa att han...

/...I blandar ihop ord ibland. Kan skriva in ett ord pa engelska forst d jag inte kan dem
pa svenska. Engelska kan hjalpa mig forsta de svenska orden. (E14)

Flickan (E22) talar en hel del engelska med sin pappa som kan flera sprak och som
ocksa ar intresserad och engagerad i sina barns sprakutveckling. Hon beréttar:

Om man ar intresserad av ord kan det var kul att hitta samband mellan engelska ord och gamla
svenska ord. (E22)

Sammanfattningsvis tycker alltsd en av dessa tva flersprakiga elever att han har
nytta av sitt andrasprak (engelska) och den andra tycker att det kan roa henne att
jamfora olika sprak (svenska och engelska).

6. Analys och diskussion
Har foljer diskussion som inkluderar analys. Kapitlet innehéller tre huvuddelar:
metod, material och resultat under vilka foljer ytterligare underrubriker.

6.1. Metod

6.1.1. Textstudien

Validitet och reliabilitet vad galler textstudien dar informanterna strok under svara
ord kan anses vara god eftersom den bl.a. sedan tidigare ar vél utprovad inom
forskningen (se kap. 3.2). Den enda tveksamheten skulle kunna vara att en larare,
pga.. tidsbrist vid besokstillfallet fick tillatelse att i efterhand sénda
uppsatsforfattaren sin text med understrykningar och sina enkatsvar per post. Detta
forfarande har dock inte bedomts paverka undersokningens resultat i nagon
namnvard utstrackning.

6.1.2. Forberedande arbete
Det bor papekas att pilotstudier inte har genomforts pga. tidsbrist, vare sig vad galler
enkater eller intervjuer, sasom Patel och Davidson (1994), foresprakar. Men respons
pa enkatfragorna fran tre av varandra oberoende personer, varav tva var kunniga
inom amnet svenska spraket och detta specifika uppsatsamne, har bearbetats av
uppsatsforfattaren. Vad géller intervjuundersokningen anser sig uppsatsforfattaren
ha god erfarenhet av intervjusituationer varfér misstag i genomférandet kan anses
vara minimala.

Vad galler val av informanter efterstravade uppsatsférfattaren att eleverna i ar tva
pa mediaprogrammet skulle ha deltagit i undersokningen eftersom det fanns fler
andrasprakselever i de klasserna. Det hade gett ett storre material om



24
andrasprakelevers ordinlarning, vilket efterstravades, men pga. att de klasserna
under aktuell period genomforde sin praktik var det tyvarr inte mojligt. Men pa ett
sétt ar det en fordel med de yngre eleverna eftersom de med hogre sannolikhet inte
ar lika insocialiserade i mediavarldens vokabuldr. Gjorda val kan anses ha gett ett
tillfredsstéllande undersdkningsmaterial.

6.1.3. Enkatundersokningen

| enkéaten har en eventuell vaghet smugit sig in i fraga 11.a. Samarbetar ni larare pa
skolan vad galler texter? Har skulle ha namnts att det avsedda samarbetet syftade pa
samarbetet inom amnet. Detta var sedan tankt att stallas mot resultatet fran fraga
12.a. Samarbetar ni larare 6ver amnesgranserna pa skolan vad galler texter? En
larare svarar jakande pa bada fragorna, en forstar inte nagon av fragorna (men har
anda svarat) och de 6vriga tre svarar mestadels nekande pa bada fragorna. Samtliga
har ocksa svarat pa bada fragorna.

Ett annat eventuellt problem som eleverna kan ha st6tt pa men som ocksa
papekades for dem av uppsatsforfattaren ar att de manga ganger inte far lana hem
larobocker utan bara kopierade utdrag ur dem. Det kan fa till foljd att de inte
associerar de texter de far till larobocker, vilket kan forsvara deras svarsformaga.

| enkaten patalas ingenstans att informanterna inte fick lov att kryssa i mer &n en
ruta under varje fraga. Det finns ocksa nagra elever som gjort detta pa minst en
fraga. Detta redovisas som “bortfall” i resultatet. Nagra elever har gjort tvartom, dvs.
att de inte har svarat pa alla fragor. Anledningarna kan man bara spekulera om men
en vanlig orsak kan mycket val vara att informanten har for brattom och inte ser att
han / hon hoppat 6ver en fraga. En annan anledning kan vara att informanten inte
kan bestamma sig for ett svar och tanker ga tillbaka for att svara senare men
glommer bort det.

Validiteten vad géller enkaten kan anses vara god eftersom de flesta fragor ar
besvarade och ratt uppfattade i stor utstrackning utifran de anvisningar som givits i
formuldren. Reliabiliteten &r ocksa god eftersom de elever som svarat har gjort det i
tvd grupper med relativt kort tidsintervall, dagarna efter varandra, och eftersom
uppsatsforfattaren sjalv var nérvarande och kunde bevittna att informanterna skotte
sig enskilt och sjalvstandigt i klassrummet. Men som Patel och Davidson papekar:
”Om en enkat ska betraktas som reliabel eller inte vet vi egentligen inte férrén vi ser
hur den blivit besvarad” (aa:88). En faktor som kan ha bidragit till att ordningen vid
undersokningstillfallet forlopte pa ett bra satt kan vara att den ordinarie lararen var
narvarande i klassrummet.

6.1.4. Intervjuundersékningen

Att intervjuerna inte holls strikt efter intervjuformuléret utan i en informell anda
berodde pa att innehallet i intervjuerna ansags viktigare an vagen dit: Om
intervjuaren lyssnar pa informantens erfarenheter och satt att resonera blir, enligt
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Patel och Davidson (1994), den personliga relationen battre och dérmed Okar
ocksa motivationen att svara. Intervjuerna och resultatet utifran dem kan anses vara
tillfredstallande i saval omfattning som tillforlitlighet vad galler genomférande, dvs.
validitet och reliabilitet & god (aa). Nagra storre “intervjuareffekter” (aa) for
eleverna kan inte antas ha infunnit sig eftersom intervjun var uttalat konfidentiell,
intervjuaren ar inte en betygssattande larare och kanner inte eleverna sa val (har inga
forutfattade meningar). Att intervjupersonerna i sarskilt stor utstrackning skulle vara
paverkade av inspelningssituationen finns det inga iakttagelser som pekar pa.

6.2. Material

Ett eventuellt problem med utvald text i undersékningen kan vara att de ord som
laroboksforfattaren introducerar som nya ar kursiverade i texten. Detta ar inget
ovanligt fenomen i faktabdcker; Melander (2004) noterar ocksa detta i de larobocker
han undersokt och ser det som ett bevis pa "den didaktiska ambitionen”. Men det
bor papekas att det kan ha paverkat det val elever och larare gjorde nar de strok
under svara ord i texten. Istallet for att tanka efter sjalv sd var det kanske
"sjalvklart”, “bekvamt” eller atminstone ”legitimt” att stryka under ord som
markerats for att de ar “nya” eller “svara”. Detta trots att uppsatsforfattaren vid
introduktionen av textuppgiften forklarade for informanterna att “svara ord” inte
nodvandigtvis ar desamma som “facktermer”. Att manga av de svara orden som var
kursiverade i den utvalda larobokstexten var just facktermer kan eventuellt ha
paverkat resultatet som visar att de flesta orden som strukits under tillhor kategorin
facktermer.

6.3. Resultat
6.3.1. De understrukna orden i textundersokningen
| resultatet av textundersokningen fanns det ett antal val att ta stallning till da det
gallde de understrukna orden. I de fall da en informant strukit under ett och samma
ord mer &n en gang har det bara raknats med i resultatet en gang. Angaende varianter
pa ett ord som t.ex. grundordet kulor sa har uppsatsforfattaren valt att rakna:
kulorton, kulértonen, kulértonens som ett och samma ord eftersom det har bara
handlar om bestamd och obestamd form av ordet. Da det galler: kulorta, kulorthet,
okulérta har uppsatsforfattaren valt att rdkna dem som enskilda ord eftersom de dels
handlar om tva olika ordklasser; adjektiv och substantiv, dels innehallsmassigt
skiljer sig at som t.ex. motsatsord; kulérta och okulorta. | ett fatal fall fanns det
ocksa exempel pa kollokationer som: grafiskt uttryck och subtraktiv fargblandning. |
de fallen har orden delats upp och réknats in i de olika kategorierna var for sig.

I dvrigt fanns Gvervaganden om huruvida man skulle utesluta engelska namn som
Pantone Matching System, forkortningar pa dessa som t.ex. PMS och forkortningar
pa fargkoder ur resultatet som t.ex. PMS 185 C. Men eftersom dessa fortfarande
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upplevs som svara av informanterna, dvs. ar ett problem for ord- och
textforstaelsen, har de raknats med i resultatet.

Tva av eleverna har strukit under anmarkningsvart manga fler ord an de Gvriga.
Summan understrukna ord vad géller hos dessa tva pojkar ar drygt en tredjedel av
den sammanlagda summan av okanda ord. Antingen har de allvarliga sprakproblem
eller sa kan de eventuellt ha de spelat undersokningsledaren ett spratt genom att
stryka under ord in absurdum. Uppsatsforfattaren forsokte forma de tva att stalla upp
pa intervju, for att kunna fordjupa sig i deras eventuella problematik, men forgaves.

6.3.2. Orden: analys och frekvenser

Intressanta resultat fran textundersokningen var den relativt hoga andelen
amnestypiska ord (44/10). Att facktermerna (83/22) skulle bli manga var forvantat. |
fraga om laroboksorden (13/3) hade eleverna inte ens strukit under en sjattedel sa
manga ord har som i kategorin for facktermer. De allmansprakliga orden som
eleverna inte forstod och som lararna inte heller trodde skulle vara svara for dem var
som forvantat fa (5/2).

Ovanstaende resultat bygger pa uppsatsforfattarens uppfattning och
kategorisering av orden i textundersdkningen eftersom det &nnu inte finns empirisk
data i OrdiL for amnet media (se kap. 3.2) eller storre frekvensbandsundersokningar
med Fixer i OrdiLs korpusar. Hade ordlistor funnits skulle man kunna ténka sig att
gruppen &mnestypiska ord eventuellt hade blivit storre.

De allmansprakliga orden borde inte manga elever pa gymnasieniva ha nagra
problem med. Dock férekommer ordet belyses i tva fall vilket eventuellt kan bero pa
kontexten eller att det star i passiv form. Tva larare forvantade sig ocksa att ordet
Djarva i kategorin for allmansprakliga ord skulle bereda svarigheter for eleverna,
men det ordet har endast tva elever strukit under. Kanske brukar liknande ord, enligt
lararnas erfarenheter vara svara. Djarva liksom det amnestypiska ordet murriga har
relativt hoga stilnivaer. Murriga var det ord som var mest understruket av eleverna
(14), men inte en enda larare hade strukit under det. Kanske &r ordet alltfor sjalvklart
for lararna. Léararna ar dldre, har last mer skonlitteratur och samlat pa sig ett storre
receptivt ordforrad (Enstrom, 2004) &n vad eleverna hunnit gora. | undersokningen
har lararna visat sig vara val medvetna om elevernas svarigheter med andra ord &n
facktermerna men just i detta fall har de gjort en missbedomning. Kanske &r det sa
att murriga ar ett ord som inte ar avgorande for textforstaelsen vilket far till foljd att
eleverna normalt sett inte fragar efter vad det betyder. Men i en text som handlar om
farglara kanns ett fargord som murriga kanske viktigare an annars. En elev (E20)
uttrycker att hon bara slar upp “nyckelord”. Eleverna uppfattar att de vet ungefar,
men inte exakt, vad ett ord betyder utifran kontexten och stryker darfor inte under
det. En elev (E4) anser att man kan "gissa” sig till betydelsen. ”Implicit inlarning”,
dvs. "god gissning och slutledning utifran situation och kontext” (Enstrom, 2004) &r
en vanlig strategi bland "kompetenta lasare”. Det hé&r kdnner nog de flest igen, men
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medvetna inldrningsmetoder som de vid “explicit inlarning” (aa) ar inte lika
vanliga, sarskilt inte bland &mneslarare som inte undervisar i sprak.

Ett ord som elever och larare var relativt 6verens om skulle vara svart att forsta
var facktermen perception (9/4). Perception &r enligt NEO (2006) ett latinskt ord
och Qversattningen till svenska ar varseblivning, &ven det senare ett ord eleverna
tyckte var svart. Ordforklaringen i NEO lyder:

...en grundlaggande funktion genom vilken levande varelser haller sig informerade om
relevanta aspekter av sin omgivning och sin egen relation till dessa. Perception &r en
nodvindig del i formandet av andamélsenliga handlingar... (aa).

Enligt uppsatsforfattarens sprakkansla upplevs varseblivning mer gammaldags och
mindre vetenskapligt och facktermsmassigt an perception: Att varsebli nagot, att bli
varse nagot. Sa uttrycker vi oss séllan till vardags. Moéjligtvis aldre manniskor med
ett hogre stilniva i sitt sprak som liknar skriftspraket. En larare (L2) synliggor ocksa
dessa tankar i resultatet da han sager att laroboksforfattarna frammandeg6r nagot
vanligt”, dvs. att de kanske forsoker behalla ett alltfor traditionellt sprak. Man kan
fraga sig varfor laroboksforfattarna inte uttrycker sig pa nagot annat sétt, eller
kanske ar det som lararen i citatet ovan antyder, dvs. en vilja att halla en viss
akademisk eller fackspraklig niva inom amnet. Eventuellt har man ocksa gjort en
dalig forundersokning av malgruppen och vad som ar lampligt sprak for den.

Man kan anta att facktermer forvantas vara svara och darfor forklaras de battre i
text och kontext an ord i de 6vriga ordkategorierna. Det patalar ocksa nagra elever
bade i enkater och intervjuer. Allmansprakliga, amnestypiska och laroboksord
forklaras inte eftersom de forvantas inga i det normala ordforradet. Speciellt de
svaga eleverna har svart for alla slags ord och klarar alltsd inte de Gvriga
kategorierna som omgardar facktermerna och kan da inte heller utlasa av kontexten,
gissa (implicit) vad facktermerna betyder.

Subtraktiv var ocksa en fackterm vilken manga elever (11) och larare (3) strukit
under. 1 NEO (2006) forklaras inte ordet enskilt utan bara i kollokation med
fargblandning, dvs. de tva orden; subtraktiv fargblandning &r ett begrepp. | SAOB
namns ocksa att subtraktiv brukas i facksprak i fraga om fargblandning men att det
numera séllan anvands. Darfor ar subtraktiv placerat i kategorin for facktermer.

De Ovriga av eleverna mest understrukna facktermerna var: elementarfarg (9),
kvadrant (7) och priméarféarg (8). Av dessa var det endast kvadrant (4) som lararna i
nagon storre utstrackning trodde skulle vara svart for eleverna. Kanske for att
forstaleden i de sammansatta substantiven: elementar och primar ar véldigt
sjalvklara och grundldggande ord for &mneslararna.

Kvadrant borde egentligen inte vara sa svart for eleverna att forsta med hjélp av
kontexten: “Fargcirkeln &r indelad i fyra delar som kallas kvadranter...” (Grafisk
kommunikation, 1999:198). Kanske har de haft for brattom att lasa och stryka under
har alternativt kan de ha studerat bilden och inte blivit hjélpta. Bilden (aa:199) &ar
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inte sarskilt tydlig vad géller att visa de avgrénsande linjerna till de fyra delarna.
Déaremot ar bilden en sida langre fram (aa:200) lattare att tyda vad géller denna
fackterm, men sa langt hade eleverna inte hunnit nér de laste och strék under detta
ord.

Exempel pa problem med laroboksorden har tre av de sex flersprakiga eleverna
(E6, E26, E27). De tva som inte hade problem med nagra ord alls var bada flickor
varav den ena (E20) intervjuades. Det visade sig ocksa att hon hade stor l&svana,
hade anvént ordbdcker i stor omfattning och hade flera olika strategier for att forsta
text. Hon var inte heller sa beroende av 6vrig kontext i laroboken i form av layout
och bilder. De tva litet mindre lasvana som intervjuades (E4, E14) berattade daremot
att de tittade pa bilderna forst, vilket kan tolkas som om de sokte en slags
vagledning for att lattare forsta texten. De tva som hade strukit under flest ord var
bada flersprakiga pojkar. | dvrigt syntes inga skillnader mellan kénen. Pojkarna hade
andra nordiska sprak vilket inte borde vara alltfor forsvarande for att forsta det
svenska spraket som ar samma sprakfamilj med en hel del gemensamma ord.

Léararnas erfarenhet av mediedmnet och dess facktermer spelar sakert in vad
géller vilka ord de strukit under. Mojligtvis ar den hér elevgruppen inte representativ
i jamforelse med tidigare klasser. Eller sd kan en delvis dalig kansla for
svarigheterna bero pa att alla lararna i undersokningen inte undervisar i media och
farglara. De tva larare (L4, L5) som har strukit under flest facktermer ar ocksa de
som undervisar mest i mediadmnen och minst i sprakanknutna amnen. Medielararen
(L1) som undervisar i textkommunikation och media-/svensklararen (L2) har
daremot strukit farre facktermer och fler ord fran de Ovriga kategorierna. Men
svensklararen (L3) som inte har ndgon erfarenhet av amne, larobocker eller texter
har trots det (eller tack vare det?) strukit under fem ord av vilka hon i fyra fall gjort
fulltraffar: perception, varseblivning, kvadranter, subtraktiv. Hon verkar ha en séker
kéansla for var svarigheterna med ord finns trots att hon inte undervisar i amnet. Det
har &ar intressant och skulle kanske kunna oppna upp for samarbete Over
amnesgranserna.

6.3.3. Kategorisering av orden

Det ar svart att kategorisera (se kap. 5.1: tabell 2). Ett ord som vid en forsta anblick
upplevs som en sjéalvklar fackterm kan vid nérmare eftertanke tyckas vara ett
amnestypiskt ord, eller ett laroboksord, varfor det inte alltid kan goras tydliga
grénsdragningar. Vissa ord skulle kanske kunna passa in i fler &n en kategori.

Ralph (1981) menar att det & en mycket liten del av alla ord som kan kallas
“fackvokabular”: "Fackord &ar ord som alla andra ord. Allménspraket bar froet till
facksprak inom sig” (aa:172). Idag tycks allt fler fackord finnas, men i praktiken &r
de anda latta att Gversatta till vanligt allmansprak. (Jarborg, 2006). Inte mycket
verkar ha forandrats. Det ar fortfarande svart att prata om facksprak och att avgransa
kategorin.



29

Laurén (1993) problematiserar ocksa fackorden och bekréaftar att det handlar
om forskningens och forskarens tolkning som i sin tur sakert beror pa dennes syfte
med studierna. Men han menar samtidigt att begrepp som dessa ar “produktiva
utgangspunkter for forskning”. (aa:9) Man far alltsa ta det goda med det onda och
vara medveten om att det ar en valdigt svar uppgift att kategorisera ord och termer.

En annan forsvarande faktor &r, som tidigare namnts (se kap. 6.2), att
laroboksforfattare kursiverar de ord de anser vara: nya, svara ord och / eller
facktermer i larobocker. Detta kan man dven se i denna undersoknings utvalda
larobokstext Farglara. Uppsatsforfattaren har ocksa funnit att alla kursiverade ord
inte sjalvklart kan klassificeras som facktermer. Ord som t.ex. nyans och kuldr
skulle kanske kunna ha placerats i kategorin for facktermer, men eftersom de &ven
forekommer inom andra fack-, &mnesomraden och teman sa togs beslutet att placera
dem i kategorin for amnestypiska ord. Samma diskussion skulle kunna féras om
skillnaden, eller den uteblivna skillnaden mellan allmansprakliga och &mnestypiska
ord. Ord i dessa kategorier ar bada vardagliga men har olika stilniva. Som exempel
kan vi studera ordet farg litet ndrmare. Det kan tyckas vara ett fackord eftersom
texten handlar om Farglara, men det skulle ocksa kunna anses vara ett &mnestypiskt
ord eftersom det dven férekommer inom andra &mnesomraden som t.ex. konst och
design. Men det ar ocksa ett vardagligt ord da man jobbar som barn- eller
fastighetsskaétare. Vi skulle ocksa kunna kalla det for ett allmansprakligt ord? Ordet
farg finns inte med i resultatet men déremot en del sammansattningar med farg som
t.ex: fargblandning, fargatlas, fargcirkel. (Féargatlas har angetts av tva larare, men
ingen elev. De 6vriga orden &r angivna av en och samma elev, den pojke som strukit
under flest ord.) Enligt uppsatsforfattarens sprakkansla kan farg anses vara ett
allmansprakligt ord, dvs. ett ord i varje manniskas basordférrad. Fargblandning ses i
denna undersokning som ett &mnestypiskt ord, medan fargatlas och fargcirkel anses
vara specifika for amnet Farglara och bor darfor placeras i kategorin for facktermer.
Det har &r svart. Resonemang och avvagningar har gjorts for varje ord i
textundersokningen, men det gar nastan alltid att argumentera pa ett annat satt for ett
annat val av kategorisering. (Jarborg, 2006)

Orden perception och varseblivning &r tva ord som flertalet informanter ansett
vara svara i textundersokningen. Man skulle kunna siga att perception &r en
fackterm eftersom sa mycket i &mnet medieproduktion handlar om hur vi uppfattar,
far insikt om och varseblir var omgivning. Samtidigt ndmns i NEO (2006)
perception i bl.a. sammanhang da det handlar om andra @mnen som psykologi,
sinnesfysiologi, neurofysiologi och motorik, vilket i sa fall skulle tyda pa att det ar
mer &mnestypiskt. | larobokskorpusarna i OrdiL finns varseblivning inte éver huvud
taget med i nagon larobok inom nagot av &mnena (se kap. 3.2) dar. Inte ens inom
biologiamnet, vilket ar forvanande. Detta skulle eventuellt kunna tyda pa att
perception och varseblivning &r mer facktermer &n dmnestypiska ord.
Uppsatsforfattaren beslutade sig for att betrakta orden som facktermer.
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Murriga vilket var det mest understrukna ordet bland eleverna (E14) beskrivs i
NEO som: ”mork, grumlig och dyster farg” (aa). Ordet murriga skulle kunna vara
ett allmansprakligt ord. Men det handlar om férg vilket &r ett fackomrade men ordet
hors dven i andra kontexter (&mnesomraden) nar det galler klader, design, konst och
litteratur. Slutsatsen blev i denna uppsats att ordet ar &mnestypiskt.

6.3.4. Text och kontext i 1arobdcker

Men det ar inte enbart enstaka ord som gor en larobokstext svar. Tat, kompakt
information med manga nya, olika, langa och abstrakta ord forsvarar textforstaelsen
(Melander, 2004). "Rosten”, dvs. “kausaliteten” i en text kan vara mer eller mindre
néara och personlig med lasaren genom t.ex. uppmaningar och tilltal (Reichenberg,
2000). Olika amnen har olika roster (Schleppegrell, 2006). Man kan fraga sig vilken
rost mediedamnena har. Media ar ett stort omrade som bl.a. stracker sig fran praktiska
amnen som fotografering, multimedia och layout till teorier om kommunikation,
massmedier och PR. Delarna inom amnet &r mer eller mindre teoretiska och i vissa
amnen som t.ex. massmedier, film och reklam har elever god forforstaelse vilket
underlattar ordforstaelse eftersom de kan sétta in orden i ett sammanhang, dvs. nagot
de sjalva har erfarenhet av. Det gar darfor inte att hanvisa till en och samma rost
inom media, utan troligtvis &r de olika for olika teman och fackomraden inom det
breda facket / &mnet "media”.

En larobok ar inte heller bara ord och text. Bilder finns med som en naturlig del
och anknyter till text och amnen. Déarfor handlar det om att fa samspelet "mellan
sprakform och grafisk form™ att fungera (Melin, 2004). Vad géller elevernas lasning
av texten har Melin efter att ha tillfragat dem kunnat konstatera att alla borjar med
rubriken och avslutar med arbetsuppgifter “men déremellan kan allt hdnda” (aa:86).
I intervjuundersokningen framkom att eleverna anvénder sig av / har olika strategier
i fraga om anvéandningen av bilderna for textforstaelsen - men i olika omfattning (se
kap. 5.3). De tva mindre lasvana, dvs. halften av de intervjuade eleverna, tittade pa
bilderna férst medan de mer ldsvana t.o.m. kunde bli stérda av bilderna. |
enkatsvaren ser man den stora variationen. Flertalet (11) tycker dock att de fick hjalp
att forsta nagra av de svara orden med hjélp av bilderna, men nastan lika manga (8)
ar osakra (se bilaga 2: fraga 3). Man kan reflektera dver vad det betyder. | den har
studien har inte, i detta avseende, studerats huruvida det skiljer sig vad géller
konkreta eller abstrakta ord, men man skulle ju kunna ténka sig att man eventuellt
kan fa hjalp med forstaelsen vad géller konkreta ord men inte vad galler abstrakta
ord. Bilderna kan ocksa vara for svara, layouten kanske inte knyter ihop text och
bild tillrackligt bra eller sa kan bildtexterna vara bristfalliga. Melin (2004) har i sin
studie av tva larobocker i samhallsvetenskap kommit fram till att bildtexten manga
ganger dr minst lika informationstat och kompakt som brodtexten. Nar det galler
texten Farglara ar bildtexterna i vissa fall (Grafisk kommunikation, 1999:200, 202)
helt franvarande och bestar i de 6vriga fallen av ett eller tva ord: Elementarfarger
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(aa:198), subtraktiv fargblandning (aa:201), dvs. bildtexten tillfor inget utbver att
héanvisa till vad det handlar om. Ingen forklaring, inget som kompletterar brodtexten.
Det som ska underlatta kanske t.o.m. kan forsvara. | den har undersokningen har
inget material kring bildtexter samlats in men har framfors anda tankbara orsaker till
elevernas splittrade uppfattning om hur bilderna hjélper dem eller inte och vad det
kan bero pa.

Uppfattningen om huruvida bilderna hjalper eleverna i deras forstaelse av svara
ord ar delad bland bade elever och larare i den har undersokningen. Det kan
eventuellt ha att géra med att lararna inte introducerar bilderna for eleverna under
lektionstid. Pettersons undersokning (beskriven hos Sandquist, 2004) visar att
lararna uppfattar att de anvander bilderna i undervisningen mer &n vad eleverna
uppfattar att de gor i verkligheten”. Ett faktum som kanske ar relativt generellt i
skolvérlden.

6.3.5. Samarbete, mal och framtid

| enkat- och intervjuundersokningen framgar att lararna inte reflekterat sarskilt
mycket kring just samarbetet med andra larare vad galler aspekten elevforstaelse av
texter och ord. Daremot samarbetar man kring de kurser, dvs. innehall, flera olika
larare har ansvar for parallellt eller turas man om terminsvis att halla pa skolan. En
larare (L2) sager under intervjun: "Vi [lararna] har ingen utarbetad strategi angaende
hur vi ska jobba med texten [orden], men vi ar samkorda i vad kursen [innehallet]
syftar till”.

Enligt Lpf 94 ska: "det svenska spraket befastas genom undervisning i manga av
skolans amnen” (2002:37). | programmal for mediaprogrammet star det bl.a. att
spraket ar bland det mest “centrala i uthildningen” och att det “ar ett redskap” (3.1).
| Svenska som andrasprak betonas att eleverna “"medvetet ska bygga upp ett rikt
ordforrad” (SKOLFS:2000:3). | beskrivningen av kursen Svenska A pa gymnasiet
star bl.a. att eleverna ska: “sétta sig in i facksprak eller visst slags texter som
anknyter till studieinriktningen” (SKOLFS:2000:2). Har blir det tydligt att &mnena
ska samarbeta for att forstarka och forenkla forstaelsen av utbildningens innehall.
Cummins (2001) talar i detta sammanhang om att det kan vara nédvandigt med en
"sprakpolicy” for att forma samtliga larare att ta ansvar for sprakinlarningen (se kap.
3.1 och kap. 6.3.4).

Troligtvis ar facktermerna annu svarare for andraspraksinlararna eftersom de inte
har ett lika stort receptivt ordférrad som de elever med svenska som modersmal har
(Enstrém, 2004). Man maste vara pa en avancerad niva for att kunna anvanda sig av
en ordbok. Detta visar ocksa min undersokning da de galler de tva pojkarna som
strok under flest ord. Svenska var deras andrasprak. Det produktiva ordforradet blir
da sjalvklart ocksa mindre an det som de svenskfodda har. Forstar man inte ett ord
ar chansen &nnu mindre att man anvander sig av det. Har skulle en storre
medvetenhet om sprak, ordférrad, ordinlarning samt samarbete mellan larare i
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undervisningen kunna hjélpa upp situationen. En larare i Svenska som andrasprak
skulle kunna ge rad till amneslararna om hur man kan arbeta for att tydliggora
strukturer i lexikon. Man skulle ocksa kunna fa praktiska tips som att t.ex. arbeta
mer med arbetsdemonstrationer (pa yrkesutbildningar och i praktiska amnen) och
ogonkontakt for att samtidigt lasa av elevernas forstaelse av innehallet (Hvenekilde,
1990). Det finns mycket bra i undervisningen som kan bli battre men en hjalp pa
vagen i mediadmnet kan vara tillgangliga ordlistor i OrdiLs databas &ven i
mediadmnet. Det kan vara ett uppdrag for framtida uppsatser och undersékningar.
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(Bilaga 1)

Texten Farglara (s. 198-202) ur Grafisk kommunikation (1999) av: Bergstrom B.
Flessa G. Lundgren P. Kristianstad: Liber Ekonomi .

FARGLARA

Hur ser vi firg?

For att kunna se firger behévs ljus. Utan ljus forblir alla foremil
omkring oss morka och murriga. I mérker ir alla katter grd, brukar
man ju siga. Om ett foremil belyses av solljus eller konstljus,
reflekteras endast vissa ljusstrilar och det ir dessa ljusstrilar som
bestimmer féremalets firg. Dirfor upplever vi en klinning som
rod nir den triffas av ljuset och reflekterar réda ljusstrilar.

Naturlig farglira

Det ir manga yrkesgrupper forutom grafiska formgivare som arbe-
tar med firg. Inredningsarkitekter, arkitekter, milare, modedesig-
ners och textilkonstniirer arbetar alla med inriktning pi mottagar-
nas upplevelse av firg. Till sin hjilp har de det naturliga flirgsys-
temet, (NCS, Natural Colour System) som ir svensk standard och
finns dokumenterat i en firgatlas bestiende av 1 750 firgprover.
Den kan bestillas frin Skandinaviska Firginstitutet. NCS bygger pi
miinniskans perception (varseblivning) av firg. Vissa firger upplever
vi som rena och dessa s k elementarfirger ir gult, rote, blitt, gront,
svart och vitt. Gult, rétt, bldtt och gront kallas dessutom fér kulorta
firger medan vitt och svart iir okulorta firger.

Mellan de kulérta elementarfirgerna kan skalor ordnas, s k ele-
mentarskalor; vilka helt naturligt forenas tll en fargeirkel. Fargcirkeln
ir indelad i fyra delar som kallas kvadranter och varje firg i cirkeln
kallas kaulirton. Firgcirkelns nedre vinstra kvadrant bestir av kalla
firger medan de varma finns i den 6vre hogra kvadranten. Varje
kulérton och de okulérta firgerna ir dessutom placerade i en firg-
Elementrfirger  triangel efter egenskaperna: vithet, svarthet och kulorthet (kulorto-

nens intensitet och styrka). Firgerna i firgtriangeln kallas nyanser.
En NCS-firgbeteckning kan utlisas med hjilp av de beteck-
ningar, som finns i firgtriangeln och firgcirkeln pa nista sida.
Y (Yellow) stir for gul, R (Red) for rod, B (Blue) for bld, G (Green)
for gron, W (White) for vit och S for svart. Om kulGrtonen t ex ér
YS0R, svartheten (s) 20 och kulértheten (c) 40 ser firgbeteckningen
ut si hir: S 20 40 —Y80R. Detta utlises: 20% svart, 40% kulér och
40% vit (dvs det som dterstir till 100%). Kulértonen ir 20% gul
och 80% rad.

198
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FARGLARA

Val av firg

Med hiilp av firgeirkeln och firgtriangeln, som anger hur olika
mitt av vitt och svart forindrar en kulr (se ovan), kan man villja ut
en passande fiirg for et grafiske uttryck. Det kan ocksd handla om
att stilla samman och fi tvi eller flera firger att samverka. Om man
viljer att stilla samman tvi firger inom exempelvis den évre hégra
kvadranten, mirker man att de helt enkelt passar bra ihop. De bildar
en harmonisk enhet. Detta kallas att firgerna gir ton i ton.
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FARGLARA

200

Om man stiller samman tvi eller flera firger frin niraliggande

kvadranter fir man firger som stir i spinnande kontrast till var-
andra. Ett sidant exempel kan vara en kombination av en blirdd
och en bligron firg, som ger ett livligt och omviixlande intryck.

Blirod och blagron Firg.

Om man kombinerar firger frin olika kvadranter som ligger mitt
emot varandra skapas en mycket stark firgkontrast. Den allra star-
kaste anses allmint vara den som uppstir mellan rétt och gront.
Djirva firgkontraster kan tillféra det grafiska budskapet mycket,
samtidigt som illa sammanstillda firger kan ge ett allefor skrikigt

intryck.

Firg i tryck

Inom grafisk tryckteknik anviinder man sig av tre grundjfiirger.
Dessa kallas ocksa primirfirger och ir gult, bldtt och row. Tryckta
och blandade pi papper kan de ge en oiéindlig mingd firgnyanser.
Denna firglira kallas for subtraktiv firgblandning. Benimningen
kommer sig av det faktum, att ju fler firger som blandas, desto fir-
re firgljusstrilar reflekteras. Om de tre primirfirgerna liggs ovan-
pé varandra utslicks all reflektion och ytan framstir som svart.




FARGLARA

Primirfirgerna (gult, blitt och rétt) kallas pa tryckerier for gult
(¥), eyan (C) och magenta (M). De ir standardiserade enligt den s k
Europaskalan och i omfattande firgguider finns alla tinkbara bland-
ningar itergivna.

Magenta

Subtrakdv firgblandning
Sekundirfirger fir man om man blandar tva av primirfirgerna

med varandra. Blandar man gult och magenta, fir man réte, blitt
och gult ger grint och rott och blitt ger en violett firg.

Y + M

= Rétt C + Y = Gront M + C = Violett




FARGLARA

Rasterpunkter

Nir man inte har behov av att trycka fyrfirgsbilder utan bara vill
iterge exempelvis logotyper eller enklare grafiska element i firg
kan man vilja mellan den s k PMS-skalans (Pantone Matching
System) ca 1000 olika firger. Firgerna finns som tryckta numrera-
de firgprov och finns oftast firdigblandade pa tryckerier. De finns
ocksi tillgingliga i datorernas illustradonsprogram. Hir intill dter-
ges denna boks dekorfirg PMS 185 C i olika nyanser.

Foljande tevt som brjar med "Raster” Ar bate inkladerad |
undervikninges

Raster
For att tekniskt kunna Gverféra en bild i tryck pa ett papper miste
den delas upp i ett antal olika stora rasterpunkter. Var och en av
dessa rasterpunkter kommer i tryck att representera olika mycket
firg pd papperet. Utan rasterpunkter skulle bilden endast bli en
smetig mork yta. (Rastreringsteknik beskrivs utforligt pa s 210).
Tittar man med hjilp av en lupp pi ett svart/vitt foto i en tid-
ning ser man att det dr uppbyggt av smi punkter. Punkterna édr
omvixlande smé och stora. I partier med smd punkter ir bilden ljus
och i partier med stora punkter ér bilden mérk. Hir nedan visas en
uppfirstorad del av ett rastrerat svart/vite foto.




(Bilaga 2)
Till alla elever i MP1A och B! [\ S

Till att bérja med vill jag tack dig for att du staller upp. Det ar valdigt vardefullt for mig som
lararstuderande men kanske ocksa for forskningen kring ordforstaelse och laromedel. Det far vi se
utifran resultaten. Om du vill f& reda pa vad dina svar leder till s& kan jag komma tillbaka till dig / er
i host och berétta om det. Sag bara till din larare om du ar intresserad av det!

(Obs! Om du inte far plats pa anvisade rader under en fraga; gor en pil och skriv vidare pa
baksidan av samma enkatblad.)

1. Litet bakgrundsfakta om dig:

a. Ardu............ O tjej..e..... eller......... [ kille ?

b. I vilken kommun och i vilken stadsdel bor du? ..........cooovviiiiiiiiiii .

2.a. Upplevde du att du forstod alla ord i texten om farglara?

[1Ja I Nej (Om ja, ga vidare till fraga 3.)

b. Ungefar hur stort ar antalet svara ord som du inte forstod i texten om farglara?
0-5

[16-10

[111-20

[21-

3. Har bilderna i avsnittet om farglara hjalpt dig att forsta de ord du tyckte var svara i texten?
[1Ja, alla ord jag inte forstod forst, forstod jag med hjalp av bilderna

(1 Ja, ndgra av orden jag inte forstod forst, forstod jag med hjalp av bilderna

[1 Oséker / vet gj

0 NEj, bilderna ar ocksa svara, men nagra av dem hjalpte mig att forsta de svara orden

1 NEj, bilderna tillfor inte sa mycket for ordforstaelsen

4. InNEhaller de andra texterna ni har last i boken Grafisk kommunikation manga ord som
var svara att forsta?

[1Ja, alla de 6vriga texterna har inNEhallit svéra ord

(] Ja, ganska manga av de ovriga texterna har inNEhallit svara ord

[1 Oséker / vet gj

(1 Nej, ndgra fé texter har innehdllit ord som har varit svara att forsta

(I Nej, inga av de andra texterna har innehallit ord som har varit svara att forsta



5. Har bilderna hjalpt dig att forstd de ord du tyckte var svara i dvriga texter i boken Grafisk
kommunikation?

[1Ja, alla ord jag inte forstod forst, forstod jag med hjalp av bilderna

(] Ja, nagra av orden jag forst inte forstod, forstod jag med hjalp av bilderna

[1 Osaker / vet g]

1 Nej, bilderna ar ocksa svéra, men nagra av dem hjalpte mig att forsta de svara orden

1 Nej, bilderna tillfor inte s mycket for ordforstaelsen

6. Vad gor du nar du laser ett svart ord som du inte forstar?

[] Struntar i det, dvs. laser vidare utan att forsta ordet

0] Slar upp ordet i en ordbok

[1 Fragar nagon, t.ex. en kompis eller en larare, vad ordet betyder

CIANNGE SALE. VITKEL?.. .ot

7. Hur tycker du att lararen ska goéra nar det géller ord som kan vara svara att forsta da du
och dina klasskompisar ska lasa texter i larobocker?

[ Lararen ska forklara svéra ord i forvag, dvs. innan vi laser texten
[ Vi ska fa mojlighet att forst lasa och sedan fraga lararen om de ord vi inte forstar
[ Vi ska f& mojlighet att frdga en kompis om det ar ndgot vi inte forstar

11 Vi ska fa mojlighet att sjalva sla upp ord som vi inte forstar i ordbocker

8.a. Hur mycket av det material som du far fran din larare ar larobokstexter?
(] Det mesta av materialet bestar av larobokstexter

0 Vi Halften av materialet bestar av larobokstexter

(1 En liten del av materialet bestar av larobokstexter

0 Anvénder inte alls larobocker

b. Hur ofta anvander sig din larare av larobdcker i sitt arbete med er elever?
[J Ofta

] Halften av tiden
U Ibland
[0 Aldrig



9.a. Upplever du att larobokstexterna ar svarare i andra amNEnN an i media?

0Ja 7 Nej (Om Nej, ga vidare till frdga 10.)

b. I vilket / vilka &mnen &r bOCKErNa SVAFAre? ......ouonee e e

10.a. Har du ett annat modersmal an svenska? (Om Nej, ga vidare till fraga 11.)
[1Ja 1 Nej

b. Vilket / vilka andra modersmal har du? ..........c.oovee oo

c. Tror du att din flersprakighet forsvarar for dig vad géller att forstd ord i det svenska
spraket?

[ Ja, mycket

[ Ja, litet

[) Osaker / vet g
) Nej

d. Vilket sprak talar du hemma?
0 Svenska [] Ett annat sprak 4n svenska

(] Flera sprék varav ett ar svenska [] Flera sprak men inget av dem &r svenska

e. Har du fatt undervisning i svenska som andrasprak, Sva, i grundskolan?
0Ja [ Nej

f. Skulle du vilja f& undervisning i svenska som andrasprak, Sva, pa gymnasiet?
[1Ja T Nej

g. Vilket &r ditt hemland? ...

h. Hur lang skolgéng hade du i ditthemland? ..............coocoeviiiiiiii e,



i. Hur manga ar har du gatt i svensk skola? .............ccooeviiiiiniiiieeiin e,

j. Fréan vilken arskurs har du gatt i svensk skola? ..............ccccoeiiiiiiiineennn,

11. Skulle du kunna tanka dig att stalla upp pa en intervju vid ett senare tillfalle?

Det tar cirka 15-30 minuter. Dina svar kommer att hanteras konfidentiellt, dvs. ingen annan &n jag vet
vem du &r och vad du svarat.

0Ja [ Nej

Tack &n en gang! Du har hjalpt mig i mina studier: Lycka till med dina!

Vénliga hélsningar

Eva Sandgren



(Bilaga 3)

Till media- och svensklarare! Nr,

Till att borja med vill jag tacka dig for att du staller upp. Det ar valdigt vardefullt f6r mig. Om du ar
intresserade redovisar jag garna min uppsats for dig i host.

(Obs! Om du inte far plats pd anvisade rader under en fraga; gor en pil och skriv vidare pa
baksidan av samma enkétblad.)

1. Bakgrundsfakta om dig:

2.a. Tror du att eleverna forstod alla orden i texten om farglara? (Om ”ja, alla”, ga vidare till
fraga 3.)

[1Ja, alla

[ Ja, de flesta

[1 Osaker / vet g]

(1 Nej, nagra fa bara

1 Nej, inga alls

b. Vad tror du om antalet ord eleverna inte forstar i texten om farglara?
0o0-5

J6-10

[111-20

[121-

3. Tror du att bilderna i avsnittet hjalper eleverna att forsta svara ord i texten om farglara?
[1Ja, alla ord de inte forstod forst, forstod de med hjélp av bilderna

[1Ja, de flesta av orden de forst inte forstod, forstod de med hjalp av bilderna

[1 Oséker / vet gj

(1 Nej, bilderna dr ocksé svara, men nagra av dem hjalpte eleverna att forsta svara ord

1 Nej, bilderna tillfér inte s& mycket for ordférstaelsen



4. Tror du att de andra texterna i boken Grafisk kommunikation innehaller ménga ord som
eleverna tycker ar svara att forsta?

(Om du inte kanner till resten av boken, ga till frdga 6.)

[1Ja, alla de 6vriga texterna har innehallit svara ord

[1Ja, ganska manga av de vriga texterna har innehallit svara ord

[1 Osaker / vet g]

[1 Nej, nagra fa texter har innehallit ord som har varit svara att forsta

(1 Nej, inga av de andra texterna har innehallit ord som har varit svara att forsta

5. Tror du att bilderna i dvriga texter i Grafisk kommunikation hjalper eleverna att forsta
svara ord?

[1Ja, alla ord de inte forstod forst, forstod de med hjélp av bilderna

[1Ja, de flesta av orden de forst inte forstod, forstod de med hjalp av bilderna

[ Oséker / vet gj

(1 Nej, bilderna dr ocksé svara, men nagra av dem hjalpte eleverna att forsta svara ord

0 Nej, bilderna tillfor inte s& mycket vad géller ordforstaelsen

6. Vad tror du att eleverna gor nar de laser ett svart ord som de inte forstar?
[ Struntar i det, dvs. laser vidare utan att forsta ordet

(1 SIar upp ordet i en ordbok

(] Fragar nagon, t.ex. en kompis eller en larare, vad ordet betyder

DANNAE SALE. VIIKEL? Lottt e e e e e e e e e e e e e

7.a. Ge exempel pa ord i texten farglara som du skulle valja att forklara fore det att eleverna
laser texten pa egen hand, dvs. ord som du tror att de tycker &r svara att forsta.



8.a. | hur stor omfattning anvander du dig av larobdécker i ditt arbete med eleverna?
0] Det mesta av materialet bestar av larobokstexter

(] Halften av materialet bestar av larobokstexter

0 En liten del av materialet bestar av larobokstexter

[J Anvander inte alls larobdcker

b. Hur ofta anvander du dig av larobdcker i ditt arbete med eleverna?
[ Ofta

(1 Hélften av tiden

0 Ibland

0 Aldrig

¢. Anvander du dig av flera olika larobocker i samma &mne? (Svara for mediadmnet om du &r
medialérare och for svenskdmnet om du &r svensklarare.)

00Ja 71 Nej

d. Varfor anvander du flera / anvander du inte flera olika larobdcker?

9.a. Tror du att eleverna upplever larobokstexerna i media som svarare &n larobocker i andra
amnen?

[1Ja 1 Nej (Om Nej, ga vidare till fraga 10.)

b. I vilket / vilka andra &mnen &ar bickerna svarare?



10.a. Om du inte anvander dig av larobdcker; vilka texter eller vilket material anvander du dig
av istallet?

11.a. Samarbetar ni larare pa skolan vad galler texter?

[1Ja 1 Nej (Om Nej, ga vidare till fraga 12.)

b. P& vilket satt?

12.a. Samarbetar ni 6ver amnesgranserna pa skolan vad géaller texter?

0Ja [ Nej

b. Om ja, pa vilket satt? Om Nej, varfor inte?

13. a. Har du nagra flersprakiga elever i dina klasser? (Om Nej, ga vidare till fraga 14.)
[1Ja

[) Osaker / vet g

) Nej



b. Verkar de ha behov av stod vad galler formaga att forsta svara ord?
(Om Nej eller oséker, ga vidare till fraga d.)

[1Ja

[1 Osaker / vet g]

1 Nej

c. Om ja, vilka behov har du upptackt? ...

d. Anser du att dessa elever skulle behdva amnet svenska som andrasprak, Sva, pa gymnasiet?

[1Ja 1 Nej (Om Nej, ga vidare till fraga 14.)

14. Skulle du kunna tanka dig att stalla upp pa en intervju vid ett senare tillfalle?

Det tar cirka 15-30 minuter. Dina svar kommer att hanteras konfidentiellt, dvs. ingen annan &an jag vet
vem du &r och vad du har svarat.

0Ja [ Nej

Tack an en gang! Du har hjalpt mig i mina studier.

Vanliga hélsningar

Eva Sandgren



(Bilaga 4)
Intervjuguide: Elever

Borja med att visa ett stycke i texten om farg. Hur resonerar de kring texten for att forsta den? Vad
har de sagt i enkaten, stammer det med vad de séger nu?

1. Hur tanker du kring ord? Har du funderat pa vilka ord som &r svara? Varfor ar just de orden
svara?

2. Har du nagra strategier nar du inte forstar ett ord? Har du flera sprak? Har du nytta av det? (Blir
det annu lattare att gissa da?) Har man som elev nytta av situationen; visar lararen nagot, berattar
lararen nagot for att exemplifiera? SIar du upp ord i ordbdcker? Vilka anvander du? Var?
(Hemma, skolan, biblioteket eller pa natet.) Hur gor du? Har lararen visat och tipsat dem och hur
du ska sla i och forstd dem?

3. Hur mycket ska ni kunna vad galler ord i en text? Hur mycket behover ni bara forsta? Och vad
ska ni kunna redogdra for med ratt terminologi? (Ta exemplet med texten om farglara.)

4. Hur gar lararen igenom ord? Tar han / hon hjalp av bilderna? Visar lararen hur man bildar ord?
(Dvs. plockar fram grundordet och bygger vidare pa det.) Forklaras bara fackorden? Ar det
skillnad mellan amneslararna vad géller vad och hur de gér igenom ord?

5. Hur mycket laser du hemma? Vad laser du?

Intervjuguide: Larare

Ha med texten om féarg och diskutera kring som exempel. Vad har de sagt i enkaten, stimmer det med
vad de sager nu?

1. Hur tanker du kring ord i din undervisning? Vilka slags ord viktiga att eleverna lar sig? Ar det
ofta fackord, och / eller andra ord? Vilka i sa fall? Ar det ”svara ord”? Funderat kring kursplaner,
sprak och ord vad galler medieamnet?

2. Hur kan man underléatta inlarningen for eleverna? Vad har du for strategier for att hjalpa dem?
Alltid samma satt? Talar om hur man kan sla upp ord? Dator, Internet (NEO, saol),
uppslagshocker pa skolan (finns det?) Vilka? Har du sett dem sl upp ord? Visar hur man bildar
ord? Plockar fram grundord och gar vidare? Hur jobbar ni med bilderna i laromedlen? Exempel?
Har du méarkt om de flersprakiga eleverna har hjalp av sina andra sprak da det galler att forsta
svara ord? Eller ar det snarare tvartom, att det stjalper dem — som du uppfattar det?

3. Vilka krav pé forstaelsen har du? Ska eleverna bara kunna forsta? 1 sa fall, hur mycket och vad?
Vad ska de kunna redogéra for med réatt terminologi? (Ta exemplet farglara.)

4. Vad ar det for olika typer av texter som elever behdver kunna inom mediedmnet?

5. Hur tanker du kring Sva? Skulle det kunna vara nat for vissa flersprakiga elever?
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