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Syfte och fragestéllningar:

Syftet med studien ar att undersoka hur foraldrar till 42 barn, pa tva forskolor, i tva
kommuner, uppfattar verksamhetens anvéndning av tecken som stdd i arbetet med barnens
sprakutveckling.

Foljande fragestallningar ar avsedda att precisera syftet:

Hur uppfattar féréldrarna verksamhetens anvandning av tecken som stod?
Hur uppfattar foraldrarna att deras barn ger uttryck for att de &r delaktiga i en
verksamhet dar man anvénder tecken som st6d?

Metod
Utifran syftet och vald undersokningsgrupp har valet fallit pa en datainsamlingsmetod, som
gor det majligt att arbeta utifran en kvantitativ ansats, i form av enkater.

Resultat

Resultatet visar att flertalet foraldrar tycker om att pedagoger anvander sig av tecken som stod
(TSS) i verksamheten. De tror att det &r bra for sprakutvecklingen och de flesta tror ocksa att
det &r bra for alla barn. De ser dock inte att pedagogerna anvander sig av TSS nar de l&mnar
och hamtar sitt barn pa forskolan och de flesta tror bara att pedagogerna anvander sig av TSS
vid vissa situationer. Manga marker att barnen visar tecken hemma, men inte alla. De som ser
det, tycker att barnet visar tecken, men inte for att gora sig forstadd. De flesta foraldrar vill
garna lara sig tecken och da garna av sitt eget barn. Skillnader i svaren finns hos foraldrarna i
de olika aldersgrupperna (1-3ar och 3-6ar), pa "foraldrafragorna”. Dar tycker fler av
foraldrarna till de yngre barnen att de ser att barnet visar tecken och foraldrarna vill i storre
utstrackning sjélva lara sig tecken i forhallande till foraldrarna till de aldre barnen. Vad det
galler fragan om foraldrarna marker att barnet gar pa en forskola dar man anvénder sig av
TSS i verksamheten skiljer sig svaren at. Ungefar halften tycker att det marks mycket eller
ganska mycket, medan den andra halften inte tycker sig kunna marka nagot sarskilt eller
mycket lite. Studien visar att manga foraldrar &r positiva till TSS pa forskolan.
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1.Inledning

Alla manniskor har rétt att kdnna sig aktivt deltagande i samhallet (FN;s Barnkonvention,
artikel 23) och dar & kommunikation en viktig del. Att kunna kommunicera &r en
forutsattning for att vi ska kunna gora oss horda och kunna forstd andra (Heister Trygg,
2004). Genom spraket finner vi ocksa var egen identitet (Johansson, 1990). Férmagan att
kunna kommunicera ar nédvandigt for den individuella utvecklingen (Lpfo 98).

Manga tankar i olika styrdokument som ror barn stodjer vikten av delaktighet. FN;s
Barnkonvention betonar att alla har ratt till ett fullvardigt och anstandigt liv som mdjliggor
aktivt deltagande i samhallet (FN;s Barnkonvention, artikel 23) och att alla har ratt till sitt
sprak (FN;s Barnkonvention, artikel 30).

En del personer behover forutom det verbala spraket ocksa alternativa satt for att kunna
kommunicera och kanna delaktighet i samhéllet, dar kan tecken som stdd (TSS) innebéra att
man forstarker ordet med ett tecken. Man séger ex. “&ta”och gor samtidigt (eller fore eller
efter, till det autistiska barnet) tecknet for ata (Heister Trygg, 2004). Det blir en s.k. "ordbild”,
ett visuellt forstarkande. Manga tecken liknar det som tecknet forestéller. Man kan kanna”
tecknet och det kan vara lattare for vissa barn att gora en rérelse med handen, an att forma
ljudet/ordet i munnen. Tecknet stannar ocksa kvar langre (Johansson, 1990). Tecken kraver
mindre finmotorik &n tal, anvander andra sinnen, 6kar koncentrationen, & mer konkreta, har
man alltid "med sig”, tydliggor det talade spraket och dampar den vuxnes talflode (Heister
Trygg, 2004). Vi kommer fortsattningsvis att forkorta tecken som stod till TSS.

Nar det handlar om barn och deras kommunikativa utveckling sa ar foraldrarnas attityder av
stor vikt. Studien vill darfor utga fran foraldraperspektivet och lyfta fram samverkan med
foraldrarna, kring betydelsen av TSS. Det handlar ocksa om fordldrarnas chans till mer
delaktighet i sina barns forskolevarld. Det ar viktigt att beakta foraldrarnas synpunkter nér det
géller planering och genomférande av verksamheten (Lpfo 98), samt veta vad fordldrarna
tycker om att pedagogerna anvénder sig av TSS i verksamheten, for att sedan kunna utveckla
det pedagogiska arbetet &nnu mera. Det ar darfor dnskvart att géra foraldrarna mer delaktiga i
utvarderingen av verksamheten (Lpfo 98). Barnet paverkas av alla miljoer de ar delaktiga i
och samarbetet forskola’/nem (Lpo 94) ar av mycket stor betydelse. Vill pedagogerna lara
barnet nagot, i det har fallet TSS, ar det mycket bra om man jobbar med det bade hemma och
pa forskolan (Johansson, 1990).

”Skolan skall ge eleverna kunskaper och fardigheter och, i samarbete
med hemmen framja deras harmoniska utveckling till ansvarskannande
méanniskor och samhallsmedlemmar”(ur forordet till Lpo 94, s.5).

Vi har bada arbetat manga ar inom forskollararyrket. Vi har olika erfarenheter, allt fran 1-3, 3-
6, 1-6 arsavdelning och nattis till resursavdelning inom forskolan och som resurs inom skolan
for barn med spraksvarigheter. Vi kanner bada att barngrupperna blir storre och storre och att
man behover hitta verktyg som kan vara till hjélp i det dagliga arbetet med barnen. Vi moter
hela tiden barn som av olika anledningar har en forsenad sprakutveckling, det kan bero pa
brist pa stimulans, utlandsk harkomst, fysiska hinder, autism, ADHD m.m. En av oss har
ocksa erfarenhet av manga ars arbete med “Karlstadmodellen” (av professor Irene Johansson)
en modell och ett arbetsmaterial som hjélper spraksvaga barn och dar TSS anvéands som ett
naturligt komplement till arbetsmaterialet/metoden.



Den hér studien vill lyfta fram foraldrarnas uppfattning om TSS pa tva enskilda forskolor,
detta for att kvalitetssakra verksamheten. Vi har bada jobbat eller jobbar for tillfallet sjalva i
den verksamhet som vi vill undersoka. Intresset finns att fa héra foraldrarnas asikter och
erfarenheter av forskolans arbete kring tecken som stod (TSS), eftersom féraldrasamverkan ar
av stor betydelse nar det géller planering av verksamheten. Studien &r ocksa viktig i och med
att pedagogerna pa avdelningarna havdar att flera av deras barn behdver TSS som
komplement till talet. Pedagogerna menar att TSS sarskilt ar bra for de barn pa avdelningen
som har en utvecklingsstorning, ar autistisk, sen i spraket, har svenska som "andra sprak”
eller ar dveraktivt. Denna undersokning ska forsoka ta reda pa om foraldrarna marker pa sina
barn att de ar delaktiga i en verksamhet dar man anvénder sig av TSS och om det enskilda
barnet anvander sig av TSS hemma. Den nya kunskapen fran foraldrarna kan forhoppningsvis
vidareutveckla den pedagogiska verksamheten kring TSS, pa de tva forskolorna.



2. Syfte och fragestallningar:

Syftet med studien &r att undersoka hur foraldrar till 42 barn, pa tva férskolor, i tva
kommuner, uppfattar verksamhetens anvéndning av tecken som stéd i arbetet med barnens
sprakutveckling.

Foljande fragestéllningar ar avsedda att precisera syftet:
Hur uppfattar foraldrarna verksamhetens anvandning av tecken som stod?

Hur uppfattar fordldrarna att deras barn ger uttryck for att de &r delaktiga i en
verksamhet dar man anvénder tecken som stod?



3. Litteraturgenomgang

| det har avsnittet avser vi att klarlagga de definitioner och begrepp som behandlas i
litteraturen, samt de styrdokument som har betydelse for hur foérskolan utformar sin
verksamhet nar det galler barns kommunikativa och sprakliga utveckling. Efter det beskriver
vi vad kommunikation och TSS &r, bakgrund, familjens och hemmets betydelse, samt vikten
av samverkan. Avslutningsvis lyfter vi fram Vygotskijs sociokulturella teori.

3.1 Styrdokument

| L&roplanen for forskolan (Lpfo 98) betonas att forskolan ska vara en social och kulturell
motesplats dar formagan att kommunicera, soka ny kunskap och att kunna samarbeta &r
nddvandig for den individuella utvecklingen. Forskolans uppdrag ar att ge barnet mojligheter
sa att han/hon: far chans att utveckla ett rikt och nyanserat talsprak, samt ocksa sin formaga
att kommunicera med andra. Det &r ocksa viktigt att fa uttrycka sina tankar (Lpfo 98). |
laroplanen for skolan betonas vikten av ett samarbete med hemmen dér skolans huvuduppgift
ar att formedla kunskaper och dverféra sprak fran en generation till en annan (Lpo 94).

Den forsta laroplanen (L&roplan for forskolan Lpfo 98) har satt upp féljande riktlinjer for hur
samarbetet forskola och hem ska se ut:
Alla som arbetar i forskolan skall
visa respekt for foraldrarna och kanna ansvar for att det utvecklas en tillitsfull
relation mellan forskolans personal och barnens familjer.
Arbetslaget skall ansvara for att varje barn tillsammans med sina foraldrar far
en god introduktion i férskolan,
fora fortlopande samtal med barnens foéraldrar om barnets trivsel, utveckling
och larande bade i och utanfor forskolan samt genomféra utvecklingssamtal,
ge foraldrarna mojlighet att utéva inflytande 6ver hur malen konkretiseras i den
pedagogiska planeringen,
beakta foraldrarnas synpunkter nar det galler planering och genomférande av
verksamheten och se till att férdldrarna blir delaktiga i utvarderingen av
verksamheten (s. 15-16).

Har star det alltsa klart och tydligt vad som aligger pedagogerna pa forskolan. Skolan har
enligt Heister Trygg (2004) ett uttalat ansvar for att barn far utveckla sin kommunikation. |
mal som uppstalls saval for grundskola: att barnet kan beharska det svenska spraket och kan
lyssna och l&sa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift, som for sarskola: att barnet
efter sin formaga kan lyssna, lasa och kommunicera. Eleverna ska vidare fa “stod i sin sprak-
och kommunikationsutveckling”. Tydligast &r detta ansvar uttalat for traningsskolan. Enligt
denna ska varje elev som lamnar traningsskolan ha utvecklat sin férmaga att kommunicera
genom sprak, symboler, tecken eller signaler (Heister Trygg, 2004).

I FN;s Barnkonvention understryks vikten av att varje barn med fysiskt eller psykiskt
handikapp har rétt till fullvardigt och anstandigt liv som mojliggor aktivt deltagande i
samhallet (artikel 23). Barnet som tillndr minoritetsgrupper eller ursprungsbefolkningar, har
ratt till sitt sprak (FN;s Barnkonvention, 1989, artikel 30).



Barn kan ha inlarningssvarigheter och sarskilda pedagogiska behov. Skolorna maste da hitta
andra vagar till undervisning at alla barn. Varje barn har réatt till undervisning, dar en
acceptabel och bibehallen utbildningsniva ar ett maste (Unesco, 2006). Foraldrar bor bli
radfragade om den utbildningsform som de tycker &r bast lampad med hansyn till deras barns
behov, forhallanden och ambitioner. Medverkan fran foréaldrarnas sida i planering och
beslutsfattande bor uppmuntras och underléttas (Unesco, 2006). Forédldrar ska bevaka att
barnet far tillfredsstallande utbildning utifrdn alder, utveckling och dvriga omstandigheter
(Foraldrabalken, 1949).

3.2 Kommunikation

Kommunikationen fyller tre olika funktioner: 6verfora information till en bestamd malgrupp,
uttrycka attityder och visa samband mellan tidigare utsagor och situationer (Arngvist, 1993).
Alla har rétt till en god kommunikation. Déar ingar ratten att: kunna fraga, vélja, sdga nej, ropa
pa och inleda samspel, veta vad som hénder, fa bekraftelse och svar, insatser for att utveckla
kommunikation, andra kommunikationsvédgar an tal och en god kommunikativ miljo (Heister
Trygg, 2004).

Kommunikation och sprak hor nara samman enligt Heister Trygg (2004) och &r en
forutsattning for sprak, men kommunikation kan ocksa ske utan sprak. De kommunikativa
behoven vi har enligt Light (Heister Trygg, 2004) delas upp i grundlaggande onskemal och
behov, informationséverforing, social narhet och social etikett. Vi vill alla kunna uttrycka oss
pa ett acceptabelt satt, kunna informera/beratta om, kunna be om och kunna smaprata om allt
mojligt (Heister Trygg, 2004).

Kommunikations- och sprakutveckling borjar med barnets forsta skrik (Johansson, 1990).
Individens utveckling fortséatter sedan hela livet sa lange som individen har formaga till
inlarning. Kommunikation kan har definieras som den process da en manniska paverkar en
eller flera andra manniskor till ett svar av nagot slag. Kommunikation kan vara helt
omedveten och oavsiktlig, men ocksa mycket medveten och avsiktlig. Kommunikationen &r
alltsd en social process. Relationen mellan tva eller flera personer ar en nddvandig
forutsattning (Johansson, 1990).

For de allra flesta &r det kommunikativa behovet av social narhet véldigt viktigt. Det finns
enligt Heister Trygg (2004) all anledning att tro att en person med grava tal- och
spraksvarigheter har samma grundlaggande kommunikativa behov av social nérhet. Barn
kommunicerar med sin omgivning fran fodseln och tillagnar sig sprak, samt borjar tala med
ett ganska likartat satt var de &n befinner sig i varlden och vilket sprak det an handlar om.
Kommunikation anvands for att skapa kontakt och dela upplevelser. Turtagning, formaga att
vaxla roller mellan talare och svarare och delad uppmaérksamhet utvecklas tidigt efter fodseln
(Heister Trygg, 2004).



En forberedande sprakkommunikation bor enligt Johansson (1988) inledas under barnets
forsta levnadsmanad. En harmonisk relation ska etableras mellan den vuxne och barnet dar
det finns Omsesidig “forstaelse”, vilket bl.a kraver kommunikation. Om den 6msesidiga
“forstaelsen” uteblir eller forsvaras kommer barnet och den vuxne i otakt vad det géller
signaler och uttryck. I en harmonisk relation upplever bade barnet och den vuxne att de kan
forvarva kunskaper och erfarenheter om relationer som ar viktiga for fortsatt kommunikativ
och spraklig utveckling (Johansson, 1988).

Det ar viktigt att den vuxne samtalar ofta med barnet och ocksa hjalper barnet mycket
handgripligt att manipulera och undersoka féremal. Johansson (1988) betonar att utvecklingen
av kommunikation kraver liksom annan utveckling traning for att ge god féardighet. Ett barn
med en storning i sin utveckling kan formodas ha nedsatt initiativformaga varfor den vuxne
pa olika satt bor hjalpa barnet till igangsattande av olika aktiviteter. Den vuxne behover pa
samma satt som barnet trdning och erfarenhet av samspelet for att kunna uppfatta och tolka
barnets signaler och for att dar utifran anpassa sin kommunikation till en niva som &r lamplig
for barnet (Johansson, 1988).

3.3 Sprakutveckling

Sprakutveckling ar enligt Stromqvist (Heister Trygg, 2004) relaterat till fem nyckelbegrepp:
inlarare (barnet sjalvt), omgivning, samspel, sprak och utveckling. Det finns olika typer av
kommunikation, varav sprak ar en abstrakt form, som &r val anpassad till manniskors behov i
var tid och i var kultur. Sprak maste inlaras, eftersom det &r ett system av symboler. Detta
innebar enligt Johansson (1988) att det finns olika sprak. Talsprak ar den vanligaste formen,
men vid sidan av talspraket finns t.ex. skriftsprak och teckensprak. Tal ar ett av flera redskap
for spraket och sprak ar en av flera former for kommunikation. Barnets sprakutveckling gar
fran det mer generella mot det mer specifika (Johansson, 1988).

Det ar vanligt att barn som inte anvander sitt sprak hamnar utanfor kamraternas gemenskap.
De kan ha svart med det sociala umgénget. For de yngsta barnen kan det handla om att inte fa
delta nar de andra leker. Manga av dessa barn tyr sig till de vuxna och blir annu mer isolerade
fran sina kamrater (Arnqvist, 1993). Spraket har tva viktiga funktioner, att vara ett
kommunikationssystem, bade vad det galler att dela idéer och information med andra och
annu viktigare i kontroll av tdnkandet och genom det beteendet (Falck, 1995).

3.4 Vad ar tecken som stod (TSS)

Alternativ, kompletterande, kommunikation (AKK) utvecklades i Sverige under sent 70-tal.
Det borjade som “tecknad svenska”, egentligen avsedd att underlatta ddva barns
svenskinlarning (Nationalencyklopedin, 2000, Heister Trygg, 2004). Detta provades med
framgang bland barn som inte utvecklade tal. Déarefter utvecklades metoden vidare mot
teckenkommunikation eller tecken till tal, olika namn som anvéants under olika tider.



Under senare 1990-talet och under 2000-talet fortsatte man med teckenkurser och trots att
tecken blev mer etablerade kunde en viss stagnation skonjas nér det gallde diskussion kring
teori och praktik. Dokumentation &r mer bristfallig an erfarenheter. Brist pa kunskaper och
fardigheter, pa resurser och policy for anvandande gor att metoden inte fatt dnskvard stéallning
enligt Heister Trygg (2004).

Heister Trygg (2004) menar att tecken som stdd (TSS) innebér att tecken anvands som ett
stod i sprak- och taltillagnande. Tecken anvéands som ett komplement och alternativ for bade
forstaelse- och uttryckssatt for spraket. Tecken anvands tillsammans med talat sprak och
foljer talspraksgrammatik aven om i huvudsak bara nyckelord tecknas. De tecken som
anvands anpassas efter individens behov och formaga. Bade omgivningen och personen med
behov av TSS tecknar-

Snart blev det enligt Rydeman (1990) allmént vedertaget att anvanda tecken och andra
alternativa kommunikationsformer som komplement eller alternativ till det talade spraket.
1983 kom det ut en lararhandledning for sarskolan (1). Dar skrevs det om teckenundervisning
av begavningshandikappade skolungdomar och erfarenheterna av det.

Rydeman (1990) skriver att Irene Johansson forskade i tal- och sprakutveckling hos barn med
Downs syndrom, och utvecklade trédningsprogram med tidig teckentrdning. Hennes goda
resultat med sina projektbarn, som utvecklades bade sprakligt och intellektuellt trots att talet
drojde, blev en véckarklocka. Irene Johansson menade dock att man inte behdver vanta tills
man sékert vet att spraket inte kommer.

Det svenska teckenspraket ar sedan 1981 de ddvas officiella sprak/modersmal och har till
skillnad fran TSS ett sprak med lika avancerad syntax (hur man t.ex. satter samman ord med
meningar och satser) och grammatik som talade sprak. Teckensprak ar ett visuellt och
gestuellt sprak (Heister Trygg, 2004). Det svenska teckenspraket och TSS skiljer sig darmed
at i vissa avseenden, bl.a i det grammatiska och den avancerade syntaxen (teckensprak).

3.4.1 Varfor tecken som stod

Enligt Heister Trygg (2004) utgick man fran att tecken skulle vara lattare bade att forsta och
att anvanda nar man borjade med det. Tecken som stéd visade sig ofta fungera som stod for
talspraksutvecklingen. En del barn borjade tala mer. Da blev tecknen ett komplement till talet,
ett stod for forstaelsen av talade ord. For de barn som inte utvecklade tal blev tecknen barnens
eget sétt att uttrycka sig.

Den allra viktigaste aspekten pa tecken som stod (TSS) &r att barnet ska fa redskap att
samspela sprakligt med andra innan talet ger méjlighet for detta (eller nér talet inte utvecklas).
Enligt Heister Trygg (2004) visar tidigt insatta stod till omgivningen goda effekter pa
kommunikationssprak- och talutveckling.

3.4.2 Att lara ut tecken

Man tecknar inte varje ord utan ger bara tecken till de viktigaste orden (Heister Trygg, 2004).
Det innebér att man anvander sig av en forenklad grammatik som féljer det talade spraket.
Utmarkande for anvdndande av tecken som stdd &r att man hela tiden samtalar med barnet
samtidigt som man anvander tecken for att forstarka talet. Tecknen fogas in i
talsprakssyntaxen och ar framst ett stod till talet. Barnet maste ha tillgang till kamrater och



kunnig personal och goda kommunikativa och tecknande miljoer for att fa alla mojligheter att
utveckla ocksa sitt teckenanvandande (Heister trygg, 2004). Samspel, motorik och imitation
ar viktigt nar man lar ut tecken (och nar man sjalv ska lara sig tecken.).

3.4.3 Att ha nytta av tecken

Det finns manga barn som kan ha nytta av TSS enligt Heister Trygg (2004), t.ex. barn med
utvecklingsstorning (ex. downs syndrom), autism och ADHD. Dessutom ar TSS bra for sma
barn i borjan av sin kommunikations- och sprakutveckling, sma barn en bit pa vég i sin
sprakutveckling, “sista utvagen” barn (grazonsbarn), fortsattningsbarn som tidigare anvant
tecken och barn med grava sprakstérningar.

Tecken som stdd anvands i forsta hand av horande personer med eller utan
utvecklingsstérning (barn, ungdomar och vuxna) som inte talar eller har bristfélligt tal,
befinner sig pa symbolniva eller forvantas uppna symbolniva (viss sprakforstaelse och forstar
bilder) och kan anvénda sina hander (Heister Trygg, 2004).

3.5 Familjen och hemmet

Ladberg (2003) skriver att familjen ar ett barns viktigaste tillhérighet och att de genom
familjens sprak, ett eller flera, ar forknippade med de djupaste kanslorna av sjalvklar
tillnorighet, karlek och trygghet, pa ett satt som andra sprak séllan blir. Familjens sprak kan
darmed enligt Ladberg (2003) inte ersattas.

Varje barn har behov av ett sprak som talas i barnets familj (Ladberg, 2003). Familjens sprak
kan aldrig ersattas av andra sprak, men de sprak som barnet behover ute i samhéllet, i skolan
och i kamratkretsen kan daremot kompletteras med familjens sprak. Ladberg (2003) skriver
vidare att det som kan stalla till problem é&r inte narvaro av flera sprak utan franvaro av
mojligheter att utveckla nagot eller flera av spraken.

En del fordldrar har kunskaper, tid, ork och praktiska méjligheter att satsa mycket pa sina
barns sprak, men det ar i hogsta grad en klassfraga, somliga har latt att stalla krav, att leta sig
fram till experter och att skaffa kunskaper.

Rahm (1990) belyser att det som framfor allt & k&nnetecknande i familjen &r just de
k&nsloméssiga banden, mellan férdldrarna inbordes och mellan dem och barnen.
Familjemedlemmarnas allra djupaste behov ar ofta omedvetna och styr i stor utstrdckning
relationerna i familjen. Familjemedlemmarna &r inte utbytbara, utan unika i forhallande till
varandra och banden &r starkare an andra band, av en alldeles speciell natur och av ett annat
slag an andra relationer. Sma barn har en annan uppfattning om verkligheten an vad vi vuxna
har (Johansson, 1990). Vuxna ar en lank mellan barnet och verkligheten och i den process
som inlérning och utveckling &r l&r sig barnet om verklighetens delar och hur dessa delar
hénger samman med varandra.

Ett led i denna process ar att lara de ord som betecknar verklighetens delar och de relationer
som finns mellan dessa delar. Johansson (1990) menar vidare att sma barn har en annan
position i verkligheten an vuxna. Successivt under utvecklingens gang borjar barnet att
avgransa ett jag fran de andra. Samtidigt borjar barnet ocksa att forsta hur jag, du och de andra
fungerar tillsammans. Att barnet borjar skilja jag fran du och de andra ses ofta som en viktig
forutsattning for barnets mojlighet att lara sig ord och sprak (Johansson, 1990).



Den vuxne lagger tillratta, tolkar och undanrdjer de vérsta knaggligheterna for barnet. Den
vuxne som har en harmonisk relation till barnet och k&nner gréanserna for barnets vetande och
intressen, kan gora dessa anpassningar pa ett satt som &ar bra for barnets utveckling
(Johansson, 1990).

Heister Trygg (2004) betonar att tecken ska finnas i barnets narmilj6, och i hemmet. Hela
familjen och viktiga sléktingar och vénner beh6ver vara informerade om TSS och hur de bast
ska kommunicera med barnet. Likasa bor alla fa utbildning i TSS, inte bara de narmaste i
familjen utan aven andra. Familjen har haft langst tid pa sig att bygga upp en kommunikation
med barnet dven innan TSS infors och kan darfor ha svart att se de omedelbara vinsterna
(Heister Trygg, 2004).

Foraldrarna tilldelas den viktigaste rollen som experter pa sina egna barn enligt Johanssons
samarbetsmodell (1990). Ingen annan kénner hela barnet lika bra eller kanner lika mycket for
barnet som foréldrarna. Detta betyder bl.a att foraldrarna har det Gvergripande ansvaret for
sina barns traning vad det galler malsattning, traningsméangd och intensitet (Johansson, 1990).
Andersson (1999) skriver att foréldrar &r i allmanhet det basta som finns fér barnen och menar
att det ar de som har den &kta kraften till att gora nagot.

Pedagoger i forskolan kommer alltid att vara professionella och har bara en professionell
kraft. Foraldrarnas viktigaste roll (Heister Trygg, 2004) i forhallande till barnet &r att vara
foralder och att i vardagen stédja den kommunikativa utvecklingen. De ska stodja en aktiv
kommunikativ roll hos barnet och anvanda tecken i vardagens alla aktiviteter.

3.6 Samverkan

Det ar naturligt att den forsta kommunikationen ocksa via TSS, sker med en stark och vuxen
samspelspartner, vanligen foraldrarna. Fler vuxna kommer in efterhand: andra anhdriga,
terapeuter inom habilitering, pedagoger och assistenter. Alla dessa har stor betydelse nér det
galler att fanga upp signaler och stodja kommunikations- och sprakutveckling. Tecken ska
anvandas hela dagen, i alla situationer (Heister Trygg, 2004). Spraktraning maste enligt
Johansson (2008) ses i sitt sammanhang, men ocksa foras in i sociala sammanhang och
spraktraning ska utga fran den enskilda manniskans vardagsliv.

Johansson (2008) menar vidare att det ar inte antalet traningstillfallen i sig som &r avgorande
utan snarare tillrackligt stor traningsméangd, som dessutom relaterar till tidigare erfarenheter,
kunskaper och féardigheter for att skapa meningsfulla sammanhang. Av denna anledning bor
spraktraning ske i vardagens rutiner och pa alla sociala platser som barnet delar sin vardag
mellan.
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Rydeman (1990) och Heister Trygg (2004) anser att det & hemma som man forst borjar med
tecken med sitt barn, under handledning av logoped, som tréffar barnet och familjen
regelbundet. Nar barnet borjar pa forskolan blir det latt sa att det blir genom forskolan mycket
av den fortsatta uppfoljningen sker, men det &r viktigt att man tillsammans kommer Gverens
om hur man bast ska kunna samordna det som sker med barnet. Samverkan &r darmed av stor
betydelse (Heister Trygg, 2004). Stod fran omgivningen ar lika viktigt for resultatet, som
elevens egna forutséttningar att lara sig tecken (Falck, 1995).

Enligt Heister Trygg (2004) behéver barnets anhdriga snabbt komma igang med sitt
teckenanvandande och efter hand lara sig fler och fler tecken. Det galler ocksa for pedagogisk
personal som ansvarar for barn som inte tar till sig s& manga tecken, att de ger barnet ett
“sprakbad” (betoning pa kommunikation framfor grammatiken) av tecken.

Ett bra satt att komma igang med tecken &r att foraldrar och anhoriga liksom personal tecknar
till varandra sa ofta det ar rimligt, alltsa dven utan barnets narvaro (Heister Trygg, 2004).
Foréaldrarna behover stod i den viktiga rollen som priméra samtalspartners. | synnerhet géller
detta om barnet drojer lange med att sjalv borja anvanda tecken. Foraldrar till de barn som
utvecklas langsamt forefaller vara mest frustrerade och ha mest behov av stod fran
professionella. Det ar viktigt att lyfta fram framsteg, dven om de &r valdigt sma (Heister
Trygg, 2004).

Pedagogen i forskolan har enligt Ladberg (2003) tre uppgifter som ar sérskilt viktiga for att fa
spraken att utvecklas. Dessa tre utgor tre hornstenar som ger mojlighet for den sprakliga
utvecklingen att skjuta fart. Den vuxne skapar en atmosfar for sprak, organiserar fér sprak och
ger barnen ett rikt inflode av sprak. Ladberg (2003) belyser vidare att atmosfaren i
barngruppen &r avgorande for barnens sprakutveckling och lika viktigt &ar atmosfaren mellan
de vuxna. Hur de bemoter varandra blir forebilden for barnens samvaro. Som de vuxna gor,
gor &ven barnen. Ladberg (2003) betonar att nér foréldrarna bidrar till det som sker i férskolan
framstar de som kunniga och starka forebilder for barnen och personalen starker barnens
identitet genom att vénda sig till deras foraldrar. Heister Trygg (2004) menar att det &r
familjen som har mest att vinna pa sikt nar barnet tillagnar sig TSS.

Nér det géller tecken ar det en stor fordel om man kan lara nya tecken samtidigt hemma och
pa forskolan (Johansson, 1990). Man bor ocksa komma fram till ett sdtt som passar bade
familjen och 6vriga fér hur man bést ska informera varandra om vad barnet lart sig gora, sdga
eller teckna. De “viktiga” vuxna, i barnets nérhet, har en mycket stor betydelse for barnets
normala sprakutveckling. Johansson (1990) menar ocksa att de “viktiga” vuxna, inte bara
foraldrar, utan ocksa personal inom férskolan eller skolan kommer tillsammans att formedla
verkligheten och orden till barnet.

Johansson (1990) anser ocksa att det maste finnas ett fungerande samarbete mellan “viktiga”
vuxna i barnets narhet. Forutsattningar till ett gott samarbete finns da spraktraningen av barnet
ses som ett gemensamt atagande for foraldrar, personal inom forskolan eller skolan och
“experter”. For att spraktraningen ska ge maximal utdelning kravs dock enligt Johansson
(1990) att ocksa andra viktiga personer som mor- och farforaldrar, syskon och
avlastningsforaldrar ar informerade om barnets traning for att de ska kunna folja upp pa ett
bra satt i vardagen.
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Manga verksamheter behover enligt Heister Trygg (2003) involveras. Detta géller dels den
omgivning barnet befinner sig i: foraldrar, familj, vanner och socialt natverk; dels de instanser
de moter under uppvaxten: halso- och sjukvard, barnomsorg, skola och myndigheter. Heister
Trygg (2004) menar att senare ars forskning och manga ars erfarenhet visar att omgivningens
betydelse ar av stor vikt nar det galler barnets inlarning av TSS. Hon delar upp
kommunikationen i tre delar/grupper: brukare, redskap och omgivningen.

Brukare: Den person som har ett kommunikationshandikapp och behéver TSS

Redskap: De redskap som behdvs for att brukaren ska kunna fa sina kommunikativa behov
tillgodosedda

Omgaivning: Personer som finns i brukarens vardag: familj, kamrater, arbetsplats, skola,
samhélle

Heister Trygg (2004) havdar att det finns en naturlig osakerhet i omgivningen nar det géller
anvandande av TSS och for att barnet ska fa tillgang till en tecknande miljé hemma behdvs
mer omfattande stod &n vad som ges idag. Det tar tid att fA med omgivningen att anvanda
tecken, att skapa positiva attityder och att lara tillrackligt. | stort satt kan man anvéanda tecken
pa samma satt hemma och pa forskolan. Rutinerna ser forstas olika ut och hemma é&r det
delvis andra ord som &r viktiga. Och syskonen behdver lara sig tecken i annu hdgre grad an
forskolekompisarna.

Slutligen kan samspel enligt en foralder (Bjorck- Akesson m.fl., 1997) beskrivas som “tur och
retur”, vilket ar ett bra uttryck for vad samspel handlar om. Samverkan handlar enligt en
annan foralder om att “motas pa halva vagen”. att samarbeta kring kommunikation och
samspel hos barn med funktionshinder kréaver enligt Bjorck- Akesson (1997) béde empati,
erfarenhet och kunskap, samt formaga att se positiva faktorer och utvecklingsmojligheter bade
hos barnet och hos personer i dess narmiljo och vara beredd att méta dem pa halva vagen.

3.7 Sociokulturell teori

Lev.S.Vygotskij (1896-1934) hadvdar att utveckling och ténkande (2005) sker i sociala
sammanhang och att spraket ar en social aktivitet. Han skiljer sprak och tanke fran varandra.
En tanke i Vygotskijs (2005) idévarld ar att manniskor standigt befinner sig under utveckling
och forandring. Han menar vidare att forvarvandet av sprakliga kategorier (indelningar) gor
att man kan delta i sociala samspel och forma varat eget stt att tanka. Barnet ar socialt fran
borjan och spraket fyller en social funktion, i ett socialt samspel. Vygotskij (2005) tar harmed
en sociokulturell utgangspunkt. Vygotskij (2005) visar aven att tillagnandet av ordbetydelsen
ar en komplicerad process som sker i olika etapper och inte &r en enkel upptéackt.

Utan social kommunikation sker ingen utveckling av vare sig sprak eller tdnkande. Vygotskij
(2005) menar vidare att i samarbete kan barnet alltid gora mer an vad det kan gora pa egen
hand, men inte hur mycket som helst. Vad barnet kan gora ar strangt begransat av tillstandet
hos dess utveckling och av dess intellektuella mojligheter. | samarbete ar barnet starkare och
klokare dn nar det arbetar sjalv. Barnets storre eller mindre férmaga att 6verga fran nagot som
det kan gora i samarbete &r det basta symptomet pa vilken dynamik det finns i barnets
utveckling och hur framgangsrikt det kan bli. Detta sammanfaller helt med barnets narmaste
utvecklingszon (Vygotskij, 2005).
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Vygotskij (2005) betonar ocksa vikten av imitation och jamfor olika sorters kommunikation
som former. Imitation ar enligt VVygotskij (2005) en rent mekanisk verksamhet som &r djupt
rotad. For att kunna imitera maste jag dga en mojlighet att forflytta mig fran det jag kan till
det jag inte kan. Barnet kan genom samarbete hoja sig till en hogre intellektuell niva och dess
formaga med hjalp av imitation som ett centralt moment i hela inlarningspsykologin.
Imitation ar den huvudsakliga form genom vilken inlarningen paverkar inneborden
(Vygotskij, 2005).

Vygotskij (2005) havdar att den narmaste utvecklingszonen har en storre direkt betydelse for
den intellektuella utvecklingens dynamik och for barnens framgang, an vad den aktuella nivan
hos deras utveckling har. Det &r viktigt att i undervisningen inte ligga vare sig nedanfor eller
ovanfor barnets utvecklingszon. Pedagogiken bér inte orientera sig mot gardagen i barnets
utveckling (Vygotskij, 2005) utan mot morgondagen. Endast da kan den i inlarningsprocessen
vacka liv i de utvecklingsprocesser som for narvarande ligger inom den narmaste
utvecklingszonen. Att lara barnet nagot som det inte har férmaga att lara sig ar lika
meningslost som att lara det ndgot som det redan kan gora pa egen hand (Vygotskij , 2005).

"Vi maste alltid bestamma den lagsta troskeln for inlarningen.
Men darmed &r inte saken uttomd: Vi maste ocksa ha formaga
att faststalla den hogsta troskeln for inlarningen.

Det &r bara mellan dessa bada trosklar som inlarningen kan vara
fruktbarande” (Vygotskij,2005:334).
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4. Metod

4.1 Val av metod

Man kan anvanda sig av ett flertal olika satt for att samla in fakta och na fram till ett syfte.
Den ena metoden utesluter inte den andra, eller anses battre &n nagon annan. Arbetet har
utgatt ifran: Hur kan man pa ett relativt enkelt satt, under en begransad tidsperiod, fa en bild
av vad foraldrarna pa ett par forskolor anser om att pedagogerna anvéander sig av TSS? Och
ser de pa sina barn att de & med i en sadan verksamhet? Vid val av metod fick hansyn tas till
vilka medel som fanns till férfogande, samt hur lang tid det skulle ta. Genom frageenkater till
foraldrar till 42 barn (samtliga barn pa avdelningarna), pa tva férskolor, i tva kommuner, vill
studien beskriva deras asikter, erfarenheter och tankar kring forskolans arbete med TSS, samt
hur de ser pa sina barn att de ar delaktiga i en verksamhet dar man anvander sig av TSS som
ett verktyg i barnets sprakutveckling.

| detta arbete genomfdrs en kvantitativ undersdkning i form av enkater med en sexgradig
skala som svarsalternativ. Tva av fragorna har dessutom lamnats 6ppna med plats for egna
kommentarer (se bilaga B). Att det blev just den utformningen pa enkéaten var inte sjalvklar
fran borjan. Forst var det tankt att ha helt 6ppna fragor, dar foraldrarna fick formulera sina
egna svar och komma med synpunkter, men risken var da valdigt stor att det inte skulle
komma in s manga enkatsvar pga att foraldrarna skulle tycka att det var for tidsodande eller
for svart. Dessutom skulle det vara ett problem nar enkaterna skulle sammanstallas och det
skulle kanske inte heller ga att fa svar pa syftet. Dessutom skulle det vara svart att jamfora
svaren med varandra.

Meningen var att na ut till en storre undersdkningsgrupp, darfor var enkat ett naturligt val.
Hade valet i stallet fallit pa intervjuform, sa hade det gett utforligare svar. En annan styrka
med enkater &r att man slipper intervjuareffekten (omedveten styrning) som Stukat beskriver i
sin bok (2005, s.43). Det ar dessutom lattare att sammanstélla resultatet statistiskt. En svaghet
ar att det ar storre risk for bortfall vid en enkatundersokning pa grund av att det ar svarare att
motivera en storre anonym grupp att svara an nagra fa personer.

4.2 Urval och undersékningsgrupp

Det blev dven hér en del funderingar innan valet foll pa vilka som skulle fa svara pa enkéten.
Undersokningsgruppen bestod av foraldrar till 42 barn. En enkéat/barn delades ut, vilket
medfdrde att det inte blev ndgon styrning utifran om det var enbart mammor, pappor eller par
som fyllde i enkaten. Samtliga foraldrar i enkatundersékningen kommer fran nagon av de tre
olika forskoleavdelningarna: 11 stycken fran en 1-3-ars avdelning, 13 stycken fran en
resursavdelning pa en forskola och 18 stycken fran en 3-6-ars avdelning. Valet foll pa dessa
tre avdelningar pga att pedagogerna anvander sig av TSS i sin dagliga verksamhet. 1-3ars
avdelningen och 3-6ars avdelningen var fran en forskola och resursavdelningen var fran en
annan forskola. Antalet som inte fyllde i enkaten var 5 st.

4.3 Genomfdrande och etiska 6vervagande

Det kréavdes mycket eftertanke och bearbetning for att forsoka rama in syftet och kunna
sammanstélla resultatet pa ett bra satt. Enkéaten inleds med overgripande fragor om
foraldrarnas barn (kon, alder mm.), detta for att fa reda pa om dessa faktorer paverkar
foraldrarnas syn pa att pedagogerna anvander sig av TSS. Kan man t.ex se att man ar mer
positiv till anvandningen av TSS pa en 1-3 ars avdelning an pa en 3-6 ars avdelning? Darefter
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stalldes nagra fragor om forskolan, for att klargora hur foraldrar uppfattar verksamhetens
anvandning av tecken som stod och om de tycker att det &r bra eller inte. Sedan blev det en
overgang till fragor om hemmet och med de fragorna ville vi fa reda pa om foraldrarna kan se
att deras barn ger uttryck for att de &r delaktiga i en verksamhet dar man anvander tecken som
stod. Slutligen kom det nagra fragor, angaende om det fanns ett eget intresse fran foraldrarna
att lara sig TSS. Dessa togs med for att se hur man kan jobba vidare med TSS i den dagliga
kontakten med barnen, om det &r sa att intresset finns hos foréaldrarna.

Innan enkéaterna delades ut gjordes en pilotundersokning. Da fick 7 personer, som pa nagot vis
hade anknytning till forskoleverksamheten eller var fordlder till ndgot barn som gar i
forskolan svara pa enkaten. Detta gjordes for att se om fragorna var formulerade, sa att man
kunde forstd dem, &ven om man inte var insatt i vart examensarbete. Nar deras svar och
synpunkter kommit in blev det en del justeringar och omformuleringar. Exempel pa
justeringar som gjordes innan det ansdgs att enkaten var klar att ga ut till
undersokningsgruppen, var att det stilldes fragor angaende om foraldrarna kunde se att
barnen anvénde sig av tecken pa forskolan. Deltagarna i pilotstudien trodde att frdgan kunde
feltolkas, da man kanske inte svarade alls pga att de inte & med under dagen. Dessutom fanns
det en liknande fraga, dar det fragades om foraldrarna sag att pedagogerna pa férskolan
anvander sig av tecken som stdd. Dessa tva fragestéllningar omformulerades, dar fragan i
stéllet blev, om foréldrarna tror att pedagogerna anvander sig av tecken i alla situationer?

Foljande fradga lades dessutom till for att klargéra om foraldrarna kan se om barnen
tillsammans med kamrater visar att de ar delaktiga i en verksamhet dar man anvéander tecken
som stod. Fraga 12. Ser du att ditt barn anvéander sig av tecken som stod tillsammans med
kamrater?

Darefter gick vi ut pa foraldraméten till de foraldrar som var berorda. Pa detta mote
presenterades vart examensarbete och alla fick mojlighet att stilla fragor. For att
informationskravet skulle tillgodoses sa informerades foraldrarna om syftet med enkaten, att
deltagandet var frivilligt och att de inkomna svaren skulle behandlas anonymt och &ven vara
anonyma for oss. De fick med sig ett brev hem (se bilaga A), dar syftet med examensarbetet
redogjordes kortfattat och dar det papekades att de foraldrar som ar intresserade garna far ett
exemplar av den féardiga rapporten. Samtidigt som de fick enkaterna, sa skickade vi med ett
svarskuvert. Foraldrarna blev informerade om att enkéten har ett kodnummer, som vi klipper
bort, nar de har lamnat in den. Kodnumret var till for att vi skulle kunna paminna de personer,
som ev. inte lamnat in enkaten (se bilaga C).

Detta nummer klipptes dock bort, sa fort vi bockat av dem pa listan. Det gjorde vi, for att
skydda undersokningsgruppens anonymitet. Kodnumret visades vara bra att ha, da det var
12stycken som inte lamnat in det datumet som enkéten skulle vara inne. Efter paminnelsen
som i och med kodnumret kunde ges enbart till dem som inte ld&mnat in enkaten, fick vi in
ytterligare 7 enkater.

Att det togs med sa ingaende fragor om barnets kén, alder och hur lange de gatt pa forskolan
medférde dock att det fanns en mdjlighet for personer med kdnnedom om gruppens
sammansattning att kanske kunna rakna ut vem som svarade vad. Detta borde vi tagit med i
tankarna, nar vi utformade enkaten. Enkéterna visades dock inte for nagon annan, an for oss
tva.
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4.4 Bearbetning och analysarbete

Nar sedan enkéaterna blivit inlamnade borjade bearbetningsfasen. Nu skulle fragestallningarna
besvaras med hjélp av enkatsvaren vi fatt in. Pa varje fraga som stallts raknade vi ut hur
manga som svarat pa de olika alternativen. Déarefter blev det en jamforelse, for att se om man
kunde se nagon klar olikhet i hur foréldrar till de yngre barnen hade svarat, i jamforelse med
de aldre. Slutligen fick vi se vilka av fragorna som utmarkte sig, eller tillsammans med
varandra, gav oss svar pa fragestallningarna. Svaren redovisades i tabellform.

4.5 Reliabilitet och validitet

Reliabiliteten i undersékningen ar hur bra matinstrumentet ar pa att mata om man far ett exakt
eller ungefarligt resultat. Reliabiliteten i denna studie paverkas av flera faktorer, s som
tidsbrist, ev. feltolkningar av vara fragor, hur vi tolkar svaren och att de kanske inte alltid
svarade helt arligt, utan svarade det som de trodde att vi ville att de skulle svara. Hade vi haft
langre tid pa oss, sa hade undersdkningsgruppen kunnat vara storre for att oka pa
reliabiliteten. Vi hade dven kunnat géra nagra djupintervjuer, dar fragorna hade kunnat foljas
upp direkt, samt tydliggora ev. funderingar. Det som vi gjorde, for att fa sa hog reliabilitet
som mojligt, var att forsoka fa ett sa stort spektrum i vart val av fordldrar. Dessutom blev det
ett relativt litet bortfall (5st). Det som var lite anmérkningsvért var dock att hela bortfallet var
fran en av de tre avdelningarna, namligen 3-6arsavdelningen. En tanke om vad detta berodde
pa, ar att foraldrarna till dessa barn kanske inte var lika motiverade pga att de flesta av barnen
i den har aldern har ett fungerande talsprak och de darmed inte har lika stort intresse av TSS
som hjalpmedel.

Validiteten i en undersokning &r ett matt pa hur bra ett matinstrument &r pa att mata det man
avser att mata. Validiteten hénger ju ihop med reliabiliteten och kunde givetvis ha varit battre.
Vi menar dock att validiteten kan anses som relativt god nar det galler hur det ser ut just pa de
avdelningar undersokningen blev gjord pa. Syftet var ju att ta reda pd hur foraldrarna
uppfattade verksamhetens anvéndning av tecken som stéd och hur foréldrarna beskriver att
deras barn ger uttryck for att de ar delaktiga i en verksamhet dar man anvander sig av tecken
som stod.

4.6 Generaliserbarhet

Man ska nog vara lite forsiktig med att generalisera och tinka att det vi fatt fram i var
understkning ar nagot som galler samtliga foraldrar i Sverige dar de anvander sig av TSS i
forskoleverksamheten. Det kan anda vara intressant att ta del av var studie om man é&r
intresserad av att anvanda sig av TSS som ett hjalpmedel for barnens sprakutveckling.
Resultaten vi kommer fram till kan vara bra som en fingervisning av vad foraldrar kan och
tycker om anvandningen av TSS och hur man battre kan fa till ett samarbete mellan forskolan
och hemmet vad det géller TSS.
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5.Resultat

Resultatet presenteras i samma ordningsfoljd som enkatens fragor.

5.1 Foraldrars uppfattning om TSS i forskolan

Vi kunde se att det fanns skillnader pa enkatsvaren vad det géller de fragor som beror
foraldrarna till barnen i aldersgrupperna 1-3 ar och 3-6 ar. Foréldrarna till de yngre barnen
marker mer att deras barn anvander sig av tecken, samt vill i stOrre utstrdckning sjalv lara sig
tecken dn vad foraldrarna till de aldre barnen vill. Forédldrarna till de aldre barnen ser ocksa
mer séllan att barnen anvénder sig av tecken.

Figur 1: Den randiga stapeln visar om foréldrarna tycker om att pedagogerna anvéander sig av
TSS for barnens sprakutveckling. Den svarta stapeln visar om foraldrarna tror att det gor
skillnad for sprakutvecklingen. Den sista och vita stapeln & om fordldrarna kan se att
pedagogerna anvander sig av TSS vid lamning och hamtning.
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Som framgar av figur 1, tycker foraldrarna att pedagogerna kan bli béttre pa att visa tecken
och att det ar viktigt med tecken pa forskolan for barnen. Manga foraldrar har inte sett
pedagogerna teckna vid lamning och hamtning pa forskolan. De allra flesta foréaldrar tycker
om att pedagogerna anvander av TSS pa forskolan. De flesta (men inte alla) tror att det &r bra
for sprakutvecklingen och manga (men inte alla) tror att det ar bra for alla barn. Foraldrarna
tror vidare att pedagogerna anvander sig av TSS vid vissa tillfallen, inte vid alla situationer.
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5.2 Foraldrars uppfattning om barnens anvandning av TSS

Figur 2: Den vita stapeln visar om fordldrarna ser att deras barn anvdnder sig av tecken
hemma. Den randiga stapeln om barnen anvander sig av TSS tillsammans med kamrater och
den svarta om de marker att deras barn gar pa en forskola dar man anvéander sig av tecken som
stod.
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Som framgar av figur 2 sa visar manga barn tecken hemma, en del sjalvmant, andra nar man
fragar dem, men fa anvander sig av det for att gora sig forstddd. Foraldrarna menar att deras
barn kan tecken, visar det och anvander det ibland, men inte for att gora sig forstadda.
Dessutom visar det att foréldrarna i liten grad ser att barnen anvander TSS ihop med kamrater.

Pa fraga 13, dar frdgan handlade om det méarktes pa barnet att det gar pa en forskola dar man
anvander sig av tecken som stdd, finns en stor spridning bland svaren. Hélften av foraldrarna
menar att de marker mycket eller ganska mycket att deras barn gar pa en forskola dar man
anvander TSS. Den andra hélften tycker att det inte marks alls eller mycket lite.

Fragan genererade ocksa flera kommentarer ex: nagot barn visade tecknen det lart sig och att
barnet dessutom visste vilka av kompisarna som var i behov av tecknen och att det da i
samspel med dessa tecknade. Nagon annan svarade att deras barn tyckte att det var roligt att
visa de tecknen som de lart sig pa forskolan. De trodde aven att tecknen kan ha forstarkt
sprakforstaelsen, da barnet hade det svenska verbala spraket som “andrasprak”.
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5.3 Foraldrars uppfattning om att lara sig TSS

Figur 3: Den vita stapeln visar om foraldrarna vill lara sig TSS. Den randiga om barnet vill
lara ut tecken som stdd till féraldrarna och den svarta om foraldrarna vill lara sig TSS av sitt
barn.
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Som framgar av figur 3, sa vill de flesta lara sig tecken och garna av sitt eget barn.

Manga kommentarer blev det efter den sista fragan och har kommer en sammanfattning och
exempel fran dessa. Flera foraldrar tycker inte att barnen sjalvmant vill lara ut tecken till
foraldrarna, men om de fragar barnet om tecken, sa visar de garna och tycker att det ar roligt
att lara ut. Nagon foralder skamdes lite Gver att deras barn kunde mer &n de sjalva vad det
galler tecken, da de sjalva borde kunna mer. Nagon skrev aven att de skulle vilja ga en
foraldrautbildning med tecken. Slutligen var det nagon foralder som trodde att deras barn ville
lara ut tecken men de var osdkra pa om tecknen var forankrat i pedagogiken, eller om det var
nagon lek han ville visa. Denna foralder fragade dven om det fanns “bruksanvisning pa
forskolan”.

5.4 Resultatsammanfattning

Resultatet visar att foraldrarna som svarat pa enkaten &r i de allra flesta fall mycket positiva
till att pedagogerna anvander TSS och tror att detta ar bra for barnens sprakutveckling. De ser
daremot inte att pedagogerna anvander sig av TSS speciellt ofta, eller mycket. De tror inte att
pedagogerna anvander sig av TSS i alla situationer.

Vidare visar resultatet att foraldrarna kan se pa deras barn att de ar delaktiga i en verksamhet
dar man anvander tecken som stod bla genom att manga av barnen visar tecken hemma som
de lart sig speciellt vid sammanhang nar foraldrarna fragar dem. Dessutom tecknade en del av
barnen tillsammans med kompisar, sarskilt da de var tillsammans med kompisar som hade ett
behov av tecknen. Resultaten visar ocksa att foraldrarna géarna vill lara sig TSS och da géarna
av sitt eget barn. Manga barn visar/gor ocksa tecken hemma, men fa for att gora sig forstadd
enligt foraldrarna. Det fanns dock barn som enligt fordldrarna har forstarkt sin
sprakutveckling genom att ha haft tillgang till TSS, dar hade barnet inte svenska som "forsta
sprak”.
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6. Sammanfattning och diskussion
6.1 Diskussion

| detta avslutande avsnitt gors ett forsok att lanka samman problem, teori, metod och resultat
for att darigenom fa ihop hela rapporten (Stukat, 2005: 141). Inledningsvis kommer en
metoddiskussion foljt av en resultatdiskussion, dar avsikten &r att koppla samman studiens
undersokningsresultat med teoretiska resonemang. Detta foljs av didaktiska slutsatser och
avslutningsvis beskrivs forslag till fortsatt forskning.

6.2 Metoddiskussion

Avsikten har varit att hitta ett lampligt tillvadgagangssatt och en relevant metod for att fa svar
pa syftet och fragestéallningarna. Studien visar pa att strukturen i frageformularet, var i stort
sétt tillfredsstallande och att raderna for “6vriga kommentarer” var ett bra komplement. Det
marktes dock att en av fragorna (13) var svartolkad. Det var bra att det lamnades rader for
kommentarer, men nagon/nagra foljdfragor till den fragan hade varit bra i och med att den var
viktig for studien. "Marks det pa ditt barn att det gar pa en forskola dar man anvander sig av
TSS?” Trots att enkaten gick ut med fragorna till en pilotgrupp innan enkaten gick ut till den
bestamda malgruppen kunde vissa fragor vara svara att svara pa. Fragorna 10 och 11 kunde ha
varit mer tydliga, det marktes pa svaren som kom in. Fragorna kunde missuppfattas (Stukat,
2005:48). Detta togs i beaktning for studiens giltighet. Studien visar att vi hade kunnat vara
hjélpta av att kombinera olika undersékningmetoder, som enkéter och intervjuer. Metoderna
hade kunnat komplettera varandra och belyst olika aspekter pa ett tydligare satt. Genom att
anvanda sig av flera olika sorters metoder kan en aspekt bli mer tydlig och mangfacetterat
(Stukat, 2005:124).

6.3 Resultatdiskussion

Studien visar att foraldrarnas uppfattning angaende verksamhetens anvandning av TSS éar
positiv. Daremot tycker vissa foraldrar inte att deras barn anvander sig av TSS for att gora sig
forstadd, men barnet vill garna lara ut tecken/visa tecken. Det kan vara sa att det finns oro och
tvekan (Heister Trygg, 2004) infor anvandningen av TSS som kommunikation/att gora sig
forstadd. Foraldrarna kan ha en kommunikation i vardagen som fungerar och kan inte se
nyttan av TSS i deras kommunikation. Detta maste fa komma upp till ytan (Heister Trygg,
2004). Utifran svaren i enkaten, pa "6vriga fragor”, kan vi se att det finns barn i studien som
anvander sig av tecken som stod i sanger och vissa barn visar ibland tecken som de lart sig,
men ej kontinuerligt.

Studien visar ocksa att det finns barn som gor tecken for att gora sig forstadd. En del borjar
tala mer och tecken blir ett komplement till talet, ett stod for forstaelsen av talade ord (Heister
Trygg, 2004). Det finns barn i studien som har svenska som “andra sprak” och dar tror
foraldrarna att TSS har hjalpt till med barnets sprakutveckling. Foraldrar skriver att barnet
borjar visa tecken nar foraldrarna fragar efter det. Barnet blir mer stimulerat att sjalv anvanda
tecken (Rydeman, 1990) om det ser andra gora det.
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Manga foraldrar tror att det &r bra med TSS for sprakutvecklingen. Nagra av foraldrarna till
barnen i studien har barn som &r i borjan av sin sprakutveckling, har svenska som andra sprak,
autism eller ett barn med utvecklingsstorning (Heister Trygg, 2004). Vi behover ord/tecken
for att benamna foremal, for att beskriva tillstind och for att kommentera handelser
(Johansson, 1990). Tecken anvands som ett komplement och alternativ for bade forstaelse-
och uttryckssatt for spraket (Heister Trygg, 2004). Pedagogen har enligt Ladberg (2003) tre
uppgifter for att spraken ska utvecklas: atmosfar, organisation och infléde av sprak. Barnet
kan behdva olika inlarningsmetoder (Heister Trygg, 2004), dér TSS kan vara ett satt.

TSS kan ju vara en form av imitation och enligt Vygotskij (2005) &r imitation en rent
mekanisk verksamhet som a&r djupt rotad. Imitation &r ett centralt moment i hela
inlarningspsykologin. Imitation ar en huvudsaklig form genom vilken inlarningen paverkar
inneborden. TSS kraver imitation, motorik och samspel (Heister Trygg, 2004). Enligt
Vygotskij &r det viktigt att hitta barnets utvecklingszon och inte ligga varken under eller over.
Om nagot/nagra av barnen behdver TSS som kommunikation under en period eller aven i
fortséattningen &r det viktigt att vi pedagoger kan och erbjuder det. Det géller att hitta barnets
narmaste utvecklingszon (Vygotskij, 2005) vid val av kommunikation. Det finns pedagoger
som har métt barn som fatt TSS i sin verksamhet pa férskolan, men som sedan pa skolan
motts av pedagoger som varken vill eller kan TSS. Barnet gar da tillbaka i sin kommunikativa
formaga och moter da vuxna som mer eller mindre sager ”din kommunikation” forstar/kan vi
inte (= ej ok.).

Det ar enligt manga foraldrar roligt att lara sig tecken och da garna av sitt eget barn. Bade
omgivningen och personen med behov av TSS bor teckna (Heister Trygg, 2004), inte bara den
som har behov av tecken for att kunna kommunicera. Det handlar om att visa att jag forstar
ditt sprak. Det ar ratt att anvanda tecken. Det &r ett av de gangse satten att kommunicera héar
(Rydeman, 1990). En del foraldrar har kunskaper, tid, ork och praktiska mojligheter att satsa
mycket pa sitt barns sprak (Ladberg, 2003). Det finns foréaldrar i studien som garna fragar
barnet vad tecknet ar for "ata” osv. Barnet visar da garna tecknet och det visar sig ocksa att
barnet kan fler tecken &n vad foréldrarna tror. Rydeman (1990) menar att det & hemma som
man forst borjar med tecken med sitt barn. Nar barnet borjar pa forskolan bor den fortsatta
uppféljningen ske.

Den vuxne som har en harmonisk relation till barnet och k&nner granserna for barnets vetande
och intressen, kan gora anpassningar pa ett satt som ar bra for barnets utveckling. (Johansson,
1990). Foraldrarna har det Gvergripande ansvaret for sina barns traning vad det galler mal-
séttning, traningsmangd och intensitet (Johansson, 1990). Flera foréldrar i studien har borjat
trana tecken med sitt barn hemma och da tecken som vi tranar pa forskolan just nu. Nar det
galler tecken ar det bra om man kan lara nya tecken samtidigt hemma och pa férskolan
(Rydeman, 1990). Foréldrarna ska i vardagen stodja den kommunikativa utvecklingen och
anvanda tecken i vardagens alla aktiviteter. Tecken ska finnas i barnets narmiljo, forst och
framst i hemmet (Heister trygg, 2004).
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De flesta fordldrarna tror att vi pedagoger anvander oss av TSS bara vid vissa situationer och
manga tror att vi bara anvander TSS till de barn som behéver det, inte till alla. Foraldrar
uttryckte att ”vi pedagoger &r ju olika”, vissa pedagoger anvander TSS mer &n andra osv.
Enligt Heister Trygg (2004) ska TSS anvandas hela tiden i vardagen, vid utevistelse,
pakladning, matstund, toalettbesok, vid lek m.m. TSS ska anvandas vid alla former av
upplevelser (Heister Trygg, 2004).

Foraldrar beskriver i studien att det aldre barnet, som gar pa forskolan lar foraldrarna tecken
nar de inte kommer ihdg. Det yngre syskonet i familjen ar dér i behov av tecken. Syskonen
behover lara sig tecken (Heister Trygg, 2004) i annu hogre grad &n forskolekompisarna. Det
finns foraldrar i studien som har gatt pa teckenkurs innan barnet borjade pa forskolan och de
ar véldigt glada for det. Det finns ocksa dem som tycker att de borde ha gjort det, for att deras
barn verkligen behdver TSS och det finns dem som garna skulle vilja léra sig lite tecken nu,
kanske pa forskolan.

Foraldrar i studien berattar att de far lappar, med tecken, pa forskolan, som de gérna tranar,
hemma med sitt barn. Det géller att fa ett ”sprakbad” med tecken (Heister Trygg, 2004). Det
finns foraldrar i studien som tycker att det ar svart med tecken och att de borde kunna mer, i
och med att barnen kan mer och behdver tecken. Foréldrarna behdver stod i den viktiga rollen
som primara samtalspartners (Heister Trygg, 2004). Det finns ocksa foréaldrar i studien som
har barn som behover TSS, av olika anledningar, men foraldrarna har inte kommit igang med
TSS. Barnet drojer hér lange med att sjalv anvénda sig av tecken (Heister Trygg, 2004) och
foraldrarna till de barn som utvecklas langsamt forefaller vara mest frustrerade och ha mest
behov av stod fran professionella (vi pedagoger). Det &r viktigt att har lyfta fram framsteg,
aven om de ar valdigt sma (Heister Trygg, 2004).

I och med att foraldern eller en pedagog kan vara en formedlande lank (Johansson, 1990)
mellan barnet och omvérlden genom sin erfarenhet, kan barnet skapa sin egen sprakfardighet.
Vi lagger till ratta, tolkar och tar bort de vérsta hindren for barnet (Johansson, 1990). Vi
vuxna anvander alla sinnen och alla kommunikationsséatt for att gora oss forstddda gentemot
det tecknade barnet (Heister Trygg, 2004). Interaktionen mellan féraldrarna och barnen vad
det galler utveckling och undervisning &r en forutsattning for larande. Elevens tdnkande ar
socialt och kulturellt bestamt (Vygotskij, 2005). Har kan man formoda att interaktionen
mellan foraldrar och barn &ven kan gynna TSS utvecklingen.

Manga foraldrar sdg inte att pedagogerna anvéande sig av TSS vid lamning och hamtning. Déar
behover pedagoger bli mer tydliga. Ett bra satt ar att foraldrar och anhériga liksom personal
(Heister Trygg, 2004) tecknar till varandra sa ofta det ar rimligt, alltsd dven utan barnets
narvaro. Det tar tid att fa med omgivningen att anvanda tecken (Heister Trygg, 2004).

Det var inte manga foraldrar i studien som sag att deras barn anvande tecken i kontakten med
andra barn. Barnet kan enligt Vygotskij (2005) genom samarbete hdja sig till en hogre
intellektuell niva och dess formaga, med hjalp av imitation. Detta behéver vi fundera kring,
eftersom vi bada jobbar i verksamheter dar vi anvander oss av TSS med alla barnen och i de
flesta situationer. Vi upplever att manga barn kan TSS och ar aktiva kring det, vid bl.a
samlingar oss.
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Det finns dock nagra foraldrar i studien som maérker att deras barn anvander sig av TSS med
andra barn pa forskolan och da sarskilt till de barn som de vet sarskilt behover det. Barnet
maste ha tillgang till kamrater (Heister Trygg, 2004) och kunnig personal och goda
kommunikativa och tecknande miljéer. Enligt Vygotskij (2005) &r barnet socialt fran borjan
och spraket fyller en social funktion. Déar kan TSS vara en form av social kommunikation.
Genom spraket skapar vi ocksa var identitet (Johansson, 1990).

Vi maste tanka ur ett utvecklingsekologiskt perspektiv och betydelsen av de olika system som
ett barn ingdr i. Det &r viktigt att vara medveten om hur forandringar i ett system paverkar ett
annat. (Bjorck-Akesson, Brodin & Félth, 1997) Vi pedagoger maste tanka utifrdn familjens
viktiga betydelse for barnets utveckling och ha ett ndra samarbete med personer i barnets
narmiljo. Allt hanger ihop och ingen del ar viktigare an nagon annan. Vi ingar alla i olika
system och enligt Oqvist (2007) ar att tdnka systemiskt, att vigra bryta upp helheter. Nar vi pa
forskolan jobbar med TSS sa far vi tanka pa att barnen ingdr i olika system som paverkar
dem. Om vi vill fa ett mer aktivt tecknande mellan foréaldrar och barn far vi sjalva visa pa
betydelsen av denna form av kommunikation.

Barn ar duktiga pa att halla isar de olika systemen, men det ar battre om de fors at samma hall
och i samverkan. Ett barn som behover TSS anvéander garna TSS om de vuxna gor det. Gor
inte de vuxna det, lagger barnen ner det, tycker inte att det & ndgon mening. Vi har métt barn
under daren som inte tecknat hemma &ven om de kan, for att de inte far
"teckenkommunikation” tillbaka, men pa forskolan tecknat fullt ut med pedagoger som dar
tecknat med dem. Barnen lar sig de olika systemen: forskola- hem. Systemiskt tdnkande ar
humanistiskt och demokratiskt och vi bor alla ha hela systemets val framfor 6gonen, inte ta
parti for den ena delen. Det gagnar pa sikt alla som ingdr i systemet (Oqvist, 2007).

Det finns forédldrar i studien som marker att deras barn tycker att det &r roligt nar foéréldrarna
ar intresserade av att lara sig tecken av barnet. De kénner att det &r en extra kunskap for dem
sjalva och for barnet. Nagra foraldrar tycker att det ar synd att de inte kan tecken nar barnet
anvander sig av tecken till smasyskonet. Foréldrar uttrycker det som att de nog skulle kunna
se fler tecken fran barnen om de sjalva kunde tecken. Syskonet (Heister Trygg, 2004) behdver
lara sig tecken i &nnu hogre grad an forskolekompisarna.
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6.4 Utvecklingsmojligheter i verksamheten

Med utgangspunkt i studiens resultat har vi kommit fram till foljande utvecklingsomraden néar
det géller barns mojligheter att utveckla ett satt att kommunicera och dédrmed kénna sig mer
delaktig i samhéllet. Samverkan mellan férskola/skola och hemmet/narmiljon har under
senare ar lyfts fram i olika sammanhang bade i Sverige och internationellt. Familjens roll &r
en resurs for barnets utveckling och inlarning. Samverkan bor dock ske pa familjens villkor
(Bjorck- Akesson, Brodin & Félth, 1997). Samverkan handlar om tre olika delar: brukare,
redskap och omgivning (Heister Trygg, 2004). Laroplanen (Lpo 94) sager att forskolan/skolan
ska samarbeta med foraldrarna angdende innehall och verksamhet. Eftersom vi i vara
verksamheter anvénder oss av TSS d&r det viktigt att ha ett ndra samarbete kring detta med
vara” foraldrar. Det handlar om att kvalitetssakra verksamheten.

Forskolan bor samarbeta nara med familjen om barnets kommunikation. Det maste finnas ett
fungerande samarbete mellan "viktiga” vuxna i barnets ndrhet. Forutsattningar till ett gott
samarbete finns da spraktraningen av barnet ses som ett gemensamt atagande for foraldrar,
personal inom forskolan och “experter” (Johansson, 1990). Foraldrar bor bli radfragade om
den utbildningsform som de tycker &r bast lampad med héansyn till deras barns behov,
forhallanden och ambitioner (Unesco, 2006).

Pedagogerna pa forskolan behover bli mer tydliga med att visa tecken vid lamning och
hamtning av barnen, samt betydelsen av TSS. Foraldrar kan ocksa bjudas in under dagen for
att se hur vi arbetar med TSS i den dagliga verksamheten.

Eftersom manga fordldrar vill lara sig TSS &r det bra om vi har teckenblad eller nagot
liknande som barn och féréldrar kan ta med sig hem och ldra sig tillsammans. Det dr bra om
vi "tranar” samma tecken hemma och pa forskolan samtidigt under en period. Pa
foraldramoten och drop in kan man berdtta om TSS for fordldrarna och ev. ha en liten
teckenkurs. Genom att teckna med bade barn och foraldrar nar man traffas, skapar vi ett
"sprakbad”. Det handlar om att métas pa halva vagen, en slags samverkan, som tur och retur.

En “dagbok” med bilder kring dagen kan skapa fina “teckenstunder” med barnet, bade for
pedagogerna och foraldrarna. En teckenparm kan ocksa med fordel finnas pa forskolan dar
barnet har de tecken insatta som den har tranat pa. Teckenparmen blir darmed ett lexikon av
ord/tecken for barnet och foraldrar. Andra nara viktiga vuxna till barnet far darmed en
uppfattning av vilka ord/tecken som barnet kan eller nu 6var pa. Dessutom skulle man kunna
ha med tecknen som vi gemensamt l&rt oss i barnens portfolio, likval som vi lyfter fram
barnets satt att lara och utvecklas inom andra omraden.

Foraldrar bor fa tillfalle att paverka verksamheten kring barnets malsattning, traningsmangd
och intensitet. Enkatundersokning kring TSS har varit ett bra verktyg for oss pedagoger att fa
veta vad vara foraldrar tycker om varan verksamhet. Det skulle vara intressant att gora en ny
enkatundersokning kring TSS, om ett ar, for att se om foraldrarna har samma uppfattning da
eller om de har andrat asikt i nagot avseende. Det skulle darmed ocksa vara spannande och se
om vara barn pa vara forskolor har utvecklat sitt tecknande i och med att vi ”lyft” fram TSS
betydelse bade pa forskolan och hemma. Foraldrarna kommer ocksa att erbjudas att ta del av
varan rapport, dér de kan lasa vad vi har kommit fram till. Férhoppningsvis kommer detta att
g6ra dem mer intresserade.
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Slutord

| ”en skola for alla”, ska skolan vara till for alla, men alla har inte samma forutsattningar.
Barn som av olika anledningar har hinder i sin sprak- och kommunikationsutveckling behéver
extra mycket uppmarksamhet, da de ofta har svarare att kommunicera, gora sig horda och
tolka olika situationer. FOr oss som pedagoger ar det en viktig uppgift att se till hela barnets
situation, i stallet for att individrelatera och darmed genom samverkan med fordldrarna
undanréja hinder, skapa mojligheter och ge foréaldrar och kollegor forslag pa olika strategier
och metoder. Det ar en demokratisk och humanistisk rattighet, att utifran sina forutsattningar,
fa kunna kommunicera med andra och kanna delaktighet i samhéllet.

Féljande citat ar hamtat ur Kerstin Falck (1995:4):
”Om alla mina majligheter togs ifran mig med ett undantag,
skulle jag valja att behalla styrkan av att kunna kommunicera,
for med den skulle jag snart 6vervinna resten”

Daniel Webster
1782-1852
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Bilaga A
Hej!

Vi ar tvé& pedagoger fran Amal, respektive Goteborg som i hdst gor en 15hp utbildning pé
Pedagogen, vid Goteborgs universitet, institutionen for pedagogik och didaktik.

Kursen gar pa halvfart och heter “Examensarbete med utvecklingsinriktning”.

Vi ska vara klara i januari.

Vi ska i varat arbete skriva en rapport kring ett problemomrade och géra en empirisk
(direkterfarenhet) undersokning pa vara arbetsplatser. Vi har valt amnet/titeln:

“Tecken for vem” med underrubriken: ”En undersokning fran tva forskolor”.

Vi onskar att ni vill vara med i varan undersokning. Det ar sjalvklart frivilligt, men vi hoppas
att ni medverkar. Svaren ar helt anonyma/avidentifierbara.

Vi kommer att stélla ett antal fragor till er i en enkat, angaende “tecken som stéd”.

Eftersom vi bada arbetar pa forskolor dér vi anvander “tecken som stéd” (TSS)/TAKK
(tecken, alternativ, kompletterande, kommunikation) i var dagliga verksamhet och vi bada ar
valdigt intresserade, blev &mnet/titeln ett naturligt val.

De som vill ta del av det fardiga resultatet far garna gora det.

TACK for er medverkan, ni behdvs! Era svar &r viktiga.

Monica Back
Marlene Green
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Bilaga B
Enkat till vrdnadshavare — forskola

Amél/Géteborg
I november
2008

Detta ar en enkat till dig som har barn pa den hér avdelningen. Vi skulle uppskatta valdigt
mycket att fa veta dina tankar och asikter kring avdelningens arbete med barnens
sprakutveckling och da sarskilt verksamhetens anvandning av tecken som stod. Vi vill aven fa
reda pa hur du ser pa ditt barn, att det &r med i en verksamhet dar vi anvander oss av tecken
som stod. Din uppfattning ar viktig, for att vi ska kunna fa reda pa hur just du tanker och
kanner for det har sattet att arbeta med barnets sprakutveckling. Vi vill utveckla forskolans
arbete ytterligare kring detta arbetssatt och vi hoppas och tror att era enkatsvar och varat
examensarbete kommer att fora verksamheten framat.

For att resultatet av en enkat ska anses som sakert, maste vi na en svarsfrekvens pa ungefar
75%. Jag hoppas att du har mojlighet att ta dig lite tid for att besvara enkéten.

Enkaten ar anonym och resultatet kommer att anvandas i varat examensarbete pa Goteborgs
universitet som heter "Tecken for vem”, dar vi vill ta reda pa foraldrarnas syn pa att vi
anvander oss av tecken som stod for barnens sprakutveckling. Du far garna ta del av resultatet
genom att fa en kopia pa det fardiga examensarbetet.

Vi har skrivit kodnummer pa enkéaterna for att kunna skicka ut eventuella paminnelser
till de som inte lamnat in sin enkat, for att pa sa vis fa in sd manga svar som mgjligt.
Dessa nummer klipps sedan bort sa att enkaterna ar helt avidentifierbara.

OM du tycker att du inte kan besvara en fraga — hoppa da bara 6ver den.

Gor sa har:

Fyll i enkéten och lagg den i medfdljande kuvert och 1dmna den senast 18/11 till personalen
pa avdelningen eller lagg den i ladan i tamburen!

Har du fragor, tankar eller idéer, hor da garna av dig till ndgon av oss.

Med vanliga halsningar och tack for din hjalp!

Monica Back

Forskollarare

monica.e.back@telia.com
tel: 0533-62123

Marlene Green
Forskollarare
marlene.green@comhem.se
tel: 031-147158
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1. Jag/vi har en [ dotter ] son

2. Alder []1-3ar ] 4-5ar

3. Jag/vi har haft mitt/vart barn i denna forskola i
[ ] hogst sex manader
[ ] 7-11 méanader
[ 1-2&r

"I merén?2ar

Nu nagra fragor om forskolan.
Inte alls I hog grad

4. Ser du att barnen anvander sig av tecken pa [] [] [] [] [] [
forskolan vid Iamning och hamtning?

5. Tycker du om att pedagogerna anvander sig [] [] [] [] [] [
av tecken som stod i sprakutvecklingen ?

6. Tror du att det gor nagon skillnad for sprak- ] ] ] ] ] []
utvecklingen?

7. Tror du att det ar bra for alla barn? ] ] ] ] ] ]

8. Tror du att pedagogerna anvander sig av ] ] ] ] ] O
tecken i alla situationer?

9. Ser du att pedagogerna pa forskolan anvander [ ] ] ] ] []
sig av tecken som stod vid lamning och hamt-
ning?
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Nu nagra fragor om hemmet

Inte alls I hdg grad

10. Ser du att ditt barn anvander sig av [] [ [ [ [ [
tecken hemma?

11. Visar ditt barn att det anvéander sig av tecken [ ] ] ] ] ]
for att gora sig forstadd?

12. Ser du att ditt barn anvander sig av tecken ] ] ] ] ] ]
som stod tillsammans med kamrater?

13. Marks det pa ditt barn att det gar pa en forskola [ [] [] [] L] L]
dar man anvander sig av tecken som stod?

Kommentarer:

Nu nagra fragor angaende er foraldrar
Inte alls I hdg grad

14. Skulle du som foralder vilja lara dig tecken ] ] ] ] ] ]
som stod?

15.Vill ditt barn lara ut tecken till er foraldrar? [] [] [] [] [] []

16. Tycker du att det ar svart att lara dig tecken? [ [] [] [] L] [

17. Tycker du om att lara dig tecken av ditt barn? [ [] [] [] [] []

18. Ovriga kommentarer
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Bilaga C
Paminnelse om enkaten till vrdnadshavare

Amél/Géteborg
november
2008

Ni fick for en och en halv vecka sedan en enkéat som gallde dig som har barn pa den har
avdelningen. Enkaten handlade om vad du har for asikter och tankar om verksamhetens arbete
med barnens sprakutveckling och sarskilt anvandningen av tecken som stod.

Da jag inte har fatt in enkaten fran er, vill jag paminna om vissa saker. Enkaten ar helt
frivillig, men jag hoppas att du tar dig tid att fylla i den. Detta pga att jag maste ha en
svarsfrekvens pa 75% for att resultatet ska kunna anses som nagorlunda sékert. Resultatet av
enkaterna kommer att anvandas i varat examensarbete som heter "Tecken for vem”.

Du far garna ta del av resultatet genom att fa en kopia av det fardiga examensarbetet.

Gor sa har:
Fyll i enkéten och lagg den i medféljande kuvert och lamna den senast 24/11 till personalen
pa avdelningen

An en gang: hoppas du tar dig tid for detta.
Tack for din hjalp!

Monica Back
Forskollarare
Tel: 0533-62123

Marlene Green

Forskollarare
Tel: 031-147158
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