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Resultat:

kan stotta dem och darigenom forebygga kriminalitet. Vi har i undersékningen

utgatt ifran foljande tre fragestallningar:

1. Hur anser eleverna att deras skolgang har fungerat, bade kunskapsmassigt och
socialt?

2. Hur upplevde eleverna att skolan forholl sig till deras kriminalitet?

3. Anser eleverna att skolan hade kunnat gora nagot for att forhindra deras
nuvarande situation, och i sa fall hur?

Som teoretisk bakgrund redogors for riskfaktorer som visats ha betydelse for
framtida kriminalitet. Vidare beskrivs forskning kring utanférskap och dess
paverkan pa elevers sjalvuppfattning. Aktuella lagtexter och styrdokument
behandlas ocksa i teoridelen.

Da avsikten med var undersokning har varit att ta del av LSU-démda pojkars
egna upplevelser av skolan valdes kvalitativa djupintervjuer som metod.
Empirin har darefter analyserats utifran ett antal temaomraden.

De LSU-domda pojkarna har flera forslag pa forbattring/forandring av skolans
arbete med att stotta elever i riskzonen och att forebygga kriminalitet. Utifran
var studie har féljande punkter visat sig vara avgoérande i det férebyggande
arbetet:

e Medvetet arbeta for att 6ka delaktigheten och motverka utanférskap och
mobbning

e Att som larare bry sig om, ta sig tid och visa engagemang

e Anpassa undervisningen/individualisera

Sa langt som mdjligt bedriva undervisning och ge specialpedagogiskt stod

inom ordinarie klass ramar

Handledning och stod at klass- och amneslarare

Tydliga rutiner for uppféljning av franvaro

Tata och outtrottliga kontakter mellan hem och skola

Alltid anméla till socialtjansten vid misstanke att barn och ungdomar far illa

Aktivt arbeta med fragor som ror elevernas beteende utanfor skoltid, i

samarbete med t ex foréldrar och/eller socialtjanst



Forord

Denna studie har varit mycket intressant att genomféra. De intervjuade pojkarnas berattelser
har engagerat 0ss och vi anser att resultaten har hdg grad av relevans for skolans arbete. Vi
ser ett stort anvandningsomrade i var faktiska yrkesutdvning, bade i arbetet med de domda
pojkarna pa institutionen och ute pa grundskolorna. Vi som skrivit detta arbete representerar
bada dessa varldar. En av oss ar anstalld pa ett sarskilt ungdomshem och den andra arbetar
som grundskollérare i ett socialt utsatt omrade dar vi upplever att denna kategori ungdomar i
hdg grad finns representerade.

Var forhoppning ar att studiens resultat ska kunna anvandas for att forbattra skolans
brottsforebyggande arbete sa att det, i en utopisk framtid, inte langre finns behov av att
placera ungdomar pa institution.
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1. Inledning

| Sverige har Statens Institutionsstyrelse hand om ett antal institutioner med platser for
ungdomar som har blivit placerade enligt LVU (Lagen om Vard av Ungdom) eller LSU
(Lagen om Sluten Ungdomsvard). Som regel utfors alltid en utredning gallande eleverna som
ska ligga till grund for behandlingen i deras fortsatta placering. I denna utredning ingar en
pedagogisk del. En av oss, som har skrivit detta examensarbete, har i sitt arbete till uppgift att
genomfora den pedagogiska delen i dessa utredningar. Elevernas skolkunskaper och
skolerfarenheter visar sig da vara mycket varierande. En del har goda minnen fran skolan och
bra betyg. De flesta ligger dock lagt kunskapsmaéssigt och har generellt daliga erfarenheter
fran skolan. | samtal med dessa elever uppstar en kansla av att skolan manga ganger faktiskt
har misslyckats med att ta ansvar for dem.

1.1. Bakgrund och problembeskrivning

Den 1 januari 1999 forandrades pafoljdssystemet for unga lagovertradare. En av nyheterna var
sluten ungdomsvard. Enligt Lagen om verkstallighet av sluten ungdomsvard (2006:898),
LSU, &r det pa de séarskilda ungdomshem, vilka dven svarar for varden enligt Lagen om vard
av unga, LVU, som verkstalligheten skall avtjanas. Statens Institutionsstyrelse (SiS) ar den
myndighet som ansvarar for dessa sarskilda ungdomshem och saledes &ven for
verkstalligheten av sluten ungdomsvard.

LSU-pafdljden innebar att ungdomar som ar mellan 15 och 17 ar kan domas till sluten
ungdomsvard i stéllet for fangelse da de har begatt allvarliga brott. (SiS, 2008a). Enligt
Brottshalken 32 kap. 58 far ratten bestimma tiden for sluten ungdomsvard till lagst fjorton
dagar och hogst fyra ar (SFS 1962:700). For ungdomar har SiS 31 institutioner med 680
platser. Utav dessa har sju institutioner tillsammans 68 platser vikta for ungdomar démda
enligt LSU. En av dessa sju institutioner behandlar endast flickor och en &r specialiserad pa
domda som ska utvisas efter avtjanat straff (SiS, 2008a).

Vid inskrivning av en elev pa SiS sarskilda ungdomshem genomfors alltid en sa kallad
ADAD- intervju, Adolecent Drug Abuse Diagnosis (SiS, 2008b). Denna intervju berdr nio
livsomraden; bland annat familj, fritid, missbruk, kriminalitet och skola. Eleven far da sjalv
skatta sina problem och sina behandlingsbehov. Syftet med intervjun ar for SiS att kunna goéra
en resultatuppfoljning genom en liknande intervju vid utskrivning fran institutionen. 2007
intervjuades 65% av de inskrivna ungdomarna. De intervjuade var pojkar och flickor
placerade bade enligt L\VU och LSU i aldrarna 12-20 ar. | intervjun framkommer att flertalet
elever har haft stora skolsvarigheter och negativa erfarenheter ifran sin skoltid. Av de pojkar
som har intervjuats svarar endast 2% att de inte har haft nagra skolproblem alls. Nedan foljer
de vanligast forekommande skolproblemen géllande pojkar pa de sérskilda ungdomshemmen:

Varit skoltrott 84%

Tyckt att skolan har varit trist 75%

Skolkat 68%

Betett sig storande 63%

Problem med larare 58%

Fatt specialundervisning 56%

Varit avstangd fran skolan en eller flera ganger 47% (SiS, 2008b)
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Att manniskor hamnar utanfér samhallet och i kriminalitet ar, forutom de individuella
konsekvenserna, dven ett samhallsproblem. Ungdomsvarden ar kostsam. Enligt Gun Maria
Svensson, verksamhetscontroller vid SiS, kostar en sluten ungdomsplats ca 1,8 miljoner
kronor per ar (personlig kommunikation, 12 december, 2008).

De politiska malen for skolan i dagens samhdlle innebér att vi ska strava efter en skola for
alla. Det innebér i praktiken att alla larare maste ha en sadan kunskap att de kan mota det
individuella i varje barn. Nedanstaende citat fran Lpo 94 (1994) visar detta tydligt:

Ur Lpo 94
Skolans uppgift &r att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhadllslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet.

Skolan skall framja forstaelse for andra manniskor och formaga till inlevelse. Omsorg om den
enskildes valbefinnande och utveckling skall pragla verksamheten.

Tendenser till trakasserier och annan krankande behandling skall aktivt motverkas.
Framlingsfientlighet och intolerans maste bemdtas med kunskap, oppen diskussion och aktiva
insatser.

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov.

Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksé olika végar att na
malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svérigheter att na
malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.

| arbetet med de pedagogiska utredningarna pa ungdomshemmen upplever vi dock att skolan
ibland misslyckas att ge dessa ungdomar det stéd de har rétt till. Vi finner det darfor vara av
stort intresse att fordjupa sig i fragestallningen om, och sa fall hur, skolan kan stétta dessa
elever.

Nar vi inledningsvis undersokte vilken forskning som fanns inom omradet fann vi snart att
relevant litteratur var svar att finna. Skolans varld kopplat till kriminalitet ar ett relativt
outforskat omrade, framfor allt saknas forskning som utgar fran ungdomars upplevelser. Med
detta som utgangspunkt kan vart arbete ses som ett pionjararbete och vi anser saledes var
studie vara val motiverad. Var forhoppning ar att resultatet av denna undersokning blir nagot
som alla yrkesverksamma i skolans varld kan ha nytta av.

1.2. Syfte och fragestallningar

Huvudsyftet med studien ar att studera om elever i riskzonen anser att skolan kan stotta dem
och darigenom forebygga kriminalitet. Vi har i undersékningen utgatt ifran féljande tre
fragestallningar:

1. Hur anser eleverna att deras skolgang har fungerat, bade kunskapsmassigt och socialt?

2. Hur upplevde eleverna att skolan forholl sig till deras kriminalitet?

3. Anser eleverna att skolan hade kunnat gora nagot for att forhindra deras nuvarande
situation, och i sa fall hur?



2. Litteraturbakgrund

| detta kapitel redogors for riskfaktorer som visats ha betydelse for framtida kriminalitet.
Vidare beskrivs forskning om skolklimatets betydelse och forskning kring utanférskap och
dess paverkan pa elevers sjalvuppfattning. Aktuella lagtexter och styrdokument behandlas
ocksa i denna teoridel.

2.1. Elever i riskzonen

Jerzy Sarnecki beskriver i sin bok Skolan och Brottsligheten (1987) hur viktig skolan &r for
samhallet vad galler den sociala kontrollen av unga. En individ tillbringar i genomsnitt 15000
timmar i skolan och detta under en kanslig period i en manniskas utveckling avseende
kunskaper och beteende. Skolan &r saledes mycket betydelsefull for en ungdoms mognad och
utveckling.

Sarnecki (1987) redogor aven for en studie dar mdjligheten att forutspa kriminalitet
undersoks. | denna undersokning jamfordes en psykiatrisk del, psykologiska tester,
utvardering av uppfostran samt larares bedémningar av brottsaktiva elever i skolan. Né&r en
klientundersokning gjordes gallande eleverna da de uppnatt vuxen alder visade sig
skolvariablerna ha storre prognosvarde nér det géllde att forutse individernas framtida sociala
anpassning. Sarnecki drar utifran detta slutsatsen att lararna tycks ha mycket god information
om sina elevers personlighet och utifran detta kan gora sannolika bedémningar om hur det
kommer att gd for eleven i framtiden. Detta trots att lararna i undersékningen inte hade
vetskap om elevens da pagaende kriminalitet. Sarnecki staller sig, utifran dessa resultat,
fragor om huruvida lararnas negativa uppfattning av eleverna paverkar deras forutsattningar i
framtiden och om lararnas férmaga att se risker hos eleverna kan anvéndas fér de ungas bésta.

I ovan namnda undersokning framkom &ven att ungdomar, vilka var kanda som
valdsbrottslingar och/eller narkotikamissbrukare, skilde sig fran genomsnittet nér det géllde
skolsituationen inom féljande omraden;

e De hade i genomsnitt lagre 1Q, eller snarare, andelen individer med mycket hég 1Q var mindre
an genomsnittet bland dem.

Deras skolprestationer var i genomsnitt lagre an man kunnat forvanta sig utifran begavning.
De hade storre svarighet med uppmarksamhet och koncentration pa lektionerna.

Deras allménna anpassning i skolan beddmdes av l&rarna som sémre &n genomsnittet.

De var mer aggressiva och pastridiga.

De gick oftare i ndgon form av specialundervisning.

De skolkade pétagligt oftare an genomsnittet.

(Sarnecki, 1987, 5.128)

Hékan Stattin och David Magnusson (refererade i Lundgren, 2003) pekar pa tidiga insatser
som en viktig del i arbetet med att st6tta pojkar i riskzonen for kriminalitet. Man konstaterar
att det bland pojkar &r tydligare an hos flickor att bristande skolmotivation och lag
utbildningsniva har starkt samband med social missanpassning i vuxenlivet. Sérskilt bland
pojkar hade ocksa aggressivitet och hyperaktivt beteende liksom bristande kamratrelationer
tydligt samband med framtida kriminalitet. Skolans formaga och vilja att uppmarksamma
sadana riskbeteenden framstar da som betydelsefullt sarskilt for s.k. hogriskpojkar.



Jonas Ring redogdr i boken Den svenska ungdomsbrottsligheten (2007) for Hirschis teori om
sociala band. Han menar att den relevanta fragan inte ar vad som far vissa individer att bega
brott, utan i stallet vad det ar som hindrar oss alla fran att bega brott. Svaret ligger i den
sociala kontroll som integrering i det omgivande samhéllet innebar. Hirschi pekar pa flera
brottsreducerande begrepp varav tva ar (a) Nara och varma relationer till andra (b) Stravan att
nd framgéang i samhallet. Overfort pd en ung person antas goda relationer till personer i
omgivningen och stark anknytning till skolan ha en tydligt brottsreducerande effekt (Ring,
2007).

2.2. Skolklimat

Rutter (refererad i Sarnecki, 1987) har i en undersokning i engelska skolor kommit fram till
att klimatet pa en skola kan bidra till att eleverna klarar sig battre &n man skulle forvanta sig
utifran elevgruppens sammanséttning. Det som visade sig ha betydelse for elevernas inlarning
och beteende i skolan var framfor allt lararnas och skolledningens agerande i forhallande till
eleverna bade pa lektionerna och i 6vrigt. Faktorer som Rutter kom fram till handlade om
lararnas formaga att leda arbetet i klassrummet, lararnas beteende mot eleverna,
belonings/bestraffningssystem och elevansvar. Det tycktes dven vara sa att i skolor med lagre
brottslighet forvantade sig lararna goda prestationer och gott beteende fran eleverna. Rektor,
larare och annan personal hade saledes tydligt kunnat férmedla vilka forvantningar man hade
pa eleverna. Gustafsson och Myrberg (2002) har kommit till en liknande slutsats, att positiva
forvantningar, i forsta hand fran skola och larare, & det som har storst paverkan pa
betygsresultat.

Siv Fischbein (2007) anser att det pedagogiska ledarskapet ar av stor betydelse fér gruppens
formaga till gemenskap och samverkan. Ledaren spelar en avgorande roll for klimatet i
gruppen och allas mojlighet till deltagande. Ledaren maste kunna forhalla sig till olikheterna i
en grupp och inte se dem som hot som inbjuder till utstotning och mobbning.

Lennart Grosin har i en rapport (2004) undersokt skolklimatets betydelse for elevers
prestationer och sociala anpassning. Undersokningen baserades pa en bedémning av skolors
pedagogiska och sociala klimat (PESOK). Faktorer som i tidigare forskning befunnits vara
utmarkande for PESOK var foljande:

o ett tydligt och demokratiskt men kraftfullt ledarskap fran rektors sida som framfor allt inriktas
pa skolans kunskapsmal

e att lararna gors delaktiga i utformandet av skolans kultur och struktur

o samarbete mellan larare om mal och innehall i undervisning och fostran

o hoga forvantningar pa eleverna med utgangspunkt fran att alla ar laraktiga samt att skolans och
undervisningens kvalitet, inte elevernas bakgrund, &r avgérande for deras resultat

o uppmuntran och bel6éning for bra arbete

o koncentration till ett begransat antal teman under lektionerna

flexibilitet med avseende pé& undervisningsmetoder. Interaktiv klassrumsundervisning till-

sammans med individualisering dar hansyn tas till elevers ursprung och kunskapsniva

tydliga normer betraffande rattigheter och skyldigheter i det sociala umgénget i skolan

ordning och reda samt bestamda men mattfulla sanktioner mot daligt uppforande

positivt intresse for eleverna fran lararnas sida

att lararna upptradder som forebilder och auktoriteter

regelbunden utvérdering

samarbete med foraldrar rorande den enskilda eleven.

(Grosin, 2004, s.8-9)



Utifran dessa kriterier utarbetades skattningsformular vilka stélldes i relation till sociologiska
aspekter om familjebakgrunder hamtade fran Statistiska Centralbyran samt skattning av
foraldrars forhallningssatt gentemot skola och skattning av elevers forkunskaper. Grosin
kommer fram till att olika aspekter av PESOK och sammansattningen av elever med avseende
pa elevernas forkunskaper har storre betydelse for de mest framgangsrika skolorna &n de
sociokulturella variablerna. Aven nir det gallde elever och kriminalitet visade sig elevernas
forkunskaper och ett antal skolklimatvariabler ha storre betydelse &n sociala och etniska
faktorer. Aven hur val skolorna underréttade foraldrar om hur deras barn anpassar sig i skolan
kunde forklara framgangen pa vissa skolor (Grosin, 2004).

2.3. Inkludering och exkludering

| den specialpedagogiska forskningen beskrivs framforallt tva perspektiv. | det traditionella
perspektivet fokuseras eleven som efter diagnostisering placeras i lamplig undervisningsform.
Det inkluderande perspektivet fokuserar istallet klassrummet, undervisningssituationer och
gemensamma strategier for stdd i den reguljara undervisningen (Ahlberg, 2007). Det
kategoriska/traditionella  perspektivet har sina rotter inom psykologin och det
relationella/inkluderande forankras i utbildningssociologi och i kritik av den special-
pedagogiska verksamheten (Nilholm & Bjork-Akesson, 2007). Emanuelsson (2001) menar att
det kategoriska perspektivet ser “elever med svarigheter”. Medan det relationella perspektivet
ser “elever i svarigheter”. | Sverige har funnits en tradition av att placera avvikande elever i
sarskilda grupper. Enligt Tossebro (2004) fanns tre skal till detta; att forbattra villkoren for
eleverna, pedagogisk och medicinsk rehabilitering samt att flytta bort de mest besvérliga och
arbetskrévande eleverna.

Ingemar Emanuelsson har i undersdkningar (1974) visat att elever i specialklasser séllan
kommer tillbaka till den ordinarie undervisningen. Dessa elever lamnar skolan som
“utbildade specialelever”. Ibland efterstrdvas i dessa grupper att eleverna, som en
inkluderande del, ska ha vissa lektioner med klassen. |1 Gunilla Ingestads undersokning (2006)
visar sig detta leda till osakerhet och i manga fall till d4nnu storre kansla av utanforskap.
Ingestad beskriver dven dubbeltydigheten gallande elevernas syn pa det “sarskilda stod” de
far. A ena sidan upplevs det som positivt att f4 uppmarksamhet och hjalp. A andra sidan far
man en etikett med innebdrden att man ar annorlunda. Enligt Emanuelsson (1983) far manga
av de elever som inte lyckas na malen en starkare roll som “den som misslyckas” och skolans
atgardsprogram kan ytterligare forstarka detta. A andra sidan uppfattas ofta atgdrderna vara
positiva i form av trygghet, minskade krav och tillhtrighet i mindre sammanhang. Detta far
dock till foljd en stigmatiserande roll som innebér negativa eller lagt stallda forvantningar
(Ingestad, 2006).

Fischbein (2007) menar att man i pedagogiska situationer inte enbart l&r sig &mneskunskaper.
Om man far klart for sig att man inte duger och riskerar att stotas ut ur gruppen kan det vara
forodande for sjalvkanslan. | vérsta fall kan det innebdra att man lamnar skolan i fortid och
sOker sig till destruktiva miljoer med missbruk och kriminalitet dar man kan finna storre
uppskattning. Hon beskriver vidare en studie av Sonnander som visade att elever som fick
specialpedagogiska atgarder snarare klarade sig samre an barn med samma
begavningsmassiga forutsattningar som inte fick nagra stodatgarder. Fischbein konstaterar
ocksa att placering av elever i liten grupp inte alltid beror pa barnets behov utan bottnar i en
upplevelse hos omgivningen av att eleven ar annorlunda. Ofta &r placering i liten grupp ocksa
ett “skydd” for att barnet inte ska utséttas fér mobbning av andra elever och larare.



Nar det galler elevers framgang eller misslyckande i skolarbetet menar Brophy (refererad i
Groth, 2007) att larares uppfattning om eleven paverkar dennes uppforande i
larandesituationen och att det ar de icke 6nskvérda negativa attityderna som ar dominerande
Over de mer onskvarda effekterna. Groth redogor aven for en studie genomford av Tesser &
Campbell vilken visar att elever som lyckas bra i skolan i hdgre grad bendmndes som vén an
de elever som lyckas mindre bra. Detta kan betyda att elever med skolproblematik kan fa farre
kamrater. Detta kan i sin tur leda till ddmpad motivationen for larande.

Enligt Berglund (1998) sa finns det ett samband mellan svag sjélvbild och specialpedagogiska
atgarder. De elever som &r i specialpedagogiska atgarder upplever ofta den psykosociala
situationen som sémre an de som inte har specialpedagogiskt stéd. Detta kan handla om en
nedatgaende spiral dar specialpedagogiska insatser tilltar for att sjalvbilden ger vika. Studien
visar dock dven att eleverna till vervagande delen ar positiva till det stod de far.

2.3.1. Stamplingsteorin

En teori som &r vérd att ta upp i samband med ungdomskriminalitet ar stamplingsteorin.
Enligt denna teori (Lundén & Néasman, 1973) utvecklar manniskan sin sjalvbild i samspel
med andra och genom att tolka andras syn pa sig sjalv. Individen stravar efter att fa en sa
positiv sjalvbild som mojligt och soker darfor kontakt med dem som varderar den positivt.
Om en manniska vid nagon situation uppfattas ha ett avvikande beteende riskerar denne att bli
stdimplad som en avvikare. Detta kan leda till ett antal effekter som i sig fordjupar
stdmplingen tills individen har integrerat bilden som en avvikare hos sig sjalv. De viktigaste
stegen i stamplingsprocessen utgors av; inskrankning i legitima mojligheter, intréde i
avvikargrupp, sjalvbildsforandring mot avvikaridentitet samt foljdavvikelser. Detta skulle
kunna innebdra att en elev i skolan, med ett avvikande beteende, som blir placerad i liten
grupp i och med detta inskrénks i mojlighet till vanlig undervisning, social interaktion mm.
Detta leder i sin tur till begransningar i framtiden vad galler utbildning och yrkesval. | den
lilla undervisningsgruppen riskerar eleven dven att komma i kontakt med fler stamplade
elever. For att fa en positiv sjalvbild finns risken att eleverna speglar sig i varandras beteende.
Genom att isoleras fran dvriga elever starks gruppens identitet som avvikare. | forlangningen
innebar detta att elevens sjalvbild forandras och han ser sig sjalv som brakig, kriminell 0 s v.

Enligt Meads teori om den generaliserande andre (1976) har ménniskan ett sjalvmedvetande,
det vill sdga att kunna se sig sjalv som andra uppfattar en. Detta innebdr att individen kan anta
samma attityd till sig sjalv som andra har. Groth (2007) beskriver hur eleven, i interaktionen
med andra, paverkas av den generaliserande andre och blir mer eller mindre béarare av den
generalisering som gruppen har som mall; elev i behov av sarskilt stod. Eleven kan da vélja
att kdmpa emot denna generaliserade andre vilket innebar att befinna sig pa kollisionskurs
med sin omgivning, eller s kan eleven vélja att forsonas med sig sjalv och acceptera den
generaliserande andre. Denna process kan &ven utga fran stamplingsteorin dér Leissner (1975)
menar att processen runt stampling pagar tills den stamplade accepterar rollen som avvikare
och blir bérare av den aktuella avvikelsen. Om individen inte accepterar rollen som avvikare
fortgar stamplingsprocessen och da befinner sig eleven pa kollisionskurs vilket i
forlangningen kan leda till mobbning. Om eleven daremot accepterar stamplingen sa blir
denne barare av avvikelsen, elev i behov av sérskilt stod, och kommer forr eller senare att visa
tecken pa avvikande beteende.

Stamplingsteorin &r kritiserad av framfor allt Johannes Knutsson som pa uppdrag av BRA

under 70-talet granskade teorin. Han fann att teorin var daligt underbyggd och kunde inte
finna nagra direkta och entydiga resultat av stamplingens effekter da han i sin granskning av

6



aterfallsstatistik inte fann att de fangelsedomdas aterfall i brott blev som forvantat enligt
stdmplingsteorin (Knutsson, 1977).

2.4. Samverkan

2.4.1. Foraldrasamverkan

| laroplanen for grundskolan (Lpo 1994) framgar tydligt att skolan har till uppgift att
samverka med forédldrarna. Detta innebér inte bara att informera fordldrarna om hur det
fungerar for eleven i skolan utan ocksa halla sig informerad om elevens personliga situation:

Ur Lpo 94

| samarbete med hemmen skall skolan framja elevernas utveckling till ansvarskdnnande manniskor
och samhallsmedlemmar. Skolan skall préglas av omsorg om individen, omtanke och generositet.
Utbildning och fostran ar i djupare mening en fraga om att dverfora och utveckla ett kulturarv —
varden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta. Skolan skall darvid vara ett
stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling. Arbetet maste darfor ske i
samarbete med hemmen.

Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas skolgang skall skapa de bésta
mojliga forutsattningarna for barns och ungdomars utveckling och l&rande.

Alla som arbetar i skolan skall

« samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla skolans innehall
och verksamhet.

Léraren skall

» samverka med och fortlopande informera foréldrarna om elevens skolsituation, trivsel och
kunskapsutveckling, och

» hélla sig informerad om den enskilda elevens personliga situation och darvid iaktta respekt for
elevens integritet.

Att hitta bra samarbetsformer med foraldrar kan vara mycket svart. Speciellt svart kan det
vara om eleven i fraga befinner sig i en speciell och kénslig situation, t.ex. nar foraldrarna
anklagar skolan, nar eleverna har mycket svart hemma eller nar hem och skola har olika
varderingar. Det &r dock av stor vikt att man trots detta anstranger sig for att finna bra former
for samverkan. Om samspelet mellan skola och hem brister i nagot avseende hander det att
eleverna anvénder sig av detta och spelar ut de vuxna mot varandra (Andersson, 1999).

Det har visat sig att foraldrar till barn som brakar mycket i skolan ofta har dalig kontakt med
lararen. De har barnen far sallan hjalp som fungerar, ofta vaxer problemen i en ond cirkel. Det
finns flera anledningar till varfor skolan ibland brister i fordldrasamverkan. | vissa fall har
lararen svart att informera foraldrarna nar det inte fungerar som det ska i skolan pa grund av
radsla for att eleven ska bli hart bestraffad. Ibland resonerar skolan helt enkelt att det inte &r
nagon idé att kontakta hemmet eftersom de dnda inget kan gora. Inget av dessa skél far dock
anvéndas for att undvika samtal med foréldrarna. Om lararen har starka skal att misstanka att
eleven far illa i hemmet &r det lararens plikt att anmala detta till socialtjansten, men oavsett
hemforhallanden ar det lararens skyldighet att ge information om problem runt eleven sa
lange fordldrarna har vardnaden om barnet. For att denna samverkan ska leda till positiva
resultat rekommenderas 6ppna kanaler till féraldrarna, information pa ett tidigt stadium innan
problemen blivit for stora samt tat och regelbunden information, i vissa fall kanske
information varje dag under en period (Andersson, 1999).

Sarnecki (1987) menar att familjen ar den storsta potentiella brottsforebyggande resurs som
finns. Av denna anledning &r det av storsta vikt att skolan och féraldrar samarbetar. Skolan &r
den samhéllsinstitution som alla foraldrar kommer i kontakt med. Sarnecki anser att skolan i



storre utstrackning bor ta upp fragor om barnens beteende utanfor skolan med foraldrarna.
Han foresprakar foraldratraffar i skolan dar diskussioner om gemensamma regler for barnens
fritid kan forekomma.

Sarnecki (1987) anser &ven att skolan alltfor séllan delar med sig om sin kunskap géllande
elever i riskzonen, atminstone sa lange man anser sig kunna hantera de problem som uppstar
inom skolan. Detta ar, enligt Sarnecki, troligtvis helt fel da tidiga insatser rimligtvis minskar
risken for att problem blir storre. Ett problem som skolan kan behéva hjélp med &r skolk som
i de flesta fall kan avhjélpas genom samarbete mellan skola och foraldrar.

Grosin (2004) menar, i sin rapport om skolklimatets betydelse, att framgangen for vissa
skolor kan forklaras med hur val skolorna underréattar féraldrar om hur deras barn anpassar sig
i skolan.

2.4.2. Samverkan med socialtjansten

Samverkan mellan férskola/skola, socialtjanst och barn- och ungdomspsykiatri ar viktig
menar Lidholm (2000). Det éar till stor del socialtjanstens ansvar att se till att barn véxer upp
under goda och trygga forhallanden, men det ar skola/forskola som i forsta hand kéanner till
vilka barn som kan behdva stod i olika former. Barnets beteende &r ofta det som visar pa
behovet. Med anledning av detta startades under 1990-talet ett projekt som kallades "Barn i
riskzonen” dar syftet var att fa till stand forebyggande insatser och béattre samverkan mellan
bl.a. forskola/skola och socialtjanst. Flera liknande projekt har sedan foljt i sparen av detta
forsta. Man har sett att man, genom att arbeta férebyggande och komma in tidigt, kan undvika
att problem utvecklas och befésts (Lidholm, 2000).

Enligt Socialtjanstlagen (SFS 2001:453) ar skolan skyldig att genast anmala till socialtjansten
om de far kdnnedom om nagot som kan innebéra att socialndmnden behdver ingripa till en
minderarings skydd. Lagtexten lyder:

Ur Socialtjanstlagen 14 kap. 18

Anmalan om missforhallanden

Myndigheter vars verksamhet berdr barn och ungdom samt andra myndigheter inom hélso- och
sjukvarden, annan rattspsykiatrisk undersokningsverksamhet, socialtjansten och kriminalvarden ar
skyldiga att genast anméla till socialnamnden om de i sin verksamhet far kdnnedom om nagot som
kan innebdra att socialndmnden behdver ingripa till ett barns skydd. Detta géller &ven dem som &r
anstallda hos sddana myndigheter.

Flera undersokningar visar emellertid att olika yrkesgrupper till exempel forskollarare och
larare inte alltid anmaler misstankar om att barn far illa till socialtjansten (Lundgren, 2003).

Bade Skolverket (2008) och Sarnecki (1987) menar att samarbete mellan skola och
socialtjanst dessutom &r av stor vikt for att motverka skolk, vilket i sin tur har visat sig vara
direkt brottsférebyggande. Man menar att &ven de mest komplicerade fall kan l6sas nar skola
och socialtjanst gor gemensam sak.

2.5. Skolk

Alla barn har skolplikt och darmed ratt till utbildning. For att inga barn ska ga miste om denna
rattighet innehaller Skollagen (SFS 1985:1100) bestammelser om skyldighet fér kommunerna
att se till att alla barn i aldern 7 till 16 ar far foreskriven utbildning. Detta ska bland annat ske
genom att kontrollera att eleverna finns i skolan, vilket gor det nédvéandigt med néarvaro-
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kontroll. Likasa kravs aktiva atgarder for att ta reda pa orsaken till varfér en elev ar
franvarande. Skolan ska kontakta hemmet nér eleven ar franvarande och vardnadshavaren inte
anmalt franvaron, enligt Grundskoleférordningen (SFS 1994:1194). En farsk studie fran
Skolverket (2008) visar att alla kommuner inte fullt ut tar detta ansvar. K&nnedomen hos
skolférvaltningen om omfattningen av langvarig franvaro ar dalig i manga kommuner. Var
femte kommun kunde inte redovisa hur manga elever som var langvarigt, ogiltigt och
fullstandigt franvarande i slutet av lasaret 2006/2007.

Sarnecki (1987) menar att skolket &r ett problem som skolan kan behéva hjalp med och att
omfattande skolk ar ett tydligt tecken pa risk for framtida anpassningsproblem. Skolket kan i
de flesta fall avhjalpas genom samarbete mellan skola och féraldrar. | de fall da detta inte &r
mojligt, eller tillrackligt, bor skolan fa ytterligare hjalp. Av denna orsak dr samarbete mellan
skola och socialtjanst av stor vikt.

Grosin (2004) pekar, i sin rapport om skolklimatets betydelse, pa vikten av lararsamverkan
och samsyn mellan lararna kring elevers sociala anpassning for att komma till ratta med
skolk.

I Skolverkets rapport (2008) konstaterar man att langvarig ogiltig franvaro ofta startat som
strofranvaro. Det finns alltsa anledning att se all ogiltig franvaro som ett varningstecken, for
att hindra elever fran att klattra i skolktrappan. Samarbete med foréaldrarna, bland annat i form
av tata och outtréttliga kontakter med hemmet, och tydliga rutiner for uppféljning av franvaro
visar sig vara effektiva insatser bade nar det galler elever med stréfranvaro och elever med
langvarig ogiltig franvaro. Detta aterkommer i manga rapporter. Darutdver kravs andra
insatser som snabba reaktioner pa franvaro, telefonkontakt pa morgnarna, elevvards-
konferenser, atgardsprogram och samarbete med andra institutioner. Speciellt namns
samverkan och samarbete med socialtjansten. N&r skola och socialtjanst gér gemensam sak
kan aven de mest komplicerade fall 16sas (Skolverket, 2008).

| Stockholm genomfordes 2002 en drogvaneinventering med elever i grundskolans ar 9 och
gymnasiets ar 2. Med hjalp av data fran denna undersokning har dven en studie om olovlig
franvaro fran skolan gjorts. Skolkarna, som var jamt fordelade over Stockholms alla
stadsdelar, visade sig vara avsevart mer kriminella an 6vriga elever. Det gallde alla typer av
undersokta brott, méngden brott, andel som debuterat tidigt med brottslighet och andel som
akt fast for polisen. Att de skolkande eleverna hade debuterat tidigt med brottslighet ses som
en sarskilt allvarlig riskfaktor for framtida problem. Samtliga resultat gallde de som skolkat
mer an tio ganger. Bland de elever som skolkat allra mest hade var fjarde ranat nagon det
senaste aret, var tredje hade gjort inbrott och var annan hade med avsikt slagit nagon annan sa
att denne behovt uppsoka sjukvard. Dessa pojkar hade aven en allvarlig drogkonsumtion.
Resultaten av studien talar for att skolk ska betraktas som en markor for en generell asocial
karridr. Att negligera problemet med skolk ar synnerligen allvarligt eftersom manga av
skolkarna &r kraftigt brottsbelastade (Karlberg & Sundell, 2004).



3. Metod

| detta kapitel redovisas vart val av metod, hur urvalet skett samt en kort presentation av
respondenterna. Vidare beskriver vi tillvagagangssatt, studiens trovardighet och giltighet samt
etiska Overvaganden.

3.1. Kvantitativ eller kvalitativ studie?

Staffan Stukat beskriver tva riktningar att dela in studier i, kvantitativ och kvalitativ
forskning. Den kvantitativa riktningen innebdr att en forskare samlar in en stor méngd fakta
och analyserar den i syfte att upptacka monster som kan galla generellt och ska alltsa kunna
gélla fler &n bara de man har undersokt. Den kvalitativa riktningen handlar framfor allt om att
tolka och forsta de resultat man far och inte att klarlagga, forutsaga eller generalisera det
(Stukét, 2005).

Steinar Kvale skriver att den kvalitativa forskningen &r kéanslig for manniskors situationer
eftersom den kraver en empatisk dialog med respondenterna. Syftet med den kvalitativa
forskningsintervjun ar att forsta olika amnen ur den intervjuades perspektiv. Intervjun kan
beskrivas som ett speciellt samtal som till skillnad fran vardagliga samtal har ett syfte och en
struktur. Samtalet ar inte jambordigt eftersom forskaren definierar och kontrollerar
situationen, men ofta upplevs denna form av intervju som friare an andra intervjuformer
(Kvale, 1997).

Kvale anser att den kvalitativa intervjun ar en effektiv metod for att fa ta del av andra
manniskors erfarenheter och upplevelser inom ett visst amne. Kvalitativa forskningsintervjuer
kan vara halvstrukturerade, vilket innebar att det inte finns ett strikt utformat frageformular
(strukturerad intervju) men det ar inte heller ett 6ppet samtal (ostrukturerad intervju). Man
kan istallet ha en frageguide som omfattar en rad teman och forslag till relevanta fragor.
Under intervjuns gang finns dock majlighet att gora forandringar vad galler fragornas form,
andra ordningsfoljden, utesluta vissa fragor och om sa kravs folja upp svaren fran den
intervjuade (Kvale, 1997).

Eftersom vi ar intresserade av individernas specifika erfarenheter och tankar om hur skolan
kan forbattras stod det tidigt klart for oss att det var kvalitativa halvstrukturerade intervjuer
som var lampligast att anvanda sig av i var studie. Genom att anvanda kvalitativa intervjuer
ges mojlighet till olika nyanser i berattelserna och det ges utrymme for fragor och
forklaringar.

Var mening och malsattning har varit att undersoka pojkarnas upplevelser och beskriva
skolsituationen sadan den upplevts av dem, utifran deras perspektiv. Var undersokning kan
darfor sagas ha ett fenomenologiskt inspirerat perspektiv. Utgangspunkten i detta perspektiv
ar att beskriva individens erfarenhetsvarld. Inom fenomenologin utgar man fran den konkret
upplevda varlden, hur ménniskan uppfattar sig sjalv och sin verklighet (Husserl, 2004).

3.2. Urval

Vi valde att genomfdra var studie vid den institution dar en av oss arbetar. Dar placeras
pojkar, 15-20 ar, bade enligt L\VU (Lagen om Vard av Ungdom) och LSU (Lagen om Sluten
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Ungdomsvard). Ungdomar som placeras enligt LVU har inte nodvandigtvis ett kriminellt
forflutet. | deras fall ligger beslutet om ungdomshemsplacering hos socialtjansten och kan
bero pa exempelvis hemforhallanden. Eftersom vi i vart syfte tydligt beskrivit att studien ska
handla om elever i riskzonen for kriminalitet, och LVU-placerade ungdomar inte per
automatik kan raknas in i denna kategori foll dessa bort. Kvar fanns ett antal LSU-d6mda
pojkar som alla blivit domda till LSU eftersom de utfért och féllts for grova brott. Dessa ar
dock inte sa manga till antalet vilket gjorde urvalsprocessen enkel for oss. De LSU-domda
pojkar som for tillfallet fanns placerade pa institutionen tillfragades saledes och de fem pojkar
som valde att svara ja fick utgora vart urval. | de fall pojkarna inte uppnatt myndig alder
kontaktades aven foraldrarna for att ge sitt tillstdnd, forst via telefon och sedan genom det
missivbrev vi sdénde dem for underskrift (bilaga A).

3.3. Tillvagagangssatt

Relevant litteratur visade sig vid en forsta anblick svar att finna. Skolans vérld kopplat till
kriminalitet &r ett relativt outforskat omrade. Av den anledningen fick vi vidga oss i vart
litteratursokande och lasa in oss pa teorier som utarbetats i en vidare kontext, men som med
fordel kunde anvéndas i vart arbete. Utifran litteraturen valde vi ett antal omraden/kategorier
vars forskning vi antog oss kunna anvanda i vara vidare studier. Dessa kategorier 1ag till
grund for var intervjuguide.

Intervjuerna genomfordes i ett enskilt rum vid institutionen dar pojkarna ar placerade. Dar
kunde vi samtala ostort, vilket Jan Trost (2004) anger som en viktig forutsattning for en
lyckad intervju. Innan varje intervju pabdrjades informerades respondenten om vad studien
handlar om och att allt kénsligt material s& som namn, stadsdelar etc. kommer vara helt
anonymiserat i studien. Vi uppmarksammade dem ocksa pa att de nar som helst hade
mojlighet att avbryta intervjun, och att de aven efter intervjuns slut kunde vélja att avsta fran
deltagande i studien.

Sjalva intervjuarbetet tog tva dagar i ansprak, varav varje enskild intervju pagick i cirka en
timma. Som vi tidigare ndmnt anvande vi oss av halvstrukturerade kvalitativa intervjuer.
Detta innebar att vi hade en intervjuguide (bilaga B) till hands men valde fragor fran guiden
beroende pa vad respondenten svarade. Ibland stalldes foljdfragor och vid nagra tillfallen
fordjupades intervjun inom vissa omraden. Vi markte ocksa att ett effektivt satt att fa
informationen verifierad eller fordjupad var att stialla "samma” fraga ytterligare en gang,
omformulerad eller ur en annan infallsvinkel. Ofta utvecklades da det tidigare svaret.

De fem intervjuerna spelades in pa band sa att fokus under intervjun kunde ligga pa sjalva
samtalet och ingen kraft behdvde laggas pa att féra anteckningar. Vi placerade bandspelaren
nara respondenten och informerade denne att anledningen var att han kunde stdnga av
bandspelaren néar och om han sjalv énskade. Fordelarna med inspelning var att banden kunde
avlyssnas flera ganger och analyseras ur olika perspektiv. Det tog dock mycket tid att arbeta
med intervjumaterialet och att transkribera det. Under sjélva transkriberingsarbetet valde vi,
med stod av Stukat (2005), selektivt ut vilka bitar av samtalet vi ansag vara relevant for var
studie. Vi transkriberade alltsa inte ner alla intervjuer i sin helhet. For att gora det enklare att
forsta de atergivna citaten har intervjupersonernas talsprak i enlighet med Kvale (1997)
tillrattalagts sa att de fatt en mer flytande skriftlig form.
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3.4. Etiska aspekter

Det finns ett antal etiska aspekter och dilemman att ta hénsyn till i detta arbete. Man kan
ifrdgasatta valet av institution, eftersom en av oss jobbar dar. Kunde man ha utfort studien pa
nagon annan plats? Ytterligare fyra likvardiga LSU-institutioner finns i Sverige. Detta &r dock
den enda i Vastsverige. En anledning till val av institution ar saledes geografiska skal. Att vi
anger att en av oss jobbar pa vald institution anser vi inte utgéra nagon risk for vara
respondenter da sekretessregler omajliggor for institutionen att lamna ut namn pa placerade
ungdomar.

Enligt Stukat (2005) sa maste det i en studie tas stor hansyn till deltagarnas anonymitet. Att
kunna sékerstalla och garantera anonymiteten hos de elever som stéller upp i var studie far
anses vara extra viktigt da de befinner sig i en utsatt och sekretessbelagd situation. Innan vi
paborjade varje intervju informerades saledes respondenten om att alla uppgifter som pa nagot
satt skulle kunna identifiera deltagaren, eller nagon som han/hon berattar om, skulle komma
att avidentifieras. Som vi tidigare namnt papekade vi ocksa innan intervjuns borjan att
deltagandet i studien ar frivilligt och de har réatt att nér som helst avbryta sin medverkan, aven
efter avslutad intervju.

Nagra av eleverna i studien var under 18 ar vilket foranledde oss att kontakta foraldrarna. Vid
en forsta telefonkontakt informerades foraldrarna om studiens syfte och hur de uppgifter vi far
i samband med intervjun kommer att behandlas. Efter att ha fatt ett muntligt godkénnande via
telefon skickade vi sedan ett missivbrev dar foraldrarna fick informationen aven skriftligt.
Missivbrevet undertecknades av foraldrarna och en kopia séndes tillbaks till oss.

Att intervjun spelades in pa band gav i ett fall upphov till fragor fran respondenten och vi fick
noga fortydliga det vi redan sagt, att bandinspelningen endast ar till for att dokumentera
samtalet. Bara forfattarna har tillgang till banden och de kommer forstoras efter studiens slut.
Samma pojke hade flera tvivel kring studiens syfte och fragade bland annat hur han kunde lita
pa att det vi sa om studiens syfte var sant. | detta fall 14t vi pojken ta del av det transkriberade
materialet redan pafoljande dag. Han var nojd med resultatet och uttryckte lattnad da han sag
att resultatet var fokuserat pa skolans roll och de bitar som berérde hans bakgrund och sjalva
brottet var borttaget eller anonymiserat.

Eftersom vi sjalva inser att vart arbete baserar sig pa uppgifter som lamnas av ungdomar i en
mycket utsatt situation ville vi forsakra oss om att vara etiska stallningstaganden var riktiga.
Vi studerade darfor Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning (2002) noga. | denna beskrivs fyra huvudkrav som i korthet
kan sammanfattas sa har:

Informationskravet: Forskaren skall informera undersokningsdeltagare om deras uppgift i
projektet och vilka villkor som géller for deras deltagande. De skall upplysas om att
deltagandet &r frivilligt och att de har ratt att avbryta sin medverkan.

Samtyckeskravet: Forskaren skall inhdmta undersdkningsdeltagares samtycke. | vissa fall bor
samtycke dessutom inhamtas fran foralder/vardnadshavare ( t.ex. om de undersokta ar under
15 ar och undersokningen &r av etiskt kanslig karaktar).

Konfidentialitetskravet: Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras och
avrapporteras pa ett sadant satt att enskilda manniskor ej kan identifieras av utomstaende. |
synnerhet galler detta uppgifter som kan uppfattas vara etiskt kénsliga. Detta innebér att det
skall vara praktiskt omajligt for utomstaende att komma at uppgifterna.
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Nyttjandekravet: Uppgifter insamlade for forskningsandamal far inte anvandas eller utlanas
for andra icke-vetenskapliga syften. Personuppgifter insamlade for forskningsandamal far inte
anvandas for beslut eller atgarder som direkt paverkar den enskilde (vard, tvangsintagning,
etc.) utom efter sarskilt medgivande av den berorda (Vetenskapsradet, 2002).

Utover dessa 4 krav finns ett antal rekommendationer varav en lyder: Forskaren bor ge
undersokningsdeltagare och andra berdrda tillfalle att ta del av etiskt kansliga avsnitt,
kontroversiella tolkningar etc. i undersokningsrapporten innan den publiceras
(Vetenskapsradet, 2002, s.15). | det fall vi beskrev ovan, med pojken som var tveksam
géllande studiens syfte, foljde vi denna rekommendation och la&t honom ta del av
transkriptionen redan dagen efter intervjun.

Utifran tidigare beskrivna forfaringsséatt och beskrivningen av intervjuutformningen som
foljer i nasta stycke anser vi oss ha uppfyllt de forskningsetiska krav som stélls av
Vetenskapsradet.

3.5. Kallkritisk diskussion

En lang diskussion férdes av oss huruvida vi bada skulle delta vid intervjutillfallet eller inte.
Stukat (2005) menar att det ar en fordel for studiens reliabilitet om tva personer narvarar, da
tva personer kan upptacka mer an vad en person kan gora. Han papekar dock att det finns en
risk med att vara tva personer da informanten kan uppleva ett underlage som kan paverka svaren
och darmed resultatet. Vi beslutade sa smaningom att bara en av oss skulle genomfora intervjun
med hanvisning till Stukats argument ovan. | vart fall fanns ytterligare en aspekt att ta hansyn
till; det faktum att en av oss arbetade pa institutionen. Under diskussion vacktes fragor om hur
detta kan paverka eleverna under intervjun: Ar det positivt att det redan finns en upparbetad
relation att luta sig tillbaka mot, eller finns det en risk att denna relation h&mmar intervjun? Kan
man vara objektiv om man har allt for mycket bakgrundsinformation om respondenterna. Kan det
till och med vara sa att man drar forhastade slutsatser om man har for god forforstaelse eller att
man utfor intervjuerna med en forutbestamd uppfattning av problemet?

For att nagorlunda kunna sékerstalla intervjuarens objektivitet besl6t vi slutligen att alla fem
intervjuer skulle genomféras av den av oss som inte arbetar pa institutionen. Vi ville ocksa
undvika att eleverna hamnade i en situation dar de inte kunde halla isar den anstalldes tva
roller som just anstdlld men dessutom som forskande student och vi ville undvika
spekulationer om att intervjuresultaten skulle kunna anvandas i elevernas pagaende
utredningar. Detta skulle i sin tur kunna leda till att eleverna inte berattade sa utforligt som vi
onskade. Vart beslut stods ocksa av Vetenskapsradet (2002) som skriver att det inte bor
foreligga beroendeforhallanden mellan forskaren och undersokningsdeltagare. Vi &ar dock
medvetna om att man kan ifragaséatta det faktum att den av oss som ar anstalld pa institutionen
deltagit vid det fortsatta analys- och diskussionsarbetet. Vi tror dock att dennes forforstaelse i
detta skede av studien huvudsakligen varit till nytta.

Intervjuaren fick enbart information om de fem intervjupersonernas férnamn. Detta for att
kunna utfora intervjun sa objektivt som mojligt. Vi var noga med att informera pojkarna om
denna detalj och &r i efterhand néjda med de val vi gjort. Vi tror att det stalldes manga fragor
som inte hade stéllts av den som hade férhandsinformation om pojkarna. Man ser helt enkelt
pa pojkarna med andra égon, och vi fick en kénsla av att de kande detta och gav utforligare
svar pa fragorna av denna anledning.
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Vi & medvetna om att det i denna typ av studie finns faktorer som paverkar saval
tillforlitlighet som giltighet. Trost (2004) menar att reliabilitet innebdr att en matning vid en
viss tidpunkt ska ge samma resultat vid en férnyad matning. For att kunna prata om hég grad av
reliabilitet ska situationen i alla avseenden vara standardiserad. Eftersom den kvalitativa intervjun
forutsatter 1ag grad av standardisering anser Trost att det blir ndgot egendomligt att tala om
reliabilitet vid kvalitativa intervjuer. Han menar till och med att bade begreppet reliabilitet och
validitet kanns nagot malplacerade vid kvalitativa studier. Sjalvklart ska anda intervjuer, liksom
all annan datainsamling, ske sa att uppgifterna blir tillforlitliga och adekvata.

Var studie bygger endast pa fem personers berittelser vilket kan anses vara ett litet antal
respondenter. Detta gor att det inte gar att generalisera svaren, vilket inte heller var avsikten
med var studie. Vi fokuserar istallet pa att undersoka vilka tankar dessa fem pojkar har, som i
forlangningen kan ge végledning till oss i skolans véarld. Kanske ar inte allt som framkommer
i studien applicerbart pa samtliga elever i riskzonen for kriminalitet. Vi hoppas dock att var
studie kan ge en liten flora av rad varav atminstone nagra kan anvandas for att forbéattra
skolans beredskap att mdta denna kategori elever.

Vi vet inte heller om resultatet skulle bli det samma om vi gjorde om studien. Vi vill dock pasta
att vi 6kat reliabiliteten ndgot genom att stalla “samma” fraga upprepade ganger, omformulerad
eller ur en annan infallsvinkel. Vi har ocksa, for att 6ka trovardigheten, noggrant forsokt
redogora for vart tillvagagangssatt sa att lasaren ska kunna folja var arbetsgang.

Begreppet validitet innebar att instrumentet, i vart fall intervjufragorna, verkligen mater det
man har for avsikt att mata. Studerar man verkligen det man tror sig studera? (Trost, 2004)
Vart syfte med studien &r att ta reda pa pojkarnas upplevelser, tankar och erfarenheter och
med dessa som utgangspunkt beskriva hur de anser att skolan kan stotta elever i riskzonen for
kriminalitet. Utifran detta syfte finner vi validiteten i var studie vara god.
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4. Resultat

Déa antalet LSU-domda endast uppgar till ett fatal individer per ar kan &ven mycket
sparsmakad information riskera vara fem respondenters anonymitet. Av etiska skal har vi
darfor valt att inte presentera pojkarna var och en for sig, utan istéllet ge en generell
beskrivning av var urvalsgrupp.

De intervjuade ar 17-18 ar gamla och alla démda till LSU. Straffen varierar fran 6 manader
till 3 ar. De fem pojkarna berattar att de tidigt debuterat i kriminalitet, vid en alder av 7-13 ar.
Brotten handlade da bland annat om snatteri, skadegorelse, inbrott, haleri och ran. | fyra fall
har grundskolan haft kannedom om kriminaliteten. Tva av pojkarna hade godkant i samtliga
k&rndmnen samt flertalet andra &mnen nér de ld&mnade grundskolan. Samtliga har dock under
sin tid i grundskolan fatt ndgon form av specialundervisning. Tre av pojkarna har dessutom,
under vissa perioder, fatt undervisning i liten grupp lokaliserad utanfor den ordinarie skolans
omrade. Tva av dem &r uppvuxna i sma orter, tva i medelstora stader och en i en segregerad
forort. Av de intervjuade pojkarna har tva stycken invandrarbakgrund. | detta kapitel redogors
for pojkarnas upplevelser av sin skoltid och hur skolan har forhallit sig till deras kriminalitet.

| arbetet med intervjumaterialet kunde vi tidigt urskilja flera omraden dér de intervjuades
berattelser liknade varandra. Vi har saledes valt en tematisk resultatredovisning som foljer de
omraden som identifierats i intervjuerna. Férutom dessa temaomraden beskriver vi i kapitlets
sista stycke de tankar och forslag pa forandring av skolans arbetssatt som eleverna sjalva
foreslar. | resultatredovisningen har vi valt att benamna respondenterna vid fingerade namn;
Adam, Bertil, Cesar, David och Erik.

4.1. Kansla av utanforskap

4.1.1. Trivsel

Samtliga pojkar skildrar en kansla av vantrivsel, utanférskap och tristess i skolan. Alla
berattar att de haft svart att sitta still och att koncentrera sig, vilket har resulterat i en kénsla av
otillracklighet. David och Adam beskriver detta pa foljande satt:

Det har inte varit speciellt kul kan jag inte pastd. Men, i borjan av skolan, i forskolan, var det lite
svart, men sen lossna det lite i &r 8-9. Jag hade svart med mycket amnen och hade svart att
koncentrera mig och var ratt stokig och sa faktiskt redan nar jag var liten. Det har alltid varit svart
att koncentrera sig for mig. (David)

Jag menar alltsd jag har aldrig tyckt om skolan. Just det att sitta stilla och sitta i en bank och
plugga det funkar inte riktigt for mig. Det har aldrig funkat. Fast anda var jag ju dar. S& gjorde jag
det jag skulle géra men det var aldrig sa att jag tyckte ”Yes, nu ska jag ga till skolan”. Det har
aldrig vart sa. (Adam)

4.1.2. Beteende

Pojkarna upplever att de varit annorlunda och att elever och larare ansett dem vara stérande
och jobbiga. De har uttryckt att de motts av ofdrstaende larare och klasskamrater som inte
tagit hénsyn till deras personlighet. Flera av dem har infor detta reagerat med aggressivitet
och utagerande beteende.

Man &r ju stokig da och man kan inte koncentrera sig och man blir arg och var det nagot som
hande sé ar det alltid latt att skylla p& den som alltid flippar 6ver eller som inte kan sitta still. Dom
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forsta skolaren var dom som var varst /... / Ja, jag slogs. Och sd har jag alltid haft svért for matte.
Jag fick specialundervisning i matte. Det gick val bra egentligen fast ibland s& pallade jag inte med
sa stack jag eller sa sldngde jag en stol eller blev arg utan anledning. (Bertil)

4.1.3. Kamratrelationer
Fyra av ungdomarna beskriver en kéansla av utanforskap i klassen. Nagra av dem hade é&ldre
kompisar pa skolan men upplevde inte att de hade nagra néra relationer i sin klass:

Jag hade inte s& mycket kontakt med folk i klassen. Jag hade inga vanner i skolan under &r 1-3 /.../
Det va inte riktigt ndn vinskap dar i klassen. Jag hade att rykte att jag var brakig och stokig och
allt det dar. Mina narmaste vanner gick i andra klasser eller gick inte ens i skolan. (Erik)

Jag har ju aldrig varit mobbad eller si. Men det var ju alltid att dom /.../ jag upplevdes ju alltid
som jobbig. (Bertil)

Framlingsfientlighet och rasism var framtradande i tva av pojkarnas berattelser. Bada
upplever att rasismen var grundorsaken till den mobbning de utsattes for. De beskriver att
skolan kande till deras situation men inte agerade:

Jag har alltid haft det svart med kompisar. Jag var den enda mérka i hela samhallet. Det ar inte
manga som gillar det dar. Dom gillar inte att man umgas med morkhyade. Klart jag har haft en del
vanner, men det var inte precis dar jag bodde. Jag har inte umgatts s3 mycket med dom i klassen
/...1 Jag tror nog att lararna sag det, men de gjorde inget at saken. Dom trodde nog att det var lite
pa skoj. Men det ar inte pa skoj nar man sen tar fram knytnavarna. (David)

Jag var mobbad nér jag gick fran 1-3. Jag var tjock. Och sa invandrare. S jag var mobbad. Sa nar
jag borjade fyran och grejer sa blev jag lite storre. Sa stod emot. Jag pallade inte att dom jiddra
med mig. Dom tog mig bakom skolan och lekte och grejer och slass med varandra och putta /.../
Nar jag var mobbad tvingades jag att bli den kaxiga. Hade skolan gjort négot hade det kanske inte
blivit sa /.../ Jag beratta for dom (lararna) nagra ganger. Jag var nio ar. Min larare gjorde
ingenting. Jag berattade flera gdnger. Dom visste att det var sa. (Erik)

4.1.4. Stampling

Att bli utpekad infor andra ar nagot som flera av pojkarna har upplevt som jobbigt. De
berattar om hur de blivit felaktigt anklagade for saker som hént pa skolan. De erkanner att de
manga ganger har gjort "dumma saker”, men kanslan av att inte bli trodd pa vid de tillfallen
da de inte varit delaktiga har satt djupa spar. De upplever sig blivit tilldelade en roll som
"brakstake” av bade larare och elever och att denna roll sa smaningom blivit en
sjalvuppfyllande profetia, eftersom de upplevt att det inte spelat nagon roll vad de gjort.
David och Erik som bada ar uppvuxna i sma samhéllen beskriver att den roll de blev
tilldelade i skolan ocksa féljde dem i det 6vriga samhallslivet.

Det spelade ju ingen roll vad man gjorde. Oftast var det ju sékert jag, men anda. Jag blev avstangd
fran den skolan /.../ Under den tiden jag var avstangd gick tva rutor sénder och man trodde det var
jag fast jag var hemma. (Bertil)

Sa jag fick mycket skit for saker som inte hande heller. Hande det nagot pa skolan som var lite
allvarligt och sa fick jag mycket skit anda fast jag inte varit pa plats. Sa sa skolan att det var jag
som hade gjort detta. Skolan har anda forsokt hjdlpa mig pa ett sétt fast det var inte pa ratta sattet
for dom har sagt att jag gjort natt och sa var det inte ens jag. Jag har gjort manga dumma saker,
men inte allt jag blivit anklagad for /.../ | det lilla samhallet dar jag bor sa fort jag gjorde ett brott,
eller det som jag gjorde nar jag var 13, sé fick alla i samhaéllet reda pa den grejen. Sa det sprids
valdigt snabbt i ett sant litet samhalle. Till slut far dom reda pa det, dom som gér i skolan eller
foraldrarna till dom barnen. Och da sager foraldrarna “Du ska inte umgas med han for da kanske
du ocksa begar brott och da blir det bara skit av det”. Och da forsoker de halla undan sina barn och
da far jag sitta ensam hemma och hade ingen som var ute och lekte med. (David)
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Jag syntes mycket och dom sdg aldrig att det inte bara var jag som brékade. Skulle ndgon kommit
till mig och kanske klappat till mig sa fick anda jag skiten. For jag syns. Det gor inte han. Det var
aldrig nan annans fel. Det var mitt fel. Hande det nanting sa var det alltid mig dom tog tag i forst.
Jag var utpekad redan fran forsta borjan. Det kunde ju inte bli varre an det redan var. Pisseprover
hit och dit och da hade jag inte ens borjat med nagot &n. Det var skolskoterskan. Jag fick gora
pisseprov en gang i veckan. Tittar att jag inte anvander andras piss. Med stickor. 13 var jag nar
dom borjar. Jag var trott. Pa en dag kunde jag vara trétt, glad, aggressiv, ledsen allt pa en gang.
Nere. S& da trodde dom att det var drogproblem. Och aven dar bérjade det ga rykten direkt.
Tonaringar, vet du. Jag kunde lika garna va med dom stora grabbarna, dom andra béttre ville ju
inte ha mej dar a4nda. Pisseproverna var bara bérjan, sen alltsd fortsatte man, nu ska du ga till
rektorn, nu ska du stanna kvar efter lektion vi ska prata med dig. Det var alltid smagrejjer dom tog
upp med mig hela tiden. Jag sa alltid ta ett kvartsamtal med mig och s& kan du snacka med mina
foraldrar. Hela tiden ska dom stoppa, dom ska prata hit och dit. Folk snackar om mej da. Dom
vanliga ville inte va med mig. Om jag gick pa stan och blev stoppad av snuten och sd kommer han
och halsar pé dig da tanker han att jag vill inte synas precis som du. Allts& han vill inte synas, han
vill inte bli stoppad harnast nasta gang bara for att han gar med mig. Det &r sa dom tanker, nej fan,
da kommer det bara poliser. Sa da syns du ju. Och da vill ingen va med dig for du ar schyst. Jag
syntes hela tiden. Det kunde inte bli varre dn det redan var. Dom va pa mig hela tiden. “Ah, skit
samma”. Da palla jag inte heller att sitta och va den schysta trevliga typen. Du trottnar pa det till
slut. Nar du ar 13 ar da behdver du det dar typ du ar bra du &r duktig, det ar bra gjort och hit och
dit. Inte bara “Vad har du gjort nu”, “Det har hant nagot, vet du nagot om det” dag efter dag, varje
dag stannar dom dig pa nén lektion och ska prata med dig, det blir jobbigt till slut. (Erik)

4.2. Relationer till larare

Lararna far stort utrymme i beréattelserna. Samtliga pojkar talar om sina larare i bade positiva
och negativa ordalag. Man berattar om lararnas roll for att skapa trivsel. De larare som
beskrivs i positiva termer dr de som “bryr sig”, visar hansyn, ger chanser och &gnar eleverna
tid. De kan sétta granser och uppfattas som réttvisa.

Jag tyckte ldararna var helskona pa den skolan. Faktiskt. Dom moétte oss halvvags kan man siga.
Alltsa, det finns larare som vill representera nan chefsposition, liksom att dom skulle vara bossar
eller chefer dar. Och da blir det det har att jag ar larare och ni ar elever och dar ska det stanna och
jag kan straffa er och ni kan fa hemlaxa och ni kan fa kvarsittning. Ungefar sa. Och det gor sa att
da méter man aldrig eleverna, utan det blir helt enkelt ett gap mellan dom och det skapar det har
att "jag tycker inte om den lararen for han ar san och san”. Men dom ldrarna pa den skolan dom
motte oss. Hela tiden. Jag vet inte om man ska saga att dom kom ner pa varan niva. Liksom
forstod oss och forsokte tanka sig in i hur vi tankte. S& man hade mycket béttre diskussioner, man
fick ut mycket mer av varandra, man larde sig mycket mer av varandra hela tiden. (Adam)

Dom forstod mig i alla fall. T ex satte sig alltid ner nar dom andra arbetade och hade svart att
koncentrera mig sa satte dom sig alltid ner med mig sa hjalpte dom mig lite och s& och sa sa dom
“Vi gor den uppgiften till i morn sa hjalper vi dig och rétta och sa lite” och hjélpte mig mycket
med muntliga grejer sa att jag ska lasa mindre delar. Dom visade hur jag skulle gora och sa. Dom
var snalla. Dom fokuserade alltid pa mig och forsokte gora sitt basta. Dom gav dig alltsa mera tid.
Dom flesta lararna tog sig bara tid med dom stora smarthuvudena i Klassen och tyckte att dom
skulle bli annu béttre. Det var ofta s att dom som inte var sa bra fick sitta lite pa sidan och inte
gora s mycket faktiskt. Sa det var val det som var speciellt. (David)

...jag brakade mycket i borjan dar i den lilla gruppen och jag slog min ART-larare forsta dagen
jag sag honom for jag orkade inte lyssna pa honom, sen sa gav han sig dnda inte. Det enda han sa
till mig var att kom tillbaka nasta lektion. Sa kom jag dit och sa sa han att da borjar vi om da. Och
sd borjade vi om igen och dé borjade jag lyssna pa honom. Han kanske har nétt vettigt att saga.
(Adam)

| de flesta fall &r det dock saknaden av goda lararrelationer som understryks. Man beskriver
larare som inte bryr sig eller som inte latsas se. Tva av pojkarna beréttar:
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P& hogstadiet hade jag en bra larare. Hon hjélpte en nar man behévde hjalp, hon fragade. De andra
lararna var stranga ”Nu ska du gora det har. Satt dig och 1as boken.” (Cesar)

Det &r inte s& manga bra larare jag har traffat under den hogstadietiden. Dom ville bara gora sitt
jobb gjort. “Gor den har sidan och bla bla och sen sa satte dom sig ner”. Dom ville bara gora sitt
jobb enklare. (Erik)

En av pojkarna beskriver hur han blev provocerad av sin larare under lagstadietiden. Han
berattar att han i efterhand funderat Over hennes satt att hantera situationen, framfor allt staller
han sig fragande till lararens agerande infor hans mamma. Det & med mérkbart upprérda
kéanslor han beskriver episoden, vilken uppenbarligen satt spar hos honom.

Jag tror, jag har tankt pa det efterét, jag tror det var sa att hon visste inte var hon hade mig. Hon
tyckte sdkert att jag var lurig eller obehaglig. Sa istallet for att ha kvar mig pa lektionen innan jag
fick ett utbrott s& gjorde hon s att jag fick ett utbrott och jag gick darifran. Hon kunde géra vissa
grejer till och med nar min mamma var med. For ibland fick min mamma va med mig i skolan for
att jag inte skotte mig. Sa var det nanting. Jag har alltid haft problem med matte, sen nar jag val
hade gjort matte s& sa hon att jag... jag stallde upp tal s mellan raderna skulle det vara tva eller
tre rader emellan varje tal. Jag hade gjort alla tal och s& men ja hade ju missat det har med kanske
en ibland och sé tva eller tre ibland. Sa det var ju inte ratt. Sa tog hon sidorna och rev dom framfor
min mamma ocksa. Jag klarade inte av det. Sen sa kastade jag banken pé& henne. Da sa hon till min
mamma att “kolla hér vad han gor”. (Bertil)

David beréttar att han upplevt vissa larare vara framlingsfientliga, framfor allt l&raren i idrott.
Trots lararens beteende var idrott Davids favoritamne, en stund pa dagen da han kéande sig
kompetent och duktig.

Lararen i gympan var dum i huvet. Han tyckte jag var fér egotrippad. Bara for att jag var
overlagsen Gver dom flesta. Han var ockséa en san som inte gillade precis morkhyade. Det marker
man forsta dagen nar man ser honom kolla lite snett pa mig och han sa alltid till mig om det var
natt jag gjorde fel. Han sa aldrig till ndn annan. Det var manga pa min skola som inte gillade
morkhyade av lararna. (David)

4.3. Specialundervisning

Alla fem pojkar har varit foremal for nagon form av specialundervisning under sin skoltid.
Tre av dem har gatt ut grundskolan med behdrighet till gymnasiet. Specialundervisningen har
upplevts olika, men i de flesta fall som positiv. Det & ofta i samband med
specialundervisningen som pojkarna beskriver de goda erfarenheter de har av larare. Man
upplever dven att man har blivit sedd, fatt lugn och ro och fatt arbeta praktiskt.

Vi hade ndn tid med en extralarare som hade mig och tva till som kérde mera praktiskt arbete och
sd. Vi fick ga till ett sant jattelitet klassrum pa matten. Det var kul, det var jattekul, vi byggde med
klossar i geometri i trean och fyran. Sé fick vi lagga pengar och rikna pengar och sa ldrde vi oss
pa det sattet. Jag kan inte siga att det gick béattre, det kan jag inte siga men det var roligare.
(Adam)

| 8:an och 9:an gick jag i ett extra rum med bara en ldrare. Svenska, matte. Det var bara jag och
han som satt i ett rum. Det var bra. Jag kunde koncentrera mig. Plus att jag tyckte om han som jag
hade. Han var inte sa strang, han var mer sa har: ”Da jobbar vi pa bra idag sa far du sitta lite pa
datorn sen och spela lite spel eller nanting” Och dé blev man ju alltid lite gladare och s&. Man blev
faktiskt lite uppmuntrad. Eller s& sa han “Idag gér vi ut och tar lite luft och sen gér vi in och satter
oss och skriver lite”. Och det hjalpte mig for jag orkade inte sitta stilla hela tiden. Jag har svart att
bara sitta stilla en timme eller sa. Jag klarade i alla fall mina betyg till slut. Mycket pa grund av
han faktiskt att han hjalpte mig den sista tiden. (David)
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Och ju mera jag litade pa honom desto mera litade jag pa vad han sa ocksa. Sa han att jo gor det
har nu, fixa det hér, hall ut dom har tva veckorna och jobba med det har /.../ kortsiktiga mal hela
tiden. Du far en biobiljett om du jobbar i tvd veckor sa gjorde man det sa fick jag min biobiljett.
Det var motsatsen till vad jag lart mig. Jag hade lart mig att det enda vuxna gor ar att snacka skit
och véander en ryggen till. Dom &r inte att lita pA. Men han visade mig motsatsen istallet, si honom
litade jag pa. (Adam)

En kansla av att bli marginaliserad fran resterande elever i skolan, genom placering i liten
grupp, ar ocksa nagot som framkommer i flera av beréattelserna. Erik beskriver hur han
upplevde det stod han fick som exkluderande. Han kritiserar inte specialundervisningen som
sadan, men uttrycker en kansla av utanforskap. Han gjorde darfor vad han kunde for att fa
komma tillbaka till den ordinarie klassen.

Jag har gatt i en sén socialskola. En slags skola for struliga personer som far vard och sant /.../ Jag
borjade dar i attan. Det var massa soc.karringar dar. Dar gick jag 8 méanader, sen borjade jag
skolka helt. Jag borjade dar for att det var mycket tjafs hela tiden med larare och kamrater. Jag
pallade inte vara kvar i socialskolan. Den var mitt ute i skogen. Det var jobbigt nér andra folk var i
den andra skolan. Sa jag skotte mig i socialskolan sa sen fick jag komma tillbaks. Det var bra dar
pa ett satt for jag larde mig dar. Men det var jobbigt att sitta dar ute i skogen och inte komma till
stan. (Erik)

Nar Erik slutligen kom tillbaka till sin ordinarie klass fick han dock inget extra stod. Erik
avslutar sin berattelse: "Jag fick ingen hjalp for att klara att vara i klassen pa hogstadiet”.

Bertil beskriver ironiskt avsaknaden av rutiner och krav pa skolarbete i den lilla
undervisningsgruppen. Han sager “den tiden dar fick man inte natt gjort egentligen” och
efterfragar nagon form av schema eller malmedvetet arbete med gruppen.

Ja, jag hamnade i en annan skola, en grupp fér ADHD och andra diagnoser. Vi var fyra stycken.
Vi var liksom ingen klass, vi var bara i en lagenhet som vi satt i, en lagenhet i ett hus som vi hade
skolrum i /.../ Vi behovde ju inte jobba nanting. Det var soft, vi fick taxi dit. Vi satt bara dar och
gjorde ingenting typ. Kéka pa restauranger. Jag gick dar i 3-6 /.../ Dom skulle kanske ha arbetat
lite mer med oss. Det kanske inte funkade att stilla krav pa mig da, men att ha ett schema med att
det har och det har ska du gora. Inte vad vill du gora idag? Vill du ha ett amne sa far du ta ett
amne. “Nej, jag vill inte gora nétt idag”, och sa la man sig pa soffan och dom séager ingenting om
det. Dom struntar inte i mig, men de gar inte emot heller. Jag ser ju att den tiden dar fick man inte
natt gjort egentligen /.../ Varje fredag hade vi hemkunskap och den som hade det fick vélja precis
vad det var for mat han skulle laga. Ville man ha entrecote sa var det entrecote, ville man ha
revbensspjall eller flaskfilé fick man det. Dom hade pengar upp till halsen s man kunde géra vad
man ville. (Bertil)

Alla pojkar beskriver sig vara rastldsa och ha svart att sitta stilla i skolan. Fyra av dem
uttrycker att de har svara koncentrationssvarigheter och tvd av dem har fatt diagnosen
ADHD. Dessa tva pojkar uttrycker avsaknad av hjalp innan diagnosen. David beskriver detta
pa foljande satt:

Jag fick ju diagnosen ADHD nér jag gick i 9:an och da tyckte mina foraldrar att det var konstigt
att dom inte hade markt det mycket langre innan och att dom inte gjorde nanting at det eller att
dom inte har gjort natt for att hjélpa mig i skolan battre. Och s& klagar dom pa hela tiden varfor
skotte han inte sig innan och sa. Jag har aldrig fatt den hjélp jag behover /.../ Innan 8:an var jag i
klassen och alla gjorde samma uppgift hela tiden. Och klara man det s& klara man det. Och nar
man inte klarade det s& hinde det inte s& mycket utan man fick ga vidare. Jag fick inte s& mycket
hjalp faktiskt. (David)
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4.4. Samverkan

4.4.1. Foraldrasamverkan

Cesar uttrycker i sin intervju att hans foraldrar &r ndjda med samarbetet med l&rarna. Han &r
ocksa den enda som beskriver att han har fatt stéttning av sina foraldrar i skolarbetet. De andra
fyra berattar om brister pa olika plan i relationen mellan foraldrar och skola. Erik menar att
hans foraldrar efterfragat tatare kontakt med skolan, men att detta 6nskemal inte tillmétesgicks.

Jag gjorde en grej och da ville farsan att varje grej jag gor ska dom héra av sig till honom s att
han kan ta upp det med mig. Men da vanta dom och sa vanta dom tills dom hade sa har mycket jag
hade gjort sa slangde dom bara det pa min farsa. Da sa min farsa att du kan ringa mig nér han gor
det forsta gangen sa kanske det inte hander mer. Sa fortsatte dom sé hela tiden. (Erik)

David, som har en ADHD-diagnos, beréttar att hans foréldrar tyckte det var konstigt att skolan
inte reagerade tidigare och gav stéd till David i den utstrackning som han sedan, efter
diagnostiseringen, fick.

Jag fick ju diagnosen ADHD nar jag gick i 9:an och da tyckte mina foraldrar att det var konstigt
att dom inte hade markt det mycket langre innan och att dom inte gjorde nanting &t det eller att
dom inte har gjort natt for att hjalpa mig i skolan battre. Och s& klagar dom pa hela tiden varfor
skotte han inte sig innan och sa. (David)

Adam, som har gatt i flera skolor, beskriver hur olika dessa agerat i samarbetet med hans
foraldrar. P& en skola fanns ingen kontakt med hemmet. Pa fragan om skolan var i kontakt
med hans mamma svarade han:

Ingenting. Inte i sexan. Absolut ingenting. Kan handa dom ringde min mamma nan gang men
alltsa det var inget mer sen. Det var ingen social som inblanda sig eller nanting. Utan det hande
absolut ingenting. (Adam)

| ett annat fall forsokte skolan samarbeta med Adams mamma. P& grund av dennas misshruk
nadde man dock ingen framgang. Efter upprepade forsok gav skolan slutligen upp.

(1 &r 7)... nér jag skolkade dar tog lararna mer hand om det alltsd, dom ringde min mamma, dom
ringde socialen, fick prata med rektorn, jag fick ga pa massor med méten var och varannan vecka
tyckte jag. Men min mamma kom inte pd motena och jag kom inte heller. Men jag var med pé hur
mycket moéten som helst tyckte jag, hela tiden. Dom skulle reda ut det har och sé... (Adam)

4.4.2. Samverkan med socialtjansten

| de flesta fall tycks skolorna haft ndgon form av kontakt med socialtjansten. De intervjuade ar
sparsmakade gallande detta omrade, men pojkarna tycks i efterhand uppskatta de insatser som
gjorts.

Skolan kande inte till det. Jag gjorde ju inte stolder pé skolan direkt. Och jag akte ju inte dit forran
jag var 15. D& blev socialtjansten inkopplad. Jag fick hjalp frdn “Uppbrott”. Det &r ett
forebyggande program for brott. S fick man kontaktperson fran socialtjansten. Det var jobbigt
forst men dom var schysta. Min mentor pa gymnasiet snackade med mig da. Socialtjansten hade
pratat med honom. D4 erbjod han extrahjalp for jag hade det svart men jag ville inte ha. (Cesar)

Den kritik som framkommer vad géller samverkan med socialtjansten &ar just avsaknad av
sadan. Man onskar att skolan hade agerat kraftfullare och framforallt tidigare. Adam beréattar
om ett méte med en fore detta larare dar han ifragasatte just detta:
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Dom sa att dom kunde inte géra s& mycket at saken, som dom sa alltsd. Men ni kunde ju ha ringt
socialen. Men ja, jag menar jag kan inte klandra ner pa dom nu for det. Fast jag tycker att dom
borde ha tagit kontakt med socialen eller vem som helst som kunde bara kolla hur det ar
egentligen. Hur &r det hemma, jag menar ar det bra hemma? Varfor beter han sig som han gor?
Visst hade jag mycket ilska inom mig fran min pappa men ocksa hur min mamma betedde sig.
Hon var full 365 dagar om &ret, varenda dag och det gor en paverkad, det gor det. Man far en
massa inom sig som man inte kan fa ut pa nagot annat sétt sa borjar man att braka. (Adam)

4.4.3 Franvaro

Fyra av pojkarna uppger i intervjuerna att de har skolkat regelbundet fran skolan. Ingen av
dessa upplever att skolan reagerade namnvart pa detta, vilket de i dag stéller sig fragande till.
Framfor allt beskriver de brister i kontakten med hemmen.

Jag skolkade ju inte sa jattemycket i borjan s& dom gjorde val inget speciellt. Dom har sikert
kontaktat mina foraldrar ndn géng men /.../ P4 gymnasiet drog dom in mitt studiebidrag, ringde
hem. Men det fortsatte som vanligt. (Cesar)

P& hogstadiet blev det struligt igen. Dom hade inte lika mycket koll. | 4-6 fick vi bara va pa
omradet, men dar kunde man ga ut hela tiden. D& kunde jag skippa skolan. Jag hade inte skolkat
pa mellanstadiet. Jag gick pa stan och tog droger. Jag borjade ta droger i sjuan. Dom (skolan)
gjorde val inget mer. Kontaktade inte hemmet. (Erik)

| borjan s ringde dom ju hela tiden. Men i slutet sa blev dom sa trétta pa mig sa dom ringde ju
inte ens hem nér jag skolkade. Till slut sket dom faktiskt i vad jag gjorde /.../ | hdgstadiet var
Tillval trdkigt. Jag var dar en gang tror jag. Media tror jag. Jag tror jag hade ndn san
photoshopgrej. Jag var dar en géng och sen tror att den lararen glémde av att jag skulle vara pa
hans lektioner s jag fick aldrig franvaro under ett helt ar. Sa klarade mig ganska bra anda. (Bertil)

Adam och Bertil har forutom skolk ocksa langvarig franvaro i form av avstangning fran skolan.
Bertil berattar att han blev avstangd redan i lagstadiet och Adam beréttar om hur han blev
avstangd upprepade ganger under sin grundskoletid:

Jag vart utkastad i sjuan /.../ Nar jag kom tillbaks fran behandlingshemmet (i ar 8) sa moétte jag
rektorn vid skolans portar. Sen sa han att du behdver inte komma tillbaks till den hér skolan. Du
har gjort ditt hdr. Han tyckte det var nog nu. Nar jag var dar s& blev det bara brak. Jag forstar
honom. Jag skulle inte heller orka med att jag var dar och det vart massa brék och massa
langningar hit och dit hela tiden. (Adam)

4.5. Tankar och forslag pa forandring av skolans arbetssatt

Huvudsyftet med var studie var att forsoka ta reda pa om elever i riskzonen anser att skolan
kan stotta dem och darigenom forebygga kriminalitet. | foljande stycke svarar eleverna pa
fragan om de anser att skolan hade kunnat gora nagot for att forhindra deras nuvarande
situation. Tva av pojkarna uttrycker att de inte tror att skolan hade kunnat géra nagot for att
forhindra den situation de nu befinner sig i. | sina svar utvecklar de dock tankar om vad
kriminalitet beror pa och hur de hade kunnat bli hjélpta.

Det &r ens egna val och var man bor och vilka man umgas med. Det har inte med skolan att gora.
Skola ar skola och fritid ar fritid. Det kan skolan aldrig pdverka om det inte &r internatskola /.../
Ar du uppvuxen i en miljo med kriminella kompisar och successivt blivit kriminell s& kan du till
slut inget annat sétt att tjana pengar pa. Det &r svart att hitta andra vanner som inte ar kriminella.
Du drar dig till dom som &r kriminella. Ar du stokig i skolan sa blir du vin med de andra som &r
stokiga som du kan javlas tillsammans med. Det blir din bésta van till slut. Jag tror att det beh6ver
finnas fler fritidsgardar. Det maste finnas nétt att gora. Det behdver finnas valmojligheter. Drar du
bara runt hittar du pa de mest idiotiska grejer du kan. (Bertil)
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Det ar ju mest upp till mig egentligen. Fast kanske om lararna hade hjalp mig mer. P& hogstadiet
hjalpte ju inte lararna mig, det var ju mest min mamma. Det handlar ju om att bry sig, fraga om
man behdver hjélp, inte bara sitta vid sitt skrivbord, men jag vet inte om det skulle ha gjort ndgon
skillnad. (Cesar)

David och Erik som beskrivit hur de utsatts for mobbning och rasism tar upp hur de anser att
skolan bor agera géllande det, eftersom de tror att detta varit en bidragande orsak till deras vag
in i kriminalitet.

Om det &r natt skolan alltid ska gora sa ar det nar man bérjar ettan och da visa att rasismen ar helt
fel. Det ar da man ska borja. Inte i 8-9:an for dé skiter dom i vad ldraren sager till dom. Det ar i 1-
4 man maste bestimma att rasismen ar helt fel och man ska tillata alla och da blir alla kompisar
direkt och sd nar man val gar i 8:an och dom som val har blivit kompisar och s ar det nan som
star vid sidan om och ar kanske morkhyad eller mobbad och da ar det for sent. Om jag hade varit
rektor sa hade jag faktiskt forsckt se till s att om det var nan som var morkhyad att dom fick hjalp
redan fran bérjan i skolan. (David)

Nar jag var mobbad tvingades jag att bli den kaxiga. Hade skolan gjort négot hade det kanske inte
blivit s. (Erik)

Erik talar om vikten av individualisering i skolarbetet. Han uttrycker forstaelse for lararnas
situation, men anser att han hade behdvt fa arbeta pa ett annat satt. Han berattar vad han anser
lararna hade kunnat gora for att ge honom en mojlighet att lyckas i skolan:

Anpassa sig mer till mig, men jag vet att dom inte kunde gora det fér det finns massa andra folk i
klassen ocksa. Jag gick inte s& mycket i skolan under hogstadietiden. (Erik)

Pa den direkta fragan om skolan kunnat gora nagot for att férhindra Adams nuvarande situation
svarar han omedelbart: Ah, dom (skolan) hade kunnat gjort hur mycket som helst. Adam, som
levde under svara hemforhallanden, ifragasatter till exempel samverkan med socialtjansten.
Han uttrycker en onskan om att skolan mycket tidigare skulle ha gjort en anmélan till
socialtjansten. Adam ger flera olika exempel pa situationer da han tycker skolan borde ha
agerat. Bland annat beréttar han om ett tillfalle da han, dagen efter ett inbrott, handlar med
stoldgods pa skolgarden.

....och min larare hade statt i fonstret och sett alltihopa nar jag kopte alla saker frén honom. Sa jag
gav honom kanske 2000 spann pa skolgérden. “Ta det har och stick harifrdn och ge mig grejjerna
da.” Och lararen hade sett det och lararen sa till mig att jag vet att ni haller p4 med kriminalitet och
jag vill inte veta vart sakerna kommer ifrdn men jag ska hélla ett 6ga pa er /.../ Dar sa hon sjalv,
hon visste vad jag hade gjort. Alltsa varfor inte ingripa i sa fall? Da hade jag sékert blivit ursinnigt
forbannad om hon hade ringt socialen, men nu skulle jag vara tacksam for det. Alltsd dom hade ju
kunnat gdra nanting istallet for att siga att vi ska halla ett 6ga pa honom. Jag menar, vi kom till
skolan med massor av sprit flera ganger om, alltsd vi kom dit med plattor med 6l. Vissa larare
visste om det att vi kom dit, men dom visste inte vart élen l1ag for vi gomde den i skogen precis i
narheten. Vi fick pengar i vara jackor som hangde utanfor klassrummet sa kom dom och la pengar
i vara jackor och sen sa hamtade dom sina plattor. Alltsa s& gick affaren till och dom visste om
det. Men det var ocksa sa har: ”Gor det inte pa skolans omrade”. Det var typ det enda som hande.
(Adam)

Adam berattar ocksd om hur han reagerade med ilska nar en av hans larare faktiskt visade
engagemang och ville kontakta socialtjansten. | dag ser han dock lararens agerande som nagot
positivt och uppskattar det i efterhand.

Alltsa han la sig i mitt liv tyckte jag. Han ska inte ringa socialen. Varfor ska han ringa socialen

for? Det &r ju inte hans problem. Skét dina egna ungar. Sa tyckte jag. Jag kommer ihag en gang
nar jag var ute. Jag hade skolkat, jag vet inte vart jag var men jag traffa honom pa stan i alla fall
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och sa sa han da: Vi har funderat pa dig och hur det ar. Hur &r det egentligen?”. Och jag vart
jattearg alltsd. Han ska inte ens frdga mig hur det &r. Han ska bara skita i mig. Sa tyckte jag.
Medans nu, nu skulle jag uppskatta det. Han verkligen tinkte pa mig, verkligen brydde sig pa
riktigt. (Adam)

Erik tar upp vikten av samarbete med foraldrar. Han menar att foraldrar har storre paverkan pa
sina barns beteende. Han tror dven att det kunnat paverka hans nuvarande situation om skolan
agerat kraftfullare vid skolk.

Jag vet inte vad dom skulle kunna géra. Det ar klart att det hade varit battre med mer kontakt med
foraldrarna. Jag lyssnade mer pa mina foraldrar an pd dom. Kanske hade det sett annorlunda ut om
skolan hade gjort natt mer nar jag skolka. (Erik)

Tva av pojkarna tror att skolan genom tematiskt arbete kring brottslighet kan uppmarksamma
eleverna pa kriminalitetens baksida och pa detta satt arbeta forebyggande.

Skolan borde ocksa saga till eleverna att det inte ar coolt att sitta inne sa att man far ner brott och
sant. Nan som suttit inne kan ju komma och berétta om hur det ar och att det inte ar coolt, att det
bara &r sléseri med tid. (David)

4.6. Sammanfattning

Centralt i pojkarnas beréttelser ar skildringar av relationer, framforallt avsaknaden av goda
relationer, bade till larare och klasskamrater. De upplever sig blivit tilldelade en roll som
"brakstake” och att denna roll sa smaningom blivit en sjalvuppfyllande profetia. Det ar ocksa
tydligt hur detta bidragit till den kansla av vantrivsel och utanférskap som alla fem intervjuade
beskriver. Pojkarna har reagerat pa denna kansla med bland annat aggressivitet och skolk.
Samtliga har fatt nagon form av specialpedagogiskt stod, vilket har upplevts bade positivt och
negativt.

Pojkarna anser att skolan kunnat agera annorlunda pa ett antal punkter. De efterfragar till
exempel individualiserad undervisning i hogre grad, fler engagerade larare, ett mer medvetet
arbete for att forebygga utanforskap, battre samarbete mellan skola och hem och battre
samarbete mellan skola och socialtjénst.
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5. Diskussion

Huvudsyftet med var studie var att studera om elever i riskzonen anser att skolan kan stétta
dem och darigenom férebygga kriminalitet. Under arbetets gang har det blivit tydligt for oss
att det finns mycket som skolan kan gora och tanka pa i motet med dessa elever.
Respondenterna i var studie visade sig ha manga tankar och forslag pa forbattring av skolans
arbetssatt. Pa den direkta fragan om skolan hade kunnat gora nagot for att forhindra deras
nuvarande situation svarade dock tva av pojkarna nej. Efter att ha analyserat och tolkat deras
svar anser vi trots detta att aven de svarat ja pa fragan. | deras berattelser finns namligen kritik
och forslag pa forandringar som de sjélva inte verkar ha reflekterat dver. Var tolkning ar att
dessa tva pojkar lagger hela ansvaret pa sig sjalva utan att se situationen i ett vidare
perspektiv.

Sarnecki (1987) har redogjort for en studie dar mojligheten att forutspa kriminalitet
undersokts. | denna visade sig l&rarnas beddmningar av elever ha mycket goda
prognosvérden. Studien beskrev hur de elever som hade lagre 1Q &n genomsnittet, som
skolkade ofta, fick specialundervisning, var aggressiva, hade koncentrationssvarigheter och
som hade lagre skolprestationer dan vad man kunde véanta sig utifran begavning lopte storst
risk att bli valdsbrottslingar och/eller missbrukare. Det visade sig ocksa att deras allmanna
anpassning i skolan beddmdes vara samre &n genomsnittet. |1 var undersokning bekraftas
denna bild pa samtliga punkter forutom den gallande 1Q, da uppgifter om detta inte ingar i var
empiri. Aven Stattin och Magnusson (refererade i Lundgren, 2003) har i sitt arbete pekat pa
ett starkt samband mellan bristande skolmotivation, aggressivitet, hyperaktivt beteende,
bristande kamratrelationer och framtida kriminalitet. Utifran detta anser vi att skolan borde
kunna agera mycket tidigare och kraftfullare nar man ser elever som lever upp till ovan
namnda kriterier. Vi finner ocksa stod for denna uppfattning hos Stattin och Magnusson som
menar att tidiga insatser och formaga att uppmarksamma riskbeteenden ar extra betydelsefullt
I arbetet med elever i riskzonen for kriminalitet.

Det ar for oss slaende hur kénslan av utanférskap genomsyrar samtliga intervjuer och vi anser
detta vara det mest framtradande i vart resultat. Deras berattelser ar samstammiga och tydliga
pa denna punkt. Pojkarna upplever att de har varit annorlunda och att de motts av oforstaende
larare och klasskamrater. De har inte haft nagra nara relationer i sin klass och tva har dven
utsatts for mobbning. Pojkarna beskriver hur de har blivit anklagade for saker de inte har gjort
och hur de ként sig stdimplade av larare, andra elever och deras foraldrar. Flera av pojkarna
har undervisats i sma grupper och beskriver i samband med detta en kéansla av att hamna
utanfor den ordinarie gemenskapen, dven om de ocksa beskriver positiva erfarenheter av
denna insats. Enligt Hirschis teori om sociala band (refererad i Ring, 2007) &r integration och
stravan efter framgang i samhallet viktigt ur en brottsreducerande aspekt. Overfort pa en ung
person innebar detta att en stark anknytning till skolan kan forebygga kriminalitet (Ring,
2007). De pojkar vi har talat med har inte upplevt denna starka skolanknytning. Var slutsats ar
att det utanforskap de kéant i skolan har bidragit till valet att stélla sig utanfor samhallet. Vi
anser saledes att detta, for skolans del, innebér att en av de mest angelagna uppgifterna ar att
motverka utanforskap. Att bygga upp elevers sjalvfortroende och kansla av att duga och
behovas &r foljaktligen av storsta vikt. For att eleverna i framtiden ska kaénna sig delaktiga i
samhallet och inte valja utanforskap kravs att grunder till detta laggs i skolan. Dar maste
eleverna ges verktyg for demokratiska processer. De bor fa mojlighet att sjélva paverka sitt
skolarbete och sin situation och pa sa satt skolas in i demokratiska varderingar och arbetsstt.
Detta kan ske pa olika plan och med olika verktyg, men maste genomsyra hela skolans arbete.
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Fischbein (2007) menar att lararen spelar en avgoérande roll for klimatet i en grupp och for alla
elevers mojlighet till deltagande. Hon anser att lararen maste kunna foérhalla sig till
olikheterna i gruppen och inte se dem som ett hot som inbjuder till utstétning och mobbning.
Grosin redogor i sin rapport (2004) for skolklimatets betydelse for elevers prestationer och
sociala anpassning. Flera faktorer som har visat sig utméarka ett gott skolklimat beror pa
lararnas roll och forhallningssatt. Bland annat namns hoga forvantningar pa elevers formaga
att lara, uppmuntran for bra arbete, flexibel och individualiserad undervisning, bestdmda men
mattfulla sanktioner mot daligt uppforande, positivt intresse for eleverna samt att ldararna
upptrader som forebilder och auktoriteter. Var studie visar i detta avseende tydlig
samstammighet med Grosins rapport. | pojkarnas beréttelser ar lararnas roll mycket
framtradande. De har i manga fall saknat goda lararrelationer, men &r tydliga i sina dnskemal
om “den gode lararen”. De menar att en bra larare "bryr sig”, visar hansyn och forstaelse,
agnar eleverna tid, ar rattvis, kan sétta granser, ger chanser, visar engagemang samt anpassar
sig och undervisningen. Det ar sldende hur de intervjuade pojkarna i var studie beskriver
langtan efter omtanke och engagemang fran lararnas sida. Samtliga menar att larare som hade
brytt sig” hade kunnat gora skillnad for deras situation i dag. | Hirschis teori papekas just
betydelsen av ndra och varma relationer som brottsreducerande faktor (refererad i Ring,
2007). Vi anser att lararna ar oerhort centrala for en elevs skolupplevelser da de, forutom den
egna relationen till eleven, aven har en roll som “spindeln i natet”. Detta innebér att de ocksa
paverkar en rad andra viktiga faktorer, till exempel att halla kontakt med hemmet eller att
uppmarksamma socialtjansten pa missforhallanden. Att mota denna kategori elever kan
givetvis vara en val stor utmaning nar man som larare ska hantera dessa tillsammans med
ovriga elever. For att klara av detta behéver den enskilde lararen fa kraftfullt stod och hjalp.
Att satsa pd handledning for larare far darfor, i brottsreducerande syfte, ses som val
investerade pengar.

Alla fem pojkar har under sin skoltid varit foremal for nagon form av specialpedagogisk
undervisning. Formerna for specialundervisningen har varierat, alltifran extra stod i enskilda
amnen till sma grupper placerade i lagenheter eller dylikt. Forskning visar att elever som fatt
specialpedagogiskt stod klarar sig samre och s& smaningom identifierar sig som “den som
misslyckas” (Fischbein, 2007; Emanuelsson, 1983). Berglund (1998) menar att
specialpedagogiska insatser kan leda till en nedatgdende spiral dér elevens sjalvbild forsvagas.
Hans studie visar dock att eleverna dvervagande &r positiva till det stod de fatt. Aven Ingestad
(2006) pekar pa positiva upplevelser av att fa uppmarksamhet och hjélp och att de mindre
undervisningsgrupperna skapar trygghet, minskade krav och kansla av tillhdrighet. Hon
menar dock att upplevelsen av specialundervisning &r dubbeltydig och leder till osékerhet och
i manga fall storre kénsla av utanforskap. Man far en etikett med inneb6rden att man ar
annorlunda vilket leder till en stigmatiserad roll och Iagt stallda forvantningar. Detta stammer
val 6verens med resultatet i var studie dar de flesta beskrivit specialundervisningen som nagot
positivt. Pojkarna beréttar om larare som tagit sig tid och en upplevelse av att ha blivit sedda
och fatt hjalp. De flesta beskriver en lugnare arbetssituation battre anpassad efter deras
forutsattningar. En av pojkarna ironiserar dock oOver den lilla undervisningsgrupp han
placerats i. Han beskriver hur bristande rutiner och avsaknad av krav i skolarbetet ledde till att
han forhindrades i sin kunskapsutveckling. Nagra av de intervjuade upplevde placering i liten
grupp som marginaliserande. Specialundervisningen som sadan kritiserades inte utan det
faktum att den ledde till utanférskap. Vi tror att de intervjuade pojkarna har svart att se
dubbeltydigheten i det specialpedagogiska stodet. Det &ar givetvis svart for ungdomar som
befinner sig en utsatt situation att kunna reflektera Over samtliga aspekter gallande
specialpedagogiskt stod. Det som upplevts positivt ar sadant de i sin beskrivning av “den gode
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lararen” har efterfragat. Var tolkning ar att behovet av specialpedagogiska insatser inte hade
varit lika stort om detta kunnat tillgodoses i den ordinarie undervisningen.

Resultatet i var undersokning visar pa brister vad géller foraldrasamverkan. En av
ungdomarna efterfragar regelbunden kontakt mellan skola och hem istéllet for att samla
information under en langre tid. Han menar att tatare kontakter mellan hem och skola hade
kunnat forandra hans situation. Andersson (1999) har pavisat att foraldrar till barn som brakar
mycket i skolan ofta har dalig kontakt med lararen. Detta gor att problemen ofta véxer i en
ond cirkel. For att bryta den onda cirkeln kravs tat och regelbunden information, helst pa ett
tidigt stadium. Fyra av de intervjuade pojkarna i var studie uppger att de skolkat regelbundet
fran skolan. Ingen av dem upplever att skolan har reagerat namnvart pa detta. | de flesta fall
har skolan kontaktat hemmet vid nagra tillfallen. Man har dock efter en tid upphort informera
foraldrarna om situationen. Detta skulle latt kunna tolkas som uppgivenhet eller, i vérsta fall,
brist pa engagemang fran skolans sida. | en drogvaneinventering genomférd i Stockholm
2002 visade det sig att skolkare &r avsevart mer kriminella &n Ovriga elever (Karlberg &
Sundell, 2004). Skolk ar aven en av de riskfaktorer for brottslighet som Sarnecki (1987) tar
upp. Han menar att detta problem i de flesta fall kan avhjélpas genom samarbete mellan skola
och foraldrar. | Skolverkets rapport (2008) har man konstaterat att langvarig ogiltig franvaro
oftast startat som strofranvaro. Darfor finns anledning att se all ogiltig franvaro som ett
varningstecken. Samarbete med foéréldrarna, bland annat i form av tdta och outtréttliga
kontakter med hemmet och tydliga rutiner for uppféljning av franvaro, har visat sig vara
effektiva insatser. Snabba reaktioner pa franvaro, som telefonkontakt pa& mornarna har gett
mycket goda resultat. Efter att ha lyssnat pa pojkarnas beréattelser ar det nara till hands att dra
slutsatsen att larare i vissa fall inte anstranger sig for att komma till ratta med skolket da vissa
elever upplevs vara besvérliga i undervisningssituationer. Det kan helt enkelt vara sként nar
de &r franvarande. Detta kan dock leda till att skolan, genom att blunda for detta, riskerar bli
en medaktor som indirekt bidrar till barn och ungdomars vég in i kriminalitet. Vi anser det
darfor vara av storsta vikt att rektor tar ett stort ansvar i utarbetandet av en tydlig strategi
gallande skolk, samt uppfoljning av enskilda larares agerande utifran denna strategi. Detta for
att forhindra att en enskild larares beslut ska kunna fa alltfér stora konsekvenser. Bade
Skolverket (2008) och Sarnecki (1987) menar dessutom att samarbete mellan skola och
socialtjanst ar av stor vikt for att motverka skolk.

| var undersokning framkommer att de flesta av pojkarnas skolor har haft nagon form av
kontakt med socialtjansten. Detta upplevs i efterhand som positivt. 1 nagot fall har man till
och med saknat samarbete mellan socialtjanst och skola. Flera undersdkningar visar att larare
inte alltid anmaler misstankar om ungdomar som far illa till socialtjansten (Lundgren, 2003).
Detta trots att socialtjanstlagen sager att skolan &r skyldig att genast anméla farhdgor om
missforhallanden. Men tanke pa att pojkarna i var studie uppskattat samarbetet mellan
socialtjanst och skola och i efterhand till och med ifragasatt franvaro av detta samarbete finner
vi det anmarkningsvart att skolor i manga fall underlater sig att anméla.

Var studie visar att skolan i de flesta fall kande till kriminaliteten under hogstadietiden.
Ungdomarna har dock upplevt att reaktion uteblivit s& lange det oonskade beteendet inte
forekommit i skolan. De stodatgarder som skolan erbjudit har varit av kunskapsmassig
karaktér eller for att stivja beteendeproblematik i skolan. Atgérder direkt riktade mot den
pagaende kriminaliteten har dock saknats. Sarnecki (1987) anser att skolan i storre
utstrackning bor ta upp frdgor om barnens beteende utanfor skolan med foérdldrarna. Han
foresprakar foraldratraffar i skolan dar diskussioner om gemensamma regler fér barnens fritid
kan forekomma. Detta har inte férekommit pa nagon av de skolor som pojkarna vi intervjuat
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har gatt pa. Var slutsats ar foljaktligen att skolan har mycket att utveckla i detta avseende.
Skolan har till uppgift, enligt Lpo 94, att stétta hemmet i barnets fostran och utveckling till en
ansvarskannande manniska och samhallsmedlem. Vi anser att skolan i manga fall glommer
detta och liksom Sarnecki tycker vi att skolan bor ta ett stérre ansvar géllande ungdomarnas
beteende dven pa fritiden.

Pojkarna i var studie har, forutom det som beskrivits tidigare i detta kapitel, aven tagit upp
medvetet arbete mot rasism och temadagar kring brottslighet som exempel pa hur skolor kan
forebygga kriminalitet. Vi tror att ett tydligt antirasistiskt forhallningssatt i kombination med
ett aktivt arbete for att motverka utanforskap kan bidra till ett battre skolklimat, vilket i sin tur
ar en faktor som &r brottsreducerande. Vi ar daremot tveksamma till huruvida temaarbete
kring kriminalitet kan forebygga brottslighet. Vi har inte heller funnit nagot stod for detta i
aktuell forskning.

Efter analys och tolkning av var empiri finner vi att de LSU-d6mda pojkarna har flera forslag
pa forbattring/forandring av skolans arbete med att stétta elever i riskzonen och att forebygga
kriminalitet. Utifran detta anser vi foljande punkter vara avgorande i det forebyggande
arbetet:

e Medvetet arbeta for att 6ka delaktigheten och motverka utanférskap och mobbning

e Att som larare bry sig om, ta sig tid och visa engagemang

e Anpassa undervisningen/individualisera

e Sa langt som majligt bedriva undervisning och ge specialpedagogiskt stod inom
ordinarie klass ramar

e Handledning och stdd at klass- och amneslarare

e Tydliga rutiner for uppfoljning av franvaro

e Tata och outtrottliga kontakter mellan hem och skola

e Alltid anmala till socialtjansten vid misstanke att barn och ungdomar far illa

e Aktivt arbeta med fragor som ror elevernas beteende utanfor skoltid, i samarbete
med t ex fordldrar och/eller socialtjanst

Vi tror att skolan har mycket att vinna pa ett medvetet arbete enligt de punkter vi angivit
ovan. Vi ar tamligen dvertygade om att ett framgangsrikt brottsforebyggande arbete i skolan
spiller 6ver pa samhallet i Ovrigt. Detta skulle spara bade maénskligt lidande och stora
ekonomiska resurser da en sluten ungdomsplats ar mycket kostsam.

5.1. Kritisk granskning av studien

Vart arbete bygger endast pd fem personers berattelser vilket gor att vi inte kan generalisera i
sarskilt hog grad. Vi vet inte heller om resultatet skulle bli det samma om studien gjordes om.
Vi tror dock att vi dkat reliabiliteten nagot genom att stalla “samma” fraga upprepade ganger,
omformulerad eller ur en annan infallsvinkel. Vid en av intervjuerna glomde vi dock att fraga
respondenten om samarbetet mellan skola och socialtjanst. Detta innebar ett stort bortfall da
antalet respondenter var sa fa. Misstaget gor att resultatet géllande just denna fraga forlorar
ytterligare i reliabilitet.

Vi valde att vara en intervjuare av den anledningen att respondenterna inte skulle kdanna sig i

underlage. Det faktum att en av o0ss jobbar vid institutionen bidrog dven till detta val. Vi anser
att beslutet var riktigt, men har i efterhand noterat att en av pojkarna kande sig obekvam i
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situationen med en obekant intervjuare. | detta fall tror vi att battre resultat hade kunnat
uppnas om den som redan hade en etablerad relation utfort intervjun.

Man maste ocksa ha med i berdkningen att vi kanske inte har fatt helt arliga svar. Vi har i ett
fall kanslan av att pojken velat vara till lags och inte kritisera lararkaren alltfor mycket da
intervjuaren sjalv var larare. | ett annat fall framkom, under analysarbetet, motstridiga
uppgifter i intervjun. Vissa svar kéndes darmed otillforlitliga och vi har darfér undvikit ett par
av dessa uppgifter i resultatredovisningen.

| var studie har vi fatt fram ungdomarnas synpunkter pa sin skolsituation. Detta var ocksa
syftet med var studie. Vi ar dock medvetna om att resultatet troligen hade sett annorlunda ut
om vi dven tagit del av larares, skolledares och foraldrars asikter i fragan.

5.2. Forslag pa fortsatta studier

Som vi tidigare skrivit utgar detta arbete enbart fran ungdomarnas upplevelser. Studier ur
andra perspektiv, till exempel larare, skolledare, socialtjanst eller foréldrar skulle vara mycket
intressant for framtida forskning.

Vi tycker ocksa att det vore spannande med en studie som spanner éver en langre tidsperiod
och som studerar hur specifika skolor arbetar med brottsforebyggande atgarder.

Resultatet fran var studie skulle kunna anvandas som underlag i en enkatundersokning. Pa

detta vis kan man na ett mycket storre antal respondenter och pa sa satt genomfora ett arbete
med mojlighet till hdgre reliabilitet.

28



Referenser

Ahlberg, A. (2007). Specialpedagogik — ett kunskapsomrade i utveckling. I Nilholm, C.
Bjork-Akesson, E. (red). Reflektioner kring specialpedagogik — sex professorer om
forskningsomradet och forskningsfronterna. Vetenskapsradets rapportserie 2007:5.

Andersson, 1. (1999). Samverkan for barn som behdver. Stockholm: HLS Férlag.

Berglund, L. (1998). Skolambition, sjalvvardering och skolupplevelser hos elever med och
utan specialpedagogiska insatser. En studie inom ramen for projektet special-
undervisning och dess konsekvenser, SPEKO. Specialpedagogisk rapport Nr. 9.
Goteborg: Goteborgs universitet, Institutionen for specialpedagogik.

Emanuelsson, 1. (1974). Utbildningshandikapp i langtidsperspektiv. Stockholm: Léararhog-
skolan, Pedagogiska Institutionen.

Emanuelsson, 1. (1983). Verksamhet bland elever med svarigheter eller arbete med elevers
svarigheter — en kunskapsoversikt. Stockholm: Skoldverstyrelsen.

Emanuelsson, 1., Persson, B. & Rosengvist, J. (2001). Forskning inom det specialpedagogiska
omradet — en kunskapsoversikt. Stockholm: Skolverket.

Fischbein, S. (2007). Specialpedagogik i ett historiskt perspektiv. I Nilholm, C. & Bjork-
Akesson, E. (red). Reflektioner kring specialpedagogik — sex professorer om
forsknings-omradet och forskningsfronterna. Vetenskapsradets rapportserie 5:2007.

Grosin, L. (2004). Skolklimat, prestation och anpassning i 21 mellan- och 20 hdgstadieskolor.
Forskningsrapport 71. Stockholm: Stockholms universitet, Pedagogiska institutionen.

Groth, D. (2007). Uppfattningar m specialpedagogiska insatser - aspekter ur elevers och
speciallarares perspektiv. Luled: Luled tekniska universitet, institutionen for
utbildningsvetenskap, 2007:02.

Gustafsson, J-E. & Myrberg, E. (2002). Ekonomiska resursers betydelse for pedagogiska
resultat. Stockholm: Skolverket.

Husserl, E. (2004). ldéer till en ren fenomenologi och fenomenologisk filosofi. Stockholm:
Thales.

Ingestad, G. (2006). Dokumenterat utanforskap. Om barn som inte nar malen. Lund: Lunds
Universitet, Sociologiska institutionen.

Karlberg, M. & Sundell, K. (2004). Skolk — sund protest eller riskbeteende? FoU-rapport
2004:1. Stockholm: Socialtjanstforvaltningen, Forsknings- och utvecklingsenheten.

Knutsson, J. (1977). Stampling: en kritisk granskning. Stockholm: Liber distribution.

Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

29



Leissner, T. (1975). Avvikelse. | Berg, L-E., Bogling, A., Leissner, T., Mansson, P. &
Vérnlund, H. Medvetandets sociologi. En introduktion till symbolisk interaktionism.
Stockholm: Wahlstrém & Widstrand.

Lidholm, M. (2000). Stod at utagerande barn i hem, forskola och skola. Stockholm: Stiftelsen
Allméanna Barnhuset.

Lpo 94. (1994). Laroplan for det obligatoriska skolvasendet. Stockholm: Utbildnings-
departementet.

Lundén, A. & Nasman, E. (1973). Stamplingsprocessen : beskrivning av de utstottas livs-
situation och sjélvbild. Stockholm: Prisma.

Lundgren, M. & Persson, B. (2003). Barn och unga i riskzonen — samverkan och
forebyggande arbete. Stockholm: Svenska Kommunférbundet.

Mead, G.H. (1976). Medvetandet jaget och samhéllet. Fran socialbehavioristisk standpunkt.
Lund: Argos Forlag.

Nilholm, C. & Bjork-Akesson, E. (red). (2007). Reflektioner kring specialpedagogik — sex
professorer om forskningsomradet och forskningsfronterna. Vetenskapsradets
rapportserie 5:2007.

Ring, J. (2007). Riskfaktorer och brott. | Estrada, F. & Flyghed, J. (red), Den svenska
ungdomsbrottsligheten. Lund: Studentlitteratur.

Sarnecki, J. (1987). Skolan och brottsligheten. Stockholm: Carlsson.

SFS 1962:700. Brottshalken. Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.

SFS 1985:1100. Skollagen. Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.

SFS 1994:1194. Grundskoleforordningen. Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.
SFS 2001:453. Socialtjanstlagen. Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.

SFS 2006:898. Lagen om verkstéllighet av sluten ungdomsvard. Stockholm: Fritzes offentliga
publikationer

SiS. (2008a). Sluten ungdomsvard - allman information. Statens Institutionsstyrelse. Hamtat
2008-10-23, fran http://www.stat-inst.se/zino.aspx?articlelD=69

SiS. (2008b). Arsrapport ADAD 07. Allmén SiS-rapport 2008:8. Statens Institutionsstyrelse.

Skolverket (2008). Ratten till utbildning — om elever som inte gar i skolan. Rapport 309.
Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

30



Tossebro, J. (2004). Introduksjon — integrering og inkludering, historikk og politikk. 1
Tossebro, J. (Red.). Integrering och inkludering. Lund: Studentlitteratur.

Trost, J. (2004). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.
Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig

forskning. Hamtat 2008-10-30, http://www.vr.se/download/18.427cb4d511c4bb6e
38680002601/forskningsetiska_principer_fix.pdf

31



Bilagor

Bilaga A - Missivbrev

Hej!

Vi heter Petra Larsson och Elin Kaufeldt och jobbar bada som larare. Vid sidan av detta
studerar vi aven pa Goteborgs universitet. Under hosten och vintern kommer vi att utfora en
studie vars syfte ar att forsoka ta reda pa om skolan, och i sa fall hur, kan stétta elever i
riskzonen for kriminalitet. Studien kommer att bygga pa intervjuer av pojkar som blivit
placerade enligt LSU. Med anledning av detta kontaktar vi nu dig, i egenskap av
vardnadshavare. Vi onskar fa intervjua din son, under forutséttning att han sjalv vill, och
behover darfor ditt tillstdnd for att gora detta. Fragorna i studien kommer handla om din sons
upplevelse av skoltiden och vilka tankar han sjalv har kring det eventuella stod skolan gav.
Det inspelade och utskrivna intervjumaterialet som din son kommer medverka i, och som
kommer att anvandas i var uppsats, kommer att vara helt konfidentiellt, dvs. det kommer inte
att existera namn eller dylikt, som kan riskera att avsléja vem som medverkat i intervjun.
Efter att vi presenterat var uppsats, kommer vi att forstora det inspelade materialet.

Var forhoppning ar att vi, med er hjalp, ska kunna forbattra skolans arbete kring elever som
befinner sig i riskzonen for kriminalitet.

Om du ger oss tillstand att intervjua din son, var snéll och signera ett ex. av detta brev och
sénd tillbaks till oss i det adresserade och frankerade kuvertet. Det andra exemplaret av brevet
ar en kopia som du sjalv kan behalla. Om du undrar 6ver nagonting, kontakta oss géarna pa
telefon.

Tack for din medverkan!
Mvh. Petra Larsson & Elin Kaufeldt
Tel:

Goteborg 2008-09-30

Signatur
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Bilaga B — Intervjuguide

Hur anser eleverna att skolgdngen fungerade, bade kunskapsmassigt och socialt?

Hur manga ar har du gatt i skolan?
Hur manga skolor har du gatt i?
Hur har du trivts i skolan?

Hur sqg det ut i ldgstadiet?

Hur s&q det ut i mellanstadiet?

Hur sag det ut i hogstadiet? + Hur sdg dina betyg ut?

Hur ser det ut pd gymnasiet? + Vilket gymnasieprogram gar du?

Hur ser dina betyg ut?

Vad tyckte du om din larare?

Vad tyckte dina foraldrar om din larare?

Vad tror du att dina larare tyckte om dig?

Vad tyckte du om dina klasskamrater?

Vad tror du att dina klasskamrater tyckte om dig?

Vad tyckte du var roligt/vad var du bra pa i skolan?

Vad tyckte du var trakigt/svart i skolan?

Fick du nagon typ av extra hjalp?

Hur upplevde du den hjalpen?

Hur upplevde dina foréldrar hjalpen?

Skolkade du nagot under denna tid?

Vad gjorde skolan nér du skolkade?

33



Hur upplever eleverna att skolan forholl sig till kriminaliteten?

Varfor ar du placerad pd ungdomshemmet?
Hade du gjort brott tidigare?
Hur gammal var du nér du utforde ditt forsta brott?
Ké&nde skolan till din kriminalitet?
Om NEJ- Varfor inte?
OmJA - Hur fick de reda pa det?
Sa skolan nagonting?
Gjorde de nagonting?
Kontaktade skolan dina féraldrar géallande kriminaliteten?
Hade skolan kontakt med socialtjansten?
Hade skolan kontakt med polisen?
Vad tyckte du om skolans agerande?

Anser eleverna att skolan hade kunnat gdra nagot for att forhindra deras nuvarande
situation?
Anser du att skolan hade kunnat gora nagot for att forhindra din nuvarande situation?

Tror du att det hade blivit annorlunda om... liten grupp,
assistent,
lararnas bemotande,
plusar,
agerat vid skolk,
haft andra skolkamrater,
mer foraldrakontakt,
annan foraldrakontakt,

socialtjanstkontakt?
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