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Syfte

Denna studie fokuserar pa specialundervisning med avseende pa genus. Enligt var
yrkeserfarenhet ar det fler pojkar an flickor som far extra stod av nagot slag. Det kan vara
sérskilda undervisningsgrupper med olika typer av inriktning eller vanlig specialundervisning.
Detta belaggs ocksa i forskning och litteratur. Vart syfte med studien var att underséka hur
lararna beskriver och bedomer pojkars och flickors behov av specialundervisning. Vara
huvudfragor var:

e Far pojkar och flickor likvardig specialundervisning?
e Hur skiljer det sig stodet at om detta inte ar fallet?

e Vad anger klasslararna for skal till detta?

Teori

Studien tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv dar vi anvant oss av Vygotskijs
tankar om spraket. Spraket konstituerar sociala vérden, relationer och identiteter, och alltsa
aven sprakliga bendamningar som genus, pojke och flicka, men aven vad som betraktas som
manligt respektive kvinnligt. Specialundervisningen har vi betraktat ur ett kompensatoriskt-
och dilemmaperspektiv.

Metod

For att fa svar pa vara fragestallningar har vi genomfort bade kvalitativa, semistrukturerade
intervjuer och en kvantitativ undersokning. Respondenterna &r larare i 11 klasser i skolar 2 — 6
pa tre olika skolor i tva vastsvenska kommuner.

Resultat

Utfallet av var undersokning visade Overraskande att det var lika manga flickor som pojkar
fick specialundervisning, trots att tidigare forskning motséger detta resultat. Dock framgick i
var studie att pojkarna fick kvalitativt annan specialundervisning an flickorna. Pojkarna fick
specialundervisning vid fler tillfallen i veckan och dessutom mer tid at gangen. Pojkarna
dominerade ocksa i alla undersokta aspekter utom matematik, dar det fanns en liten 6vervikt
av stodinsatser for flickorna.

De motiveringar som lararna angav som skal till att pojkarna fick mest specialundervisning
kan sammanfattas i tva punkter:
e Pojkar ansags allméant som mer omogna.
e Fler pojkar an flickor ansags ha problem med lasning, da de, pa fritiden &dgnade sig at
mer aktiva sysselsattningar an lasning, och l&sning ar basen i skolan. Har man
svarigheter med lasning, kan man &ven fa problem i andra dmnen.
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Inledning och problemomrade

Vem kommer forst i kon?
Kan det bero pa elevens kon?

En skola for alla har lange varit ett motto i svenska skolan. Trots detta visar studier att elever
behandlas olika. Man kan betrakta bemdétande och fordelning av resurser, bl.a. ur ett
genusperspektiv. Da bor det undersokas under vilka omstandigheter skillnaderna i skolan
uppstar. Aktuell svensk genusforskning inom specialpedagogik har framfor allt riktats mot
flickors situation. (Giota & Lundborg, 2007). Da det géller pojkar och specialundervisning,
beaktas ofta andra faktorer &n kon (Andreasson & Asp-Onsjo, in press).

Enligt vart satt att se skapas genus genom samhalleliga processer. Vi menar alltsa inte att
pojke eller flicka enbart ar ndgot man fods till. Vara roller utvecklas i en social kontext med
olika typer av forvantningar t.ex. duktiga flickor och livliga pojkar eller tvattande mammor
och dackbytande pappor. Med detta menar vi inte att kvinnor och méan maste agera lika i ett
jamstallt samhalle. Jamlikhet innebér i stéllet att den som storst behov ocksa ska fa mest stod.
Vi anser att bade pojkar och flickor har ratt att fa samma forutséttningar och majligheter till
utveckling. I skollagen star det: "I utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sarskilt
stod.” (82, Skollag, 1985:1100). Dock &r det fortfarande vanligt att pojkar pa olika satt gynnas
i forhallande till flickor (Giota & Lundborg, 2007). Skillnader i bemodtande av och i
forhallningssatt till pojkar och flickor borjar redan fran fodseln, och fortsatter sedan igenom
skolan till arbetslivet, d&r genushierarkin ser ut att vara relativt permanentad (Weiner &
Berge, 2005).

Om vi vill astadkomma en forandring av genushierarkin i samhallet behovs en stravan efter en
mer information och kunskap om sakernas tillstand. Forandring behdver ocksa komma ur det
lilla sammanhanget, dar larares arbete med elever i skolan kan vara en aspekt som lyfts fram.
Skolan ger en rik mojlighet att studera interaktion mellan elever ur ett genusperspektiv.
Forandringsprocesser i sociala institutioner som skolan ar vanligtvis tréga, och att skapa
varaktiga forandringar tar lang tid. Som pedagoger maste vi borja med oss sjilva, bli
medvetna om vara genusuppfattningar och vad dessa far for konsekvenser i vart arbete med
nastkommande generationer. Vad bestar da skillnaderna i bemotande av eleverna och
resursfordelningen av i praktiken? Ar vi larare medvetna om dessa? Undersokningar har
gjorts, dar larare visar sig Overraskade av resultatet att resurserna ar sa ojamnt fordelade
mellan pojkar och flickor, eftersom lararna sjalva anser sig vara rattvisa och jamstallda
(Weiner & Berge, 2005). Fore ett forandringsarbete krévs en insikt om att en férandring
behovs.

Intentionen med var studie &r saledes att studera om resurser fordelas pa ett rattvist satt mellan
pojkar och flickor. Om sa inte visar sig vara fallet ar vi intresserade av att undersoka vari de
konstaterade olikheterna i sa fall kan bero pa. Vara egna yrkeserfarenheter &r att pojkar tar
mycket utrymme i undervisningen. S6kandet att synliggdra skillnaden i larares bemotande av
flickor respektive pojkar i skolans specialundervisning, har varit vart forskningsintresse. Och
var forhoppning &r att de erfarenheter var studie givit oss ska vara anvandbara i vart
kommande arbete med elever, men &ven vara brukbart for andra pedagoger



Bakgrund

For att det tydligt ska framga vad vi menar med de olika ord och uttryck som vi anvéander oss
av i detta arbete, kommer vi har att ge en forklaring pa olika nyckelbegrepp.

Begreppsforklaring

Kon

Med kon avses hédr det biologiska konet man fods till, flicka eller pojke (Svenska
Kvinnoférbundet, 2008, a).

Konsidentitet

Konsidentitet ar det kén man upplever sig sjalv ha, oavsett vilket biologiskt och socialt kdn
andra anser att man har.

(Holmberg & Nilsson, http://www.som.gu.se/bocker/nya_granser/203-218.pdf ).

Koénsroll

Sammanfattande term for socialt och kulturellt betingade skillnader mellan kénen vad avser
beteende, vérderingar, normer, forestallningar, resurser, makt och prestige. Har sedan 1980-
talet till stora delar ersatts av ordet genus. (www.ne.se a)

Genus

Ordet genus anvéands inom samhalls- och humanistisk forskning for de forstallningar, idéer
och handlingar som formar manniskors sociala kon. Genus &r en éversattning fran engelskans
gender. Det som vi uppfattar som manligt eller kvinnligt i forsta hand inte ar biologiskt givna
utan formas, uppratthalls och férandras i olika politiska och sociala sammanhang. Genus
handlar inte enbart om individen och dess karaktar eller roll, utan formar ett monster i
historiska processer och institutioner i samhéllet (www.ne.se b) (Svenska Kvinnoférbundet,
2008, a).

Genusperspektiv

Med genusperspektiv avser att undersoka forhallanden, foreteelser och processer i samhallet,
inom olika omraden t.ex. ekonomi, utbildning kultur, utifran ett perspektiv som tar hansyn till
kon kan inverka pd dessa sammanhang. Aven i, en till synes konsneutral kontext, tillskrivs
méanniskor olika kollektiva konskaraktéristika, vilka skapar ojamlikhet mellan konen
(www.ne.se c).

Jamlikhet

Jamlikhet innebér alla manniskors lika varde. Detta innebér att alla mé&nniskor ska vara lika
infor lagen och ha samma rattigheter oavsett kon, etnicitet, religion, handikapp, asikt och
sexuell laggning (www.ne.se d).

Jamstalldhet

Jamstalldhet &r ett begrepp som definierar jamlikhet mellan konen, alltsa lika rattigheter,
mojligheter och skyldigheter for kvinnor och man. Jamstélldhet har bade en kvantitativ och
kvalitativ aspekt. Kvantitativ jamstalldhet innebédr en jamn fordelning mellan kvinnor och
man inom alla omraden i samhallet, t.ex. inom olika utbildningar, yrken, fritidsaktiviteter och
maktpositioner. Kvalitativ jamstalldhet innebar att bade kvinnors och maéns kunskaper,
erfarenheter och varderingar tas tillvara och far berika och paverka utvecklingen inom alla
omraden i samhallet (Svenska Kvinnoforbundet, 2008, b).
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Kort historik om specialpedagogikens framvaxt

Fragor om vad larande &r, hur det gar till och hur det ska organiseras har lange diskuterats.
Aven fragan om synen pa de individer eller grupper av individer som, av olika anledningar,
inte klarar av skolan och samhallets uppsatta mal har diskuterats under lang tid. Nar
folkskolan infordes i Sverige 1842 och alla barn fick skolplikt, var det anda inte riktigt alla
barn som fick ga dar. Uteslutna var blinda barn, déva, barn med psykiska funktionshinder
m.fl. grupper. De forstnamnda grupperna, som fick skolplikt ungefar femtio ar senare,
skickades till internat pa annan ort an bostadsorten. De utvecklingsstorda fick inte skolplikt
forran 1943, aven om det funnits skolor/vardinrattningar for dessa grupper/individer sedan
slutet pa 1800-talet. (Skolverket, 2005)

Inte heller alla barn i folkskolan kunde félja den vanliga kursplanen, utan vissa fick en
minimikurs, eller fick helt enkelt sluta skolan tidigare. De kunde vara fattiga barn eller barn
som saknade “erforderlig fattningsformaga” (Hjorne & Saljo, 2008). Da man inforde en
obligatorisk, gemensam skola innebar detta att nya, studieovana grupper kom in i skolan, barn
till allmogen, till bonder och arbetare. Dessa kunde ha svarigheter att anpassa sig till de krav
som skolan stallde eftersom de ofta inte hade samma forutsattningar att fa stod hemifran. Det
ar inte av en slump vi fick betyg i ordning och uppforande, “och det ar inte svart att tanka sig
vilka socialgruppers barn som hade storst svarigheter att uppfylla forvantningarna i dessa
avseenden.” som Hjorne & Saljo, (2008. s. 14) uttrycker det. Redan tidigt i folkskolans
historia, cirka trettio ar efter bildandet, uppkom fenomenet hjélpklasser, dar de elever som
inte hangde med i den vanliga klassundervisningen fick ga. Begreppet hjalpklass fanns sedan
kvar anda fram till 1979.

| borjan av 1900-talet, i och med Binets intelligenstest (www.ne.se €), kunde barn sorteras ut
pa ett, som man da tyckte, vetenskapligt satt. De som inte ansags normala plockades bort fran
klassen och fick ga i hjalpklasser eller svagklasser, las- och skrivklasser, skolmognadsklasser
m.m. Dessa elever undervisades av larare som inte hade nagon sarskilt utbildning for
andamalet. Det var forst 1962 som en nationell hjalpklasslararutbildning startades. Denna
overgick senare till att heta speciallararutbildning. 1989 lades speciallararutbildningen ner och
ersattes av specialpedagogisk pabyggnadsutbildning, samtidigt som deras arbetsuppgifter
ocksa forandrade inriktning, fran att i stort sett enbart ha arbetat med enskilda elever eller
elever i grupp, till att bli mer handledande och att arbeta med skolutveckling (Heimdahl
Mattson, 2006).

P& 1970-talet, med SIA-utredningen (SOU 1974:53) uttrycks for forsta gangen i officiella
politiska dokument, ett skifte i synsdtt pa de elever som bedémdes behdva
specialundervisning. Fran att ha foretratt en individcentrerad syn, d.v.s. att orsakerna till
problemen enbart soks hos den enskilda eleven, anges nu att svarigheterna foretradesvis bor
sOkas i det sociala sammanhanget, d.v.s. i hela skolans miljo och det omgivande samhallet
(Jakobsson, 2002).

Skolans har saledes genom tiderna grupperat individerna. Sedan 70-talet har den officiella
intentionen, i alla fall pd en retorisk niva, varit att skapa en jamlik skola. En del av
diskussionen beror naturligt genusfragor. Genusforskning har visat att eleverna behandlas
olika pa grund av sitt kon. For att komma tillratta med att pojkar och flickor behandlas olika
kravs en ingaende analys av forharskande strukturer. Mycket gors genom att vi for vidare
olika beteenden av gammal vana, man kan ocksa uttrycka det som att genusstrukturer sitter i
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vaggarna. Samtidigt som de flesta larare anser sig arbeta aktivt for en jamlik fordelning av tid
och resurser, vittnar olika forskningsresultat om motsatsen (Ohrn, 1990).

Kort historik om genusforskning i skolan

Forskning som diskuterar kon/genus med avseende pa skola/forskola var mycket lite
forekommande innan 1960-talet, véxte nagot under 1960- och 1970-talen, for att 6ka markant
under 1980- och framforallt 1990-talet. Denna forskning har ocksa gatt fran mer kvantitativa
studier till att utveckla kvalitativa studier, med metoder som intervjuer, deltagande
observationer, videoregistrering m.fl. (Talloerg Broman, Rubenstein Reich & Hagerstrém,
2002). De kvantitativa studierna pa 60- och 70-talen problematiserade pojkar och flickor med
begreppen konsroller, vilket da motsvarade biologiskt kon.

Pa senare tid har begreppet genus i manga sammanhang ersatt ordet konsroller, och da dven
andrat och preciserat betydelsen. Genus avser alltsa det kon man uppfostras till, de idéer och
forestallningar som forknippas med pojke och flicka, kvinna och man. Sadana forestallningar
anvands i vart samhéalle som viktiga kategoriserings- och ordningsprinciper i manga olika
sammanhang. Det kan galla bade i stort och i smatt, t.ex. vilka leksaker vi ger vara barn, vilka
farger vi har pa vara klader, men ocksa ekonomiska férhallanden och politiska varderingar.
Genus anvands for att beskriva olika strukturer och monster, t.ex. pa arbetsmarknaden dar
man och kvinnor aterfinns i olika yrkeskategorier.

Nar man talar om innehallet i konsrelaterade forestallningar och normer, maste man vara klar
over att det inte galler alltid och 6verallt, utan det forandras 6ver tid och &r ocksa avhangigt
kulturen och sociala sammanhang. Genus samspelar ocksa med manga andra faktorer,
individuella saval som samhalleliga, sa betydelsen av genus varierar beroende pa
sammanhang (Gannerud, 2001). | begreppet genus ingdr ocksad en maktdimension, som
markerar underordnings- och dominansmoénster mellan kénen.

| skolhistoriens borjan var det endast pojkar som fick tillgang till skolgang, och da enbart
pojkar ur de battre bemedlade skikten. Aven nar folkskolan infordes, var skolan i stora delar
en konssegregerad verksamhet, flickor for sig och pojkar for sig (kvinnliga l&rare for sig och
manliga larare for sig). Bakgrunden till denna atskillnad har varit mangfaldig t.ex. att de bada
kénen inte bedémdes ha samma anlag, inte samma mojligheter och eftersom de heller inte
skulle arbeta med samma saker, fanns ingen anledning till att de skulle skolas pa samma stt.
Kvinnor bedémdes alltsa inte under forra seklet behdva nagon mer omfattande utbildning, da
det allmant ansags att deras plats var i hemmet. Hemarbete byggde pa tidigare generationers
erfarenheter som formedlades i hemmet, och darfér behdvdes alltsd inga skolkunskaper
(Hjorne & Saljo, 2008).

Tanken pd en gemensam skola framholl att pojkar och flickor skulle ldra av varandra.
Forskning visar dock att undervisning i gemensamma klasser i huvudsak leder till pojkarnas
fordel, traditionella beteenden och kdnsmanster aterskapas och forstarks (Tallberg Broman et
al. 2002). Andra resultat vittnar om att genushierarkin pa arbetsmarknaden &r permanentad,
vilket leder till att elever som kommer fran en segregerad undervisningsform, d.v.s. flick- och
pojkklasser, dnda snabbt inrattar sig i traditionella monster. FOr att skapa genusbalans och
forandring oOver tid behover dock andring ske i interaktion mellan bada konen. (Weiner &
Berge, 2005)



Tittar man pa specialundervisningen ur ett genusperspektiv, kan man se att konsfordelningen i
t.ex. specialklasser historiskt sett varit sned; minst 2/3 av alla specialklasselever pa 1940-talet
var pojkar. Ser man pa observationsklasser vid denna tid, sa var 90 procent pojkar, (Hjorne &
Séljo, 2008), vilket torde vara ungefair samma som i manga av dagens Sarskilda
undervisningsgrupper. Denna siffra, alltsa 2/3, verkar ha statt sig fram till vara dagar. Vid en
undersokning (Emanuelsson, 1976) av elever som hoppat av grundskolan 1964 — 1968,
framkom att dver 50 procent hade gatt i specialklass. Han fann ocksa att det fanns skillnad
mellan pojkar och flickor i detta avseende. Pojkarna hade gatt i skolmognadsklass, lasklass
eller observationsklass, medan flickorna gatt i hjéalpklass eller erhallit individuell
undervisning.

| Lpo 94 star det under rubriken "En likvardig utbildning” (s. 4):

Skolan skall aktivt och medvetet frdmja kvinnors och mans lika rétt och mojligheter. Det
satt pa vilket flickor och pojkar beméts och bedoms i skolan, och de krav och férvantningar
som stalls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som ar kvinnligt och
manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kbnsménster.

Idag finns alltsd inga uttalade mal for konstruktionen av genus i styrdokument, timplaner
m.m. som i de historiska exemplen. Nu &r det ar snarare fokus pa jamstalldhet som poangteras
och, som det star ovan: “ett ansvar for att motverka traditionella kénsmonster” som skrivs
fram. De implicita krafter som finns, i konsrollsbevarande syfte, & mer omedvetna, mer
oformulerade och ingar i skolans vardagliga praktik. Det ar en del av det som kallas den dolda
laroplanen (Arfwedson, 1983), det att pojkar och flickor behandlas olika.

Aven dagens skola medverkar aktivt till utformandet av kénsmonster. Forskning visar att
larare moter eleverna pa ett genusrelaterat vis. Det finns tydliga skillnader i interaktionen
mellan larare - pojke och larare — flicka (Gannerud, 2001). Det sker pa olika villkor,
laromassiga saval som utvecklingsmassiga, for de olika eleverna. De olika kénsmadnstren
utvecklas hos eleverna i relation till skolkulturen, och &ven i relation till elevernas egna
forestallningar om framtiden och vad som kommer att forvantas och kravas av dem.



Syfte

Syftet med vart arbete &r att kartlagga hur de i var studie undersokta lararna beskriver och
bedomer elevernas behov av specialundervisning.

e Far pojkar och flickor likvardig specialundervisning?
e Hur skiljer sig stodet at om detta inte ar fallet?

e Vad anger klasslararna for skal till detta?

Teorier och perspektiv

Nagra perspektivinom specialpedagogisk forskning

Forst ska papekas att de teorier och perspektiv som anvéands inom specialpedagogisk
forskning i stora delar ar desamma som anvands inom det pedagogiska omradet i stort.
Eftersom pedagogik och specialpedagogik ar varandras forutsattning, finns det ingen egen
specialpedagogisk teoribildning.

Specialpedagogiken kan betraktas ur tre olika perspektiv; kompenstoriskt, kritiskt och
dilemmaperspektiv (Nilholm, 2007). Det forsta gar i korthet ut pa att eleverna ska
kompenseras for sina brister med hjalp av specialundervisning. Bristen/handikappet anses
vara elevens, och inte alltfor sallan ses det ur ett neurologiskt synsétt, med medféljande
diagnos av nagot slag. Det kritiska perspektivet &r snarare en grundlaggande hallning till
specialpedagogik. Detta perspektiv gar i korthet ut pa att specialpedagogik uppstar till foljd av
olika sociala processer, sasom sociokulturellt fortryck, professionellas intressen och skolans
misslyckande (ibid, 2007). Vidare skriver han att om utjdmnande sociala forandringar skulle
ske, skulle alltsa specialpedagogiken inte behévas langre. Problemen skulle upphdra som en
konsekvens av detta. Nilholm skriver ocksa fram ett tredje perspektiv, som han bendmner ett
dilemmaperspektiv. Med detta menar han att det i skolan finns motsattningar, mer eller
mindre inbyggda t.ex. i olika styrdokument, som &r omdjliga att 16sa, men som man i skolan
hela tiden maste forhalla sig till. Specialpedagogisk verksamhet har att hantera ett flertal
sadana dilemman som inte kan fa nagon permanent l6sning.

Segregering, integrering och inkludering av elever ar ocksa nagot som ocksa diskuteras, bl.a.
av Nilholm (2007) och Haug (1998). Med segregering avses i detta sammanhang bade
specialskolor och kommungemensamma grupper for elever, men &ven nér enskilda elever tas
ut ur sin klass for att istallet undervisas i det som kallas klinik. Integrering har kommit att
betyda t.ex. sadrskolans lokalméssiga (och ibland undervisningsméssiga) inlemmande i
grundskolan. Begreppet inkludering star for en differentiering av undervisningen inom
klassens ram.



| specialpedagogisk verksamhet har Vygogskijs forskning fatt ett stort genomslag. Enligt
honom sker utveckling pa tva plan, bade biologiskt, inifran och sociohistoriskt/kulturellt,
utifran. Vygotskij menade, till skillnad fran t.ex. Piaget, att manniskan féds in i en fortolkad
social och kulturell omgivning. Manniskan &r en kulturvarelse och hon anvénder sig saledes
av kulturellt utvecklade redskap. Vi lar inte enbart pa egen hand, utan vi lar tillsammans med
andra méanniskor. Kunskap &r av en kollektiv karaktar (Séljo, 2000). Redskapens utveckling
kan leda till att manniskan nar langre och hogre i manga avseenden. Ett exempel fran skolan
kan vara att vi med miniraknarens hjalp kan utfora svara berdkningar. En elev kan da istéllet
for att utfora arbetskravande algoritmer, rikta sin energi till att forstd en mer avancerad
matematisk problemldsning.

Biologin lamnar, enligt ett sociokulturellt perspektiv, éver till den sociala utvecklingen
mycket tidigt i en manniskas liv. Ser man pa manniskans utveckling fran stenaldern tills nu, sa
ar det producerandet och anvandandet av redskap som skiljer oss fran stenaldersméanniskan,
snarare an de biologiska forutsattningarna. Till skillnad fran Piaget, som med sina fyra
intelligensstadier i barns utveckling, vilka oberoende av samhallets paverkan alltid foljer pa
varandra och alltid i samma ordning, anser Vygotskij att larandet sker forst och utvecklingen
sedan, alltsa precis tvartom. Detta menar vi har betydelse for hur man ser pa elever i behov av
sarskilt stod. Tidigare vantade man in elevers utveckling, i dagens skola ser man
omgivningens paverkan for att elever ska fa mojlighet till larande.

| det sociokulturella perspektivet ses spraket som det viktigaste redskapet, the tool of tools.
Allt vart tankande och vara forestéllningsvarldar ar framvuxna ur och fargade av det samhalle
vi lever i, var kultur. Det ar dess sprakliga och fysiska redskap som definierar var bild av
varlden. ”Det ar genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas men det ar ocksa
genom kommunikation som de fors vidare.” (Saljo, 2000, s. 22). Detta galler da ocksa
definierandet av kon, av vad som ar manligt respektive kvinnligt. Nar man beskriver nagot, ett
objekt eller en handelse, framstaller man det pa ett sarskilt satt och for sarskilda syften. I alla
sprakliga framstéllningar finns det antaganden, attityder och vérderingar (Saljo, 2000).
Spraket konstituerar alltsa sociala varden, relationer och identiteter. ”Genom spraket skapar vi
representationer av verkligheten, som inte bara ar speglingar av en existerande verklighet,
utan representationerna bidrar ocksa till att skapa den” som Andreasson, (2007. s. 39)
uttrycker det. Spraket far da stor betydelse for synen pa elever, dels utifran beskrivningarna av
deras svarigheter, dels utifran deras konstillhdrighet. Enligt Bronwyn Davies (2003) ar det
spraket och det sociala sammanhanget som konstruerar genus. Hon menar att barn med
sprakets hjalp bildar sin forestallning om sig sjalva i forhallande till andra och de lar sig
kdnskoderna. Andreasson och Asp-Onsj6 (in press) menar att nér barn positionerar sig ”som
flicka eller pojke sker det alltsa genom de diskursiva praktikerna” (ibid. s. 14). Det finns alltsa
inbyggt i vuxenvérldens sprak.

Enligt Greve (Andreasson, 2007) ar det inte oproblematiskt att beskriva och kategorisera den
andre”. Det innebéar ett maktbruk, sarskilt nar vuxna (larare) beskriver barn (elever). Det ar pa
detta satt elever kan bli sina diagnoser eller svarigheter. Men det kan ocksa vara genom
spraket, och da ett forandrat sprakbruk, som dessa forhallanden eventuellt kan dndras. Genom
att vi beskriver det annorlunda 6ppnas en mojlighet till férandring. Spraket kan saledes vara
viktigt bade i relation till genus och till specialpedagogik.
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Litteratur om genus i skolan

Kon/genusforskning i Sverige har under de senaste decennierna framst handlat om flickors
situation. Nar det har forskats om pojkar inom specialpedagogiken har det funnits en tendens
att se till andra omstandigheter &n deras konstillhérighet, menar Andreasson och Asp-Onsj6
(in press). Da manga larare redan anser sig bedriva en jamstalld undervisning, blir flertalet
mycket forvanade av forskningsresultat som visar pa att resurser fordelas orattvist mellan
konen (Weiner & Berge, 2005). Fragan blir da vad ar rattvist? Det naturligaste borde vara att
varije elev ska fa stod efter sina behov, oavsett om man ér flicka eller pojke.

I grundskolan anses 20 procent av eleverna vara i behov av sarskilt stod. Av dem &r det fler
pojkar &n flickor som anses behova detta. Dubbelt s3 manga pojkar som flickor har nagon
form av atgardsprogram (Andreasson & Asp-Onsjo, in press). Enligt Berglund (2001) bestar
gruppen “svagpresterande elever” (tiondelen betygsmassigt samsta) av 1/3 flickor och alltsa
2/3 pojkar. Willingam och Cole (1997) beskriver det som de kallar variabilitetsteorin, som
innebdr att pojkar visar storre variationer i sina prestationer. Detta innebdr att de &r
dverrepresenterade i sa val hog- som lagpresterande grupper (Berglund, 2001). Pojkar far
alltsa mer specialpedagogiska insatser &n flickor.

Hela gruppen elever som far specialundervisning minskade fran 1985 till 1995 med 15
procent. Detta kan man se som en konsekvens av nedskarningarna inom den offentliga
sektorn under 1990-talet. Skolan anser sig inte ha rad att satsa sa mycket specialundervisning
pa dessa elever. Hjorne och Séljo (2008) poangterar att alla elever inte kan fa obegransat med
hjélp. Resurserna i skolan styr férdelningen av specialundervisning, och resurserna ar dndliga.
Billing kallar detta fenomen for “ett socialt dilemma” (ibid). Giota och Lundborg (2007) visar
att de man oftast nedprioriterar ar blyga elever, som &r tysta och initiativsvaga. Forfattarna
pekar dven pa risken att elever kan fa fel sorts stod. Detta drabbar i storre utstrackning de mer
utagerande pojkarna, som oftare &n tidigare avskiljs fran sin klass. Argumentet for detta ar att
skolsituationen for alla elever skulle forbattras, alltsa bade den utagerande pojken och klassen
han lamnar. Istéllet for att soka grunden till varfor pojkarna utagerar, forsoker man atgéarda
beteendet. Atgarden &r att forsoka formé dessa elever att upptrada s& normalt som méjligt. |
den gruppen, elever som far specialpedagogiska insatser, ar det daremot 50 procent fler
pojkar, vilket inte dverensstammer med konsfordelningen i den lagpresterande gruppen vare
sig 1985 eller 1995. Anledningen tros vara att pojkar ar mer utagerande och stérande
(Berglund, 2001).

En annan hypotes om varfor pojkar ar éverrepresenterade i specialpedagogiska sammanhang
kan vara att flickor & mer resilienta &n pojkar. Rutter beskriver (2000) begreppet resiliens
som processer som gor att utveckling nar ett tillfredsstallande resultat, trots att barnet har haft
erfarenheter av situationer som innebér en relativt stor risk att utveckla problem eller
avvikelse. Enligt en engelsk undersokning (Helmen Borge, 2005) klarar flickor battre att
bemastra riskerna av t.ex. daliga familjeforhallanden, da de hade lattare att prata med nagon
kamrat eller vuxen om sina problem och hade battre formaga att ta emot stod. Pojkar agerade
ut mer, bade i hemmet och i skolan.
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Ohrn (1990) menar att flickors stérre oro och radsla i olika skolsituationer, men aven storre
uthallighet, innebér att de valjer mer accepterade reaktionssatt och agerar mer tillbakadraget,
vilket gor det svarare for skolan att uppmarksamma detta. En lagpresterande flicka klarar sig
alltsa battre an en pojke i liknade svarigheter. Hon har dock ofta en lagre sjalvskattning an
pojkar, och hon ar underrepresenterad i de specialpedagogiska insatserna (Berglund, 2001).
Vidare har hans studie visat att flickor varderar sig hdgre i amnet svenska an pojkar gor,
medan de i matematik rader det motsatta forhallandet.

Skol- och genusforskaren Wernersson har visat att vissa d&mnens konsbundenhet, t.ex.
matematik, som ses som en manlig doman, leder till att man inte behdver bry sig om “det
andra kénets amne”. T.ex. betyder det inte s3 mycket for (vissa) flickor om de ar daliga i
matte. Det kan vara forvantat eller till och med dnskvaért, ett sétt att i forpuberteten/puberteten
befésta sin konsroll (Tallberg Broman, et al. 2002).

Skillnaden mellan manliga och kvinnliga l&rare och deras satt att relatera till eleverna och hur
de utformar sin lararuppgift ar markant. Enligt Gannerud (2001) sa ar den kultur som rader
inom skolar 1-3, alltsd lagstadielararnas omrade, en omhandertagandekultur, och det
socioemotionella delen av lararuppdraget lyfts har fram som centralt. Denna del ar alltfor lite
uppskattad och inte heller inlemmad i diskursen kring lararyrket, menar Gannerud. En annan
forskare, Berge, menar att detta satt att utforma sitt ledarskap hos lararna, alltsd omsorgs- och
omhandertagandeinriktat, gagnar pojkar, da det ofta ar deras behov som tillgodoses (Tallberg
Broman, et al. 2002).

Med stod av flera OECD-rapporter med jamforande statistik sa verkar flickor, mer &n pojkar,
anvanda skolan mer som l&ro- och identitetsskapande miljo. Sverige tillhor den tredjedel av
landerna som har storst prestationsskillnader mellan konen vad galler t.ex. lasforstaelse
(Tallberg Broman, et al. 2002). Forfattarna skriver vidare att allt fler elever inte far
fullstandiga betyg i grundskolan. Gruppen domineras markant av pojkar; var fjarde pojke, och
narmare halften av pojkarna med utlandsk bakgrund, gar ut grundskolan utan fullstandiga
betyg.

Tva forstaelsemodeller for skolsvarigheter presenteras av Hellsten och Pérez Prieto (ibid).
Den forsta staller i centrum individuella och sociala forhallanden, elevens egna
forutsattningar, sociala bakgrund, kon, klass, etnicitet. Tittar man pa statistik, sa ar det oftast
detta som fokuseras. Den andra modellen ar skolan som skapare av marginalisering, d.v.s. att
det ar skolan som institution som skapar problem for eleven. Skolans organisation och
forhallningssatt maste da inga for att man ska kunna tolka siffror som exempelvis
betygsvarden. Det finns en stor skillnad mellan skolor, men ansvaret for om en elev lyckas
eller misslyckas laggs pa den enskilde — det ar ju eleven som far betyget, inte skolan.

Pojkar far mer uppmarksamhet i klassrummet, bade negativ och positiv och de tillats ocksa
inom vidare ramar. Avvikelser, regelbrott och stérningar av olika slag accepteras i storre
utstrackning hos pojkar. I mangt och mycket kan sdgas att det & de mest utagerande
(pojkarna) som till stor del styr lararens arbete (ibid). Enligt Johanssons studie (1996) far
pojkar fler kunskapsfragor och arbetsuppgifter &n flickorna. Johansson fann under en
matematiklektion skolar 4 att pojkarna fick dubbelt s& mycket undervisning som flickorna.
Pojkar ses ocksa mer som individer i klassrummet, medan flickorna ses mer som ett kollektiv,
eller som smagrupper (Ohrn 1990). Hog uppmarksamhet till pojkarna genererar ett storre
utrymme i skolsituationer, vilka kan leda till att pojkarna forutsatter lika behandling och
bemdtande i andra situationer.
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Pojkar som grupp redovisar fler exempel pa avvikelser fran skolans mal och krav &n vad
flickor gor. Pojkar visar ocksd mindre tilltro till att kunna forandra sina villkor och sin
framtid. (Tallberg Broman, et al. 2002). Allvarliga former av beteendestérning ar fyra ganger
vanligare hos pojkar an hos flickor. Dessa tar sig oftare utagerande uttryck. Daremot uppvisar
flickor mer somatiska symptom, som huvudvérk och magont, 11 procent, gentemot pojkarnas
4 procent. (Helmen Borge, 2005). Genom var uppfostran matas vi med uttryck som tuff kille
och duktig flicka. Gruppernas olika beteendemdnster skulle kunna vara ett resultat pa vad
samhallet anser vara géllande.

| en dansk studie (Weiner & Berge, 2005) utmanades systemet av den traditionella
konsuppdelningen genom att under viss del av skoltiden ha enkdnade grupper. Resultaten var
blandade, flickorna var mer avspanda och vagade prata mer. Daremot var pojkarnas respons
inte lika bra. Da en liknande studie genomfordes i Sverige, verkade bade flickor och pojkar
vinna pa enkonade lektioner, dock sag man att skillnaderna 6kade mellan genusgrupperna. |
Sverige har man sett en genusforskjutning, da flickorna under slutet av 1980-talet och borjan
av 1990-talet borjat visa karaktarsdrag, som man vanligtvis tillskrivit pojkarna, sasom
individualistisk sjalvuppfattning. “Flickorna borjade vara sjalvsakra utat, aktiva, extroverta
och sjéalvstandiga och inta starkare positioner i klassrummet.” (ibid. s. 83). Forfattarna menar
samtidigt att dessa nya genusmonster forsvinner pa arbetsmarknaden, dar mannen forblir
dominerande.

Kryger (1993) framhaller att man maste se pojkarnas problem i relation till skolkulturen och
var kunskapssyn. Kan det vara sa att det ingar i pojkars konsidentitet att fjarma sig fran skolan
pa grund av att den praglas av kvinnlig identitet? Ar det utanfor skolan som de viktigaste
identifikationsarenorna ligger? Ar skolsystemet medansvarigt for att skapa forutsattningar for
negativa pojkkulturer som véxer fram i opposition mot skolans vérderingar?

Pojkar och antiplugg-kulturen

Noble och Bradford (2000) menar att pojkars underprestation i skolan ar ett internationellt
problem, dtminstone i vastvarlden; USA och Europa. Deras statistik (fran 1991 till 1998) visar
pa en allt mer oOkande skillnad mellan flickors och pojkars skolprestation. 1 en
sammanstallning av uppnadd niva i olika &mnen i England 1996-1998, visas en markant
overvikt av flickornas prestationer i alla dmnen, alltsa &ven traditionellt manliga, som
matematik och naturorienterade &mnen. Vidare problematiserar de fragan pa foljande vis:

Why is there all this fuss about boys when girls were allowed to under-achieve for decades?
Why should we be bothered when it seems to most observers that boys are the authors of
their own misfortune? The aggression, arrogance and anti-work culture of some boys, the
argument goes, do not make them worthy recipients of any strategy, let alone one which
unfairly takes the focus of teaching away from the girls.

(Noble och Bradford, 2000, s. 14).

Bedomningsgrunden for pojkars underprestation ar alltsa att flickor presterar battre. Hur vet
man da, bara for att pojkar presterar samre an flickor, att flickor inte ocksa presterar under sin
kapacitet? Losningen, enligt Noble och Bradford, ar optimalt fokus pa den enskilda individen,
oavsett kon, etnicitet och samhallsklass. En av anledningarna till att pojkar underpresterar
kan, enligt larare i Noble och Bradfords studie, vara att de helt enkelt inte arbetar lika hart
som flickor. Det finns en anti-swot culture, antipluggkultur, alltsa att det ar manligt/tufft att
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inte plugga. Om denna kultur far faste i en klass/skola sa kan pojkarna rattfardiga sina daliga
resultat och ovilja till skolarbete darmed. Detta ger upphov till tva fragor; Varfor ar denna
kultur i hog utstrackning radande nar manga pojkar vill arbeta hart och lyckas, och Varifran
kommer denna kultur? Svaren pa dessa fragor ar forstas komplexa, och maste undersokas
ytterligare. Noble och Bradford anger sex mojliga skél till att pojkar underpresterar. Detta
géller den brittiska skolan och det brittiska skolsystemet, men det finns viss barighet aven for
svenska forhallanden: genetiska, samhallsforandringar, familjeforandringar, laroplan,
skolledning samt lararens roll.

Willis (1977) menar att skolans grundsatser, regler och innehall utgar fran medelklassens
normer. ”The working class student must overcome his inbuilt disadvantage of possessing the
wrong class culture and the wrong educational decodes to start with.” (Willis, 1977. s. 128).
Han skriver vidare att det ar framst pojkar fran arbetarklassen som végrar inordna sig i detta
system och bildar en motkultur. Detta kan, enligt Willis, ses som att de végrar att delta i sitt
eget utbildningsmassiga fortryck. | Sverige, pa 1930-talet, fann Husén i en undersokning med
socialt klassperspektiv att 20 procent fran arbetarklassen hade tillbringat nagon del av de
forsta skolaren i specialklass. | hogre medelklass var siffran daremot endast 3 procent.
(Hjoérne & Siljo, 2008).

Enligt Berg (2007) har skolan flera implicita, dolda funktioner, som exempelvis
reproducerande — att aterskapa samhéllets ideologi, klass, kon m.m. Vidare
kvalificerande/sorterande — att genom betyg sortera ut vilka elever som gar vidare till hogre
utbildning och socialiserande — vad eleverna lar sig mer dn skoldmnena, alltsa den dolda
laroplanen, d.v.s. att vanta, visa uthallighet, sjalvkontroll, underordna sig existerande
maktapparat m.m. Det blir ofta betygskriterierna som anvands som mal for undervisningen.
Specialundervisningen gar da mestadels ut pa att hjalpa elever att bli godkéanda. Enligt
Tideman, Rosengvist, Lansheim, Ranagarden och Jacobsson (2004) sa &r det betygssystemets
konstruktion som avgor kunskapsstandarden, och da ocksa avgor vad som ar normalt och
avvikande.
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Metod och genomfdrande

| denna uppsats anvénder vi oss av kvalitativa, semistrukturerade intervjuer (Kvale, 2006;
Trost, 2009) kompletterade med tva olika formular, dér vissa svarsalternativ ar pa forhand
givna (se bilaga C och D).

Vi besl6t att gora var undersokning i skolar 2 — 6, och att det kunde vara fruktbart att anvanda
oss av en kombination av flera olika metoder. Vi valde saledes att gora en kvalitativ intervju
tillsammans med en formulérdel. Denna form av strukturerade formulér (Trost, 2009) hade
vissa rutinfragor som t.ex. "Hur ser skolans upptagningsomrade ut?” och ”Hur manga timmar
i veckan har eleven stod?” och hade ocksa delvis fasta svarsalternativ. Lararnas svar fordes in
(se bilaga C och D). Resultaten blev da lattare att sammanstilla och jamfora. | sjalva
intervjun, med de 6ppna fragorna, kunde vi sedan koncentrera oss pa vara forskningsfragor:

= Hur beskriver larare och beddmer larare elevers behov av specialundervisning?
» Vilka ar skalet/skalen till att eleven far stod?
= Vad tror du det kan bero att pojkar (i allmanhet) far mer specialundervisning an

flickor?

Sexton klasslarare, skolar 2 — 6 pa fyra olika skolor, kontaktades med en forfragan om de
hade nagra elever som fick nagon form av specialundervisning, och om de i sa fall ville stalla
upp pa en intervju. Vi forklarade att syftet med studien var att ta reda pa hur manga elever
som fick specialundervisning, och vari detta stod i sa fall bestod. Vi sa inte i detta lage, att
syftet var att studera eventuella konsskillnader mellan pojkar och flickor, da vi inte vill styra
in l&rarna, utan ville att de skulle svara forutsattningslost.

Vissa informanter kontaktades per telefon, vissa per e-post (bilaga B). Av dem som svarade
visade sig tva inte ha nagra elever som var foremal for specialundervisning, sa dessa larare
avskrevs. Tre larare hade inte tid, da de var inne i en period med utvecklingssamtal. Dessa
avskrevs ocksa. Kvar blev elva klasslarare, fordelade pa skolar 2 — en larare, skolar 3 — en
larare, skolar 4 — tre larare, skolar 5 — fyra larare, skolar 6 — tva larare. Dessa ar fordelade pa
tre skolor i tva medelstora kommuner.

Varje intervju tog mellan 30 — 50 minuter, beroende pa hur manga elever var och en larare
hade att prata om. Intervjun bdrjade med att vi fragade om vissa formalia, lararens utbildning,
ar i yrket, skolans storlek, upptagningsomrade o.s.v. (bilaga C) medan vi fyllde i svaren.
Sedan Gvergick vi till att friga om elevstodet (bilaga D). Fragorna hade vi strukturerat med
intentionen att de enklare skulle kunna jamforas och sammanstdllas med intervjuerna.
Darefter borjade sjalva intervjun, som vi spelade in pa band.

De fragor vi stéllde var:

o Vilka &r skélet/skalen till att eleven far stod?

e Hur beskriver du eleven?
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Efter att vi fatt svar pa dessa fragor, forklarade vi hela syftet med intervjun, alltsa dven
genusaspekten och fragade aven:

e Vad tror du det kan bero att pojkar (i allménhet) far mer specialundervisning &n
flickor?

Samtliga intervjuer har skrivits ut. Alla namn pa skolor, ldarare och elever ar i vart arbete
avidentifierade for att garantera samtligas konfidentialitet. | de utskrivna intervjuerna arbetade
vi med ett fargsystem och kunde darigenom enklare sammanstélla och jamféra de uttalande
som harrorde till de olika svarigheterna och problemen, vilka lararna beskrivit att eleverna
hade. Dessa var: svarigheter i matematik, svarigheter i svenska (tal, las och/eller skriv),
svarigheter i engelska, olika diagnoser, svenska som andra sprak (SVAS) samt ospecificerade
svarigheter (koncentrationsproblem m.m.). Vi bearbetade detta i forhallande till elevens kon.
De olika variablerna for lararna var: utbildning, ar i yrket, ar pa skolan. Resultaten vi fann
matade vi sedan in i Excel och gjorde olika Pivotdiagram for att verskadligt kunna granska
och analysera vart material.

Sammanstallning av resultaten

Resultatet bygger pa intervjuer av de elva pedagogerna fran de tre skolorna fran tva
vastsvenska kommuner. Kristallskolan ar en F-9-skola i ett storre samhélle. Skolan har cirka
600 elever, och upptagningsomradet ar bade fran hyreshus- och villaomrade. Det finns en stor
andel elever med utldndsk bakgrund, och en hel del sociala problem. Kvartsskolan ar en
F-6-skola med cirka 180 elever. Den ligger i landsbygd utanfér en mindre stad. Har finns inga
elever med utlandsk bakgrund. Kalkstensskolan &r en F-6-skola med cirka 600 elever i ett
mindre samhalle. Eleverna kommer fran hyreshusomraden och villor. Andelen elever med
utlandsk bakgrund &r ungefar 3 procent. Det totala antalet elever i de elva klasserna var 269.

Alla pedagogerna undervisar i spannet skolar 2-6 och de har olika utbildningsbakgrund och
olika lang erfarenhet av yrket, men arbetar idag alla som klasslarare. De flesta av lararna har
arbetat mellan fem och atta ar, en ldrare har arbetat i trettio ar. En av lararna ar relativt ny pa
sin skola, men de flesta har arbetat pa samma skola i fem ar eller mer.

Resultat av vara intervjuer

Vid bearbetning av intervjuerna har vi tittat pa fordelningen mellan pojkar och flickor i olika
omraden sasom; svenska, matematik, engelska osv. (se ovan). Da elevunderlaget i var
undersokning ar jamnt fordelat mellan pojkar, 30 stycken och flickor, 30 stycken, kan vi
bortse fran eventuellt snedférdelning i resultat mellan konen. Tidigare forskning visar att
pojkarna far mer uppmarksamhet i klassrummet Gver lag, bade positiv och negativt, och att
pojkar dessutom far mer specialundervisning &n flickor. I denna undersokning &r stodet alltsa
nagot Overraskande jamnt fordelat mellan pojkar och flickor. Det ar forhallandevis manga
flickor som har far specialundervisning av nagot slag. Det &r dnda s4, att det finns dvervikt for
pojkarna i allt vart material, i allt utom matematik. Skillnaden ar inte sa stor, men den finns
dar. Nar man laser i Bild 1 bor man komma ihag att en enskild elev kan férekomma i fler dn
en stapel, d.v.s. fa hjalp i fler amnen.
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Bild 1. Antal elever som far stdd i matematik, svenska, engelska, ospec, diagnos
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till stod

Svenska och specialundervisning

Av undersokningen framgar att det ar fler pojkar an flickor far stod i svenska. Da en av
skolorna, Kristallskolan, har relativt manga invandrarelever, och stodet som riktas aven &r
svenska som andrasprak (SVAS), kan det vara svart att sarskilja stod i svenska och SVAS. Pa
denna skola anvinds SVAS-larare ibland som speciallarare, nér specialldraren inte har
tillrackligt med tid att tacka elevernas behov. | tva av de undersokta skolorna, Kristallskolan
och Kvartsskolan, &r det vanligt med lasgrupp. P4 Kvartsskolan har man gjort en
laskartlaggning och de elever som behover fick ga till lasgrupp tva ganger i veckan. Annars ar
stodet till eleverna for det mesta individuellt.

I svenska laggs mest tyngdpunkt pa lasning, bade sjdlva lastekniken och lasforstaelse tranas,
beroende av elevernas behov. Helena, larare skolar 4 pa Kristallskolan, sager angaende elev
Azar:

... det som stoppar honom &r hantverket att skriva och lasa, han gor det extremt langsamt.
Och om elev Sebastian:

Han har inte riktigt kommit igdng med sin Iastraning &n [...]. Han behoéver fa upp farten i

lasandet och lasforstaelsen.

Nagra larare talar om befarad dyslexi och forvantade dyslexidiagnoser, och att flera elever
star pa ko for utredning. Under utredningstiden far de flesta av dessa elever anda
specialundervisning, alltsa utan en fardig diagnos. Behovet torde finnas dar oavsett diagnos
eller inte. Av de 60 elever vi har i undersokningen, &r det tva som har dyslexidiagnos.

For flertalet av de elever som har svarigheter i svenska menar lararna att detta aven paverkar

de andra &mnena, som t.ex. i matematik nar det gallde lastalen. Susanna, larare i skolar 4 pa
Kvartsskolan, sager om elev Mattias:
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Han gar i lasgrupp for han har haft svart att lasa, och man har gjort en laskartlaggning har pa
skolan, alltsa specialpedagogen, och det kom fram att han inte riktigt kunde lasa, och hade
svarigheter att leta i text och soklasa och sa. Han ar en positiv kille, men har manga
svarigheter, dven svarigheter i matte. Sa det visar sig i manga amnen, hans svarigheter, men
det h&nger ihop med l&sningen.

Nar det galler talsvarigheter ar det tva elever som gar till talpedagog. En tredje elev, pa
Kristallskolan, har dven han stora talsvarigheter, men tranas av speciallarare da denna skola
inte har tillgang till en talpedagog.

Atskilliga av de elever som far specialundervisning, verkar ocksa ha andra svérigheter &n just
i &amnena, sasom brist pa koncentration eller sociala problem — i klassen eller hemma. Linda,
larare skolar 2 pa Kvartsskolan, sager om Rasmus:

Han har sa fruktansvart svart att koncentrera sig, stora koncentrationssvarigheter. Han kan
inte fokusera. [...] Han storsta problem &r koncentrationen, och l&sningen &r sekundart.

Séledes ser vi att pojkar & nagot Overrepresenterade bland eleverna som far
specialundervisning i svenska. Lasning ar det som fokuseras pa samtliga skolor. D4 lararna
anser att svarigheter inom detta forsvarar for eleven aven i andra amnen, laggs mycket resurs
pa lastraning.
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Engelska och specialundervisning

Flera av de klasser som vi har undersokt har inte haft engelska under sa lang tid. | skolar 2-3
ger man sallan specialundervisning i engelska, utan inriktar sig pa svenska och matematik.
Stod i engelska forekommer mest i skolar 5 och skolar 6. Det som verkar styra stodet dar &r
resultaten fran de nationella proven. De av skolar 6 som inte klarat provet i engelska i skolar 5
far extra stod. Aven de i skolar 5, som man befarade inte ska klara dem, far stod.

Bild 2. Antal elever som far stdéd i matematik, engelska
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Matematik och specialundervisning

| matematik ar det fler flickor &n pojkar som far specialundervisning. Vad galler elevernas
svarigheter dar, sa uttrycker tva larare det i termer som att eleverna har “svart med
taluppfattning och talmonster” och vidare ”...men pa grund av [brist pa] uthalligheten har han
inte fatt sa mycket fardighetstraning.”

Har forklaras flickor och pojkars svarigheter ganska likartat, men lararna menar att
svarigheterna kommer sig av olika orsaker. Den stora skillnaden &r att pojkarna oftast dven
har ospecificerade svarigheter, som for det mesta visar sig som koncentrationssvarigheter,
svart att sitta still och s& vidare. Lararna anser vidare, att flickornas matematiksvarigheter i
manga fall hanger samman med deras brist pa sjalvtillit till damnet och till deras
matematikresultat. Flickorna uttrycker i storre utstrackning dn pojkarna att de inte forstar, och
lararna kan da kanna en otillracklighet att hjélpa inom klassens ram. Kajsa, skolar 5, pa
Kalkstensskolan sager om eleven Sara
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Det kan handla om rena mattekunskaper men ofta ar det forstaelsen som faller. Hon gar till
specialpedagog. De foljer de mal som &r uppsatta for klassen och gor detta tillsammans med
specialpedagogen.

Med forstaelse kan har menas problemldsningsformagan, alltsa att flickor ar osakra pa att de
forstatt uppgiften ratt, eller lasforstaelse, att inte forsta orden i uppgifterna. Har kan vi alltsa
se att flickorna ar de som far mest specialundervisning. Dessa anses ha rena
matematiksvarigheter medan pojkarnas problem beskrivs som svarigheter med koncentration,
snarare dn med sjalva matematiken.

Bild 3. Antal elever som far stéd pa grund av ospecificerade svarigheter
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Elever som beskrivs ha ospecificerade svarigheter

Under denna rubrik ryms svarigheter av skiftande slag. Lararna ser att det inte fungerar for
elever, men kan inte alltid satta fingret pa problemet. De uttrycker sig ganska vagt och
trevande nar det galler dessa elever. Birgitta, larare skolar 6, Kvartsskolan sager: ”...det har
med att hitta fram och komma till ro och sa [...] komma igang [ med arbetet] och fa upp
sakerna [ur banken].”

En annan larare, Helena, skolar 4 pa Kristallskolan, beskriver det sahar:

Elev Ville: Det har varit svart att hitta vad hans problem egentligen &r, for han vill prestera,
men det gar liksom inte.

Elev Sebastian: Han ar inte sa snabb i tanken. [...] Han blir trégare och trogare pa nat satt.
[...] Jag tycker att han &r svar att fa klam pa, ja det ar svart med honom. Han har ingen
utredning eller sa, men det &r som, ja omvand ADHD, alltsa lugn sadan.
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Andra formuleringar som férekommer handlar om en allman inlarningsproblematik, som att
eleven ar "undersokt” och “kartlagd” men att man “inte hittade nagot sarskilt” eller att
"arbetsminnet fungerar inte riktig” eller problemet med “att komma igang och fa upp saker
och sa”. Ganska manga elever har ocksa specialundervisning i fler an ett amne, eller i alla fall
nagon form av (ytterligare) stod.

Manga av beskrivningarna handlar om koncentration, eller snarare bristen pa sadan, Marianne
pa Kalkstensskolan, skolar 4, sager om elev Andreas:

Han orkar inte halla fokus lika lange som sina klasskamrater.
Eller Ella, skolar 3 pa samma skola, om elev Mohammad:

Men det visar sig som att han inte kan koncentrera sig tillrackligt lange pa uppgifterna. Han
kommer ingenstans.

Flera av eleverna beskrivs ocksad som motoriskt oroliga och har svart att sitta still pa sin plats.
Helena, skolar 4 pa Kristallskolan om elev Tim:

[...] han ar valdigt klipsk och han lar sig snabbt, sa han skulle kunna ga hur langt som helst,
men han kan ju inte sitta still och koncentrera sig nagon langre stund.

Sammanfattningsvis kan sdgas att pojkarna har en betydande odvervikt i gruppen elever med

ospecificerade svarigheter. De beskrivs som mer motoriskt oroliga &n flickor, de har da
svarare att halla fokus pa arbetsuppgifterna och far saledes mer resurser.

21



Bild 4. Antal elever som far stdd pa grund av medicinsk diagnos
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Elever med medicinsk diagnos

I denna undersokning &r det lika manga pojkar som flickor som har en diagnos av nagot slag.
Som namnts ovan &r det tva elever som har fatt en dyslexidiagnos. De évriga diagnoserna som
nadmns ar utvecklingsstérning, ADHD, Tourettes syndrom och Asperger.

Flera elever vantar pa utredning kring dyslexi eller utredning av neuropsykiatriska teamet
exempelvis p.g.a. sina uppmarksamhetssvarigheter. Nagra av eleverna har flera olika
diagnoser. Kommunerna, dar vi gjort var undersokning, har ett team med en
neuropsykiatriker, som anser att det ar viktigt att se bade pojkar och flickor, och att de kan ha
olika agerande och beteenden trots att de har samma diagnos. Hon anser att bada grupperna
behdver stod och hjalp for att kunna utvecklas utifran sina forutsattningar.
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Olika typer av stod

| var studie undersoker vi vilka olika sorters stod eleverna far, hur ofta och under hur lang tid
undervisningen sker. Tidigare studier pekar pa att pojkar far mer stod an flickor. Av de elva
klasser som var studie omfattar &r fordelningen lika mellan pojkar och flickor. Det ar 30
pojkar respektive 30 flickor som far specialundervisning. Trots jamn férdelning mellan kénen
visar dock resultaten att flickor och pojkar far olika mycket tid av specialundervisningen,
samt att insatserna skiljer sig at.

Specialundervisning, stod i grupp eller enskilt

Studien visar att det ar fler elever far individuellt stod, en- till- en undervisning, an vad det &r
elever som far undervisning i grupp (vanligtvis tva — fyra elever). Flera av eleverna som far
undervisning i grupp far aven individuell undervisning. Som diagrammet visar ar det fler
pojkar som far individstod. Det finns en liten Gvervikt for flickor nar det galler gruppstod.
Stodet ges oftast av speciallararen/pedagogen. Pa Kvartsskolan, som ar en liten skola, finns
bara en specialpedagog (75 procent tjanst), sa dar ar det hon eller nagon av de elevassistenter,
som finns i klasserna, som avses, nar det galler individuellt stod.

Kalkstensskolan och Kristallskolan ar bada stora skolor, och dar finns bade speciallarare och
specialpedagoger. Dar det foretradesvis &r specialldrarna som arbetar med eleverna. Bara
nagon enstaka gang kan specialpedagogen arbeta direkt med nagon elev. Pa Kristallskolan
finns aven SVAS-larare, som ibland anvénds som speciallarare, om eleven inte har svenska
som modersmal.

Bild 5. Antal elever som far individuellt- och/eller gruppstod
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Tabell 1. Individ- och gruppstod

Elever som bade | Spec.undervisning

Antal elever som | Antal elever som . o
har individ- och matt i % av elevens

far individstod far gruppstod

gruppstod totala undv. tid
Flickor 22 st 13 st 5 st 12 %
Pojkar 23 st 11 st 5 st 16 %

Specialundervisningen fordelat mellan pojkar och flickor kan verka jamn, da det ar lika
manga pojkar som flickor som far stod, 30/30. Vid narmare granskning visar dock siffrorna
att pojkarna far en mer resurskravande form av undervisning, da de har enskild undervisning i
nagot storre utstrackning an flickorna. Flickorna har fler undervisningstillfallen i grupp &n
pojkarna. Om man ser till de elever som far stdd, d.v.s. deras totala undervisningstid som 100
procent och raknar ut férdelningen av specialundervisningen mellan pojkar respektive flickor,
ser man en tydlig skillnad. Pojkarna far 16 procent specialundervisning av sin totala
undervisningstid, medan flickorna far 12 procent.

Tabell 2. Undervisningstid och tillfallen

Undervisningstid Undervisningstillfallen Elever som har 100 %
per tillfalle i veckan elevassistent
Flickor 34 min/lektion 59 tillfallen 2 st
Pojkar 39 min/lektion 87 tillfallen 3 st

Da det galler antal undervisningstillfallen i veckan och tid at gangen, far pojkar aven dar mer
tid an flickor. Vid noggrannare undersokning av vara resultat ser vi en tydlig skillnad av tid
per lektion”, dar det per tillfalle i genomsnitt skiljer fem minuter till pojkarnas fordel. Ser man
till en vecka blir skillnaden relativt stor och ser man till en langre period som t.ex. ett lasar
blir skillnaden avsevart storre. Pojkarna far langt fler undervisningstillfallen, 87 lektioner i
veckan jamfort med flickornas 59. Pojkarna far under ett helt lasar cirka 86 klocktimmar mer
specialundervisnings an flickorna. Av vara 269 undersokta elever var det tre pojkar och tva
flickor har 100 procent stdd av elevassistent.

Sammantaget visar alltsd var studie att pojkarna i samtliga undersokta avseenden: tid,
tillfallen, grupp- eller individuell undervisning, prioriteras.
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Lararnas asikter om specialundervisnings fordelning

Nar vi fragar lararna om vad de tror ligga bakom det faktum att, enligt forskning, fler pojkar
an flickor far specialundervisning, uttrycker sig flera valdigt forsiktigt, da de inte anser sig ha
tillrackliga kunskaper i fragan. Lararen Ella, skolar 3, Kalkstensskolan menar att:

Det ar stor skillnad mellan pojkarna i klassen. En del leker mycket fortfarande mycket om
man jamfor med andra flickor och pojkar har inne. De var inte sa fokuserade pa uppgifterna
som de andra eleverna. | borjan var det mycket att fora tillbaka dem till stolarna rent fysiskt
och eller fa& dem koncentrerade pa det de haller pa med. ... ... Till exempel da nar vi
arbetade med klossar i matten i sa 1 blev det latt att de [pojkarna] fastnade i ett krig, ett
rollspel med klossarna. Det har varit mycket lek.

Birgitta, skolar 6, Kvartsskolan, har arbetat 30 ar som larare, och hon tycker att det stammer
att pojkar ar mer i behov av sarskilt stod av olika slag. Hon tror att det beror pa att pojkar
mognar senare, att de inte riktigt "hanger med” pa samma satt som flickor.

Ann, skolar 5, Kalkstensskolan, uttrycker sin syn pa fragan om varfor pojkar far mer stéd och
hjélp &n flickor:

Kanske for att killar syns och hoérs mest. Deras behov blir mer tydligt och uttalat. | klassen jag
har just nu har tjejerna mer behov. Vi kanske har andra férvantningar pa pojkar och flickor,
hur pojkar och flickor ska vara. Kanske kan det vara genetiskt att flickor har stérre méjlighet
att koncentrera sig battre.

Liknande instéallning har Linda, skolar 2, Kvartsskolan. Om hon tanker tillbaka pa de klasser
hon har haft sa tycker hon att det stammer, att pojkar far mer specialstod an flickor. Hon har
inte direkt funderat pa vad det kan bero pa. Men hon sager att:

Det har med koncentrationssvarigheter, det kanske yttrar sig pa olika satt hos pojkar och
flickor. Ja, pa pojkar kanske det kryper mer i kroppen, och tjejer, ja, de kanske kommer undan
i det tysta. Ja, och da kan de fa mer hjélp. Lararen kanske tycker att de stor andra.

Helena, skolar 4 Kristallskolan, tycker att det har varit pojkar som behovt och fatt mest
specialstod i de klasser hon har arbetat. | hennes forsta klass var det manga pojkar som hade
problem. Cirka 1/3 av klassen hade “storre diagnoser”, enbart pojkar. Hon har inte nagon klar
uppfattning om varfor det ar pa det séttet, men hon tanker:

...att flickor kanske &r mer inskolade i sattet att vara i skolan. Och att vi forvantar oss ett
annat satt att uppfora sig av flickor, lite mer strikt och ordentligt, medan pojkar kan fa vara
busiga, mer busiga an flickor, innan man som larare reagerar. Och att de far géra mer [annat
an skolarbete] kan gora att deras arbetsmoral blir l&gre, inte for alla pojkar, men for en del.

Nar man har svarigheter i svenska sa blir det ju svarigheter i alla &mnen, menar hon. Manga
av hennes pojkar har problem med svenska — lasning, lasforstaelse, tal mm. Hon upplever att
det inte lases sa mycket hemma, dverlag, men kanske sarskilt hoglasning for/med pojkar.
Kanske att flickorna far mer del av det, att man sitter och myser mer och léaser tillsammans
med dem, och att man gor andra saker med pojkar, mer aktiva, praktiska saker.
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Aven Sofia, skoldr 5, Kristallskolan, tror ocksa att det kan ha med pojkars och flickors olika
lasvanor att gora:

... t.ex. det har med lasning, att pojkar inte fortsétter att 1&sa efter det att de knéckt koden, och
att det kan ligga dem i fatet dven i andra amnen, att de inte ar sa bra lasare. Jag tror att flickor
tranas mer i att vara kommunikativa, att anvanda spraket, att det ligger i kvinnorollen, i den
(omedvetna) uppfostran av flickor.

Hon tror ocksa det kan vara sa att pojkar blir sedda for fort. De behover inte véanta, sa de
tranar ingen uthallighet, som man behéver i skolan for att lara sig nya saker.

Susanna, skolar 4 pa Kvartsskolan sager:

Jag funderar om det har med att gora att flickor &r flitiga, men jag vet inte. | de klasser jag har
haft sa tycker jag nog att det har varit sa. Flickor ar mera intresserade sjélva av skolan. Sen vet
jag inte om pojkarna fran borjan har haft diagnos, jag menar pojkar har mer utatagerande
diagnoser, som gor att de inte kan koncentrera sig, medan flickor &r lugna istéllet, mer
inatvanda, och sitter stilla och jobbar. De pojkar jag hade i forrforra klassen tanker jag pa. Déar
var det en del som hade svart att skapa ett lugn, ett lugn runt sig sjalva. Och det stimmer att
pojkar behover mer stod. Fast nat jag tycker ar konstigt ar att flickorna, om de behdver hjélp,
sa ar det i matte.

Pa foljdfragan varfor hon tror att det ar sa, svarar hon:

Da tanker jag pa forskning, att flickor ar mer utvecklade sprakligt, i svenska och det
intresset, hoger och vanster hjarnhalva och sa. Bland de flickor jag har haft [som har varit i
behov av stod] sa har det varit matte. Pojkarna har haft svar med sjalva lasningen och
svenskan och s, och sen har det liksom spillt 6ver pa andra &mnen ocksa.

Flera larare beskriver pojkarna svarigheter utifran ett mognadsperspektiv och framstaller
behoven som elevernas. Nagon larare talar samtidigt om flickornas férmaga att anpassa sig till
skolans forvantningar pa dem som flickor, och skolans uppfostran av flickor. Var studie visar
sammanfattningsvis att problematiken oftast beskrivs som elevorienterad och att endast nagon
larare vidgar perspektivet for att se skolans majlighet och svarighet att mota elevernas skilda
behov.
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Sammanfattning av resultatet

Vi undersokte elva klasser, totalt innehallande 269 elever i skolar 2 - 6 i tre olika skolor. I de
klasserna fann vi att konsfordelningen av de elever som fick specialundervisning var jamn, 30
flickor och 30 pojkar. Trots detta kunde man se vissa skillnader. Det visade sig att pojkarna
anda fick mer tid, bade fordelat pa lektionstillfallen i veckan och faktisk klocktid
(undervisningstid) per tillfalle. Enda undersékningsomradet dar flickorna hade mer stod &n
pojkarna var i matematik. 1 matematik férklarades elevernas svarigheter olika. Pojkarna
beskrevs dar som att de hade storre problem med att halla koncentrationen an med sjalva
matematiken, medan flickorna framstélldes som ha stérre svarigheter med sjalva forstaelsen i
matematik. Pojkar fick ocksa mer individstod, medan flickor fick mer specialundervisning i

grupp.

Lararnas asikter om varfor pojkar i allmanhet fick mer specialundervisning kan foretradesvis
indelas i tva kategorier. Dels att pojkar ansdgs som mer omogna dverlag, vilket kunde gora
dem motoriskt oroliga och beredde dem svarigheter att koncentrera sig tillrackligt, alltsa inte
sa school-minded. Dels beskrev lararna att fler pojkar hade problem med lasning, da de pa
fritiden agnade sig at mer aktiva sysselsattningar an lasning, och lasning ar basen i skolan.
Har man svarigheter med lasning, sa kan man fa problem &ven i andra amnen.
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Diskussion

Metoddiskussion

Inledningsvis hade vi for avsikt att gora en enkatundersdkning. En fordel med detta kunde
vara att vart underlag da skulle kunna ha blivit relativt stort. Den stora nackdelen var, med
tanke pa larares arbetshorda och (brist pd) tid, att det formodligen skulle bli ett stort bortfall.
Dessutom kan det vara svart att formulera fragor dar respondenten verkligen svarar pa det
man vill veta. Skrivna fragor ger alltid ett tolkningsutrymme for respondenten, och det ar
svart att verkligen veta att respondenten tolkat fragan pa samma sitt som
forskaren/undersokaren menat.

Slutligen valde vi i stéllet att utfora kvalitativa, semistrukturerade intervjuer (Kvale, 20086,
Trost, 2009) kompletterade med tva olika formular, dér vissa svarsalternativ var pa foérhand
givna (se bilaga C och D). Detta fungerade som vi hade tankt. Vi fick vissa allmanna data,
som exempelvis i vilken utstrackning lararen givit eleven, individstod eller gruppstdd, och vid
hur manga tillfallen per vecka detta givits, i en Overskadlig enkatform direkt, vilket
underlattade utformandet av tabeller. Detta medférde ocksa att intervjuerna blev
forhallandevis korta (20 — 50 minuter), och att man i dem kunde fokusera pa orsakerna till att
eleverna fick specialundervisning. Dessutom kunde vi stilla foljdfragor och pa sa satt fa
ganska uttbmmande svar.

Tillforlitligheten, reliabiliteten (Stukat, 2007), bedomer vi som relativt god i denna studie, da
det &r lararnas egna bedémningar och beskrivningar som ar i fokus. Det &r hur de beskriver
sina elevers problem som vi vill veta, vad eleverna har svart med, samt deras asikter om hur
stodet var fordelat. Var uppfattning ar att de larare vi intervjuade tog fragorna pa allvar och
forsokte svara sa sanningsenligt och uttommande som de kunde. D& vi gjort kvalitativa
intervjuer (Kvale, 2006) har vi nagorlunda eliminerat risken for feltolkningar av fragorna. Vi
har ju under intervjuns gang kunnat korrigera eventuella missforstand som uppstatt.

Vad galler validitet anser vi den vara ganska god. Vi ville underséka hur manga flickor
respektive pojkar som fick specialundervisning, och ocksa av vilken orsak de fick sadan
undervisning. Vi bedomer att vi har fatt svar pa just dessa fragor. Emellertid kan vi ha styrt in
respondenterna i ett visst satt att beskriva eleverna, genom vart sétt att formulera fragan: “Hur
beskriver du eleven?”. Hade fragan varit annorlunda formulerad hade vi kanske fatt mindre
”kompensatoriskt” (Nilholm, 2007) beskrivande svar.

Eftersom vi fran borjan av intervjun inte presenterade vart genusperspektiv, tror vi att lararna
svarade utan medvetna genusvarderingar. Dessa vérderingar skulle annars ha kunnat styra
deras beskrivningar av eleverna i just det avseendet, och giltigheten hade da kunnat bli samre.
Varje intervju avslutades dock med fragan om lararens asikt om orsaken till pojkars
overrepresentation i specialundervisningssammanhang och da gavs lararen mojlighet att
utveckla sina yrkeserfarenheter och sina personliga asikter.
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Utifran studiens begransade urval kan man dock inte dra nagra generaliserbara slutsatser.
Urvalet ar alldeles for litet for detta. Mojligtvis kan vi lyfta fram nagra resultat som senare
undersokningar skulle kunna verifiera. Dock har vi stravat mot en viss heterogenitet i vart
urval av skolor genom att undersdka en mindre landsortsskola och tva storre skolor, med
ganska varierande upptagningsomraden. Darfér anser vi att var studie har tackt in en
forhallandevis bred variation av elevernas sociala bakgrund. Da vi mdjligtvis tror att
personalgruppens kultur, skolkoden (Arfwedson, 1983) &r olika pa skolorna, och att det kan
ha betydelse for hur elever utvéljs for specialundervisning, kan dessa kulturer eventuellt ha
paverkat utfallet. Hur skolornas kultur paverkat resultaten har vi dock svart att bedéma da vi
inte fordjupat oss i amnet.

Vi har i litteraturen atskilliga ganger st6tt pa undersokningar, som visar att pojkar &r an mer
overrepresenterade i specialundervisningssammanhang an vad var undersékning visar. | var
studie var fordelningen mellan pojkar och flickor hélften vardera, medan andra
undersokningar visar att cirka 2/3 av de elever som far specialundervisning som ar pojkar.
(Hjorne & Saljo, 2008). Kan vara resultat vara ett trendbrott, d.v.s. att konsférdelningen av
elever i specialundervisningssammanhang haller pa att utjamnas, eller ar vart resultat specifikt
just for de undersokta skolorna? For att se hur detta stammer maste fler studier goras, och da
med ett stOrre antal elever.

Resultatdiskussion

Syftet med var undersokning &r att kartlagga hur de av oss undersckta ldararna beskriver och
bedémer elevernas behov av specialundervisning. Ar det sé att pojkar och flickor far likvardig
specialundervisning? Hur skiljer det sig stodet at om detta inte ar fallet? Vad anger
Klasslararna for skél till detta?

Inlarningssvarigheter eller stok?

Vart satt att beskriva och forstd barn svarigheter har, enligt Hjorne & Saljo (2008) direkta
konsekvenser bade for skolan och for barnen. De kategorier som vi anvander nar vi beskriver
och forklarar barns svarigheter leder till konkreta atgéarder, som i var undersokning oftast var
stod av speciallarare/pedagog, och detta kan i sin tur ha ett avgérande inflytande pa barnens
fortsatta karriér i skolan och framtida liv (S&lj6, 2000). Att pojkar och flickor framskrivs, eller
i vart fall pratas fram, lite olika har vi kunnat se (Andreasson, 2007). Pojkar beskrivs oftast,
med nagra fa undantag, som aktiva. De har manga ganger, forutom svarigheter i sjalva amnet,
ocksa svart med koncentration och de beskrivs vanligen ocksa som mer fysiskt aktiva. Flickor
kan oftare beskrivas som “duktiga”, "tycker skolan &r viktig”, trots att de har svarigheter, men
de beskrivs ocksa ofta i termer av dngsliga och forsiktiga och med en énskan om social
anknytning: "Hon &r en flicka som gérna vill ha stod hela tiden. Sa nar det & nagon mer
vuxen i klassen, sa knyter hon den till sig och tar garna emot hjéalp”, séager exempelvis en
larare om Linnea, en elev i studien.

De elever som forekommer i denna undersokning beskrivs som att de har olika typer av
inlarningssvarigheter. Enligt Hjorne och Saljo (2008) &r det viktigt att inte satta likhetstecken
mellan att lara sig och att studera. Méanniskor lar éverallt i alla sammanhang, men det &r i
skolan foretrddesvis, som man studerar. Detta innebdr att man inte bara ar i skolan for att
studera, utan att man dar ocksa maste lara sig att passa in i den institutionaliserade miljé som
skolan utgor. En del av eleverna i undersokningen kan alltsa ha studiesvarigheter, snarare an
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inlarningssvarigheter. De larare som intervjuats talar ju om béagge sortens svarigheter, men de
benamner dem annorlunda. Nar det talas om inlarningssvarigheter ar det ofta i termer som:
"dalig lasforstaelse”, “en taluppfattning som inte gar upp till tre ens”. Nar det galler
anpassning till skolan/studiesvarigheter ar det beteckningar som: "han kan inte fokusera”,
"motivationen &r inte som den borde heller” och "koncentrationssvarigheter”.

| var undersokning ar det fler pojkar an flickor som ansags stékiga, okoncentrerade eller
motoriskt oroliga. Detta stimmer val med annan forskning (Noble och Bradford, 2000;
Tallberg Broman, et al. 2002). Pojkarna verkar ha storre svarigheter med den dolda laroplanen
alltsa att vanta, visa uthallighet, sjalvkontroll, underordna sig auktoriteter 0.s.v. Mojligtvis ar
det darfor pojkarna oftare far individstod. Léararna beskriver ocksa pojkarnas brister i
koncentrationsformaga, vilket de anser vara relativt typiskt for pojkar, en pojkaktig egenskap.
Detta kan darfor ses som en mojlig anledning till att lararna sjalva direkt reflekterat Over att
det ar skillnad i vilken sorts stéd och omfattning eleverna far.

Enligt Willis (1977) och Noble och Bradford (2000) sa kan inte alla elever lyckas i skolan pa
grund av sin klassbakgrund. Detta, menar forfattarna, ar inbyggt i systemet och marks
foretradesvis i pojkkulturen, dar vissa pojkar foretrader en anti-pluggkultur. Det ar inte coolt
att plugga. Da vi i denna undersokning inte intervjuade eleverna, utan lararna, kan vi inte saga
nagot sakert om detta. Lararna uttrycker inte nagot som tyder pa att sa skulle vara fallet. Dock
tror vi att detta beteende kan vara mera framtradande i hogre arskurser, som t.ex. pa
hogstadiet.

Behovs en diagnos?

Effekten av olika typer av diagnosen &r en omdebatterad fraga i dagens skola. Pa vissa skolor
fyller diagnosen, enligt var uppfattning, en viktig funktion, da den anvéands som kriterium for
att fa extra hjalp till eleven. Flera elever i var undersokning stod pa ko for en neuropsykiatrisk
utredning. Lararna pratar ofta om eleverna med en neuropsykiatrisk terminologi, utan att
narmare ga in pa hur diagnosen (den givna eller férvantade) yttrade sig. Vid foljdfragor kunde
de dock beratta lite grundligare, men manga ganger i termer av "han ar...”, alltsd som en
egenskap hos eleven. Vi tyckte oss se att diagnosen i vissa fall ocksa fyllde den funktion som
label of forgiveness som Slee beskriver i (Hjorne & Saljo, 2008). Med detta menas att alla
inblandade; foraldrar, larare inte kan lastas for de problem barnen har.

Som vi tidigare skrivit ar det i denna undersokning lika manga pojkar som flickor som fatt
diagnos. Var studie har dock ett alltfor litet underlag, for att med bestamdhet kunna peka pa
om detta ar generaliserbart. Annan forskning visar pa en overvikt for pojkar vad galler
diagnoser. Det vi har sett kan mojligen bero pa att i de bada kommuner, vilka vi gjort
undersokningen i, har en neuropsykiatriker, som mycket aktivt arbetar for att dven flickor ska
fa (ratt) diagnos, dven om symptomen dér kan ta sig andra uttryck. Det &r anda mangt fler
elever, i denna undersokning, som far specialundervisning, an de elever som har nagon form
av diagnos.

Skillnaden mellan pojkars och flickors tillgang till specialundervisning

Vart resultat, vad det galler antalet pojkar respektive flickor som far specialundervisning,
stammer inte med annan forskning, dar det &r betydligt fler pojkar an flickor som far stod.
Man skulle kunna tanka sig att vart resultat inte ar ett utslag av slumpen, utan bdrjan pa en ny
trend, dar flickor och pojkar far lika mycket stod. Vi tror dock inte att sa ar fallet, snarare ar
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var undersokning for liten for att ge ett rattvisande resultat, som skulle kunna generaliseras.
Eventuellt kan det peka pa en tendens i tva specifika kommuner. Aven om antalet flickor och
pojkar (30/30), som far stod i var undersokning ar lika stort ser vi, som tidigare namnts, andra
skillnader. Pojkarna far mer individuellt stod, medan flickorna far mer undervisning i grupp.
En tdnkbar anledning till detta &r att pojkarna, samtidigt som de har problem med att lasa eller
rakna, ocksa har svart att halla koncentrationen. De anses da behdva mer lugn och ro, mer
stod med sjélva koncentrationen, och blir saledes undervisade enskilt i hogre grad (Berglund,
2001; Ohrn, 1990).

Ser vi endast till tiden sd far pojkarna 16 procent specialundervisning av den totala
undervisningstidens 100 procent, jamfort med flickorna som far 12 procent. Pojkar far alltsa i
genomsnitt 4 procent mer stod. Likasa nar det galler undervisningstiden, alltsa antalet
minuter/vecka, som ges kan vi se att pojkarna far mer tid. Pojkar far dven betydligt fler
tillfallen i veckan dessutom mer tid at gangen. Vad detta kan bero pa vet vi inte riktigt. En
tanke ar att flickor i allménhet anses mer uthalliga, mer anpassade till skolans kultur, vilket
formodligen gor att de inte stor sd ofta i klassrummet och att de agerar mer tillbakadraget.
Detta kan vara nagra av de orsaker till att skolan inte ger s& mycket tid till flickorna (Ohrn
1990). Att pojkar i var studie far betydligt fler tillfallen i veckan, 87 tillfallen mot flickornas
59, kan ocksa starka denna hypotes. Motoriskt oroliga pojkar klara inte sa langa sittningar, sa
deras tid blir uppdelat pa fler pass. Kanske att pojkar ocksa anses viktigare i samhallets
radande genusordning? Och kan skolan skilja mellan vad som é&r elevens behov av
specialundervisning eller skolans formaga/oférmaga att anpassa bemétandet och kravet till
den enskilde elevens mojligheter till utveckling?

Det verkar ocksa vara flickors specialundervisning som far stryka pa foten nar det blir
nerdragningar och speciallararna/pedagogerna maste prioritera sin tid. Kajsa larare i skolar 5
pa Kalkstensskolan, uttrycker sin oro om eleven Amanda:

Det &r den andra tjejen som far hjalp i matte. Det gar lite langsamt for henne annars &r det
bara matte och annars hanger hon med bra. Kanske kan det hanga pa att hon inte har
tillrackligt med traning och det &r svart att fa till det nar hon raknar sa langsamt. Forut fick
tjejerna tre tillfallen i veckan, 40 minuters lektioner. Men tyvarr har specialpedagogen varit
tvungen att dra ner till 2 lektioner i veckan. Jag hoppas att det blir tillrackligt.

Ser man enbart till matematik, &r det den enda aspekten dar flickor far mer stod &n pojkar.
Pojkarna anses ha mer ospecificerade svarigheter oftast koncentrationssvarigheter, d.v.s. svart
att sitta still och svart att fokusera pa arbetsuppgifter, an rena matematiksvarigheter.
Flickornas matematiksvarigheter daremot ses bero pa deras bristande tillit i &mnet, papekar
manga av lararna. Flickorna uttrycker i hogre grad an pojkarna att de inte forstar, och lararna
kan da kanna att det ar svart att hjalpa inom klassens ram. Att det ar sa i matematik styrker
annan forskning (Tallberg Broman, et al. 2002). Det betyder kanske inte sa mycket for vissa
flickor om de &r svaga i matematik, da detta anses vara ett manligt amne. Det kan till och med
ses som ett satt att tydliggora sin konsroll.

Vi fann i var undersokning att pojkarna hade bade fler undervisningstillfallen i veckan och
langre tid per tillfalle. Pojkar fick oftare enskild undervisning samtidigt som flickor i storre
utstrackning undervisades i grupp. Da den enskilda undervisningen kostar mer medfor
skillnaden i undervisningsform (individ-/gruppundervisning) att pojkar far dyrare form av
undervisning an flickor. Betyder detta att det anses naturligt att pojkar far kostar mer i skolan?
Héar kan man eventuellt dra en parallell med barns fritidsaktiviteter. Dar kan man se att
pojkars aktiviteter kostar mer an flickors. (Nyberg, 1998)
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Man kan dock diskutera vilken undervisningsform som ger bést resultat, en-till-en eller
gruppundervisning. Vart antagande ar att eleverna far stod efter behov. Faktum kvarstar, fler
pojkar har en-till-en undervisning, och vart antagande ar foljaktligen att pojkar undervisning
kostar mer.

Vid granskning av vart insamlade material stéller vi oss fragan hur manga pojkar respektive
flickor det fanns i klasserna. Detta skulle naturligtvis vara en mycket intressant variabel att ta
hansyn till. Vad vi nu sett, var det lika manga pojkar som flickor som far specialundervisning,
vilket var en positiv upptackt. Daremot vet vi inte hur manga pojkar respektive flickor som
procentuellt fatt stod i relation till de hela klasserna. Beroende av hur méanga pojkar det totalt
finns i klassen skulle skillnaderna kunna bli an storre.

Lararnas perspektiv pa elevers svarigheter

Vi kan se att lararna, i sitt satt att beskriva elevers svarigheter, for det mesta ser elevens
svarigheter som en egenskap hos den enskilda eleven, "Han ar okoncentrerad”, ”Hon har
problem med taluppfattning.” Detta var det helt dominerande séttet att beskriva eleverna pa.
Delvis kan det bero pa vara fragor, da vi bad dem beskriva sina elever och varfor de fick
specialundervisning, men vi kan ocksa se att detta ar ett vanligt satt att definiera problem i en
klass. Det &r, enligt var yrkeserfarenhet, betydligt mer sallan som lararen ser till andra
faktorer, t.ex. de egna undervisningsmetoderna eller skolans organisation.

Nagra undantag fanns i var studie, t.ex. da Susanna, larare skolar 4 pa Kvartsskolan, sager om
elev Olivia:

Och déar ar hemforhallandena valdigt kaotiska just nu, s hon har nog mycket att tanka pa.
[...] S& det ar valdigt svart just nu att avgora hur mycket press man kan satta pa henne.

Det alltigenom forharskande synsattet pa varfor eleverna ska fa tillgang till
specialundervisning & med Nilholms (2007) terminologi kompensatoriskt. Detta kan man
allra tydligast se i skolar 6, dar de elever som inte klarat de nationella proven i skolar 5 var de
som fick specialundervisning. Aven i skolar 2 och 3, ar det tydligt kompensatoriskt d& det
galler framst lasinlarning. Har eleverna inte knackt laskoden, eller laser for langsamt, jamfort
med det forvéantade, sa tranas de i detta.

For att vi ska kunna na en mer jamlik undervisning vad galler genus, som i sin tur kan leda till
ett mer jamstallt samhélle, behover pedagogerna se sig sjélva i sin vardag. Flera larare ansag
sig vara rattvisa i fordelningen av deras uppmarksamhet mellan pojkar och flickor. En del
larare hade inte alls reflekterat dver varfor pojkarna fick mer specialundervisning. Det kan
eventuellt bero pa fa yrkesverksamma ar och i nagot fall en hog arbetsbelastning, dar lararen
sjalv ger uttryck for att precis hinna med och dar tid till reflektion &r nedprioriterat.

En av ldararna har tankt vidare pd genusfragan och gor ett forsok att vara opartisk. Kajsa,
skolar 5, Kalkstensskolan séager:

For att vara sa rattvis som mojligt kor jag inte med handupprackning. Da har jag ingen koll pa
vem som star i tur, utan att jag har en hjalplista dar de skriver upp sig pa tavlan, sa jag tror inte
att killarna far mer stod, att de kan tranga sig. Men killarna har ett driv som jag kan sakna hos
tjejerna. Samtidigt kan jag tycka att de skulle kunna forsdka lite mer sjilva innan de ber om
hjalp. Kanske tar killarna tag i mig fortare an vad de egentligen behdver. Det kdnns spontant att
killarna far mer gjort an tjejerna.
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Vad det galler de larare som reflekterat ver specialpedagogiken ur ett genusperspektiv, sa
hade de flesta erfarenhet av att pojkar hade "mer behov” av stdd. | de olika hypoteserna om
varfor det var olika, kunde ndgra gemensamma drag skdnjas:

e Pojkar ansags allméant som mer omogna.

e Fler pojkar hade problem med lasning, da de, pa fritiden agnade sig at mer aktiva
sysselsattningar an lasning, och lasning ar basen i skolan. Har man svarigheter med
lasning, kan man aven fa problem i andra &mnen.

Séledes kan man se att Piagets utvecklingsteori om intelligensstadier annu &r radande, da
lararna ofta beskriver pojkar som omogna. Det verkar inte som om Vygotskijs teorier om att
larande sker forst och utvecklingen sedan har satt ndgon markbar pragel pa de skolor vi
undersokt.

Skolans dolda funktioner

En av skolans implicita funktioner &r att sortera (Berg, 2007). Da skolan ar malstyrd kan man
se konsekvenser av detta vad galler skoldr 6. De elever som inte klarade de nationella proven i
skolar 5 far specialundervisning for att uppna dessa mal. | var undersokning syntes det mest i
stodet i engelskamnet. Specialundervisningen gar alltsa har ut pa att hjalpa elever att bli
godkanda. Det blir betygskriterierna som anvands som mal for undervisningen (Tideman et al.
2004).

| skolans specialundervisning sett ur ett genusperspektiv kan man se olika aspekter. Skolan ar
en kvinnlig doman, dar — i praktiken — kvinnliga normer rader, och dar pojkar, framst ur
arbetarklassen, kan kanna sig fraimmande. En annan sida av saken &r att samhallets radande
genusordning i grunden ar patriarkalisk, och att detta ocksa speglas i skolan. De som far mest
hjalp, ar kanske de som anses viktigast att bista, alltsa pojkarna. Specialundervisningen blir da
en fraga om maktordning. Detta blir ett dilemma (Nilholm, 2007): Vem bestammer egentligen
vilket perspektiv som ar giltigt? Pa vilka grunder ges specialundervisning, stod och hjalp?
Vems behov styr?

Det ligger i samhallets intresse att lata manniskor utbilda sig utifran samhallets behov och
efter den enskildes krav och forutsattningar. Dock &r det sa att man stélls infér vad Billing
kallar ett socialt dilemma (Hjorne & Saljo, 2008). Alla elever kan inte fa tillgang till vilken
utbildning de vill, alla kan inte fd obegrdansat med hjalp. De samhalleliga, ekonomiska,
pedagogiska, tidsmassiga resurserna styr och resurserna ar andliga. For att 16sa detta sociala
dilemma krévs manga och svara avvagningar mellan olika intressen.
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Avslutande reflektioner

Varfor anses da pojkar behdva mer stod i skolan an flickor? Och hur kan skolan battre mota
pojkarnas behov forutom att ge dem 6kad specialundervisning? Svaret pa den forsta fragan
har vi snuddat vid, i och med att vi undersokt vad lararna i var studie hade for uppfattning.
Det skulle dock vara intressant att forska vidare i larares asikter om specialundervisning ur ett
genusperspektiv. Vidare studier skulle ocksa kunna undersoka vilken form av undervisning
som ar mest verkningsfull, individuell eller i grupp. Det vore ocksa intressevackande att
undersoka den huvudsakliga orsaken till att pojkar far mer individuell undervisning. Vara
antaganden i denna studie var att pojkar var mer okoncentrerade och motoriskt oroliga. Vidare
forskning skulle da kunna bekréfta dessa tankar. Kan man se skillnader i undervisningsform
mellan olika amnen? Ar det t.ex. lika vanligt att ha enskild undervisning i svenska som det &r i
matematik? Det vore ocksa spannande att gora en mer fordjupade studie omkring den andra
fragan; Kan man mdta pojkarnas behov pa nagot annat sétt an med specialundervisning?
Vilka faktorer, strukturella eller andra, &r relevanta for att anpassa bemotandet for elever i
behov av sarskilt stod?

Var studie kandes viktig att gora, da vi efter var vidareutbildning till speciallarare, snart &r
tillbaka i undervisningssammanhang. For att da fa forandring till stdnd, behovs ett kritiskt
varderande av den egna verksamheten. Kunskap och verktyg behdvs for att belysa eventuella
olikheter och de konsekvenser de kan fad. Det svaraste ar dock att skapa en varaktig
forandring. Genom att ta elevernas perspektiv och studera genus i en historisk utveckling,
socialt sammanhang och genus i olika kulturer, kan leda till en forstaelse hos eleverna och
vara gynnsamt for ett livslangt larande. Efter genomgang av forskning pa omradet, samt egna
empiriska studier, ser vi en mojlighet att gora skillnad, skapa férandring. Att stradva mot mans
och kvinnors, pojkars och flickors lika behandling. Genusdebatten &r standigt aktuell i
Sverige.

Vem kom forst i kon?
Till viss del kan det bero pa elevens kon.
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Bilaga A

Forskningsfragor

Hur ser fordelningen mellan pojkar och flickor i behov av specialundervisning ut i
skolar 2-6?
Hur beskriver och beddmer larare elevers behov av specialundervisning?

Hur definierar och motiverar lararen (den ev) skillnaden i relation till kon?

Intervjuquide

Enkéatform - Uppgifter

Beskriv hur skolan ser ut?
e Hur manga elever, upptagningsomrade, arskurser, personal

Respondentens bakgrund:
e Uthildning, ar i yrket, arbetsuppgifter, tjanst, tid, kon
e Hur manga elever har du i klassen?
e Hur manga elever i din klass far specialundervisning?

vart fylleriformular
Eleverna:
e Vilket sorts stod far de?
e Hur lange far eleven stod:
¢ Individhjélp? Grupphjalp?

e Hur mycket tid i veckan?

Intervjufragor
e Vilka ar skalet/skalen till att eleven far stod?
e Hur beskriver du eleven?

e Vad tror du det kan bero att pojkar (i allmanhet) far mer specialundervisning an
flickor?
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Bilaga B
Ytterby 16 oktober 2008

Hej klassforestandare!

Vi heter Ellika Malmgard och Anna Westling. | vanliga fall arbetar jag, Ellika pa
Karebyskolan och jag, Anna pa Ytterbyskolan. Nu studerar vi nu pa speciallararprogrammet.
Vi hoppas pa att fa lite av din dyrbara tid da vi har fatt i uppgift att intervjua pedagoger i
skolar 2-6 angaende elever och specialpedagogik. Intervjun tar MAX 40 minuter.

Som du kan se har vi valt att gora intervjuer med dig och dina kollegor pa xx. Kanske kan ni
sinsemellan boka de tider som kan passa er. Hoppas pa att fa ett positivt besked fran dig och
att du kanske kan boka en av de foreslagna tiderna. Ta kontakt med Ellika eller Anna om inga
av de nedanstaende tiderna passar. Vi hor av oss i veckan for att boka en tid till intervju.

Tisdag den 21 oktober:
14 - 14.30

14.40 - 15.10

15.20 - 15.50

Onsdag den 22 oktober:
14 -14.30

14.40 - 15.10

15.20 - 15.50

16 — 16.30

Mandagen den 27 oktober
14 - 14.30

14.40 - 15.10

15.20 - 15.50

Med vanliga halsningar
Ellika Malmgard Anna Westling
Tel: xx Tel: xx
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Uppaqifter

Skola: arskurs:

Larare
1. Man/kvinna?

Bilaga C

2. Vilken tjanst?

3. Utbildning?

4. Ariyrket?

5. Arbetsuppgifter?

6. Ar pa skolan?

Skolan
1. Hur manga elever?

2. Vilka och hur manga klasser?

3. Hur ser upptagningsomradet ut?

4. Personal — specped eller speclar och hur manga tjanster?

5. Hur manga elever har du i klassen?

6. Hur manga elever far specialundervisning?
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Fylleriformular

Bilaga D

Pojke o Flicka o Sa:

Vilken sorts stod far eleverna:

Vid hur manga tillfallen i veckan far eleven stod:

Hur lang tid &t gangen eleven stod:

Individstod o Gruppstod o

Pojke o Flicka o Sa:

Vilken sorts stod far eleverna:

Vid hur manga tillféllen i veckan far eleven stod:

Hur lang tid &t gangen eleven stdd:

Individstod o Gruppstod o

Pojke o Flicka o Sa:

Vilken sorts stod far eleverna:

Vid hur manga tillfallen i veckan far eleven stod:

Hur lang tid &t gangen eleven stod:

Individstod o Gruppstod o
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