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Aim

The main aim of this study was to find out how teachers reflect on their work with developing
pupils’ interest towards mathematics in grade nine. As a teacher in mathematics, it is
important to be aware of different views on interest towards mathematics and how it is
possible to work in that direction. Since developing interest towards mathematics is written
the in syllabus as criteria for teaching mathematics in grade nine, it is important to know and
take an active role in finding ways to approach the issue.

Main issues

e How do teachers in grade nine reflect over their work with development of interest
towards mathematics?

e How are teachers’ Beliefs Systems reflected in their work with interest?

Method

The main focus of this study was teachers’ perspective on their own work on developing
interest towards mathematics. Since | was interested in finding out how a phenomenon
(interest towards mathematics) is perceived by teachers, a qualitative, phenomenographic
approach was my choice of method. Authorized teachers from different schools were asked to
write a reflection on their work with developing interest towards mathematics. Ten teachers
participated in this study. An analysis of their stories was made, based on a theoretical
framework of interest as a phenomenon as well as teachers’ beliefs system as a factor that has
an impact on classroom practice.

Results and teaching application

All teachers did not think that they work on developing interest towards mathematics.
Teachers with Instrumentalistic view combined with Problemsolving Belief System tend to
actively work on developing interest. Other factors that teachers believe contribute to interest
development are basic knowledge, integration with other subjects, relevance to everyday life,
teachers’ attitude towards subject and well organized lessons. Hopefully this study can be of
use and inspiration for a future generation of mathematics teachers, as well as a reminder for
practicing teachers of today.
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”Utan intresse blir det inget larande” (Sjgberg, 2005).

Antligen! Nu nér jag har lyckats slutfora den har studien, méste jag passa pa att tacka alla
mina larare och kollegor. Mitt eget matematikintresse vécktes just tack vare de enskilda
lararinsatserna. Jag har haft turen att ha fantastiska larare fran grundskolans tidigare ar i
Moskva, genom den svenska grundskolan, Hvitfeldtskas internationella gymnasieprogram IB,
och senare vid Goteborgs Universitet och Chalmers. | min yrkespraktik pa kommunala saval
som fristdende skolor fortsatte jag att bevittna denna entusiasm. Aven i dagslaget ar jag
oerhort privilegierad eftersom jag befinner mig bland engagerade pedagoger och forskare pa
hogre niva - pa matematikdidaktikavdelningen vid IPD. Ett stort tack till er alla!

Ett sérskilt tack till min handledare och mentor, Dr Per-Olof Bentley. Tack for din tid, ditt
stdd och din konstruktiva kritik; men framfdrallt for inspirerande diskussioner under resans
gang. Tack for att du véackte min nyfikenhet kring Beliefs Systems och visade vagen till
odndliga mojligheter. Jag &r dig evigt tacksam!

Under metodkursen och under arbetet med denna studie har professor Goéran Lassbo varit
till stor hjalp. Tusen tack!

Tack till min Jocke, for att du haller intresset uppe! Och till Morsan & Lasse, riktigt duktiga
pedagoger!

Till sist: Tack, alla medverkande larare som tog sig tid i en fullspadckad arbetsvardag.
Hoppas att era reflektioner har varit lika givande for er som for mig. Era insatser gjorde denna
studie mgjlig. Den hér uppsatsen tillagnar jag er! Trevlig lasning!

Goteborg, januari 2009
Rimma Nilsson



Innehallsforteckning

1.

[0 1=To 01T oo SRR 4
I =T 1 (o (1] Lo RS TURTURRPRPR 4
I I T 1] o 1011 11 o] OSSPSR 5

Teoretiska ULGANGSPUNKLET .........c.ceieiieeetcceee ettt 6
N T T4 1= T T T | S OSSSPRSS 6
2.2 INtresse SOM TENOMEN .......ooiuiiiiie ettt b et sreesbe et sre e b s 7

2.2.1 INtresse OCH TATANTE ........ooiiieiiiee s 7

2.2.2 MatematiKiNtreSSE | SVEITQE . .....uiieieeieiie ettt 8
2.3 Kunskapsuppfattningar och Beliefs Systems (BS)........ccccvvvvviiiiiinie s 10

2.3.1 INSErUMENTAIISIM ...t 11

2.3.2 PIATONISIT ..ttt bbbttt bbb bbb 11

2.3.3 ProbIEMCENTIEIING ...c.veiiieiieeiieie ettt 12

2.3.4 Relationen mellan Kategorierna .........ccoveiviieieeie e 13

Syfte och problemformulering.........cccooveiiiiiec e 15
K T0 Y 1 (-SSP 15
3.2 FrAQESLAIININGAT ......vcvevieiiieectee ettt 15

113 oo USSR 16
R L LIV 4111 (oo SRR 16
4.2 Urval @V deltagare..........oooueiieiieee ettt 17
4.3 GENOMFOTANUET .......eiitieiiie ettt b et sre et e e sbeene s 17
4.5 Reliabilitet, validitet och databearbetning.........cccccevveviiiiiieeie e 18
4.6 E1iSKa OVEIVAGANUEN ..ottt ettt et ne e neene s 19
A7 PHOTSTUAI ...ttt bbbttt sb bbb ene s 20

RESUITAL ... bbbttt bbbttt 22
5.1 Identifierade BeliefS SYStEMS .......cvciiiiiiieiiee e 22
5.2 Resultat med avseende pa BS och intresseutveckling............ccocevevevevecvericicceceeceennen, 23
5.3 Resultat PAINAIVIANIVA ..........coooveviiiieicieeceeeeeee et 24

Analys av berattelseinsamIiNgen ..........coooiiiiii e 25

DISKUSSION ...ttt ettt sttt b et e be e beene e bt e nbeenee e 37
7.1 Centrala aspekter aV STUAIEN .........coviriiieiieieee e 37
7.2 Relation till tidigare fOrskning..........cccveeiiieiicic e 38
7.3 StUAIENS DEGIANSIINGAN ... .eiveetiiiie ittt sttt e bt e b e e e sreeneeenee e 38
7.4 Studiens syfte 0ch fragestallNing...........ccccevvveeieieeeieeeeee e 40
7.5 Relevans fOr TAraryrket ..........coo oo 40
7.6 Forslag till framtida fOrsSKNiNG........c.ooiveieiieiiee e 41
A= 1110 ] (o SRR 42

] (] =] 01T RSP PTPRT 43

2 = o - USSR 46
E-POSt LIl ABIAGAIE. .....ccueeie et sra e nns 46



1. Inledning

1.1 Bakgrund

Matematik ar nagot som vi alla pa ett eller annat satt forhaller oss till. Under mina ar som
gymnasielarare har jag kommit i kontakt med elever pa savdl yrkes- som
studieforberedande program och alltfor ofta upplevt elevernas brist pa intresse for amnet.
Manga elever i gymnasiets forsta ar har varit instillda pa att den obligatoriska
repetitionskursen i matematik, Matematik A, &r trakig, svar eller onodig.

Det ar med en viss grad av forvaning jag, i egenskap av gymnasielérare, hanterar den har
vetskapen. Pa gymnasieniva ter sig matematikangest och bristande intresse for amnet
matematik marklig. Ett av amnets syften under grundskolans senare ar ar ju "att utveckla
elevens intresse och mojligheter att kommunicera med matematikens sprak och
uttrycksformer” (Utbildningsdepartementet, 1994 s. 33). Enligt kursplanen for matematik
i arskurs nio skall skolan och undervisningen strava efter att elever "utvecklar intresse for
matematik samt tilltro till det egna tdnkandet och den egna formagan att lara sig
matematik och att anvanda matematik i olika situationer” (Utbildningsdepartementet,
1994).

Intresse ar ett nyckelord i sammanhanget. Dessvarre har jag oftare stétt pa det i teorin an i
min undervisningspraktik. Det finns indikationer pa ointresse, matematikangest,
bristfalliga forkunskaper samt svagt intresse for fortsatta studier i matematik (Skolverket,
2003). Om man granskar skolverkets statistik for betyg- och provresultat i arskurs atta for
ar 2007/08, ser man att andelen godkéanda i matematik minskar samtidigt som elever med
bristfalliga elementdra kunskaper 6kar (Skolverket, 2008 sid 9). Till och med naturvetare,
som valjer ett gymnasieprogram med fokus pa matematik och naturvetenskap, ger “endast
i enstaka fall uttryck for nyfikenhet och lust i relation till matematik” (Skolverket, 2004a).

Intresseutveckling ar det forsta stravansmalet som mater en i Skolverkets styrdokument.
Hur kommer det sig att det ofta &r ointresse for &mnet matematik som &r det forsta man
mots av i klassrummet? Som matematiklarare ar det viktigt att vara medveten om olika
synsatt pa arbete med matematikintresse. Syftet med denna studie &r darfor att belysa
fenomenet matematikintresse ur ett lararperspektiv. Eftersom kursplanen for matematik i
ar nio tydligt signalerar att det ar en del av lararens uppdrag, ar det viktigt att kanna till
och ta en aktiv roll i att hitta arbetssatt som strévar mot och stimulerar matematikintresset.

En av lararens viktigaste uppgifter ar att hjalpa eleven att skapa en positiv bild av det
aktuella @mnet (Hargreaves, 2005). Eftersom vi kan ldra med lusten &r det viktigt att
utveckla intresse for matematik. Jag stravar efter att utifran lararnas didaktiska berattelser
fa skildra lararnas tankar kring arbete med matematikintresse.

Den hér uppsatsen ar med andra ord ett resultat av min egen strdvan efter elevernas
positiva tankar och kénslor i och kring amnet matematik. Jag anser att den hér studien kan
vara givande for verksamma och blivande larare. Férhoppningsvis kan den dessutom
inspirera pedagoger, samhéllsvetare, och den allmadnhet som soker insikt om
matematikintressets spannande och komplexa natur.



1.2 Disposition

Den har studien bestar av sju olika kapitel.

Kapitel 2, som foljer efter introduktionen, utgér en teorigenomgang dar
forskningsansatsen presenteras. Intresse som fenomen redogors for och leder till en syn pa
intresse utifran ett larandeperspektiv, samt en konkretisering av matematikintresse i
Sverige. Lararnas Beliefs Systems och kategorisering av sadana presenteras i relation till
styrdokument.

Kapitel 3 tydliggor studiens syfte och fragestallningar.

Kapitel 4 behandlar metod och bestar av tillvdgagangssattet av undersokningen och en
sammanstallning av pilotstudien.

Kapitel 5 &r en resultatsammanstallning samt ger med hjalp av diagram och tabeller en
Oversikt av resultaten.

Kapitel 6 ar en analys av lararnas berattelse med avseende pa deras grundlaggande syn pa
matematik. Man far ocksa ta del av min sammanfattning och analys av varje enskild
berattelse.

Kapitel 7 utgdr en sammanfattande del med en diskussion kring studiens centrala
aspekter, resultat samt relevans for undervisningspraktiken och forslag pa fortsatt
forskning.



2. Teoretiska utgangspunkter

Den teoretiska bakgrunden inleds med den valda forskningsansatsen samt definition av
intresse som fenomen. | den hédr delen kommer jag att diskutera intresse med stod i
forskningen kring fenomenet. Eftersom syftet med studien &r att belysa matematikintresse
ut ett lararperspektiv gar jag vidare med att forankra matematikintresse i olika
styrdokument. Darefter kommer en dversikt av larares kunskapsuppfattningar och Beliefs
Systems inom amnet matematik. Avsnittet fortsatter med en genomgang av tre synsatt
som tillsammans eller var for sig praglar undervisningen. Teorigenomgangen avslutas
med hur dessa kan paverka lararnas syn pa amnet matematik och deras yrkesutdvning i
Klassrummet.

2.1 Fenomenografi

I en studie dar man efterstravar att belysa hur ett fenomen erfars kan fenomenografi vara
en lamplig inspirationskalla. Enligt Kroksmark (1981) ar fenomenografi en sadan ansats,
eftersom den inom kvalitativ analys beskriver vérlden s som den kan uppfattas. Med
hjalp av den har kvalitativa forskningsansatsen forsoker man att utifran individuella
erfarenheter se dess paverkan pa larandet.

Fenomenografi utvecklades ur den fenomenologiska forskningsmetoden, som
foresprakades av Edmund Huzzler i borjan av 1900-talet, med insatser av bland annat
matematikdidaktikern David Katz. Det i sin tur ledde epistemologiskt sett till att man
borjade ordna resultat i skilda kategorier (Kroksmark, 1989; sid 237). Epistemologiska
aspekter resulterar i beskrivningar och kategoriseringar av uppfattningar av ett fenomen.
Inom fenomenografi som forskningsansats ses epistemologiska aspekter av hur ett
fenomen uppfattas som kunskap (Bentley, C, 2002).

Inom fenomenografin ar det sjalva uppfattningen av ett fenomen som &r det centrala.
Ference Marton och Shirley Booth, sedan mitten av 1970-talet ledande forskare inom
fenomenografin, ger en beskrivning av ansatsen, som sedan dess har varit hogaktuell inom
den pedagogiska diskursen (Marton & Booth, 2000). Forfattarna menar ocksa att den kan
vara vasentlig som metod eftersom den amnar beskriva larandets utfall, men ocksa
forhallandet, den interna relationen mellan den som erfar och det som erfars.

Né&r det galler den ontologiska innebdrden, det vill sdga relationen till vérldens existens,
finns det ett antagande om att varlden kan ses ut tva perspektiv. Forsta ordningens
perspektiv star for varlden som mojlig for en individ att erfara, medan andra ordningens
perspektiv representerar varlden som den erfars av individen (Bentley, 2008). Till den
fosta ordningens perspektiv hor uppfattningen om ett specifikt fenomen. Om man antar
den andra ordningens perspektiv, far man med andra ord en bild av individens eller
gruppens upplevelse av ett fenomen (Lindgvist, 2003).



2.2 Intresse som fenomen

For att kunna ta del av och kategorisera de deltagande lararnas resonemang maste man
forst beskriva fenomenet intresse. Enligt kursplanen ska utbildningen stréava efter att
utveckla och stimulera intresse, men vad menas med intresse? Intresse &r ett fenomen som
har angripits fran olika perspektiv inom vitt skilda inriktningar, och som jag redogor for i
kommande avsnitt.

2.2.1 Intresse och larande

Vad ar intresse? Enligt Nationalencyklopedins definition &r det en attityd som bestar i att
man onskar ta del av nagot, men ocksa nagot som innebar eller utgér en nodvandig
betingelse for eller en bidragande orsak till att en persons eller ett kollektivs nuvarande
eller framtida dnskningar, krav, réttigheter eller behov tillgodoses.

Inom pedagogiska diskurser har man lange varit intresserad av fenomenet intresse.
Intresse och dess inverkan pa utbildning och larande ter sig vara ett relativt valstuderat
forskningsomrade. Redan 1891 borjade Johann Friedrich Herbart belysa tankande, larande
och motivation (Silvia, 2006). Intresse i samband med larande har med andra ord
engagerat forskare sedan borjan av 1900-talet. Pedagogen och didaktikern John Dewey
(som bland annat myntade begreppet “learning by doing” och vars progressivistiska syn
pa larandet aterges i dagens styrdokument), var en av de som tidigt intresserade sig for
intresse som fenomen. Redan 1913, i sin publikation Interest and Effort in Education
(1975) belyser han larande utifran tvd modeller — Effort Model och Interest Model. Med
det menade han att larande kréver antingen anstrangning och sjélvdisciplin (Effort Model)
eller behéver omges med roliga inslag och lust (Interest Model).

Dewey betonar ocksa skillnaden mellan indirekt och direkt intresse. Han menade pa att
direkt intresse ar en inneboende egenskap medan indirekt intresse dr nagot som vacks nar
objektets betydelse relateras till det direkta intresset. Utbildarens/pedagogens uppgift i en
larprocess ar, enligt Dewey, just att skapa det indirekta intresset, som eleven i sin tur sa
smaningom kopplar ihop med det direkta.

Deweys tidiga forskning kring intresse som fenomen hade sina begransningar. Aspekter
pa uppkomsten av det direkta intresset utelamnades exempelvis i hans forskning. Under
den tidiga perioden var dessutom endast hans obeprévade hypoteser i fokus. Det var forst
runt 1980 som de borjade testas empiriskt, dd inom omradet pedagogisk psykologi.

Sedan dess har det gjorts en del undersokningar kring hur intresse uppkommer och hur det
paverkar larande. Intresse ses i dessa sammanhang som en emotion som kan vara en
drivkraft till beteende och motivation (Hidi & Harackiewicz, 2000). Fenomenet kan ocksa
spela en central roll i och har en positiv effekt pa larande (Dewey, 1975; Sjeberg, 2005;
Lim, 2007; Lehman, 2007). Sjoberg (1997) menar exempelvis att ménniskan lar sig bést
nar hon haller pa med nagot hon &r intresserad av och att intresse som kansla bidrar till
lust, hdgre koncentration samt stravan efter att fortsatta lara. For att fa en elev intresserad
av amnesinnehallet ska man, enligt Sjoberg, gora eleven delaktig i undervisningen, ge
eleven tillfallen att fa bestamma Gver undervisningsformen.

Pa senare tid har begreppet intresse konkretiserats framst inom uthildningspsykologin.
Krapp (2003) introducerade en teori som skiljer mellan personligt intresse och



situationsbundet intresse, Person Object Theory of Interest (POI). Har betonas vikten av
den positiva inverkan av intresse pa larandet. Intresse definieras ocksa som ett samspel
mellan individen och omgivningen och har da delats in i personligt intresse, Personal
Interest (P1), och situationsbundet intresse, Situational Interest (SI), (Krapp 2003).

Det personliga intresset &r en egenskap hos den aktuella personen. Det situationsbundna
intresset ar ett tillstand som kan vara ytligt och paverkas av sammanhang, innehall och
inte minst gruppens sammansattning. Krapp menar ocksa att det situationsbundna intresset
kan paverka det personliga intresset, som i sin tur kan vara amnesspecifikt (Krapp 2003).

Vilka faktorer kan bidra till att det uppstar intresse i samband med larande? Chen (2001)
menar att det kanslobundna intresset harstammar fran foljande fem kallor:

Nyhet

Utmaning

Krav pa uppmarksamhet
Upptécktsintention
Omedelbart atnjutande

Det &r dessa som, enligt métningarna, bidrar till att man upplever intresse (Chen & Darst,
2001). Dessa kéllor leder med andra ord till intresse, medan vissa av dessa dessutom har
en tendens att paverka de andra och déarigenom ocksa bidrar till intresse. Exempelvis kan
kanslan av utmaning leda till omedelbar njutning och dérigenom till intresse (Chen &
Darst, 2001). Daremot blir inte exempelvis ett nytt moment automatiskt intressant, och en
utmaning behover inte leda till att intresse vacks.

Det finns en reciprok relation mellan intresse och larande (Ma, 1997). Har utgar man ifran

den interaktiva modellen av intresse i forhallande till larande, det vill séga att kan man se
samspelet mellan dessa. Intresse paverkar larandet, som i sin tur paverkar intresset.

2.2.2 Matematikintresse i Sverige

Enligt kursplanen for matematik i arskurs nio skall undervisningen strava efter att:

“elever utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tankandet
och den egna férmagan att lara sig matematik och att anvanda matematik i
olika situationer”

Ett av amnets syften under grundskolans senare ar &r att utveckla elevens intresse for
matematik och majligheter att kommunicera med matematikens sprak och uttrycksformer
(Utbildningsdepartementet, 1994 s. 33). Trots detta lyser intresse for amnet matematik i
arskurs nio med sin franvaro. De senast rapporterade internationella undersokningarna i
matematik, Programme for International Student Assessment PISA och TIMSS
(Skolverket, 2004a; 2008) visar pa att svenska 15-aringar presterar under EU/OECD-
genomsnittet. Enligt TIMSS (Skolverket, 2008) har andelen elever som inte uppnar den
elementdra nivan i matematik fordubblats sedan 1995. Det ar fler som inte nar de
grundlaggande malen, men ocksa farre som befinner sig pa avancerad niva (Skolverket
2008, s 44). Intresset for matematik, ligger ocksa under genomsnittet (SOU 2004:97).



En nationell kvalitetsgranskning, som gjordes 2001-2002 och resulterade i rapporten
"Lusten att lara — med fokus pa matematik™ redovisar en undersokning av faktorer som
paverkar lusten att lara (Skolverket, 2003). Granskningen géllde 41 kommunala och 16
fristéende huvudman och med utgangspunkt i laroplaner/kursplaner/forskning/beprévad
erfarenhet gick ut pa att kartlagga lusten att lara matematik och bidragande faktorer pa
olika nivaer. Resultatet kan relateras till Sjoberg (1997) som ocksa menar pa att intresse
vacks i samspel med eleverna.

"De undervisningssituationer, dar vi har mott manga engagerade och
intresserade elever som har givit uttryck for lust att lara har, i sammandrag,
kannetecknats av att det finns utrymme for bade kénsla och tanke,
upptackargladje, engagemang och aktivitet hos bade elever och larare.”
(Skolverket, 2003).

Lusten att lara stimuleras ocksa av variation, bade i amnesinnehdll och didaktiska
metoder. FOr att konkretisera didaktiska arbetssatt kan ur rapporten exempelvis utlésas att
reflekterande samtal, dialog, laborationer, undersékningar och alternativa I6sningsmetoder
uppmuntrar intresseutvecklingen. Enligt rapporten &r eleverna relativt intresserade av
matematik fram till arskurs fem, men darefter avtar intresset. Undersdkningen som
genomfordes i grundskolans senare ar (7-9) visar pa att det i dagens
matematikundervisning finns en undervisningsmodell som dominerar kraftigt:

| Genomgang (ibland) |> [Enskilt arbete i laroboken| - [Efterdiagnos/prov|

| internationella undersokningar har man ocksa kunnat pavisa att manga larare forlitar sig
pa en eller tva larobocker, som de later sig styras av i undervisningspraktiken (Lloyd,
2003). Utgangspunkten ar med andra ord laromedel snarare &n styrdokumenten och dess
tolkningar.

Ur ett internationellt perspektiv finns det tre huvudkategorier (med underkategorier) av
undervisningssétt (Bentley, 2003):

e Helklassundervisning
e Smagruppsundervisning
e Handledd undervisning

Helklassundervisning, gemensamma genomgangar och enskilt arbete med samma
uppgifter &r det sattet som, enligt Skolverkets rapport, dominerar och bidrar till stor
avsaknad av interaktion och samarbete elever emellan (Skolverket, 2003). Lararen gar
runt och hjélper eleverna, men enligt klassrumsobservationer sker det pa for kort tid. |
rapporten papekas det att manga inte far den hjalpen och det stodet som de behover,
medan andra saknar utmaning och stimulans.

Avsaknaden av intresse ar exempelvis en av orsakerna till ett lagt betyg i amnet
(Kroksmark, 1999). Kroksmarks forskning stodjer matematikdelegationens (2004) analys
av den nuvarande situationen som presenterat rapporten ”Att lyfta matematiken — intresse,
larande, kompetens”, dar man har som ambition att starka matematikdmnet genom att
bland annat Oka intresse for damnet (SOU 2004:97). Denna omfattande rapport fran



Matematikdelegationen visar att nar det géller elevernas attityder till matematik finns det
en Okad polarisering jamfort med 1992 (SOU 2004:97). Jamfort med andra &mnen &r
intresset och lusten att lara lagst i matematik. Andelen som skulle vilja lara sig mer
matematik har okat fran 1992 till 2003. Fler an halften anser att de lar sig mycket onddigt.
De flesta eleverna ser matematiken som viktig och nyttig for framtidens studier och
arbetsliv, samtidigt som matematik anses vara, jamfort med andra @mnen, svar och
ointressant.

Nér det géller att stimulera matematikintresse spelar lararen en viktig roll, for att inte séga
huvudrollen. Det som efterfragas ar att larare behandlar innehallet pd olika satt, utifran
olika didaktiska modeller samt ger respons pa elevers sétt att resonera och tanka. De ska
dessutom ha en bred repertoar av undervisningsmetoder (Skolverket, 2003).

”Det har i dessa undervisningssituationer varit tydligt att lararen har haft ett
medvetet och genomtéankt agerande. De har till exempel lett eleverna mer
med hjalp av dialog och fragor an med direkta ledtradar eller styrande
undervisning. Lararen har ocksa varit lyhord for okonventionella
elevlosningar som har varit nya ocksa for lararen sjalv”

(Skolverket, 2003 sid 15)

Sammanfattningsvis kan man utifran namnda rapporter och forskning utlasa att foljande
faktorer tenderar till att bidra till matematikintresse:

e Matematik ses som en naturlig del av livet, dar lararen och eleven engageras i
pagaende aktiviteter

e Elever ges chansen att arbeta individuellt och i olika gruppkonstellationer
e Det finns en fungerande kommunikation och en 6ppen dialog mellan elever och larare

e [ draren tillampar olika undervisningssatt och varierar arbetsformer

2.3 Kunskapsuppfattningar och Beliefs Systems (BS)

Lararens grundsyn har en central roll i matematikundervisningen och dess utformning
(Ernest 1998; Calderhead, 1996; Bentley, C, 2002; Bentley, 2008). Undervisningen
praglas darmed av lararens kunskapsuppfattningar. Ference Marton menar att det finns ett
begransat antal kvalitativa satt att erfara ett fenomen (Marton 2000). En sadan
begrénsning ger bland annat Ernest (1998) och Thompson (1992) i sin forskning, dér tre
grundpelare som utgor lararens psykologiska och filosofiska syn kartlaggs, de sa kallade
Beliefs Systems (som kommer att refereras till som BS):

1. Instrumentalistisk syn (The Instrumentalist view)
2. Platonistisk syn (The Platonist view)
3. Problemcentrerad syn (The Problem Solving view)
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2.3.1 Instrumentalism

Redan pa Leonardo da Vincis tid talades det om att alla kan lara sig nagot om man haller
pa med det tillrackligt lange och ihardigt. | den riktningen resonerar instrumentalisterna.
Den instrumentalistiska synen innefattar lararens tro pad matematik som en samling
fardigheter (Ernest, 1998). For att anvanda en liknelse, jamfor larare med denna grundsyn
matematiken med en verktygslada, dar fardiga algoritmer véantar pa att 6vas in och
anvandas mekaniskt. Eleven far med andra ord lara sig att 6va in regler och fakta som
fristaende enheter.

Larare som framjar denna grundsyn koncentrerar undervisningen pa nakna uppgifter
enbart eller i kombination med typuppgifter. Att utfora utrakningar och jamfdra svaren
med befintliga svar i facit dr ocksa karaktaristiskt for den har gruppen.

| kursplanen for amnet matematik for arskurs nio stammer den instrumentalistiska synen
pa uppnaendemalen som har med fardigheter och metoder att gora, exempelvis
(Utbildningsdepartementet, 1994):

"ha goda fardigheter i och kunna anvanda 6verslagsrakning och rakning
med naturliga tal och tal i decimalform samt procent och proportionalitet i
huvudet, med hjalp av skriftliga réknemetoder och med tekniska
hjalpmedel”

”kunna anvanda metoder, mattsystem och matinstrument for att jamfora,
uppskatta och bestdmma langder, areor, volymer, vinklar, massor,
tidpunkter och tidsskillnader”

Utifran ett instrumentalistiskt synsatt sker bedomningen i slutet av arskurs nio utifran att
eleven for att fa betyget Godkant skall ha  insikter i och kansla for matematikens vérde
och begransningar som verktyg och hjalpmedel i andra skoldmnen, i vardagsliv och
samhaéllsliv och vid kommunikation mellan méanniskor”(Utbildningsdepartementet, 1994).
Den avser ocksd elevens procedurmassiga kunnande och automatiserad kunskap och
fardigheter.

2.3.2 Platonism

En annan syn som paverkar lararens forhallningssatt till d&mnet matematik ar den
platonistiska. Har refereras det till Platons idé om att matematiken inte skapas, utan finns
dar for att upptackas (Ernest, 1998; Thompson, 1992). Platon hade en tro pa objektiva,
sammanhangande strukturer inom matematikdamnet. Pa ett konkret plan innebér det att det
finns vissa matematiska objekt, sa som tal, som é&r fristdende fran betraktaren och teorier
(Balaguer, 2001). Vara teorier finns, enligt det har synsattet, endast till for att beskriva det
som redan existerar.

Platonismens idé om att matematiken finns dar for att upptackas skiljer sig fran

Utbildningsdepartementets (1994) idé om matematik. Beskrivning av matematikdmnets
karaktar i styrdokumenten ar féljande:
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”Matematik &r en levande mansklig konstruktion som omfattar skapande,
utforskande verksamhet och intuition”.

Begreppet “att upptacka” anvands i samband med &mnets syfte som, enligt
styrdokumenten &r “att ge eleven mojlighet att upptécka estetiska véarden i matematiska
monster, former och samband samt (Utbildningsdepartementet, 1994).

Ett intressant exempel pa hogaktuell forskning med platonism som grundfilosofi skulle
kunna tankas vara Mathematical Knot Theory. | artikeln ”Spontaneous Knotting of an
Agitated String Topology” undersoker man hur och varfor strdngar som exempelvis
sladdar trasslar in sig (Raymer & Smith, 2007). En matematisk modell tas fram, upptacks,
utifran strangens natur och inneboende egenskaper. Manga elever kan relatera till och
upptacka matematikens natur med hjélp av en sadan exemplifiering, eftersom majoriteten
innehar och anvénder sig av sladdar och kan relatera till problematiken i sin vardag.

Platonism som grundsyn bidrar med andra ord till att l&raren uppmanar elever till en
upptécktsfard snarare an kunskapskonstruktion, som en del av det konceptuella kunnandet
(Stiegler & Hiebert, 1999).

2.3.3 Problemcentrering

Det tredje systemet, problemcentreringen, framhdver matematikens dynamiska natur. Med
denna BS i botten utgar lararen fran situationer och omstandigheter. Detta, i sin tur, gors
genom strévan efter att satta den matematiska problemlésningen i fokus och ge utrymme
for saval sociala som kulturella aspekter (Thompson, 1992).

Néar det géaller styrdokumentens beskrivning av matematikdmnets karaktar har
problemldsning en central roll ur ett samhéllsperspektiv (Utbildningsdepartamentet,
1994):

"Tillampningar av matematik i vardagsliv, samhéllsliv och vetenskaplig
verksamhet ger formuleringar av problem i matematiska modeller. Dessa
studeras med matematiska metoder. Resultatens vérde beror pa hur val
modellen beskriver problemet. Kraftfulla datorer har gjort det mojligt att
tillampa allt mer precisa modeller och metoder inom omraden dar de tidigare
inte varit praktiskt anvandbara. Detta har ocksa lett till utveckling av nya
kunskapsomraden i matematik som i sin tur lett till nya tillampningar.”

Mer ingaende betraktar Skolverket problemlésning pa foljande satt:

"Probleml6sning har alltid haft en central plats i matematikamnet. Manga
problem kan l6sas i direkt anslutning till konkreta situationer utan att man
behdver anvanda matematikens uttrycksformer. Andra problem behdver
lyftas ut fran sitt sammanhang, ges en matematisk tolkning och losas med
hjalp av matematiska begrepp och metoder. Resultaten skall sedan tolkas och
varderas i forhallande till det ursprungliga sammanhanget. Problem kan
ocksa vara relaterade till matematik som saknar direkt samband med den
konkreta verkligheten.”
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Hur kan man som larare forhalla sig till problemldsning? Kursplanen for matematik gor
det mojligt for en larare med problemcentrerat system att ta till sig problemlésning som en
stor del av sitt uppdrag. | undervisningspraktiken innebar det att lararen lyfter fram
problemldsning med savél vardagsanknytning som abstrakta fenomen. Problemlésningen
blir for dessa larare ett mal i sig och i styrdokumenten utgar man fran amnets
dvergripande syfte "att hos eleven utveckla sadana kunskaper i matematik som behdvs for
att fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer, for att kunna tolka och
anvanda det Okande flodet av information och for att kunna fdlja och delta i
beslutsprocesser i samhéllet” dar de tar stod i att eleven skall ”kunna understka elevnéra
matematiska problem, préva och valja l6sningsmetoder och réknesatt samt uppskatta och
reflektera Over l6sningar och deras rimlighet” (Utbildningsdepartementet, 1994).

Nar man fortsattningsvis tittar pa bedémningskriterierna for Godkant skall man som larare
bedoma "elevens formaga att ta del av och anvéanda information i sdval muntlig som
skriftlig form, till exempel férmagan att lyssna till, félja och préva andras forklaringar och
argument.

Elevens formaga att sjalvstandigt och kritiskt ta stallning till matematiskt grundade
beskrivningar och lésningar pa problem som férekommer i olika sammanhang i skola och
samhalle kan med andra ord férankras i styrdokumenten”. Bland vissa larare finns det
daremot en tolkning av att problemlésning i matematik endast gar ut pa att 16sa problem,
nar det dessutom innefattar att exempelvis lata eleven konstruera egna problem och finna
olika 16sningsforslag (Lowing & Kilborn, 2002).

3.4 Relationen mellan kategorierna

Finns det en relation mellan olika Beliefs Systems? Relationen mellan olika kategorier av
BS inom matematik&mnet illustreras i det hdr avsnittet med hjalp av ett Venndiagram
(Figur 1), dar man ser att kategorierna 6verlappar varandra. Det & mojligt att en larare har
ett renodlat instrumentalistiskt, platonistiskt eller problemcentrarat synsétt. Det har gjorts
empiriska studier nar det galler BS och dess paverkan pa undervisningen. Det finns ocksa
forskning kring hur larares BS kan ga in i varandra, och det fordelaktigt. Exempelvis har
Bentley visat att engelsklarare med inslag av olika kategorier lyckas battre i sin
undervisning (Bentley, C, 2002). Thompson har studerat hur larare som visar tydliga
tillnorigheter vad géaller BS ocksa i sin undervisningspraktik lagger stor vikt vid antingen
procedurellt eller konceptuellt larande (Thompson, 1992). Har en larare exempelvis ett
instrumentalistiskt synsatt pA matematikamnet, avspeglar det sig i dennes undervisning.

| kursplanen kan man utldsa den instrumentalistiska synen pd amnet matematik i
kombination med den problemcentrerade (Utbildningsdepartementet, 1994):

"For att framgangsrikt kunna utéva matematik kravs en balans mellan
kreativa, problemldsande aktiviteter och kunskaper om matematikens
begrepp, metoder och uttrycksformer. Detta géller alla elever, saval de som
ar i behov av sarskilt stod som elever i behov av sarskilda utmaningar”

Néar man analyserar lararnas BS far man ha flera faktorer i atanke. For det forsta

forekommer det ett samband mellan BS och undervisningsverkligheten, och som det
framgar av min sammanfattande illustration (Figur 1) kan larare ha en grundsyn influerad
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av flera olika BS (Bentley, C, 2002). Vidare finns det andra, kontextuella faktorer som
paverkar yrkesutévningen. Den yttre miljon och det sociala sammanhanget, andras samt
de egna forvantningarna spelar in och paverka undervisningspraktiken (Skott, 2001).
Utbildningssystemets vardegrund kan ocksa interferera i undervisningen (Thompson,
1992).

Nedan foljer en sammanfattande illustration av BS i forhallande till varandra.

Figur 1: Venndiagram Over lararnas BS i relation till varandra

Problemcentrering
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3. Syfte och problemformulering

Med det teoretiska ramverket i atanke inser man vikten av att aktivt strava efter elevens
intresseutveckling i &mnet matematik. For att kunna bidra till intresseutvecklingen bor
man ha kédnnedom om olika satt att arbeta med matematikintresse samt faktorer som
paverkar ens undervisning.

Grundantagandet i den hér studien &r att lararen har en betydelsefull roll i elevens

intresseutveckling for matematikdamnet, samt att det finns ett interaktivt forhallande
mellan intresse och larande.

3.1 Syfte

Syftet med foreliggande studie &r att belysa matematiklarares uppfattningar av sitt arbete
med utveckling av matematikintresset. Jag amnar beskriva och analysera lararnas
didaktiska beréattelser i forhallande till uppfattningar som préglar deras undervisning.

3.2 Fragestéallningar

e Hur reflekterar matematiklarare i arskurs nio Over sitt arbete med utveckling av
matematikintresse?

e Hur speglar sig lararnas grundsyn pa matematik i deras arbete med matematikintresse?

15



4. Metod

| det hér avsnittet diskuteras val av metod, hur jag valde ut lararna och varfor,
tillvagagangssattet vid studiens genomforande, samt studiens reliabilitet, validitet och
etiska Overvaganden.

4.1 Val av metod

Studien kan i enighet med beskrivningen ségas vara av kvalitativ karaktar. Malet ar att
med hjéalp av en fenomenografisk ansats belysa hur larare inom grundskolans sista ar
reflekterar 6ver utvecklingen av elevernas intresse for &mnet matematik och sin roll i den
viktiga processen. Jag vill ta del av, belysa och perspektivera de tankesatt som préaglar
lararnas stravan efter intresseutveckling i matematikundervisningen. Genom
sjalvreflektion (Alvesson & Skdldberg, 1994) i fragan om att vacka intresse for amnet
matematik far amneslararna bidra med insikt i det konkreta, praktiska arbete kring
kursmalet.

Forskning kring Beliefs Systems har visat att lararnas egna beréttelser &r ett relevant satt
nar man vill fa djupare forstaelse for BS som en dold faktor (Leder, Pehkonen & Torner,
2002). Mina empiriska data bestdr av lararnas skriftliga didaktiska berattelser.
Berattelserna ar skrivna av tio behdriga matematiklarare, lika manga kvinnor som man.
De medverkande lararna ar yrkesverksamma inom grundskolans senare ar (arskurs nio)
och ar anstallda inom saval kommunala som privata skolor i olika delar av Géteborgs
stad.

Berattelserna ar baserade pa vad som enklast beskrivs med den engelska termen survey,
det vill saga fragestallningar av kvalitativ natur (Trost, 2001). Denna metod paminner om
det som Stukét (2005) refererar till som en ostrukturerad, 6ppen elektronisk enkéatformuléar
men kan ocksa betraktas som en form av elektronisk intervju. Att kalla metoden for 6ppen
elektronisk enkét vore, enligt min mening, forenklat, eftersom en oppen enkétfraga “inte
ar sd ovanlig en intervju” (Stukat, 2005 s 43). Dessutom kommer ordet enkat
ursprungligen fran franska enquéte (rundfraga), ”sa i den meningen &r dven intervjuerna
enkater” (Trost, 2001).

Denna elektroniska forfragan (se bilaga) resulterade i sammanhangande texter. Att stélla
fragor och samla in berattelser elektroniskt skulle forhoppningsvis visa sig vara ett snabbt
och effektivt satt att na ut till aktuella deltagare, med andra ord en praktisk mojlighet till
datainsamling i dagens informationssamhélle. Samtliga larare fick en forfragan via e-mail,
med foljande fraga i fokus: Hur resonerar du kring ditt arbete med matematikintresse?
Lararna fick skriva istéllet for att bli intervjuade fysiskt av foljande orsaker:

For det forsta ville jag fa didaktiska berattelser av hogsta mojliga kvalitet. Jag gav mig i
kast med den kvalitativa metoden och fick ta stallning till om de kvalitativa
fragestallningarna var ett passande tillvagagangssatt (Kvale, 1997). Det finns enligt Kvale
mojligheter med ett sadant tillvdgagangssatt vad géller tematisering, planering,
genomforande, analys samt verifiering. Men det finns ocksa aspekter i ett mote som utgor
begransningar. Jag antog darfor ett symbolisk interaktionistiskt perspektiv, dar jag (pa
elektronisk vag) kunde tillhandahalla deltagarnas beteende och kénslor (Trost, 1997, s 31).
Malet var att, med den etiska principen om fordelaktighet i grunden, paverka de
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medverkande i en sa liten utstrackning som mojligt genom att undvika den
mellanmanskliga situationen (Kvale, 1997).

Vidare var det viktigt att fa deskriptiva, nyanserade didaktiska berattelser och ge de
medverkande mojlighet till en positiv upplevelse och reflektion (Alvesson & Skoldberg,
2000). Valet foll darfor pa en genomtankt text av rimlig langd (ca 1A4), dar de
medverkande larare skulle fa en stor frihet att sjalva kunde disponera déver sin tid. |
undersokningen anvandes Kvales (1997) definition av den kvalitativa metodens olika
faser, och med hjalp av en frageformulering i genomférandefasen eliminerades
transkriberingsprocessen. Jag ville undvika bias, det vill sdga att min egen tolkning
overfordes fran den muntliga redovisningen till den skriftliga intervjun.

Slutligen ar fragestallningar i skriftig form mer lampliga &n en fysisk
intervjuundersokning nar “det &r ont om tid for ett projekt”, eftersom “det gar snabbare att
administrera, analysera och rapportera” (Kvale, 1997).

4.2 Urval av deltagare

Ett antal behoriga larare blev via e-post eller telefon tillfragade att reflektera éver sitt
arbete med matematikintresse. Jag stavade efter sa utforliga och ingaende beskrivningar
som mojligt och damnade dessutom arbeta genusmedvetet och stravade efter att fa en jamn
konsfordelning. Tretton larare valde att medverka i studien och svarade pa min
elektroniska forfragan. Av dessa valdes tio beréattelser ut. Det innebar ett bortfall pa
sammanlagt tre deltagare, eftersom jag valde ut behoriga lérare, i dagslaget
yrkesverksamma i arskurs nio och lika manga kvinnor som man.

4.3 Genomfdrandet

Via Géteborgs stads officiella webbplats® har jag tagit fram listor p& grundskolor, sévél
kommunala som fristaende. Det fanns, vid undersokningstillfallet, 49 stycken kommunala
skolor som arbetar med elever i arskurs nio (F-9). Av dessa lyckades jag komma i kontakt
med 38 stycken. Av 36 fristaende skolor lyckades jag komma i kontakt med 18 stycken,
det vill sdga halften.

Med hjélp av listan borjade jag soka upp skolornas hemsidor. Det visades sig vara lattare
med friskolor, eftersom de vid denna tidpunkt redan hade adresser till sina hemsidor vid
Goteborg stads hemsida. Darefter granskades skolornas hemsidor. Jag forsokte finna e-
postadresser direkt till undervisande matematiklarare. | annat fall ringde jag till
expeditionen och bad om att fa kontakt med lararna.

Inledningsvis skickade jag ut forfragan till lararna och skolornas rektorer, via e-post. Jag
skickade forfragan till skolans rektorer dels for att de kunde formedla kontakten med ratt
larare, men dels ocksa av etiska skal. Det kan vara av vikt for arbetsgivaren/skolledningen
att vara medveten om pagaende undersokningar i verksamheten.

Jag uppmanade varje larare att fundera Gver och genomfora uppgiften samt skicka in sina
reflektioner via e-post. Jag gav lararen tid att i sin egen takt fundera dver sitt arbete,
sammanstélla en beréttelse och maila in sin text till mig. Det gjordes for att i storsta
mojliga man undvika bias (Alvesson & Skoldberg, 1994), i det har fallet att paverka

* http://www.goteborg.se/wps/portal
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lararens pedagogdiska berattelse genom att stélla foljdfragor eller lotsa och uppmuntra
sérskilda utsagor.

4.5 Reliabilitet, validitet och databearbetning

Vad kan man sdga om studiens reliabilitet — &r studien tillforlitlig? 1 denna studie har
datainsamlingen inledningsvis skett via telefonkontakt och/eller elektroniskt. FOsta steget
var att skapa fortroende och engagera deltagarna, nagot som &r en stérre utmaning via e-
post. Daremot ansdg jag att den autentiska berattelsen via e-post skulle vara ett
genomtankt, effektivt och modernt sétt som ger goda kommunikationsmgjligheter,
samtidigt som deltagaren far tid for reflektion. Det i sin tur skulle bidra till strukturerad
tankegang av forhoppningsvis hog kvalitet. Data som analyserades utgjordes av den av
lararna inskickade elektroniska berattelsen. Metoden dmnade vara praktisk och givande
for alla inblandade. Med utgangspunkt i detta anser jag att studiens matinstrument ar av
hog kvalitet.

For att styrka reliabiliteten presenterar jag berattelseinsamlingen med analys och
direktcitat. Jag har i storsta méjliga man hallit mig till ordagranna utsagor. | enskilda fall
har grammatiké&ndringar skett av etiska skal, for att inte utpeka deltagare med annat
modersmal an svenska. Dock har inga betydelsebarande delar i den sprakliga
framstallnigen andrats.

Vad galler studiens validitet, det som vanligtvis belyser om man i studien verkligen mater
det man har dmnat, diskuteras ndr mina resultat & sammanstéllda och texterna &r
fardiganalyserade. Begreppsvaliditeten (construct validity) visar graden av tackning.
Eftersom kategorierna fangar alla data, det vill sdga att deltagarnas utsagor kan placeras i
varje befintlig kategori, styrks validiteten och man kan aterge deltagarnas tester dar man
kan se att data, strategier samt BS hos pedagoger som aktivt arbetar med
matematikintresse fangas i kategorier.

Vidare kommer generaliserbarheten att diskuteras, det vill sdga vilka studiens resultat
avser. Mina resultat avser inte enbart de personer som studeras. Avsikten var att studera
ett sarskilt fenomen i en specifik deltagargrupp. Jag studerar och djupanalyserar dessa fall
och utsagor noggrant for att belysa och finna ett monster som man kan anvéanda sig av i en
generalisering. Inom ramen for denna studie anser jag att mina resultat ar temporéart
generaliserbara. For att 6ka generaliserbarheten ytterligare kan fler utsagor fran olika
regioner samlas in, jamforas och analyseras. Det bor vara lampligt att genomfora en sadan
undersokning, men i en mer omfattande studie &n den aktuella.
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4.6 Etiska Overvaganden

Redan pa ett tidigt stadium fick jag ta stéallning till vasentliga aspekter av etisk karaktdr.
Anonymitet utlovades saval i forsta kontakten som i den 6ppna enkaten. Med det som
utgangspunkt har jag valt att utelamna specifika uppgifter, exempelvis alder, eftersom det
kan fa deltagarna att kanna sig utpekade (Kvale, 1997). Likasa kan den kulturella
bakgrunden och vissa formuleringar i samband med det avsléja onddigt mycket om den
enskilda deltagaren.

Jag insag att lararnas didaktiska berattelser kunde innehalla kéanslig information om elever
samt lararnas egna brister i lararuppdraget. Darfor valde jag att formulera fragan med
utgangspunkt i kursplanen, med andra ord som om de redan arbetar aktivt med
matematikintresse. Eventuella larare som uppgav att de inte stravar mot
matematikintresse, skulle gora det genom ett aktivt val och klargdra sin tankegang. Lérare
som i sin tur inte kande att de arbetade med intresseutveckling i nagon storre utstrackning
skulle forhoppningsvis reflektera dver sitt val.
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4.7 Pilotstudie

Eftersom den praktiska delen vid beréttelseinsamlingen kunde te sig relativt obeprévad
ansag jag att en pilotstudie var nédvandig. En av mina farhagor var att inte fa gensvar
samt att texterna skulle vara otillrdckliga ur en analytisk synvinkel. Skulle det ur
berattelserna ga att utlasa vilka BS som lag till grund for lararnas undervisning? Skulle
texterna innehalla praktiska exempel och bidra till forstaelse for lararnas praxis?

En pilotstudie var som sagt vad som behdvdes for att underséka om studien var
genomforbar. Den forsta och kortaste berattelsen kom fran en medelalders larare som éar
behorig att undervisa i arskurs 6-9 och arbetar just nu framst i arskurs nio. Hon sander in
en berdattelse dar hon beskriver sitt synsétt och sitt praktiska agerande:

| sexan &r det roligt med matte. Det &r fortfarande spannande med alla nya
raknetal. De flesta har kanske lart sig en del ocksa och det &r lite "haftigt” att
vara duktig i matte, bade infor lararen och infér kompisarna. Men i sjuan, det
ar dar problemet uppstar. Kraven hojs och det ar mycket nytt. Arbetssattet ar
ett annat ocksa, som elev hetsas man till att klara sina prov och det nationella
provet borjar komma i fokus pa ett annat satt. Man forvéntas att ta ansvar.
Och sa hinner man kanske inte med genomgangar, laxor och allt det andra
runt omkring. Det &r véldigt mycket i nian och jag kanner verkligen med
eleverna.”

Den har lararen skiljer, precis som Krapp (2003) pa personligt och situationsbundet
intresse, och delar upp fenomenet utifran aldersgrupper. Léraren tar ocksa upp utmaningen
som ligger i att ha vissa fardigheter, att det kan vara prestigefyllt att kunna l6sa vissa
uppgifter. Hon anser att rdknedvningar kan bidra till spadnning. Har kan man se en
koppling till Chens teori, att nyhetens behag och utmaning ar de forsta faktorerna som star
hogst upp pa listan 6ver det som kan vécka intresse (Chen, 2001). Till skillnad fran Chen
anser hon att manga nya moment kan skapa forvirring och fa motsatt effekt pa intresset.
Det nya bidrar till hogre krav, motivationsskiftning och darmed kan skapa angest
(Skolverket, 2003).

Vi ser ocksa att lararen sympatiserar med eleverna. Hon kanner in situationen och kan
identifiera sig med deras upplevelse av matematik. Hon aterkommer till det i sin
berattelse, vikten av att vara “6dmjuk”, att ha "forstaelse for elevens situation”.

Vad galler BS kan man ana en syn pa amnet matematik med problemlésning i fokus. Men
lararen i pilotstudien visar dven instrumentalistiska tendenser nér det géller grundldggande
fardigheter. Hon papekar exempelvis vikten av nya, spannande typuppgifter och menar att
“det som ar svart ar inte roligt, det som man kan &r roligt”. Har pavisar lararen den
reciproka relationen mellan larande och intresse (Ma, 1997). Lararen vill ocksa gora det
abstrakta konkret, exempelvis konkretisera brakrakning med hjélp av pizzamodellen,
genom att baka en paj och pa sa satt resonera kring brakrakning med eleverna, ’sa har gor
man”. Samtidigt betonar hon att det & med hjalp av dessa som man ska lésa problem,
”...textuppgifter ar viktigare att rdkna &n att sitta och rakna "doda” uppgifter som jag
kallar dem”. Det &r har som probleml6sningssynen kommer in. Hon uppmanar ocksa sina
elever att hitta egna intresseomraden dar matematiken kommer in”.
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Vad kan man utldsa ur pilotstudien? Genom att analysera en enkel, relativt kort
beskrivning av arbetssétt och reflektioner kring det kan man pavisa bade lararens tankar
om sitt arbete med matematikintresse, knyta an till det och problematisera utifran det
teoretiska ramverket, tillgodogora sig praktiska tips, samt avgdra riktningen och tendenser
till en eller flera olika bakomliggande BS samt hur de paverkar lararnas uppfattningar.
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5. Resultat

| foljande avsnitt kommer en redogorelse for lararnas tillhorigheter med avseende pa
Beliefs Systems, fran grupp- till individniva. Vidare presenteras en sammanstéllning av
lararnas tillhorigheter inom varje kategori med avseende pa aktivt arbete med
intresseutveckling. Slutligen ges en dversikt i form av en sammanfattande tabell med
tillnorigheterna pa individniva.

5.1 ldentifierade Beliefs Systems

Poéngen med studien var att belysa lararnas tankar kring intresseutveckling samt vilka
synsatt som lag bakom deras arbete. Samtliga deltagare hade kommentarer som pekade pa
och syftade till olika kategorier av Beliefs Systems. De aktuella kategorierna av Beliefs
Systems ér:

1) Instrumentalism — med fokus pa fardigheter och verktyg
2) Platonism — matematiken upptécks och ar oberoende av manniskan
3) Problemcentrering — fokus pa problemlésning, problemkonstruktion, tillampningar

Nedan illustreras ldrarnas olika placeringar beroende pa vilka BS som dominerade i deras
berattelser.

Figur 2:  Lararnas placering i Venndiagrammet med avseende pa Beliefs Systems. Varje larare
representeras av en bokstav, for att man ska kunna utldsa vilket eller vilka synsatt
respektive larare har.

Instrumentalism

Platonism

Problemcentrering

G
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Larare A respektive C har i sina beréttelser antydan till bade instrumentalistiskt och
problemcentrerat BS. Lararen B framhdver ett platonistiskt synsétt inom &mnet. Larare D
och E uppvisar instrumentalistiskt tdnkande. Larare X, Y och Z hamnade inom tre BS,
eftersom det gar att utldsa alla tre BS i deras texter.

5.2 Resultat med avseende pa BS och intresseutveckling

I diagrammet nedan illustreras samtliga larare och deras tillhorighet nér det géller BS och
intresseutveckling. De som aktivt arbetar med intresseutveckling har markerats med ett
storre typsnitt.

Figur 3: Lérarnas placering i ett Venndiagram med avseende pa Beliefs Systems. Aktivt arbete
med intresseutveckling markeras med storre typsnitt.

Instrumentalism

Problemcentrering Platonism

Samtliga larare som arbetar utifran det problemcentrerade BS arbetar aktivt med
intresseutveckling. Léarare med denna grundsyn &r Overens om att man maste visa
matematikens abstrakta natur med hjalp av konkreta, vardagsrelaterade tillampningar.
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Problemlosning é&r, enligt lararna i den hér studien, nagot centralt och kan ses som
utgangspunkten for matematikundervisningen.

De som var mest skeptiska till att aktivt arbeta med intresseutveckling var larare med
inslag endast av den instrumentalistiska grundsynen. De ansag, i likhet med platonisten
(Lararen B), att intresset kommer att upptdckas eller “vdxa fram”. Grundldggande
fardighetstraning prioriterades i undervisningen. Det var dessutom mer fokus pa
individuellt arbete och rékning. Instrumentalister resonerade med betoning pa upprepning,
medan larare som arbetade problemcentrerat féredrog mer variation.

5.3 Resultat pa individniva

| det har avsnittet sammanstélls och illustreras lararnas tillhorigheter med avseende pa
Beliefs Systems samt tendenser till att arbeta aktivt med matematikintresse. Jag utgar ifran
det teoretiska remverket, dar jag beskriver de tre tillhdrigheterna inom kategorierna
instrumentalism, platonistism samt problemcentrerat synsatt. Tanken &r att presentera en
oversikt, innan den utforliga analysen redovisas i nésta kapitel.

Tabell 1: Den har matrisen illustrerar studiens resultat med avseende pa vilka Beliefs Systems som
kunde utlésas ur lararnas beréttelser. Den sista kolumnen visar vilka larare som uppgav att aktivt
arbeta med matematikintresse

BS

Larare Stravan mot
Instrumentalist Platonism Problemcentrering intresseutveckling

A v v v
B v

C v v v
D v

E v

F v v
G v v
X v v v v
Y v v v v
Z v v v v

Larare A respektive C har i sina Dberattelser inslag av instrumentalistiskt och
problemcentrerat Beliefs Systems. Lararen B har en platonistisk synsatt pa amnet. Léarare D
liksom E uppvisar instrumentalistiskt synsatt. Larare X, Y och Z innehar bade
instrumentalitiskt, platonistiskt och problemcentrerat synsétt.
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6. Analys av berattelseinsamlingen

| det har avsnittet sammanstélls lararnas didaktiska beréttelser. Texterna analyseras och
aterges for validering, samt tolkas utifran lararnas tendenser till att tillhora en/olika
kategorier av Beliefs Systems. Forst presenteras larare med en eller tva BS. Darefter
presenteras larare med tre BS. Jag utgar ifran det teoretiska remverket, dar jag beskriver
de tre tillhdrigheterna inom kategorierna instrumentalistiskt, platonistiskt samt
problemcentrerat synsatt.

Larare A: Allt ar svart i borjan

Larare A har inslag av bade instrumentalism och problemcentrering i sin didaktiska
berattelse. Lararen har varit verksam i tolv ars tid, och kan forsta att "manga elever har
svart for matte”. Det & med en sadan grundinstallning som lararen gar in och genomfor
sin undervisning. Hon lagger stor vikt vid att vara uppméarksam, kontrollerar ldxan noga —
trots att det tar pa de egna krafterna att folja upp eleverna pa det har séttet.

"De flesta [elever] har jag under tre ars tid, det som tidigare kallades for
hogstadiet och nu ar grundskolans senare ar. Jag ser dem véxa, mogna, borja
forsta vad det ar de sitter och raknar pa och varfor.”

Lararen arbetar med att vécka intresse genom att “peppa, lite som en tranare”. Hon
uppmanar ofta sina elever att "komma igen”, en standigt aterkommande fras under
lektionstiden.

"Kom igen nu, nu satter vi igang, nu kor vi, nu galler det, lite till bara,
kdmpa pa. Jag maste fa eleverna att komma vidare, inte sitta och dromma sig
bort bara for att de inte kan ett tal.”

Det viktigaste, menar lararen A, &r att halla pA med matematik. Att reflektera Gverdrivet
mycket och fraga varfor saker & som de ar bor det inte laggas nagon stérre vikt vid. Att
gora "det man ska, lara sig det som kravs” ar det viktiga, liksom att nd kursmalen.

"Allting ska tydligen motiveras nufortiden. Inte pa mina lektioner. Vi gor det
vi ska, vi lar oss, vi nar vara mal.”

Vardagsanknytningen ar av stor betydelse. Lararen papekar att det &r genom
vardagsrelaterade problem som man far upp elevernas intresse, kapacitet och inte minst
sjalvfortroende. Hon menar att elever som formodligen anda inte kommer att satsa pa
hogre studier i matematik kan motiveras och fa en positiv bild av matematiken via ett
fungerande “vardagstank”. Det ar viktigt att fa upp elevernas sjalvfortroende, “’sa att de
inte r&ds den riktiga matematiken utan klarar sig i det dagliga livet”.

Lararen A satsar pa det mest grundlaggande och “skalar av sa mycket som majligt”. Det &r
battre att eleven far rakna tio likadana uppgifter, bara det leder till att han/hon kan rakna
den elfte pa egen hand. Och att de sedan kan ga vidare till att 16sa textuppgifter.

”Jag pratar matematik med mina elever. De far se det som tankeverksamhet,
inte nagot trakigt skolamne som man kan glémma sa fort man har slagit igen
boken. Skramseltaktik, visst. Men den gar hem. ”
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Sammanfattningsvis kan man saga att den héar lararen &r positivt installd till att lata
eleverna arbeta med problemldsning pa ett sétt, utifran ett nyttoperspektiv, men inte
fordjupa sig i bakomliggande strukturer (Léwing & Kilborn, 2002). Att lara sig
problemlésning fungerar enligt lararen utifran ett instrumentalistiskt synsétt, snarare &n
genom att uppna djupare forstaelse och efterstrava reflektion.

Larare B: Matematiken ar till for att upptackas

Larare B framhaver ett platonistiskt synsatt pa matematikamnet. Den manlige lararen har
arbetat med grundskoleelever i fem ars tid. Hur resonerar han kring sitt arbete med
elevernas matematikintresse?

"Bra fraga. Jag hinner séllan reflektera 6ver det. Tyvérr. Visioner och mal att
strava mot ar en sak men verkligheten gor sig ofta pamind. Praktiska rutiner
kraver sitt och kommer emellan alla ambitioner.”

Lararen i fraga menar att han hade mal och visioner under sin grundutbildning och i
borjan av sin karriar. Det var den sa kallade nybdrjarentusiasmen, som drev honom "att fa
alla i klassen att lyckas, alska hans lektioner, hans &mne och hans larstil”.

"Ganska snabbt sag jag att mycket tid fick ga till annat. Jag laste nyligen om
att lararens uppdrag bestar av bara nagra futtiga procent undervisning, resten
ar allt annat runtomkring. Det haller jag med om. Pa senare tid ar man mer
ordningsvakt, psykolog, skotare, fordlder... snarare an damneslérare.”

Lararen menar att eleven sjalv maste uppticka matematiken och det fantastiska och
intressanta i den. Hans roll &r i storre utstrdckning en handledarroll, "en som ska se till att
alla ar tysta och sysselsatta”. Det basta sattet att vacka intresse ar att lata eleven soka
kunskapen pa egen hand, att borja se monster och samband, allt det vackra och dolda i
samhallet som egentligen &r matematik.

“Ibland kan en lektion bli toppen. Da har man prioriterat planering framfor
det administrativa. Jag har varit utbrand och vet hur viktigt det ar att ma
bra... tdnka positivt, och bidra med hérlig stdmning i klassrummet. Jag har
uppgifter dar man kan jobba i grupp, fast i sin egen takt, jobba
tvarvetenskapligt, i samarbete med andra &mneslérare, ordna projekt,
redovisningar... som ett exempel kost och hélsa, idrott, dar finns hur mycket
som helst att samarbeta kring. Variation &r en annan sak som jag tror att man
kan satsa pa om man vill vacka elevens intresse.”

Larare B &r inte séker pa att han lyckas att aktivt strava efter att utveckla elevernas
intresse inom amnet matematik. Han ar inte ens saker pa att han forsoker. Han tycker inte
att det ar sarskilt viktigt, inget man tar hansyn till ndr man satter betyg. Det viktiga &r att
se om eleven har lyckats att ta reda pa sa mycket som majlig inom amnet, menar lararen.

”Bara for att en elev sitter och sliter betyder det inte att han eller hon &r
intresserad av damnet... de kanske bara vill fa ett bra betyg och gora sina
foraldrar glada... Det ar inte det viktiga. Det visar sig sedan, nar de ska gora
sina gymnasieval. Det finns s& mycket vackert att uppticka inom
matematikens varld... det svara &r att fa eleven att vilja gora det.”
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Sammanfattningsvis satter lararen fokus pa sokandet, hur eleven sjalv ska komma fram till
matematikens natur. Han ser intresse som varken &r personligt eller situationsbundet
(Krapp, 2003), utan som en utmaning och upptéckt (Balaguer, 2001). Lararen uppvisar den
platonistiska synen pa matematik och for den vidare till sina elever genom att anvanda sig
av friare undervisningsstrategier. Variation i arbetssatt, positiv attityd och tydlig stuktur
nar det galler lektionsupplégg anser den hér lararen &r det viktigaste i undervisningen.

Larare C: Nytta av baskunskaper — inte minirdknaren

Larare C (kvinna) anser att matematik &ar roligt. Hon har undervisat fran och till i
sammanlagt tre ar och har inslag av bade instrumentalism och problemcentrering i sina
undervisningssétt.

”Jag tycker att matematik &r roligt och det smittar val av sig pa mina elever.
Vi gor s manga olika saker aven i samma delmoment varje lektion hander
det grejer, det ar liksom alltid nagot nytt pa gang. Eftersom jag har
naturorienterade amnen integrerar jag ganska mycket ocksd. Vi ar ute i
verkligheten och raknar pa saker och ting som har med det praktiska att
gobra.”

Genom att ha en positiv instéllning till amnet matematik vacker man intresse, menar
lararen. Hon visar instrumentalistiskt tdnkande i sin beskrivning av “svaga elever” och
menar att hon har traffat pa svaga elever "som tyckte illa om matte men som har tranat
och blivit bade duktiga och intresserade”.

"Elever blir extremt omotiverade om de saknar en grund att sta pa. I en av
mina klasser fanns det till exempel fem stycken som stéllde till det for sig
sjalva och andra. Ndr jag avsatte tid for extrahjalp visade det sig att de inte
ens kunde multiplikationstabellen! Miniraknaren akte fram nar de skulle
rakna ut 50% av 1000 kronor! Vad &r det fér mening med det! Det var da vi
bestamde oss for att lagga ner lite extra tid pa det lilla ganget, inte bara
genom att erbjuda extra hjalp i mattestugan, utan som en forstaende vuxen.
Jag lyssnade pa dem, tog till mig deras onskemal. En larare maste se
individen!”

Lararen menar att det ar avgorande att lagga tid pa automatisering men ocksa pa att
etablera en personlig relation. Att visa en positiv instéllning till alla, oavsett hur de uppfor
sig, och att avleda uppmarksamheten fran disciplinara problem genom att rikta in den pa
amnet matematik och alla roliga tillampningar &r viktigt. Om eleven blir nyfiken kommer
han/hon att bli intresserad, berattar hon.

"Det ar nastan med tarar i 6gonen man ser den svagaste eleven fa sitt forsta
G och verkligen borja fokusera pa att l6sa problem. Det hdnde nagot hos
bada! Han borjade till och med hitta pa egna uppgifter! Malet ar verkligen att
de ska 6va upp sig for att kunna ha nytta av sina baskunskaper, inte sin
minirédknare”

Genom att koppla ihop matematiklektioner med positiva kanslor och hérlig gemenskap kan
intresset for amnet utvecklas, menar lararen.
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"Plotsligt ser man nagon genuint intresserad av att arbeta! Da minns jag
varfor jag trots stressymptom och obetald 6vertid, ja, rent ut sagt for javlig
arbetssituation, vill fortsatta som mattelarare!”

Man kan sammanfatta l&rarens synsatt som en kombination av instrumentalism och
problemcentrering. Lararen later automatiseringen vara en utgangspunkt. Problemlésningen
ar ett ndstkommande steg med en instrumentalistisk syn i grunden. Hon strévar efter att
skapa indirekt och situationsbaserat intresse (Dewey, 1975; Krapp, 2003).

Larare D: Hur kul &r matte, egentligen?

Larare D, man, har arbetat i cirka atta ar, arbetar nu deltid. Han anser att elever i hans
undervisningsalder ar svarmotiverade. Uppvisar intrumentalistiska tendenser.

"Matematik ar inte roligt, det anser i alla fall inte ungdomar i den aldern (13-
15). Det ar sa mycket annat som lockar. Inte ar amnet intressant for dem
heller. Min framsta uppgift ar att se till att sa manga som mojligt klarar NP i
arskurs nio.”

Grundldaggande fardigheter &r det viktiga, anser l&raren. Han vill gérna borja arbeta med
”lusten och intresset och hela den biten”, men anser att det varken finns tid eller resurser
till att gora det. Han utfor sitt arbete traditionsenligt (Lloyd, 2003; Skolverket 2003), med
genomgangar och rakning pa egen hand.

”Jag har inte tid att sitta och planera underhallande lektioner, jag forlitar mig
pa att boken tacker elevernas behov. Jag koncentrerar mig pa obligatoriska
delmoment. Kort genomgang med mycket rakning pa egen hand. Och
pressen ovanifran later sig inte vanta. Darfor satsar jag pa repetition infor
NP. Jag forklarar tidigt att det ar det viktiga. Allt &r svart om man inte laser
sin laxa och det géller att satsa fran borjan.”

Lararen beskriver klassrumssituationen som det avgérande for en fungerande lektion. Det
gar mycket spilltid till att lara dem att ga i skolan, uppféra sig som folk”. Om eleverna
inte kan sitta still och lyssna spelar det ingen roll vad man gar igenom pa lektionen, menar
lararen. Det finns tillfallen da lararen godkéanner en elev, trots att denne inte nar upp till
kursmalen. Han anser att "dagens skola &r ett kapitel for sig”, att det administrativa kring
en underkénd elev gor att det blir lattare att satta ett svagt G. Han kanner press pa sig och
tolkar betygskriterier till elevernas fordel. Det tror han inte bidrar till intresseutveckling,
snarare problem i kommande studier.

”Roliga lektioner”, som kan relateras till Deweys (1975) Interest Model, tror inte l&raren
ar det bésta sattet att vacka intresse, men ar nédvandigt i konkurrenssituationer, ”nu nar vi
ska slass om eleverna”. Han tror snarare att intresset antingen finns dar eller inte, och
intresse finns forst ndr man kan utféra berékningar och kanner sig saker i det.

”Motivationen kommer inifran i takt med att eleven lar sig att ta ansvar och
besitter en viss kunskap.”

Matematik ar enligt den hér lararen ett svart amne, “fortfarande lite av en mattstock for
intelligens”. Att det ska vara intressant och roande med matematik tar han avstand ifran.
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"Arligt talat, kul och kul. Allting ska vara sé roligt. Jag menar, hur kul &r
matte egentligen?”

Larare D &r en utpraglad instrumentalist. Han anser att automatiserad faktakunskap ar
essensen av matematikundervisningen. Grundldggande kunskaper dr, enligt lararens
synsatt, det centrala, medan intresse finns pa ett personligt plan (Krapp, 2003).

Larare E: Framtiden finns i bdockerna

Larare E, man, har varit verksam i cirka tre ar. | likhet med Lérare D uppvisar den har
lararen instrumentalistiska tendenser. Han har ett annat akademiskt yrke i grunden,
vidareutbildad till l&rare senare i livet. Han anser att det krévs en viss mognadsgrad om
man ska vara en bra pedagog. For att vacka elevernas intresse maste man sjalv vara
intresserad av matematik pa ett djupare plan. Matematiken beskriver han med hjélp av en
metafor.

”Jag ar numera matematiklarare. Jag har alltid haft latt for matematik. Det
innebdr givetvis att jag &r intresserad av matematik. Det &r sjalvklart for mig.
Matematik &r ett hus. Det finns olika byggstenar, olika vaningar och delar
som ska samverka for att huset ska bli till. Fattas det delar kommer huset att
rasa.”

Lararen anser att manga elever som han kommer i kontakt med i arskurs atta har
bristfalliga kunskaper sedan innan. Han vill att grundldggande fardigheter (exempelvis
aritmetik) ska komma i forsta hand, innan man kan tala om intresse.

”Manga ar svaga. De som kommer till mig kan ingenting. Det viktigaste ar
att ge dem det, att lara de enkla begreppen. Forst maste de forsta hur man gor
typuppgifter, sedan kan man prata om mal och det politiker vill att vi ska
gora. | praktiken gar det inte annars.”

Ordning, reda och struktur ar det viktigaste i matematikundervisningen, anser lararen. For
att vacka intresse maste man se om en individ ar intresserad, vad just den enskilda eleven
har for brister och behov.

"Alla kommer hit med olika forkunskaper fran olika kulturer och
bakgrunder. Fa elever far den hjalpen de behéver hemma. Min uppgift ar lata
dem inse hur de maste jobba, gora sina laxor, rakna aven om det &r trakigt.”

Lararen ger ett exempel pa en elev som &r stokig, har hog franvaro, skapar konflikter med
andra elever och larare. Det ar brakigt i klassrummet och ingenting blir gjort. En sadan
elev maste fa grunden tidigt, om man ska stimulera elevens intresse i framtiden. Han
maste fa arbeta enskilt och traggla tabellkunskaper. Det maste ske tidigt, men "battre sent
an aldrig”. Det bor enligt lararen ocksa satsas tid och resurser pa individualisering, anser
l&raren.

Ibland anvander sig lararen av sd kallade “sofismer”, ett resonemang som &r logiskt

ohallbart och visar eleverna en slutsats som ar avsiktligt felaktigt. Han “vagar till och med
kalla sig sjalv Sofist, en person som skickligt gor falska slutledningar”. Exempelvis bevisa
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att 5 = 4, genom att skriva upp 10-10=8-8, 5(2-2)= 4(2-2) sedan far vi (sager lararen till
eleverna) 5=4 Awvsikten &r, enligt lararen, att fa eleverna att tanka sjalva, men ocksa "lara
sig ratt satt” och visa varfor det egentligen inte gar, och darav visa intresse.

”Jag vill forst och framst att mina elever ska klara sig i samhéllet. Det ska
driva dem, intresset for sig sjalva och sin framtid. De ska se mig som en
forebild, en som har lart sig att klara sig i samhéllet, en som vet att
matematiken behovs. Sa lar jag dem att framtiden ligger i bockerna, i
kunskapen. Sedan ar det en helt annan sak att de forstar och &r intresserade.
Kanske gor de det senare.”

Léararen E har en uppfattning av intresse som personligt snarare an situationsbaserat, och
att det personliga intresset kan framhdvas i olika situationer. Sitt eget intresse forklarar
han med naturlig fallenhet for matematik men menar samtidigt att det gar att forbattra sina
kunskaper med hjélp av “rakning”. Han tror pa nagot satt anda att det gar att stimulera
matematikintresse, om baskunskaperna, "det som behdvs”, redan finns dér.

Larare F: Problemlésning vacker intresse

Léarare F, man, har varit verksam i fyra ar. Han beskriver hur han stimulerar elevernas
intresse med hjélp av problemlésning.

] grund och botten &r jag gymnasielérare. Jag &r van vid att eleverna tar eget
ansvar och ar mer eller mindre sjalvgaende. Men ganska sa snabbt insag jag
hur verkligheten pa hogstadiet ser ut. Sjalvstandiga var det sista mina elever
var. Det tar alltid en bra stund att komma igang for de flesta och sa ser det ut
i alla mina klasser, &ven de mest skotsamma. Darfor ar jag faktiskt arligt
talat inte sa noga med hur det gar for den enskilda eleven i olika delmoment.
Det viktiga &r att alla far testa pa och l6sa olika problem.”

Lararen beskriver vagen dit som “krokig”. Manga saknar baskunskaper och det hindrar
lararen att lata dem ta del av det intressanta med matematik, namligen arbete med
problem. Malet ar att varje elev far losa ett omfattande problem per lektionstillfélle,
oavsett vilken niva man ligger pa, skriver han.

”Jag kopierar ofta upp stenciler med vardagsrelaterade problem. Jag brukar
séga glom att vi har matte. Tank att det har ar en verklig handelse och att du
ska komma fram till en I6sning. Jag ar positiv till att de arbetar tva och tva.
Varje vecka ska man samarbeta med en ny person. Det brukar fungera bra,
stdmningen lattas upp.”

Likformiga uppgifter trakar ut eleverna ganska fort, menar lararen och tar darmed avstand
fran den instrumentalistiska grundsynen. Han ser till att inte fastna for mycket i boken,
utan engagera klassen vid genomgangen, att alla far bidra till att bygga upp en gemenskap
genom att I6sa matematiska problem. Sa fort eleverna inser att problemen ar relevanta och
kommer att hjalpa dem till sjalvstandighet och fungerande i samhéllsmedborgare, brukar
det bli lattare att strukturera upp arbetet.

"Det basta med att de jobbar i par eller i smagrupper ar att alla far hjalpas at.
De som inte kan far ta hjalp av de som kan. De som kan far forklara och
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kanna sig viktiga. Det basta sattet att visa att man har lart sig nagot ar att
forklara det for nagon annan, brukar jag saga.”

Man maste hela tiden se utmaningen och spela pa elevernas naturliga nyfikenhet, papekar
lararen. Han menar att det finns en inneboende vilja att ta sig an problem och komma fram
till l6sningar. Det &r egentligen det matematik gar ut pa, det ar darfér man tranar i de
yngre aldrarna — for att kunna l6sa mer och mer avancerade problem, menar lararen. Alla
elever kan bli intresserade av och engagerade i att I6sa problem. Det galler bara att plocka
fram rétt typ av problem.

”Alla manniskor vill lara sig ndgot nytt, kdnna att de kan och duger. Samma
sak galler for vara elever. Jag behandlar dem som vuxna, ger dem eget
ansvar och far dem att inse att de gor det for sin egen skull. Genom Okat
sjalvfortroende Gkar ocksa intresset for ett visst amne. Om eleven borjar inse
att det ar vagen och inte svaret som ar spannande far han upp
sjalvfortroendet och vill halla pa med damnet. D& ger amnet positiva vibbar,
man kéanner att man duger och bidrar med nagot viktigt. Det ger en kick att
I6sa problem, helt enkelt.”

Lararen beskriver sitt arbete, i enighet med det teoretiska ramverket, bade kring det
personliga och det situationsbundna intresset (Krapp, 2003). Olika gruppkonstellationer
foresprakas ocksa av den har lararen (Skott, 2001; Skolverket, 2003).

Larare G: Prata mycket mattesprak

Larare G dr en kvinna med problemcentrerat satt att se pa matematik, har arbetat som
larare i sex ar, varav tva ar i arskurs nio.

Jag ar sprak- och matematiklarare i arskurs 9. Min kombination ar nagot
ovanlig, men mycket uppskattad. Mina elever & mycket néjda med min
insats, speciellt som matteldrare. Och det finns en anledning till det. Det &r
min stora passion for mitt &mne men framst for mitt pedagogiska uppdrag.
Jag brinner fér mina elever.”

| sin beréattelse avslojar lararen att nyckelordet &r lusten. Lusten ar "huvudingrediensen”
under hennes lektioner. De &r innehallsrika och seridsa, ska framfor allt kdnnas bra,
meningsfulla och roliga, menar hon.

"Det ska ge en positiv kansla som eleverna tar med sig fran varje lektion.
Och de ska atervanda med samma kénsla. Lilla Kalle ska inte vara radd for
att svara fel, lilla Pelle ska inte vara radd for att séga sitt. Alla ska vara med
och ta plats i det matematiska klassrummet.”

Problemldsning &r en aktivitet som ldraren satter i framsta rummet. Hon soker aktivt
vardagsforankrade problem, bygger upp egna fall med hjalp av Casemetoden och
anvander sig av andras, inte minst andra amnesléarares, material. Hon forsoker att fa in
matematiken ”pa alla mojliga och omajliga stéllen”.

"Det lattaste sattet att véacka intresse for amnet matematik ar att l16sa

textuppgifter och upptécka hur olika det kan vara att komma fram till ett svar
och hur kul man kan ha pa vagen dit. Hitta pa egna problem, prata mycket
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"mattesprak” med varandra, respektera varandras asikter. Jag later alltid
eleverna arbeta med ett Case i mindre grupper minst en gang i veckan.”

Léararen stravar efter att anvanda matematiska termer istéllet for att missleda elever med
vardagsnara men felaktiga begrepp. Hon &r sdker pa att hennes elever vet hur de fyra
raknesatten benamns, “att det heter dividera och inte dela bort”, att man maste introducera
annulleringslagen och inte “flytta runt” vid ekvationsldsning.

Attityd och personlighet spelar ocksa roll. Lararen menar att man alltid maste vara 6dmjuk
och lyhord. Man ska stalla ratt fragor, "som varfor man ska lara sig tal, brak, ekvationer”.
Vad ar det for nagot, vad ska man ha det till? Lararen menar att man maste skapa
situationer eleven maste bli involverad i och lata andra bli involverade i det egna "téanket”
(Krapp, 2003).

“Feedback &r viktigt. Rattningen ska ta tid. Min réttning krdver mycket i
ansprak, bland annat tid men ocksa kunskapsmassigt. Men det ger desto mer.
Jag ar alltid stressad, men stressar inte eleven. Det ar bra att satsa pa
problemldsning, till exempel kan man valja ut eller hitta pa problem déar
eleverna far tanka i olika banor, inte bara skriva ner ett fardigt svar.”

Larare G anser sig vara en engagerad larare som bidrar till situationsbaserat intresse. Hon
fortbildar sig garna och “vill fa in matematiken Gverallt, exempelvis i hemkunskap,
teknik, slojd”. Hennes framsta mal ar att géra matematiken till "ett naturligt inslag i
vardagen”. Av den anledningen har hon arbetat mycket med problemldsning, dar eleverna
har fatt hitta pa roliga uppgifter at varandra, leka detektiver, vara ute och leta geometriska
figurer fOr att sedan samlas i parken for gemenskap och diskussion”.

Man kan, enligt den har lararen, inte vécka intresse inom ett specifikt matematiskt
omrade. Intressen ar enligt henne inte i forsta hand knutet till innehall utan till kontext.
Exempelvis att sétta sig in 1 hur eleverna ténker, det vill sdga att anta ett elevperspektiv
och uppmuntra till olika l6sningar; engagera eleverna i att tillampa sina kunskaper i
praktiken ar olika satt att vacka intresse, forklarar lararen.

"Kanske har jag haft tur. Men det verkar som att manga av mina elever ar
intresserade av matematik. Kanske ar det for att de har fatt ga sin egen vag
genom att vara delaktiga. Det kravs en hel del, jag ar alltid beredd pa de
knivigaste fragorna. Manga larare later nog inte sina elever tanka fritt av just
den anledningen. Fast det roligaste ar nér gamla elever kommer och hélsar
pa. Manga valjer den naturvetenskapliga inriktningen (en inriktning som
erbjuder mycket matematik). Da blir jag glad.”

Sammanfattningsvis har lararen i det har fallet ett utpréglat problemcentrerat synsétt. Hon
satsar pa att kommunicera med eleven, genom skriftlig feedback saval som muntlig
matematisk terminologi. Hon satsar ocksa pa att integrera problemldsning i vardagen och
andra skoldamnen for att belysa vardagens matematiska natur och bidra till situationsbundet
intresse. Hon forsoker dessutom fanga elevens personliga intresse och gor denne delaktig i
undervisningen (Sj6berg, 1997). Den har l&raren har som ambition att hjélpa eleven till det
som enligt Hargreaves (2005) ar ett viktigt uppdrag: att ge en positiv bild av &mnet.
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Larare X: Matematikens manga ansikten

Léarare X (man) har en sammanséttning av BS som visar pa varierande synsatt med inslag
av bade instrumentalism, platonism och problemcentrering. Han har varit verksam i manga
ar och agnar mycket tid at tankeverksamhet kring sin matematikundervisning. Han ar aktiv
I skolans utvecklingsgrupp, 4r dmnesansvarig i matematik, samarbetar med de lokala
matematikutvecklingsledarna i regionen, deltar i ett matematiknéatverk, tréaffar verksamma
larare fran forskolan till drskurs nio och gar pa matematikseminarium "tva-tre ganger i
terminen”. Han bedriver en blogg pa internet om sin undervisning och &r utifran det villig
att bidra till den hér studien. ”Matematikundervisningen intresserar mig verkligen och det
ar det som driver mig”, skriver han. Lararen refererar ocksa till laroplanen i frdgan om
intresseutveckling.

”Gemensamt for alla &mnen i grundskolan &r att de ska formedla gladje att
skapa och lusten att fortsétta lara. Sa star det i laroplanen. Jag drivs starkt av
mitt intresse men mina elever, vad drivs de av? Helt klart ar det att de inte &r
sarskilt intresserade av att ldara sig skoldmnena. For deras intresse ar Hip
Hop, Idol, den soéta killen, fotbollsmatchen, sminket, frissan, musklerna.
Matematik hamnar langt bak i deras onskelista. Kanske inte just nu med
mina elever da de gar i nian och det galler att slippa hamna pa IV (det
individuella programmet).”

Lararen ger sin bild av den svenska skolan, elevernas styrkor och svagheter. Enligt honom
ar de bra pa statistik (och komma for sent till lektionerna), men samre pa aritmetik,
geometri, ekvationer och problemlésning. Han ar ocksa orolig for att “kvinnliga
tjejmatematiker véljer bort naturvetenskapliga och tekniska utbildningar” i brist pa
matematikintresse.

Hans uppfattning av dmnet matematik &r att det i forsta hand maste kdnnas motiverande,
vara en utmaning och skapas i dialog med en bra bankkamrat. For att amnet ska bli
intressant maste det sattas i ett sammanhang. Trots att elever far halla pa med brak, procent
och ekvationer, "sdgande, hamrande, skruvande”, i manader visar de sig vara samst pa just
dessa moment. Det &r nddvandigt att trana, menar lararen. Men eleverna ska kanna till
betydelsen av begreppen de lar sig. Och hela undervisningen ska styras av stravansmalet
“undervisningen ska skapa intresse”, och inte kursmalen, nationella prov eller laromedel.

Léraren anser att matematikbockerna ar felkonstruerade. Det finns for manga uppgifter
som kan losas mekaniskt, utan forstaelse for 16sningsmetoden. De sista uppgifterna i ett
visst kapitel kraver djupare forstaelse, men manga elever hinner inte fram. Charmen i
matematikamnet forsvinner pa det sattet, menar lararen. Intressen maste vackas med hjalp
av "Gyllene snittet, markliga brakrakningar atergivna pa Rhindhpapyrusen, andra
talsystem”. Det maste med andra ord vara utmanande (Chen, 2001).

”Man maste lagga ner tid pa att hitta uppgifter som visar pa matematikens
charm och inte det uppenbara, som kraver reflektion och dialog.”

En annan faktor som kan stimulera intresseutvecklingen ar den matematiska dialogen. Det
ar beklagligt att dialogen endast efterfragas pa VG och MVG niva, anser ldraren. Att
diskutera olika lésningsmetoder, analysera skillnader mellan specifika och generella
I6sningsmetoder, k&nna till matematikens anvdndning genom historia och nutid, &r
omraden som kan vacka intresse hos eleven.
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En elev som sitter och raknar pa egen hand forlorar enligt lararen 2/3 av koncentrationen
jamfort med den som samarbetar. "Gladjen och intresset 6kar om man far jamfora svaren
med varandra.” Tidigare har lararen X arbetat intensivt med att gora eleverna medvetna om
malen och fa de att uppna dessa. Men trots en, enligt lararens egen bedémning, generds
tolkning av kursmalen till elevens fordel, ar det &ndd manga som inte nar upp till
kursmalen. Nu inser lararen att malen kanske stjalper mer an hjalper, det skapas stress som
leder till s&mre resultat.

"Jag tror nu att matematikmalen for VG och MVG har andrat min
undervisning i positiv riktning for eleverna tycker om att diskutera olika
l6sningar. Men 6verlag kénner jag att “lusten att lara och skapa” saknas hos
alltfér manga av mina elever.”

Larare X ar 6ppen for nya forslag. Han tanker prova ett nytt arbetssatt nasta ar. Han vill att
eleverna sjalva ska komma med nya idéer om hur de vill ha sin undervisning. Eleverna
som gar ut nian brukar fa skriva en utvardering, dar de berattar om vad som ar intressant
och roligt inom amnet, och hur de skulle vilja att deras bror/syster fick ha det i nian.

"Ett vanligt svar ar att det ar roligt att fa komma fram till tavlan, att visa vad
man kan for hela klassen, att komma fram i mindre grupper och redovisa, att
fa mindre prov ofta istéllet for stora prov séllan. Praktiska moment brukar
vara populara, exempelvis att fa ga ner till sysl6jden och klippa i tyg och
méata matt.”

Sammanfattningsvis har lararen inslag av alla tre synsétten i sitt satt att tdnka kring amnet
matematik. Han &r noga med att automatisera kunskap och utifran det bygga vidare inom
bade upptackten av matematikens natur till tillampningar i vardagen. Han utgar ifran
kursmalen och kommunicerar med eleverna och later dem paverka undervisningsformer.
Eleven ska enligt den har lararen l&ra sig begrepp i enighet med det instrumentalistiska
synséttet, och betydelsen/tillampningsmojligheter (platonism/problemcentrering).
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Larare Y: "Matematik ar livet”

Léarare Y dr en kvinna, har arbetat som larare i fyra ar och funderar ofta pa varfor sa fa
elever &r intresserade av matematik. Larare Y innehar ocksa varierande synsétt, med inslag
av bade instrumentalism, platonism och problemcentrering i sitt synsétt.

”Jag blev helt chockad under min forsta praktik. Det var kaos i klassrummet,
ingen lyssnade pa lararen (min handledare) som jag anda upplevde som
duktig. Nar han hade tagit sig igenom genomgangen, i ungefar fem minuter,
och bockerna skulle dka fram var startstrackan lang. Det tog minst en kvart
att fa igang klassen. Det var en mardrom.”

Lararen blev dock inte avskrackt, utan borjade fundera pa hur man kunde I6sa situationen
praktiskt och pa langre sikt fa elever att gora det de ska. Intentionen var att fa dem att
arbeta, att klara sig igenom lektionen, men ocksa sa smaningom att odla deras relation till
amnet och vécka intresse till fortsatta studier i matematik.

”Jag bestamde mig for att aldrig ha det sa som min handledare hade det. Jag
ventilerade situationen med mina kursare och tog upp det pa pedagogiken. |
en klass med 25-30 elever &r det helt omgjligt att forklara saker for varje
elev. Jag var tvungen att halla ihop klassen, darfor borjar jag alltid lektionen
med en tyst minut. Alla far plocka fram sina bocker, sedan lagga sig pa
bénken, blunda och samla sig infér den kommande lektionen. Det brukar ta
ett tag i borjan, men efter nagra veckor vet alla vad som galler.
Genomgangen haller jag kort, forklarar alltid vad vi ska gora och
VARFOR.”

Vidare beréttar lararen att en lektion maste ha en tydlig design for att det ska fungera. Man
far inte improvisera. Det ska finnas bade inledning och avslutning. Mitt i, om det borjar
spara ur, ar det bra med en interaktiv dvning, dar alla i klassen i tur och ordning far ga fram
till tavlan och bidra till ett gemensamt resultat, berattar lararen.

"Mina elever far jobba hart. Rakna far de gora hemma. | klassrummet ska
man ta vara pa ganget, att man kan samarbeta och l6sa lite langre
textuppgifter tillsammans. Man far ofta ga fram och presentera sina resultat
som man gor i naringslivet. Da kanner sig eleverna betydelsefulla. Da ar
matte kul.”

Léararen beskriver ocksd vikten av instrumentalistiskt tankande, "att raplugga trakiga
uppgifter av samma sort”, for att sedan upptdcka det dolda i matematiken, alla spdnnande
manniskor som har bidragit till utvecklingen.

”Ekvationer, samband, funktioner kan vara riktigt roligt om man maskerar det
bakom ett tema, till exempel vardagsekonomi. Det ska kannas relevant och
viktigt med mobilabonnemang. Statistik &r ett tacksamt avsnitt. Dar far man
verkligen se en aterkoppling till vardagen. Vi arbetar mycket med tidningar,
gor egna undersokningar och passar pa att ta upp kansliga amnen som
alkohol, droger, sex- och samlevnadskunskap. Eleverna maste forsta att
matematik ar livet!”
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Larare Z: "Matematik ar mangfasetterad”

Larare Z &ar en kvinna, undervisar i matematik och fysik i arskurs atta och nio. Hon
uppvisar tre varierande Beliefs Systems:

”Jag anser att matematikintresse skapas gradvis. Forst och framst maste den
mindre roliga delen rdknas igenom. Det géller att bita i det sura &pplet, om
man far uttrycka sig pa det sattet. Nar eleven kanner sig saker i det
elementdra kan han eller hon fordjupa sig i problemlésning, bevis,
resonemang kring olika losningar. Det maste finnas en grundlaggande bas att
utgd ifrdn, och den kan endast uppnas med hjalp av hart arbete.”

Lararen belyser vikten av att géra ”manga typuppgifter i sin egen takt for att sedan ge sig
pa svarare textuppgifter”. Det okanda kan uppfattas som svart, men sa fort “eleverna gor
kunskapen till sin egen”, forsvinner dessa hinder. Det ar dd som intresset kan véckas,
menar hon. Nar eleven ar trygg i det han/hon haller pa med.

"Eleven maste ocksa borja se pa matematik som bade konkret, och abstrakt,
inte bara ett verktyg man ska ut och anvanda utan som process, nagot som vi
i vastvarlden har férmanen att kunna unna oss sjalva.”

Lararen beskriver vélorganiserade lektioner med mycket eget arbete, tydliga
malformuleringar och stimulerande uppgifter. Att valja ratt laromedel anser hon ar viktigt,
liksom att genomfdra en diagnos i borjan for att se vilken niva klassen ligger pa. De som
ar i behov ar sarskilt stod bor fa det pa ett tidigt stadium.

”En normalpresterande elev ska kunna tillgodogdra sig begrepp, han ska
rakna det som ar tankt pa lektionstid, och agna tid &t problemldsning, lasa
lite fakta, och historik. Det ar viktigt att eleven far en helhetsbild av vad
matematikdamnet ar. Manga elever missar det. Forst da kan han eller hon ta
stéllning till om det ar intressant eller inte.”

Vidare beskriver lararen hur hon ser till att alla, oavsett niva, far trdna sig i
problemldsning. Att sétta in begrepp i sammanhang ar viktigt, liksom visa att matematik
kan vara ett anvandbart verktyg sa véal som en upptéacktsresa i varlden och i sitt innersta.
Matematiken finns dar for att upptéckas, menar hon.

"Fortsatta studier &r en indikation pa intresseutveckling. Manga av mina
elever trivs med &mnet och kan nog ténka sig fortsatta studier i matematik.
Pa ett eller annat satt kommer de att komma i kontakt med amnet pa
gymnasiet, och de som har bemddat sig att ta till sig &mnet kommer att finna
amnet intressant.”

Sammanfattningsvis kan man hos den hér lararen se tendenser till alla tre Beliefs Systems.
Instrumentalistiskt tdnker hon att eleven behdver matematiska verktyg i form av
baskunskaper, platonistiskt att hon/han behover upptdcka matematiken och
problemcentrerat synsétt i att I6sa problem/resonera kring olika losningar.
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7. Diskussion

Studien i sin helhet belyser matematikintresse ur ett lararperspektiv. Forhoppningsvis
bidrar den till en djupare forstaelse av fenomenet intresse, teorier kring bakomliggande
aspekter av intresseutveckling samt verksamma larares syn pa sitt arbete med begreppet
matematikintresse. Den ger ocksa en chans att upptackt nya satt att resonera kring och
arbete med utveckling av matematikintresse. Samtidigt ser man tendenser till
aterkommande motiv pa temat intresseutveckling. Nedan féljer en diskussion om studiens
centrala aspekter samt en aterkoppling till tidigare forskning. Dérefter tas studiens syfte
samt begrénsningar upp, och relevansen for lararyrket diskuteras. Avslutningsvis foljer ett
resonemang kring fortsatta forskningsmojligheter.

7.1 Centrala aspekter av studien

Avsikten med min studie var att synliggéra lararnas uppfattningar av sitt arbete med
utveckling av matematikintresse. Genom att samla in beréttelser fran verksamma
grundskollarare forsokte jag att belysa fenomenet utifran ett lararperspektiv. Jag stravade
efter att urskilja olika sétt att tdnka kring det dagliga arbetet med intresseutveckling, samt
finna aterkommande tendenser som hanger ihop med bakomliggande Beliefs Systems hos
enskilda larare. Studiens resultat visar att alla l&rare inte strévar efter intresseutveckling.
Lararna har olika syn pa hur man arbetar med intresse, med forankring i BS (Ernest, 1998;
Thompson 1992, Bentley, 2008). Det finns gemensamma tendenser att se pa amnet
matematik och utifran det arbeta med utveckling av matematikintresse. Larare som har
problemcentrerad syn pa matematik samt larare som har flera olika synsétt kring amnet
matematik arbetar aktivt med intresseutveckling.

Vilka aspekter inom lararnas BS bidrar till arbete med intresseutveckling? Alla larare i
studien sag ett reciprokt samband mellan intresse och larande (Ma, 1997). Instrumentalister
ansag att baskunskaper leder till sjalvfortroende som i sin tur resulterar i intresse. Larare
med den problemcentrerade synen hade intresseutvecklingen i fokus. De skrev i storre
utstrackning om vikten av vardagsanknytning och visade entusiasm infor varierade
arbetssétt och integrering av &mnet (Sjoberg, 1997). Lararna med denna grundsyn utgick i
storre utstrackning fran styrdokumenten (dar det problemcentrerade synsattet med
instrumentalismen i grunden, &r ett dominerande inslag) snarare &n laromedel, till skillnad
fran det dominerande arbetssattet idag (Lloyd, 2003; Skolverket, 2003).

Sammanfattningsvis presenteras nagra gemensamma nyckelpunkter som enligt lararna i
den hér studien framjar intresseutvecklingen:

Problemcentrering

Amnesintegrering

Vardagsanknytning

Lararnas positiva instéallning till &mnet
Baskunskaper, tillampningar av baskunskaper
Genomtankta, valplanerade lektioner
Varierande arbetssatt

Elevaktivt arbetssatt
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7.2 Relation till tidigare forskning

I avsnitt 2.3 redovisades bade forskning och beprovad erfarenhet kring lararnas Beliefs
Systems och dess inverkan pa undervisningspraktiken. Beliefs Systems utgor en viktig
grund for lararens synsétt och darmed undervisning (Bentley, 2008). Den dmnesdidaktiska
forskningen har, som tidigare namnts, visat att flera BS kan samexistera parallellt hos en
och samma larare (Bentley, C, 2002). I den hér studien visade det sig ocksa att ldrare kan
ha flera Beliefs Systems. Det syns ocksa tydligt i Figur 3 (avsnitt 5.2) att larare med fler &n
en Beliefs System arbetar aktivt med intresse.

| likhet med andra studier kring lararnas Beliefs Systems och dess inverkan pa
undervisningen (Ernest 1998; Calderhead, 1996; Bentley, C, 2002; Bentley, 2008), har den
hér studien visat att olika grundsyn och aktivt arbete med intresseutveckling hanger ihop.
Om en larare hade flera olika Beliefs Systems, arbetade han eller hon aktivt med intresse.
Det problemcentrerade synséttet visade ocksa tendenser till att paverka lararens syn pa sitt
arbete med intresseutveckling.

Studiens resultat verkar ocksa stimma Gverens med den omfattande rapporten fran
Skolverket (2003). De medverkande l&rarnas bild vittnar om att matematikintresse behover
utvecklas under grundskolans sista ar. | arbetet med matematikintresse satter larare med
problemcentrerad syn undervisningsformen framfor innehallet i centrum. En forklaring till
detta kan vara att larare med problemcentrerad grundsyn uppfattar matematikdmnet som en
process, nagot som kan vara situationsbundet men kraver kontinuitet (Krapp, 2003;
Thompson, 1992). En annan tankbar forklaring kan vara att det problemcentrerade
synséttet, i kombination med instrumentalismen, ar forankrat i kursplanen.

7.3 Studiens begransningar

Har studien visat sig vara tillforlitlig? 1 denna studie har datainsamlingen framst skett
elektroniskt. Det forsta, fortroendeskapande telefonsamtalet engagerade deltagarna.
Beréattelserna samlades in via e-post, som visade sig vara ett snabbt sétt for direkt-
kommunikation. Samtidigt fick deltagaren tid till reflektion. Det i sin tur bidrog till hdg
kvalitet. Metoden har varit praktisk och givande. Med utgangspunkt i detta anser jag att
studiens matinstrument har varit av hog kvalitet. Daremot var metoden begrénsande nar det
galler uppfoljning. Att stalla foljdfragor var inte majligt, vilket lamnade stor frihet i
utformningen av en helhetsbild. Det var ocksa svart att fordjupa sig i stundtals ytliga
tankegangar. Lérarna fick med andra ord ge sin egen version, med allt vad det innebar.
Studiens reliabilitet kan darmed O6ka om man foljer upp l&rarnas berattelser med
observationer och djupintervjuer.

Vad galler studiens validitet, har jag méatt det man har &mnat? Syftet var att ta reda pa
lararnas uppfattningar av fenomenet och koppla ihop de med l&rarnas BS. Jag anvéander
mig av befintliga kategorier nar det galler Beliefs Systems for att visa pa nagra
gemensamma namnare samtidigt som att mangfalden som finns i lararnas uppfattningar av
amnet matematik inte gar forlorad. Validiteten styrks i och med att kategorierna fangar alla
data och darmed har studien hég grad av teckning, men da i en studie av ett stérre omfang.

En annan Dbegransning skulle kunna tinkas vara valet av forskningsansatsen.
Fenomenografi som paradigm har bade kritiserats och utvecklats under artionden. Bentley
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(2008) resonerar om att fenomenografi, trots avsaknaden av vissa grundlaggande
filosofiska antaganden (s. 125) ar lamplig som ansats, eftersom en teoretisk utgangspunkt
inte nodvandigtvis behover en speciell konstellation. Det maste darmed tas i ansprak att
studien som utférdes inom ramen av denna uppsats har den fenomenografiska ansatsen
som en utgangspunkt och inspirationskélla. Eftersom studien baseras pa texter och
texttolkning skulle en hermeneutisk ansats ocksa vara tankbar (Alvesson och Skéldberg,
1994). Valet av det kunskapsteoretiska ramverket foll pa fenomenografi med ett
kategoriseringsargument. Syftet var att sdtta lararnas uppfattning av fenomenet intresse i
relation till deras BS, och inte att ha texterna och olika steg i tolkningen i fokus. Man vill
fanga mangfalden och hitta tendenser genom att kategorisera och dra paralleller till
bakomliggande orsaker sa som Beliefs Systems.

Vidare kan man diskutera i hur stor utstrdckning studien &r generaliserbar, det vill sdga
vilka studiens resultat avser. Om ett fatal instrumentalister inte stravar mot att stimulera
matematikintresset, betyder det att med andra med enbart den instrumentalistiska
grundsynen inte gor det? Kvale (1997), som skriver om den kvalitativa metoden ur ett
postmodernt perspektiv. menar att sokandet av universell kunskap har ersatts av det
individuella perspektivet och kontextualisering (s. 210). Mina resultat avser inte enbart de
personer som studeras, daremot var avsikten att studera uppfattningar av ett sarskilt
fenomen i en specifik deltagargrupp. Jag har studerat och analyserat tio fall och utsagor
noggrant, just for att belysa mgjliga tankar och resonemang. Jag fann ett monster, framst
kopplad till Beliefs Systems, som man kan ta i ansprak i matematikundervisningen. Inom
ramen for denna studie & min beddmning darmed att resultaten &r delvis generaliserbara.

For att 0ka generaliserbarheten ytterligare skulle man kunna fa fler utsagor fran olika
regioner, samla in beréattelser och félja upp med intervjuer, samt aterkoppla dessa till
observationer i klassrummet. En sadan undersékning ar genomférbar, dock inom ramar av
en mer omfattande studie &n den aktuella.

Vad galler datainsamlingen, analysprocessen och resultatet far man ta hansyn till att varje
tolkning begrénsas av observattrens horisonter (Claesson, 199, s. 86). Alla larare har sina
egna forutsattningar vad géller amneskunskaper, personlighet, bakgrund och ambitioner.
Det finns ocksa mellanmanskiga aspekter och faktorer (redovisade i avsnitt 4) som jag har
haft for avsikt att minimera. Min bakgrund som verksam matematiklarare och skribent, kan
mycket val vara en begransande faktor saval som en styrka i valet av
forskningsinriktningen, metod och analys. Med avseende pa det bor det sdgas att jag har
som utgangspunkt i mitt arbete skrivit om matematikintresse i relation till tidigare
forskning kring bakomliggande BS och dess inverkan pa undervisningen (Ernest 1998;
Calderhead, 1996; Bentley, C, 2002; Bentley, 2008), samt utifran lararnas utsagor och
darmed deras specifika horisonter. Alla begransas vi av vara erfarenheter, men alla larare
ar pa uppdrag att tolka samma betygskriterier.

I en studie inom dessa begransningar anser jag mig ha funnit och tillampat ett
tillvagagangssatt som tjanar studiens syfte och besvarar studiens fragestallningar.
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7.4 Studiens syfte och fragestallning

Syftet med min studie var att belysa matematiklarares uppfattningar av utvecklingen av
matematikintresse. Med hjalp av en fenomenografisk forskningsansats beskrevs och
analyserades lararnas didaktiska beréttelser om fenomenet matematikintresse. Jag drog
ocksa paralleller mellan deras arbete och BS som praglar matematiklararnas undervisning.

Jag har belyst hur matematiklararna tanker kring sin praxis, tolkat deras reflektioner samt
aterkopplat det till det teoretiska ramverket. Jag pavisade ocksa hur lararnas grundsyn (BS)
relaterar till deras séatt att se pa och arbeta med matematikintresset. Darmed har jag uppnatt
studiens syfte.

7.5 Relevans for lararyrket

Vad far medvetengorandet av arbete med intresseutveckling for konsekvenser i
undervisningspraktiken? Ur ett internationellt perspektiv anser jag att svenska
matematiklarare har en frihet vid tolkningen av styrdokumenten, en frihet som ocksa for
med sig ett enormt ansvar. Det medfor att man som pedagog bor kanna till hur kursmalen
kan tolkas och hur det gestaltas i undervisningen. Genom att ha satt sig in i analysen av
lararnas arbete med intresseutveckling kan man som larare tolka och konkretisera
styrdokument ur ett nytt perspektiv och fa inspiration som kan influera det egna
arbetssattet.

Om man granskar sig sjalv och sin matematiska véardegrund, kan man komma fram till hur
den paverkar undervisningen. Det kan vara en god idé att, i egenskap av matematiklarare,
reflektera Over sitt synsatt, vidga sina vyer och mojliggéra samexistensen for flera olika
Beliefs Systems. Eftersom den egna synen pa matematik bade paverkar eleven och hjalper
att folja kursplanen, &r det viktigt att fundera &ver sin egen roll i elevens
kunskapskonstruktion.

Konsekvenserna blir att lararna med ett 6ppet sinne och kunskaper om Beliefs Systems
borjar reflektera dver sin syn pa matematiken utifran ett elevperspektiv. Férhoppningsvis
kan matematiklarare s smaningom ta del av och fa stéd med hjélp av den hér studien for
att utveckla sina egna arbetssatt for att pa basta mojliga satt utveckla elevernas

matematikintresse.
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7.6 Forslag till framtida forskning

Den hér studien har gett en Oversikt Over lararnas uppfattningar av intresseutveckling
utifran ett kursmal i arskurs nio. Intresse &r ett genomgaende tema i styrdokumenten och i
lararnas praxis, for tidigare saval som senare aldrar. | den genomforda studien har det visat
sig att larare i arskurs nio upplever elevernas baskunskaper som bristfélliga, vilket det finns
stod for i den senaste forskningen (Skolverket, 2008). Bristfélliga baskunskaper kan i sin
tur utgora ett hinder i intresseutvecklingen (Hidi & Harackiewicz, 2000). Det vore
intressant att fa en kontinuerlig bild av den praxisnara intresseutvecklingen inom det
obligatoriska skolvasendet.

Tanken &r att i en mer omfattande studie konkretisera arbetet med intresseutveckling i
matematik pa olika nivaer.

Niva 1: Tidig utveckling av matematikintresse (F-3)

Niva 2: Matematikintresse i grundskolans tidigare ar (4-6)

Niva 3: Matematikintresse i grundskolans senare ar (7-9)

Genom olika metoder (anpassade efter lamplighet och nivaer i det obligatoriska
skolvasendet) skulle det vara majligt att fa 6kad kunskap i lararnas konkreta arbete med
intresse. Ett begreppsligt ramverk for intresse som fenomen skulle tecknas och relateras till
tidigare forskning. Utgangspunkten skulle ligga i det teoretiska ramverket med fokus pa
matematikdidaktisk kring olika undervisningssétt (Bentley, 2003 m.fl.).

Syftet med en sadan studie skulle darfor vara att konkretisera och skapa en helhetsbild av
arbetet med intresseutveckling i matematik.

Fragestallningar som kan vara aktuella &r:

e Hur tolkar matematiklarare pa olika nivaer kursmalet att utveckla intresse for
matematik”?

e Vilka undervisningssatt tillampar lararna i sin praxis?

e Hur speglar sig intresseutvecklingen i deras undervisningssatt?
Denna studie kan bidra med nya perspektiv pa praxisnara arbete med matematikintresse
inom den &amnesdidaktiska diskursen. Foérhoppningsvis kommer den att bli en

inspirationskalla for kommande generationer matematiklarare, och dessutom anvandbar for
verksamma larare.
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7.7 Slutord

Att strava efter elevens intresseutveckling i matematik &r en sann utmaning. Likval &r det
ens uppdrag som larare i grundskolans senare ar att gora det pa basta mojliga satt.

Matematik ar ett mangfasetterat amne. | den har studien har jag belyst att det inom samma
diskurs finns olika satt att se pa matematik och matematikintresse. Bland annat paverkar
lararens syn pa amnet och uppfattningar av det deras satt att undervisa. | min undersokning
har jag pavisat att ldrarnas uppfattningar, Beliefs Systems, &ven kan paverka
utstrackningen i vilken man arbetar med intresseutvecklingen. Det visade sig att vissa
larare inte arbetar aktivt med intresseutveckling, men ocksa att det arbetas aktivt och att det
finns mycket engagemang for intresseutvecklingen.

Varje larare har sin personliga stil. Det géller att satta pragel pa matematikundervisningen
och finna vagar som hjélper eleven att utveckla ett intresse for amnet. Att negligera ett sa
viktigt fenomen och stravansmal som matematikintresse kan fa ddesdigra konsekvenser pa
saval individ- som samhallsniva. Som lararkollega vill och hoppas jag att vi kan fortsatta
fullfolja vart uppdrag pa basta satt och ta oss an en av matematiklararens viktigaste
garningar — att utveckla intresse for &mnet matematik.
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9. Bilaga

E-post till deltagare

Hej!
Har du lust att hjalpa mig?

Mitt namn ar Rimma Nilsson. Jag skriver en uppsats i matematikdidaktik, om lararnas
arbete med matematikintresse.

Om du vill géra en insats — skriv och beratta om ditt arbete med matematikintresse.

. Hur arbetar du med intresseutveckling i din undervisning?
. Hur tanker du kring stravansmalet ”att utveckla intresse for amnet matematik ”?

Skriv och beratta! Du bestammer sjalv hur mycket du vill skriva, men beréattelsen far garna
vara omkring en A4. Du utlovas givetvis anonymitet. Skriv dock garna om du ar behérig
och hur lange du har arbetat som larare.

Rapporten beraknas klar VT08/HTO08. Du far garna ta del av den om du sa onskar.

Tack for ditt bidrag till forskningen!

Med vanliga hélsningar

Rimma Nilsson
Gymnasielérare/studerande vid Goteborgs universitet
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