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Prologo

Este trabajo forma parte del curso de profundizacion de espafiol (tesina C de 15 créditos)
impartido por el Departamento de Lenguas Romdnicas de la Universidad de Géteborg,
Suecia.

La autora ha trabajado cinco afios ejerciendo la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera en la escuela publica sueca.'

Mi primer contacto con el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas fue
curiosamente cuando dejé el trabajo para estudiar espafiol en la universidad, un hecho que me
despertd un gran interés y cierta sorpresa. Me pregunto si el sistema educativo sueco no estd
al nivel de la mayoria de los paises europeos en cuanto al uso del mencionado documento o si
el colegio donde trabajé es un caso aislado.

Deseo agradecer el interés, la colaboracion y la critica constructiva por parte de mi tutor
Eduardo, profesor del departamento de Lenguas Romadnicas de la Universidad de Goteborg.

Goteborg, mayo de 2008.

! Trabajé entre 2002-2007 en un colegio de educacién bésica, afio 6-9.



1 Introduccion

La ensefnanza de las lenguas extranjeras ha pasado por diversos enfoques durante la historia.
En la antigua Roma sabemos que la ensefianza del griego estaba basada en un enfoque
memoristico. Este mismo enfoque se usaba en la Edad Media ensefiando latin con el propdsito
de traducir textos antiguos y oficiar servicios religiosos.”

Con el paso del tiempo las ideas acerca de la ensefianza se desarrollaron influidas entre
otros factores por las relaciones econdmicas y en consecuencia la necesidad de comunicacion.
Durante la década de los setenta nace el enfoque comunicativo. La realidad social en que nace
este enfoque es la Comunidad Europea, donde la movilidad y los contactos entre los paises
exigen el conocimiento de las lenguas de los estados miembros para posibilitar la
comunicacion. Un paso importante hacia la unificacién de las directrices para el aprendizaje y
la ensefianza de las lenguas lo toma el ”"Language Policy Division” del Consejo de Europa.’

El Marco Comiin Europeo de Referencia para las lenguas: Aprendizaje, Ensenianza,
Evaluacion, (MCER, en lo sucesivo), es el nombre del documento publicado por el Consejo
de Europa. Dicho documento es el resultado del trabajo realizado por los miembros Estados
del Consejo de Europa durante cincuenta afios.* El MCER proporciona una base comiin para
la elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares, exdmenes y manuales en
toda Europa. Los niveles de dominio definidos en el MCER permite comprobar el progreso de
los alumnos en cada fase del aprendizaje y puede facilitar la movilidad tanto para
profesionales como para estudiantes.

Para encontrar un centro educativo para nuestra investigacion en Gotemburgo, Suecia
que trabajara con el MCER hemos tenido que descartar a varios por no cumplir con este
requisito. En los Planes de Estudios del 2000’ que trata la asignatura obligada denominada
Lenguas Modernas no se menciona ni siquiera el hecho de que Suecia si ha firmado el
convenio acerca del MCER y que la ensefianza debe girar en torno a este documento de
referencia. Asi mismo hay un material® publicado por la Direccién Nacional de Educacion

Escolar que sirve para ayudar a profesores que imparten clases de lengua extranjera a la hora

> Giménez, Y. A. Alvarez. La enseiianza del espaiiol como lengua extranjera. Enfoques y desarrollo,
www.monografias.com/trabajos15/espanol-enfoque.html (10/2-2008)

SRl consejo de Europa consta de 46 paises incluidos Espafa y Suecia. El consejo de Europa es una organizacién
internacional independiente de la CE creada en 1949.

* En 1957 se celebrd el “First intergovernmental conference on European cooperation in language teaching”.
> Regler for malstyrning, Grundskolan. (2002) Svensk Facklitteratur
6 Bedomningsmaterial sprak — Muntlig och skriftlig produktion och interaktion. (2001) Skolverket.



de evaluar al alumno y asignar una calificacion. En este material tampoco se menciona el
MCER. Cuando nos pusimos en contacto con la Direccion Nacional de Educacion Escolar
para esta investigacion no conseguimos aclarar las dudas surgidas y por lo tanto nos dirigimos
al Ministerio de Educacion (ver apéndice 4) cuya respuesta fue que los Planes de estudios
para las Lenguas Modernas si han sido creados basdndose en el MCER y adaptados para
Suecia. Con esta informacién entendemos por tanto que Suecia tiene un problema para
transmitir una decisién tomada por un ministerio y llevarla a la prictica y a los profesionales
implicados en las consecuencias de dicha decision. A partir del 7 de mayo de 2008 Suecia es
el pais presidente del Consejo de Europa. Entre sus metas para le presidencia estdn los
derechos humanos y la democracia. La ensefianza y el MCER no se menciona.

En Espafia no hubo problemas para encontrar centros que trabajaran con el MCER. La
dificultad ha consistido en encontrar a uno que nos permitiera hacer nuestro test de
comprension con sus alumnos. A pesar de la posibilidad de dejar los nombres de las escuelas
y de los alumnos en el anonimato todas las escuelas menos una nos negaron hacer el test.’

Debido a los pocos afios que el MCER lleva siendo utilizado en la préctica®, existen
pocos andlisis sobre el funcionamiento del mismo. Por lo tanto, nos parece relevante nuestra
investigacion y esperamos que podamos presentar algunas ideas que sirvan para despertar el

interés por desarrollar el conocimiento y la puesta en practica de este documento.

1.1 Objetivo e hipodtesis

Nuestro objetivo es investigar cémo las recomendaciones del MCER”’ funcionan en el aula, en
dos centros educativos en Espafia y en Suecia. Dada la extension del documento vamos a
limitarnos al estudio de los “Niveles comunes de referencia”, mds en concreto a la
comprensién lectora.'® Asi mismo vamos a analizar tres pruebas de comprension lectora, nivel
B1, para investigar si los niveles de las pruebas corresponden a los criterios del MCER.
También vamos a analizar si hay diferencias de niveles entre las pruebas. Estudiaremos la
prueba como instrumento. Para desarrollar esta tesina y lograr nuestro objetivo vamos a
pretender encontrar respuesta a las siguientes preguntas: ;Es posible que el MCER produzca

resultados comparables en dos centros educativos situados en paises diferentes?

7 De diez escuelas una nos dejo hacer el test.

® En 2001 se publicé en inglés, ”Common European Framework of Reference for Languges”, y el afio siguiente
en espafiol por el Instituto Cervantes.

? El MCER ocupa 249 pdginas y abarca nueve capitulos.

10 Segtin Reyes conviene delimitar bien la materia que vamos a tratar para poder tratarlo de manera adecuada en
una tesina. (REYES GRACIELA 2003)



¢Es un documento vivo?'' ; Es posible evaluar y calificar de forma justa a los alumnos, dentro
de un pais y entre paises, partiendo de pruebas que se suponen tienen el mismo nivel?

Nuestra hipétesis es que Espafia estd mds adelantado en el uso del documento, entre
varias razones por que Espafia ya tiene el documento traducido al espafiol desde el 2001
mientras que Suecia todavia no lo tiene. Asimismo estd en el mercado espafol la obra Plan
curricular del Instituto Cervantes'> que desarrolla y fija los Niveles de referencia para el
espafiol segun las recomendaciones del Consejo de Europa.

En cuanto a las pruebas pensamos que tiene que haber diferencias de nivel debido a las

distintas interpretaciones del MCER.

1.2 Método

El método"’ a seguir va a ser un estudio comparativo con dos grupos de estudiantes de espafiol
como lengua extranjera, uno en Suecia y otro en Espafia. El nivel de referencia de los grupos
serd el nivel B1.' La poblacién' responderd anénimamente. Los nombres de las escuelas no
se desvelan con el fin de que los alumnos participantes no puedan ser identificados.

Analizaremos tres pruebas de comprension lectora, nivel B1, basandonos en el MCER.

1.2.1 Recopilacion de datos

La obtencion de datos se realizard mediante una prueba de comprension lectora dirigida a
estudiantes de espafiol en dos centros educativos, un centro de educacién superior en
Gotemburgo, Suecia, y una academia de idiomas en Madrid, Espafia. Usaremos un material
de pruebas diagndsticas (ver apéndice 1) para la comprension lectora elaborado por el
Instituto Cervantes.'® Este material es un ejemplo de prueba usado para el Diploma de

Espafiol como Lengua Extranjera (DELE)."

' Con documento vivo nos referimos al uso y el conocimiento del documento en la prictica, entre alumnos y
profesores. La ensefianza, la elaboracion de pruebas y exdmenes y el plan de estudios debe girar en torno al
documento para poder considerarse vivo.
12 Instituto Cervantes (2006) Plan curricular del Instituto Cervantes, Ed. Biblioteca Nueva, S.L., Madrid.
13 Patel, R & Davidson, B (1991: 109-110) Forskningsmetodikens grunder — Att planera, genomfora och
rapportera en undersokning, Studentlitteratur.

Consejo de Europa (2001), Marco Comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion, Madrid, Anaya e Instituto Cervantes.
15 Rosengren, K E & Arvidson, P (1986: 80-88) Sociologisk metodik, Esselte Studium
' Instituto Cervantes (2007) Ejemplos de pruebas para el DELE, nivel inicial, B1. Interpretacién de textos
escritos.
'7 Bl DELE es el diploma oficial de espafiol expedido por el Instituto Cervantes por encargo de El Ministerio de
Educacion y Ciencia de Espafia.



La eleccion de la prueba elaborada por el Instituto Cervantes se basa en el hecho de que
dicho Instituto durante afios ha realizado un trabajo importante para obtener materiales que
correspondan a las recomendaciones del Consejo de Europa acerca del MCER.

La prueba consta de seis textos, un texto largo acompafiado por 3 preguntas de
respuesta multiple y cinco textos cortos seguidos por preguntas de tipo verdadero / falso y de
respuesta multiple. Para el andlisis de la prueba usaremos el material usado para el estudio de
los dos grupos (ver apéndice 1), un material usado por el centro educativo sueco (ver apéndice

2) y otro material usado por un centro educativo espafiol situado en Suecia. (ver apéndice 3)

1.2.2 Poblacion

La poblacién estudiada son alumnos de dos centros educativos que imparten clases de espafiol
como lengua extranjera, uno en Gotemburgo, Suecia y otro en Madrid, Espafia. La poblacion
estd compuesta por un total de 20 sujetos. La razon por la cual hemos decidido estudiar dos
escuelas con diez sujetos en cada grupo es para delimitarnos a un tema que podria ser
infinito."®

Pensamos que es necesario acotar el tema para llevar a cabo esta tesina de 15 créditos
dentro del tiempo establecido y con la posibilidad de presentar un estudio lo mds preciso
posible."

Los centros educativos seleccionados para este estudio tienen en comun su sistema de
evaluacién que se basa en los criterios para la elaboracion de los descriptores de niveles
comunes de referencia del Consejo de Europa.

Las nacionalidades de los sujetos varian entre los dos grupos, en el grupo de Suecia son
todos suecos mientras que en el grupo de Espafia hay diversas nacionalidades. Este hecho
puede influir pero no afecta a los resultados ya que nuestra investigacién se basa en el
andlisis de los niveles de referencia del MCER en la ensefianza de los dos paises y no en el
origen de cada sujeto.

Los resultados obtenidos en ningtin caso podrédn ser generalizados a toda la poblacion de
alumnos de espafiol como lengua extranjera, sino que sélo se referirdn a la subpoblacion de

alumnos encuestada. Los resultados constituyen una imagen parcializada de una realidad mds

amplia.

18 Lagerholm, Per (2005: 57) Sprdakvetenskapliga uppsatser Studentlitteratur.
19 Benson/Castro (2002) Escritura académica — Introduccion a la escritura de trabajos y tesinas universitarias.



1.2.3 Nivel de referencia

Los niveles de referencia establecidos por el MCER son A1-A2, B1-B2 y C1-C2.

Para este trabajo hemos decidido estudiar dos grupos del nivel B1, la fase de profundizacién.”
En esta fase los estudiantes deben adquirir la siguiente capacidad en lo que se refiere a la
comprension lectora:

. ”Comprendo textos redactados en una lengua de uso habitual y cotidiano o relacionada
con el trabajo. Comprendo la descripcion de acontecimientos, sentimientos y deseos en cartas
personales”.”

. “Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estdndar
si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o

de ocio.”*

En Suecia hay varias entradas posibles para alcanzar el nivel B1. Es necesario haber cursado

uno de los siguientes pasos:

1. Espariol paso 3

2 Espariol B, 2 afios
3 Espafiol C, 3 afios
4. Espariol B, curso B
5 Espafiol C, curso B*

1.2.4 El objeto de estudio

La fuente primaria para nuestro estudio es el MCER y el Plan curricular del Instituto
Cervantes. El Plan curricular del Instituto Cervantes estd constituido por tres volimenes e
incluyen la version actualizada de las especificaciones de objetivos y contenidos de ensefianza
del espafiol del plan de estudios del Instituto, de acuerdo con los seis niveles de progresion en

el aprendizaje de lenguas extranjeras establecidos por el Consejo de Europa en el MCER.

20 Instituto Cervantes (2006: 18) Plan curricular del Instituto Cervantes.
2 Instituto Cervantes (2006) Plan curricular del Instituto Cervantes.

22 . . . .. _
Consejo de Europa (2001), Marco Comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion, Madrid, Anaya e Instituto Cervantes.

2
3 www.skolverket.se



2 El estado de la cuestion

El Departamento de Politica Lingiiistica del Consejo de Europa™ ha desarrollado varios
proyectos que han marcado de forma significativa las lineas de trabajo de la ensefianza de
lenguas en Europa. Uno de los mds importantes fue la celebracion del Ario Europeo de las
Lenguas en el aiio 2001 que se celebré en todos los paises miembros y que culmind en la
publicacion del MCER. El marco se centra en la accién y considera a los alumnos como
agentes sociales, es decir, hay que crear situaciones reales de prictica ya que todos somos
miembros de una sociedad y hay que llevar a cabo tareas dentro de ella.”

El objetivo principal de la politica lingiiistica del Consejo de Europa es conseguir una
mayor unidad entre sus miembros adoptando una acciéon comun en el dmbito cultural.

Uno de los principales objetivos de la politica lingiiistica del Consejo de Europa es el
interés por fomentar el plurilingiiismo, un concepto diferente al de multilingiiismo.

El multilingliismo se limita al conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de
distintas lenguas en una sociedad determinada mientras que el plurilingiiismo pone énfasis en
que a medida que se va ampliando la experiencia lingiiistica de una persona los conocimientos
lingiifsticos que adquiere no se guarda en compartimentos mentales estrictamente separados,
sino que van consolidando un modo de competencia a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias lingiiisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si e
interactdan.*

El MCER trata la evaluacién®’ con el sentido concreto de valoracién del grado de
dominio lingiiistico que tiene el usuario, todas las pruebas son una forma de evaluacién.

Asi mismo habla de actividades y estrategias de comprension, menciona algunos ejemplos de

actividades de lectura:

. ’leer para disponer de una orientacidn general”
. “leer para obtener informacidn; por ejemplo, utilizar obras de consulta”
. ”leer para seguir instrucciones”

gl departamento de Politica Lingiifstica del Consejo de Europa tiene su sede en Estrasburgo.

2 . . . . -
> Consejo de Europa (2001), Marco Comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion, Madrid, Anaya e Instituto Cervantes.

26 http://www.um/es/glosasdidacticas/numeros/12.html

27 Consejo de Europa (2001), Marco Comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion, Madrid, Anaya e Instituto Cervantes, 2002. Capitulo 9.

10



. “leer por placer™®

Para nuestra investigacion vamos a centrarnos en el punto dos; leer para obtener informacién.
Segiin el MCER el usuario de la lengua del nivel B1 “reconoce ideas significativas de
articulos sencillos de periddico que tratan temas cotidianos” asi como “identifica las
conclusiones principales en textos de cardcter claramente argumentativo”.

Erréneamente la destreza interpretativa, la comprensiéon lectora, se considerd pasiva
durante afios. Con el enfoque comunicativo que naci6 durante los afios 70 esta idea cambid y
ahora se considera una destreza importante ya que activa unos mecanismos de
interpretacién.”

No se han encontrado investigaciones hechas sobre el estudio que proponemos hacer, asi
que no tenemos la posibilidad de referirnos a estudios realizados en este campo, por tal razén,

esperamos que este trabajo sirva de plataforma para futuras investigaciones.

3 Analisis de los resultados de los dos centros educativos

En el test de comprension lectora se pidid a los alumnos que contestasen a un total de ocho

preguntas relacionadas con seis textos. (ver apéndice 1)

10 -
9
8
7
6 OGrupo
5 "sueco"
4 EGrupo
"espaiol”
3
24
1
0

012345678

Figura 1. Resultado del test de comprension lectora donde el histograma muestra la cantidad de sujetos en el
eje de ordenadas (mdximo valor de la escala 10) y la puntuacion mdxima (8) en el eje de ordenadas

comparando los dos grupos.

28 Consejo de Europa (2001), Marco Comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion, Madrid, Anaya e Instituto Cervantes, 2002. (71)

29 A. Giovannini, E. Martin Peris, M. Rodriguez, T. Simén (1996: 23-46) Profesor en accion 3, Edelsa.
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Los resultados indican que los dos grupos estdn dentro de las recomendaciones del MCER
para el nivel B1. Todos los sujetos han conseguido responder correctamente a por lo menos
un cincuenta por ciento de las preguntas.’® El histograma muestra el nimero de sujetos y su
correspondiente puntuacion. En la primera columna (de izquierda) podemos ver que hay tres
personas del grupo “espafiol” con cuatro aciertos y una persona del grupo “sueco” con la
misma puntuaciéon. En la segunda columna vemos que dos personas del grupo “espafiol” han
obtenido cinco aciertos mientras que no hay ningin alumno sueco con este resultado. A partir
de la tercera columna domina el grupo sueco en cuanto a una puntuaciéon mayor. Comparando
los dos grupos podemos ver que los resultados son mejores en el grupo “sueco”, hay un
nimero mds elevado de alumnos en este grupo con seis, siete u ocho aciertos que en el grupo
“espafiol”.

El centro educativo en Suecia lleva poco tiempo’' trabajando los niveles de referencia
pero con un profesorado muy capacitado e entusiasta, un hecho que ha podido influir de
manera positiva en los resultados del grupo “sueco”. El mencionado centro asimismo ha
elaborado un proyecto de educacion flexible basdndose en el MCER y en el ya mencionado
Plan Curricular del Instituto Cervantes.”

El centro educativo en Espafia lleva varios afios impartiendo clases de espafiol como
lengua extranjera con el MCER como base para su ensefianza y su plantilla de profesores estd
muy familiarizada con dicho documento. El MCER es un documento vivo y totalmente
integrado en su plan curricular. Sin embargo hay un factor que posiblemente haya influido de
forma negativa en el resultado del grupo “espafiol”; el nimero elevado® de estudiantes de
origen chino que aparte de aprender un idioma nuevo también se enfrentan a otro alfabeto.

En relacién con los resultados cabe destacar lo antes mencionado, los dos grupos tienen
el nivel B1, un hecho que nos indica que el MCER si ha servido para unificar las directrices
para el aprendizaje y la ensefianza en los estados miembros del Consejo de Europa. Sin un
marco de referencia los niveles entre los centros educativos, nacionales e internacionales,
podrian ser muy distintos y seguir creando confusion y dificultades tanto para el estudiante

como para el profesor.

3En el grupo “sueco” hay una persona con cuatro aciertos, en el grupo “espafiol” son tres las personas con
cuatro aciertos.

1 . L .
3 Aproximadamente dos afios siguiendo las recomendaciones del MCER.

32 Instituto Cervantes (2000), Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espariol.
Madrid, Biblioteca Nueva.

33 .. . . . .
Cinco de los diez sujetos son de origen chino.
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3.1 Analisis de las pruebas como instrumento

Para este andlisis hemos realizado dos tipos de estudios; los tres textos han sido analizados
uno por uno en comparacion con las recomendaciones del MCER, asimismo hemos realizado
un andlisis de los tres textos entre si para encontrar posibles diferencias entre ellos. Segun el
marco de referencia, el texto es fundamental para cualquier acto de comunicacion lingiiistica
y sirve de enlace externo entre el emisor y el receptor.™

Para el andlisis hemos tenido en cuenta el Plan curricular, Niveles de referencia para el
espaiiol, explicado ya en el apartado 1.2, que contiene la versidon actualizada de las
especificaciones de objetivos y contenidos de ensefianza del espafiol del plan de estudios del
Instituto Cervantes, de acuerdo con los seis niveles de progresion en el aprendizaje de lenguas
extranjeras establecidos por el Consejo de Europa en el MCER. Segtn el Plan curricular los

textos para el nivel B1 deben presentar las siguientes caracteristicas:

. Estdn dirigidos a un receptor con unos estudios minimos.
. Tienen una estructura clara, desde el punto de vista de la forma y del contenido.
. La informacién se ofrece, en general, de forma explicita, aunque puede aparecer

de forma implicita si resulta facil desentrafar el sentido.
. La mayoria de los textos habran sido escritos principalmente por hablantes nativos
y su comprension puede requerir cierta familiaridad con rasgos comunes de una cultura
extranjera.
. Estdn presentados en un formato accesible: si se trata de textos escritos a mano o
impresos, cuando corresponda, contendrdn titulos, subtitulos, etc.

El primer texto analizado es el cebiche” (ver apéndice 1, primera pdgina). El texto trata
un tema cotidiano, la comida, por tanto cumple con esta recomendacién del MCER.
Es un texto adaptado™ pero natural, es decir, se podria dar en la comunicacién real. En el
nivel B1, la fase de profundizacion, los alumnos estdn familiarizados con el tema de la
comida y suelen tener un vocabulario bdsico acerca de la comida y la cocina.

La siguiente cita sacada del texto el cebiche” es una muestra de la recomendacién del
curriculo escolar de fomentar el conocimiento cultural de los alumnos acerca de los paises

donde se habla el idioma estudiado.®

4 . . . .
3 Consejo de Europa (2001: 96), Marco Comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion, Madrid, Anaya e Instituto Cervantes.

3 Texto adaptado I Congreso de Cocina Iberoamericana. Espana
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[...]JEl cebiche se realiza de modo semejante en todos los lugares aunque no siempre se
acompaiie de los mismos ingredientes. En Perd, por ejemplo, se le afaden batata y maiz. En
México lo prefieren con galletas saladas y los ecuatorianos nunca lo comen sin chifles, que
son rodajas de pldtanos fritos. Sin embargo, todos parecen estar de acuerdo en que es una
excelente idea correar todo con un poco de aceite de oliva virgen[...]
Es un texto claro, lalengua es estdndar y trata un tema posiblemente conocido por el alumno.
La estructura es clara desde el punto de vista de la forma y del contenido.

El segundo texto estudiado desde el punto de vista del MCER es el texto usado por una
academia espafiola con sede en Suecia. (ver apéndice 2). La cultura estd representada en el
texto a través del cine, en consecuencia sigue las directrices del MCER. EI cine es un tema
actual que no se limita a un grupo de alumnos de cierta edad sino a cualquier edad e
independientemente del sexo del alumno. El texto estd redactado de forma sencilla y conocida

por un alumno del nivel B1. El texto es cronoldgico, un hecho que ayuda al alumno a seguir

la informacién dada.

[...] Desde muy pequefio empezd a trabajar como actor (sus padres también lo eran). Con
nueve afios actud en la telenovela Teresa, junto a Salma Hayek. Después protagonizd
varios cortometrajes y ejercicios dramdticos para escuelas de cine, entre ellos el
cortometraje De tripas, corazon que fue nominado al Oscar en esa categoria.|...]

El tercer texto en nuestro andlisis (ver apéndice 3) ha sido utilizado en un centro
educativo sueco. "El destino” es un texto adaptado y mds bien filos6fico. Es un texto que nos
sirve de entrada, de estimulo. Segin el MCER el alumno:

. “Lee textos sencillos sobre hechos concretos que tratan sobre temas relacionados
con su especialidad con un nivel de comprensién satisfactorio”.”’
. ”Reconoce ideas significativas de articulos sencillos de periddico que tratan temas
cotidianos”.

“El destino” tiene un lenguaje estdndar, sin embargo trata un tema no del todo cotidiano

para un alumno que estudia una lengua extranjera. Este tercer texto tiene mayor dificultad en

cuanto a la recomendacion de tratar un tema cotidiano. Veamos la siguiente cita;

[...]JAdemads, quién ha dicho que nuestros deseos deban ser la medida de la realidad. Lo que
es bueno para uno puede no serlo para otro, dependiendo de las circunstancias. Por otra
parte, si pudiéramos conocer el futuro, ;nos harfa eso mds felices? Si lo que parece una

3 Cita original en sueco: "Eleven ska kénna till ndgot om vardagsliv, levnadssitt och traditioner i ndgra lander
dér spraket anvinds”. Regler for malstyrning, Grundskolan. (2002) svensk Facklitteratur

37 Consejo de Europa (2001: 71), Marco Comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion, Madrid, Anaya e Instituto Cervantes
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blanca hoja de papel sin letras pudiera leerse de antemano, con todo lo que va a pasar, e

incluso con la fecha de nuestra muerte, no nos ayudaria a vivir mejor e incluso nos sumiria

en una gran tristeza.[...]
Al haber estudiado los tres textos queda claro que este dltimo necesita un esfuerzo mds grande
de parte del alumno a la hora de la interpretacién. En el siguiente andlisis, donde comparamos
los tres textos entre si, vamos a estudiar las posibles diferencias de nivel y su relacién con las
recomendaciones del MCER. La comprension lectora como parte de una prueba sirve para
activar y desarrollar estrategias de interpretacién’®. El Instituto Cervantes publica el Plan
curricular entre varios objetivos para proporcionar un instrumento decisivo para la
adecuacion de los exdmenes y las pruebas.

Los tres textos analizados han todos formado parte de exdmenes para la evaluacién de
alumnos del nivel B1. El primer texto el cebiche” (ver apéndice 1) ha sido una parte de la
comprension lectora para una prueba para el Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera.
Estas pruebas se realizan en Espafia por el Instituto Cervantes y en centros acreditados en el
resto del mundo. El segundo texto (ver apéndice 2) ha formado parte de la examinacion de un
centro educativo espaiiol situado en Suecia y el tercer texto “el destino” (ver apéndice 3) ha
sido utilizado para la evaluacion de la comprension lectora en un centro educativo sueco que
imparte clases de espafiol.

A la hora de analizar los niveles de los textos hemos tenido en cuenta varios factores; el
contenido gramatical, el 1éxico y el tema. El conjunto de estos factores nos indica el nivel del
texto. La siguiente tabla resume los contenidos gramaticales verbales de los textos y la

presencia de cada uno de ellos en los textos:

Texto 1 el cebiche” Texto 2 ’cine” Texto 3 el destino”

Pretérito idefinido . . x
Pretérito imperfecto . . .

Pretérito perfecto . . .

Presente de J R .

subjuntivo

Futuro b 4 ® .

Gerundio b 4 ® .
Condicional simple . x .

Figura 2. La tabla muestra los contenidos gramaticales en relacion con los textos analizados. El punto negro

afirma las presencia del contenido gramatical en el texto mientras que la cruz niega dicha presencia.

38 A.Giovannini, E.Martin Peris, M.Rodriguez, T.Simén (1996) Profesor en accion 3 Edelsa.
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El andlisis de la gramdtica de los tres textos nos permite comprobar las diferencias del
contenido. En el texto el cebiche” observamos la presencia de cinco pasos gramaticales, en el
texto “’cine” tres pasos y por ultimo seis contenidos gramaticales. Estos datos no hablan por si
solos pero pueden indicar que va a haber diferencias entre los textos.

La dificultad del 1éxico de las pruebas varia mucho entre los textos. En el cebiche” el
vocabulario estd relacionado con la gastronomia, un tema que suele ser conocido por el
alumno. No obstante hay palabras que puedan resultar complicadas, como por ejemplo;
indicios, maceraba, naranjillas, batata, chorrear. Aqui el alumno debe activar sus estrategias
y la aplicacion de técnicas para hacerse con la idea general del texto.

En el texto 2 que trata el tema del cine, el 1éxico es mds accesible y una de las pocas
palabras que pueda causar problema a la hora de la interpretacion es; cortometrajes.

El texto el destino” es el mds dificultoso en cuanto al 1éxico de los tres. Veamos los
siguientes ejemplos; resonar, intangible, vocacion, indicio, sumiria, bendita ignorancia,
sacerdotes-cientificos, credulidad. Si ahora afiadimos el contexto, el tema, al andlisis
comprobamos que el grado de dificultad de los textos varian mucho. La comida y la
gastronomia es un tema que suele ser muy trabajado en todos los niveles del aprendizaje de
una lengua extranjera.” El cine y la biograffa de personas de igual modo es un tema
recurrente en los manuales de aprendizaje. El tema tratado en el destino” por el contrario es
menos frecuente en los materiales didacticos.

Con el andlisis de los contenidos gramaticales, el 1é€xico y el tema de los tres textos nos
permiten comprobar las importantes diferencias de nivel entre dichas pruebas. Haciendo una
escala en cuanto a las dificultades de los textos, nos queda claro que el texto que trata el cine
es el mds simple de los tres. El texto el cebiche” tiene el lugar intermedio de los tres mientras

que el destino” nos resulta la prueba con mayor grado de dificultad.

39 . .
De once manuales consultados, ocho incluyen el tema de la comida.
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4 Conclusiones

En cuanto a nuestra hipétesis de que Espafa estd mds adelantado en el uso del MCER esta
investigacion lo corrobora a pesar de que el resultado del test de comprension muestra un
mejor resultado del grupo ”sueco”. En contra de nuestras suposiciones, los resultados indican
que el grupo “sueco” tiene el nivel B1 e incluso con resultados ligeramente mejores que el
grupo “espaiiol”. Nuestro objetivo de investigar como las recomendaciones del MCER
funcionan en el aula nos ha llevado por diversos caminos y los obstdculos han sido varios
pero la conclusién es que el documento hasta hoy dia ha servido para la unificacion de las
directrices.

Se modifica nuestro punto de partida; nuestra investigacién muestra que no hay mucha
diferencia en los resultados y que por lo tanto es posible crear un documento que produzca
resultados comparables siempre y cuando todas las partes de la decisidn sean conscientes de
la misma.

Otra pregunta que nos haciamos fue si el MCER era un documento vivo. Es decir, si los
estudiantes y los profesionales realmente usaban el documento como una herramienta
complementaria en sus estudios y en la ensefianza.

Nuestra investigacién muestra que en los dos centros educativos estudiados el MCER
estd muy presente. Sus pruebas se basan en las recomendaciones del MCER, los profesores
estdn familiarizados con el contenido del documento y forma parte del trabajo diario de los
centros educativos. No obstante queda todavia trabajo para integrarlo atiin mds en el ensefianza
diaria de los alumnos. Como indicamos en el capitulo referente al método los resultados sélo
se refieren al grupo de alumnos estudiado, no pudiendo ser generalizados a otros grupos de
alumnos o a otros centros educativos. Un estudio con un mayor nimero de centros educativos
y un mayor nimero de alumnos en ambos paises contribuirfa a aumentar la base estadistica
sobre el funcionamiento del MCER. Otra via relevante de investigacion en este contexto
consistirfa en entrevistar a grupos de alumnos y profesores en los dos paises para asi entrar
mds en profundidad sobre las impresiones y conocimientos del funcionamiento del
documento. Seria muy interesante seguir el estudio una vez que Suecia haya traducido el
documento al sueco y cuando esté mds integrado en la planificacion educativa de la mayoria
de centros educativos, profesionales y alumnos.

En cuanto a las pruebas analizadas hemos llegado a la conclusiéon de que los textos

cumplen con las recomendaciones del nivel B1 segin el MCER en relacién con el lenguaje y
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el 1éxico, no obstante nos resulta sorprendente las grandes diferencias de competencia
lingiifstica requerida para la interpretacion de ellos. Se confirma nuestra hipdtesis de que el
MCER se presta a distintas interpretaciones y que esto influye en la elaboracion de pruebas y
exdmenes. Con las mencionadas diferencias de los niveles de las pruebas, nos preguntamos
como este hecho afecta al siguiente procedimiento de asignar una calificacién. Un factor que
afecta a la calificacidn final es la importancia que cada escuela da a la prueba de comprension
lectora, es decir, el puntaje de esta parte de la prueba.”’ Para una futura investigacién serfa

muy interesante comparar las pruebas con los resultados y las calificaciones.

40 . . . . . . . .

El jefe de estudios de la academia espafiola nos informé sobre su procedimiento a la hora de puntuar el
examen de su centro. Dicha academia da mds importancia, y mayor puntuacion, a la expresion escrita y la
interaccion oral que a la comprensién auditiva y lectora.
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Apéndice N° 1

PRUEBA 1: INTERPRETACIGN DE TEXTOS ESCRITOS

Parte numero 1

4 PR Y :
A oaninuacion, enconirar

tIrEs pregunias sobre &l

Margue lg opcidn correcta en (2 Hoja de Respuestas Mamero 1.

rincipio g m
v de les portugl

El cebiche s2 realiza de modo sem

no SIEMpre s& acom-
de los mismaos ingredientes. En

a2y maiz. En México

,.l

an lz play

ne por pescado encebo

interior no vendriz mas que a cenfirmar L2 singularidad de este
plate que se ha ids enriguaciends al misme tiempo que atravesaba las fronteras de las distin-
toe paises iheroamericanas

o

cina lberoamericana. £

PREGUNTAS

Seqln el texto, ol cebiche es un plate de pescade qua..
2] tiene su erigen en Perd.
bl inventaran las espancles

perigtcionaron Los i'li.'_.I.EF.F!E.

L texto se dice que, en todes |

: paizes, la preparacion de este plato es..
difere

pareciaa.
SERCILE

abra «cebichas..
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PRUEBA 1: INTERPRETACIGN DE TEXTOS ESCRITOS

Parte numero 2

A L I P— = = g . e B - | ——
A conbinuacion le presentameas una senie de textos breves. Lontesle 3 135 pregunias

gue se le hacen.

Margue la opcidn correcta en (2 Hoja de Respuestas Nimero 1.

Clases de guitarra
CLASES DE GUITRARRA 523234568

Clases da guitarra
Profesor cualficado {seis afos en el Conservatano de Mdsica) 823234565
mparte clases de guitarra espaficla.
Clases da guitarra
823234565
Si te interesa, lamame y nos pondremoes de acuerdo en cuanto a
DrEcios y Roranos. Clases de guitarra
B23z 8
Clases todos los dias de la semana exceplo domingos ¥ festives. Clases da guitarta
9232345685

4. Sealn

Mowiie
B Losdics, fee cwcing dol 2° 8,
pogesls pasa &,
Mﬁﬁﬂﬁﬁmﬁ&;ﬂhﬂpm
pat o madasna,
Luita
5. Sequn la nota, Montse no podra racoger al paguete hasta el dia siguienta

adera.
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PRUEBA 1: INTERPRETACIGN DE TEXTOS ESCRITOS

Inmobiliaria Sanchezx

Compra-venta de casas rurales. Retormas y construccionas.

{OFERTA!

A 20 minutos por aulovia, casa de 2 plantas y cochera.
Para entrar a vivir. 90.000 £

PASEQ CARMELITAS, & » TLE 754 92 81

Seqln este anuncie, la empresa Inmabiliaria Sanchez ofrece..

s compra da viviendas rurales
UN&E Ca5a qUEe BS NECESArIO renavar

una Casa mildy céntrica

J

AUTOESCUELA EL COCHAZO

& Abiertg fodo el weranc.
* Focilidodes de page.
# Preparocién para fransportistas v mercancios peligrosas.

Sortea de un coche enire los alumnos matriculades en el dlfime afia.
Por cada cince practicas, te regalamos una.
{El mas alto indice de aprobados!

C e e = 2 i ok | = o N .
a2Jun esie anundic 1a aulgestusla O LO00nNaL...

regala las cinco pri
| prepara para transportar distintas mercancias.

sortea un coche entra los alumnos aprohados

AVISO

COMUNIDAD DE VECINDS AVDA. 2 DE MAYOD
El Presidente informa de que se procederd a cortar ¢l agua el priximo dfa 3 de agosto a las 16,00 h. durante
toxta la tarde para reparar una averia on ¢l cuarto de calderas. Al dia siguiente habed cones esposddicos a lo
largo de la matana.
Perdonen las molestias
8. Seqin el aviso, en esta comunidad de vecinas na habra aguz el dia 3
al Verdadera.

bl Falso
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Apéndice N° 2

Lee este texto y decide si las afirmaclones son verdaderas o falsas,

Gzel Garcia Bernal es sctor de cine. Macid el 30 de noviembre da 1978 en
Guadalajara, Mexico. A los pocos meses de su nacmianto su familia se trasladd a la

capitsl, Ciuded de México.

Desds muy pequeiio empezd a trabajar como actor (2us padres tamblén lo eran). Con
nuave sfos actud en |3 telenavela Teresa, junto a Szlma Hayek. Después protagonizo
varies cortametrajes ¥ elergicios dramaticos pare escuelgs de cine, entre ellos el
contamatrale De trigas, corazdn gue fue nominada gl Oscar en 258 catagoria,

Cusndo tenia 17 afos, Gael viajd a Europa y cstudid Arte Dramédtico en The Central
School of Speech and Drama en Inglsterra. En enero de 2000 Gael aceptd Iz invitacion
del director Alejandro Gonzdlex [Aarritu para trabajar €n una de las historias de Amores
Perros. La pelicula tfuvo un éxito enormea de critica v pdblico en todo el munda v Tue
seleccionada en la categorfa de melor peliculs extranjers en los Oscar de ese afio. En
2001 Gael trabaid con su amige de toda |s vida Diego Luna en ¥ tu mamg también
junto con la sciriz espanola Maribel Verdd.

1 Borobio, ELE Iniclal 2, Libro del alumno, piets BS, 5.

Recientamente ha trabajado varias veces en coproductionss ingleses (£ punts sobra
fa 1N, he Interpretado € papel de un Joven Che Guevara y Gltimamente ha sido el nuevo
protagonista de la pelicule de Pedro Almadcvar, La mala educacian,

V[ F |

" Gael es do Ciudad de México
Empezd a trabsjar & los 17 afios en telenovelas
Dirigid el cortometraje De tripas, corazan )
Ha trebajade en peliculss coma Amores Peras B
Ha trabajada dos veces con Pedro Almoddvar

&

m|o| o=

24




Apéndice N° 3

Prueba de Comprensidn de Lectura

TEXTO 1: EL DESTING

Cuando reflexionamos sobre |a palabra «desting- aloo misteriose parace
resonar en nuastro imterior. jDe qué se [rata? Es algo real & intangible al
misma tiempa. El desting determina los acontecimientos mas Importantes de
la vida, como puede sar la vocacion profesiona’ o enconirar un gran amod.
Curicsaments, cuanto menos parazca irtarvenir nuestra vobuntad, mayor saea
el indicio de que esta acluando el destino por nosotras, Lo qua no qulta qus.
paraddjicamente, hayamos iniervenido en &l

Mueslios deseos de que tedo lo bueno se mantenga y iz malo se alsje son
avidentes. Pero ;oue hay que hacer para logrado, ;de qué depende? Estas
preqguntas se las han tormulado los seres humanos desde siamprae 2in
encontrar & raspoesta, lan séio aprodimaciones. Forgue ‘os conceatos que
anteceden al problema del desting, son gualmente dificiles de concretar: el
tiempo, s iberted, el bien v el mal.

Adernds, queén ha diche gue nuestros deseas deban ser la medida de s
realdad. Lo que es buend para uno puede no serle para otre, dapandisnco
de las circunstancias. Por oira pere, sipudiéramos conocer al fulure, jnos
harla cso mas felices? Silo gue parece una blanca hoja de papel sin lstras
pudiera leerse de anfemano, con todo o que va @ pasar, e incluso con la
fecha de nuestra muerts, no nos ayudara a vivir mejor a incuso Nos sumina
B0 uha gran risteza. Bendita ggrorancia, pues, Lo que sabamos 2 ciencia
cieria g2 aparentemenie poco: que e huturo se construye ahora an el
presents.

En todas laz grandes civilizacionas de la antigieded coexistieron
sMmonicaments ciencias como 2 astronomia y la astrologla, ambas
praciicades por secerdates-cientificos, pam los qgue #ra posible caplar en al
nresenta sciual un indicia de b que pudiera llegar A ser. Pero debemos astar
alafa: no es saludabls una tofal credulidad ni tampoeo seriz rmronabe [a
absoluta negacion de esta idea. En todo caso, no es fadl ancontrar a alguisn
capacitado y honesta en este camao, por 1o cue debemos wener mucho
cuidade con las personas en lag que confizmos.,

(Acaptade de Cusmo y Mente)

bt
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PREGUNTAS Texto 1

1. En &l 1exte se dice que 2l desting

al decide aspectos iundamentales de nuestra existencia,
b fomanta nuastra curasidad an al rabaja,

) no actila sobre las personas.

2. Sequn lz autora del fexto, conocer nuestro futuro:
a) depanda de nuestros deseos.
b) producs la felicidad.

) produce tristeza,

3. Sagin la autora del texto, las personas que hablan del destina:
a) san razonables.
b} no siempre se puede confiar en ellas.

) son honestae y estén capacitadas.
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Apéndice N° 4 Annelie Josefsson
madridjosefsson@yahoo.se
Utbildningsdepartementet

Gymnasieenheten
Departementssekreterare

Marie Johnsson

Ang: Forfrdgan om Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)

The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) grundar sig historiskt
pa Europaradets arbete med utveckling av sprakutbildning. CEFR ir ett ramverk for
sprakundervisning, inldrning och bedémning av sprakkunskaper som definierar och forklarar
sprékliga aktiviteter och sammanhang for olika mélgrupper. Syftet med CEFR har varit att
skapa ett system som dr vélkiant och som géller for hela Europa.

De nu gillande kursplanerna i engelska och dvriga moderna sprék har utgatt ifran detta ramverk
och anpassats till svenska forhallanden.

Sverige har deltagit mycket aktivt i Europaradets utveckling av sprak-
undervisning/sprakinldrning och tagit starka intryck av utveckling av troskelnivéer,
kommunikativ kompetens och learner autonomy. De nationella kursplanerna i sprak har haft
Europaradets utvecklingsarbete som grund dnda sedan Lgr 80.

Skolverket arbetar for nirvarande med en oversittning av CEFR. Fragor om detta och
eventuella ovriga fragor bor du ta upp med Skolverket som du nér pé telefon 08-52 73 32 00.

Besok girna ocksa Skolverkets hemsida www.skolverket.se.

Med vinlig hélsning

Marie Johnsson
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