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"The essence of foreign language teaching [is] to bring students to a greater understanding of
people across national barriers, by giving them a sympathetic insight into the ways of life and

ways of thinking of the people who speak the language they are learning." (Ericsson, p. 40)
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1. Introduccién

En la ensefianza es muy importante ampliar una perspectiva internacional a los alumnos.
El/La profesor/a de un idioma extranjero tiene que hacer hincapié en las culturas del idioma
en cuestion. De esa manera funciona como una representacién de los habitantes y de las
culturas estudiadas. La tarea que tiene el/la profesor/a no es solo ensefiar el idioma sino
también exponer una visién diferente del mundo, hacer entender a los alumnos que hay
diferentes maneras de ver y entender a la realidad. Es importante dar en la ensefianza una
perspectiva intercultural ya que una cultura nunca estd totalmente separada de otras, algo que
vamos a volver a més adelante. Conocer a varias culturas me parece ser una competencia
importante en encuentros con personas procedentes de culturas distintos. Nos da la capacidad
de entender pensamientos diferentes y de adaptar normas diferentes. El estudio de otras
culturas también contribuye al entendimiento que la cultura propia, con sus ideas y conceptos,
no es “la cultura correcta” sino una pequefia parte de todas las culturas del mundo. Asi se
aumenta la comprensién internacional de los estudiantes y la comprension de igualdad de
derechos de todos los ser humanos. Aceptar diferentes culturas es cada dia més importante en
un mundo globalizado y multicultural. Con la ignorancia y el miedo de otras culturas nace el
racismo. Aqui la escuela tiene una tarea muy importante y por eso también los manuales de
ensefianza. Pienso que muchas veces tratamos los manuales como si lo que esta escrito en
ellos fuera la verdad. Como si los manuales transmitieran conocimientos., como si los textos

fueran objetivos.

Sin embargo es imposible discutir culturas de una manera objetiva. Pero es igual necesario
aspirar textos y ensefianza con la mds objetividad posible. En este trabajo vamos a analizar
algunos textos de manuales de espafiol. Analizando los textos vamos a entender que hay
varios significados pero también problemas al presentar diferentes culturas en la ensefianza de
una lengua extranjera. Suponemos-que en los textos existen estereotipos de las culturas
mencionadas. ;Es que los textos cumplen con-las teorias que tratan la cultura en la ensefianza

de lenguas extranjeras? Las teorias en cuestion las vamos a discutir més adelante.




1.1. Objetivo e Hipdtesis

El objetivo del trabajo es demostrar que los textos estudiados en los manuales actuales
presentan a las culturas y a los paises en una manera parcial. Como hipétesis del estudio
partimos de que los manuales estudiados presentan a las culturas estudiadas en una manera
anticuada y estereotipada. Intentaremos demostrar la hipétesis mediante un anélisis de unos
textos en los manuales més usados en los institutos de Gotemburgo, con el espafiol como

lengua extranjera. Hacemos el andlisis contestando a las siguientes preguntas:

e ;Cudles son las imigenes dadas de los paises en los textos?
e ;Qué puntos de vista perciben los textos?

e ;A qué contribuye las perspectivas percibidas en los textos?

1.2. Método y Corpus

El método que se va a usar para investigar como podrian estar presentados los paises
latinoamericanos en unos manuales de espafiol es analizar unos textos de los manuales mas
usados en los institutos de Gotemburgo. El método del andlisis es cualitativo. Serfa interesante
estudiar también la cantidad de palabras, para investigar cuinto espacio estd destinado a
fenémenos culturales. En este estudio he elegido no incluir la cantidad, pero serd un tema
interesante de otro trabajo. Lo que me interesa es el significado sobreentendido de las
palabras. Estudiamos los textos partiendo de sus perspectivas. La intencidén del estudio es
hacer visible prejuicios y estereotipos que suponemos que existen en los textos estudiados.
Esto lo hago partiendo de ideas y conceptos de fuentes secundarias, sobre la ensefianza de
culturas y previos estudios de manuales de ensefianza. Un texto nunca es objetivo, y en mi

estudio quiero hacer visible lo subjetivo de los textos.

Las fuentes del andlisis de textos son los dos manuales més usados en los bachilleratos -
puiblicos de Gotemburgo. Después de haber llamado a los institutos publicos quedd evidente
que dos manuales estdn ahora sin ninguna duda los mas usados: Caminando y Mucho Gusto.
Lo que tienen estos manuales en comun es que son relativamente nuevos y actualizados. Los
libros analizados son suecos pero los autores de Caminando son suecos e hispanohablantes.
La razén por la cual se va a usar estos manuales es principalmente para saber qué punto de

vista se transmite a los alumnos que estin estudiando espafiol hoy ern dia.



Los textos son: Venezuela (Caminando de nuevo 3, p. 34), Cuba -un Pais de Mucha Cultura
(Caminando de nuevo 2, p. 76), Ciudad de Méjico (Caminando de nuevo 3, p. 112),
Guatemala y Costa Rica (Caminando de Nuevo 2, p. 132-134) y El Carnaval de Oruro 'y El
Dia de los Muertos (Mucho Gusto 2, p. 45).

En este parrafo queremos justificar la validez de los textos usados. En los manuales
estudiados hay varios textos sobre Latinoamérica y a causa del espacio limitado no es posible

analizar todos estos textos. Por eso hemos elegido cinco textos de los seis libros actuales. En
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nuestra seleccién hemos excluido textos muy cortos, textos que en gran parte consisten en
extractos de libros o canciones, asi como textos con informacién geografica con s6lo datos
sobre cantidad de habitantes o superficie en kilémetros, etcetera. De los restantes hemos
tratado de usar textos de diferentes manuales y textos que tratan de diferentes paises

latinoamericanos.

2. La Teoria

Las fuentes secundarias de nuestro trabajo pertenecen a diferentes disciplinas, por ejemplo a
la pedagogia y la antropologia. Los autores que primero vamos a revisar tratan unos conceptos
de la cultura. Més abajo citamos unos autores que han escrito sobre la importancia de la
cultura en la ensefianza. Ademds vamos a discutir el significado de los manuales de

ensefianza.

2.1. Conceptos de La Cultura’
Aqui abajo vamos a tratar unas fuentes de conceptos de la cultura. Luego apoyamos en esas

fuentes secundarias para justificar nuestro andlisis.

Ola Larsmo? ha escrito sobre el concepto “etno-chauvinismo”. (Fazlahashemi, p. 111) El
concepto se basa en la opinién que la propia cultura es la cultura “correcta” y “natural”.
Interpretamos y juzgamos otras culturas partiendo de la cultura propia. De esa manera se -
considera la cultura propia como superior. Muchas veces son los europeos los que han escrito
la historia. Por eso existe muchas veces un euro centrismo en descripciones de culturas. El

euro centrismo se basa en un pensamiento jerarquico. El racismo europeo ha tenido el euro

! En mi estudio parto de la idea que cultura es "a system of inherited-conceptions expressed in symbolic forms by
means of which people communicate, perpetuate, and develop their knowledge about and attitudes toward life."
(Geertz, 1973, p. 89)



centrismo como fundamento, segin Ajagdn-Lester. (p.131). Vamos a ver en el andlisis que
esas opiniones en cierto modo todavia existen en los manuales de ensefianza.
Otro concepto usado en estudios de culturas es ¢l “Esencialismo”, es decir la idea de que las

culturas tienen caracteristicas permanentes y estéticas y que por eso sea posible delimitar una

cultura a otra (Jeevanantham, p. 49). Esta es una idea que vamos a encontrar en varios de los

textos pero que sea dificil encontrar ejemplos especificos en los manuales de ensefianza. La
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explicacién de eso es el espacio limitado. Con poco espacio uno siempre tiene que excluir
varios aspectos y atenerse a pocos. El esencialismo es por eso hasta cierto punto inevitable.
Una cultura esté descrita como una cosa fntegra. Decimos: “Asf es la cultura sueca, asi es la

cubana.” Igual hacemos con la gente de un pais: “As{ son los suecos, asf los cubanos.”

Medimos a todos con la misma vara. -

Ajagén escribe que con frecuencia damos por sentado que todos pertenecemos a una cultura
pero nunca a varias (Ajagdn-Lester, p. 132). Usamos una interpretacion diferenciadora para
entender a culturas desconocidas, como si las culturas fueron totalmente separadas. Pero un
pafs no consiste solo de una cultura. La frontera de un pais no es frontera de la propiedad

cultural de los ciudadanos. La profesora y autora Lourdes Miquel escribe sobre este tema:

Igual que las lenguas son un conglomerado de encuentros con otras lenguas, la cultura es el
resultado de encuentros con otras culturas y subculturas, es un mestizaje. (...) Esta idea de que
cada individuo no representa la totalidad de la cultura es de vital importancia para la actuacién de

los profesores de lenguas extranjeras y de los autores de materiales.” -

Para interpretar una cultura de una manera equitativa es necesario estar consciente de que las
culturas siempre se mezclan. “Todas las culturas son hibridos —una mezcla de elementos
culturales de diferentes partes” (Gagnestam, p. 17). Me parece importante que el/la profesor/a
que trata distintas culturas haga visible que las culturas nunca estén apartadas o

independientes. Hoy las clases son muchas veces multiculturales, pero mi opinién es que la

ensefianza muchas veces no lo es.

Nuestra descripcién de una cultura depende también de la imagen que tenemos de nosotros

mismos y de nuestra cultura. La polarizacién y la creacién de la divisién “Nosotros” y “El

2 Cito 1a obra de Fazlahasemi, que ha descrito el concepto acufiado de Ola Larsmo.



Otro” crean una imagen donde las culturas estdn totalmente separadas e independientes la una
de la otra. Asi creamos estereotipos no solo de la cultura estudiada sino también de nuestra
propia cultura. El pedagogo Luis Agajén-Lester ha escrito sobre los conceptos “Nosotros” y
“El Otro”. El quiere decir que: “Se pueda entender a “El Otro” en contradiccién a “Nosotros”.
El sentimiento de “Nosotros”, en términos étnicos, aparece porque usamos una manera

cultural para establecer limites contra otros.” (p. 121, mi traduccién) *

Otro concepto que tenemos que presentar es la diversidad cultural, una expresién explicada

del etnélogo Ake Daun:

“What they [most people, mi explicacién] pay attention to are differences- differences between
countries in terms of values, conversation topics, etiquette, body-language, food, climate. Contrasts

make us attentive (---) Change is noticed, continuity not so often.” (Daun, p. 269)

En los estudios de otras culturas las comparamos, consciente o inconsciente, con nuestra
cultura y pueblo. Cuando uno piensa en una cultura que no es la propia se subraya los

aspectos diferenciadores en relacion a la propia cultura.

2.2. La Cultura en la Ensefianza
En este capitulo vamos a tratar el papel de la cultura en la ensefianza. ;Por qué es importante
estudiar culturas? ; Cémo ha sido antes? ;Qué cambios podemos ver? Tambi€n queremos

aclarar el papel del manual en la ensefianza de culturas.

Es importante dar en la ensefianza una imagen equitativa a las culturas estudiadas. En la
ensefianza de espafiol como lengua extranjera los profesores quiz4 tengan una responsabilidad
particularmente grande cuando se trata de culturas. Latinoamérica es un continente enorme y
aunque sea posible decir que haya fendmenos que tengan los paises y las culturas en comiin,
como escribe Anadén Pérez: "no lo convierte en una zona homogénea ni en lo geogréfico ni
en lo social, ni en lo cultural ni en lo lingiifstico. De ah{, la necesidad de comprender su
variedad y los fenémenos locales." > Las culturas hispanohablantes son varias y se diferencian

mucho. Las personas que pertenecen a esas culturas son muchas y viven por todas partes del

3 (http://redgeomatica.rediris.es/elenza/campus/PDF.LENGUA/lengua_cultura.pdf)
4 »»De Andra” kan forstis i motsittning till “oss”. *’Vi”-kiinslan, i etniska termer, uppstr genom ait vi tilldgnar
oss ett kulturellt skapat st att dra skiljelinjer mot andra.” (Luis-Agajan, p. 121)



mundo. Segiin un estudio de Anadén Pérez hay en Inglaterra una ausencia de Hispanoamérica
en la ensefianza de espafiol. Eso, segiin él, contribuye a crear una imagen de indiferencia de
Espaiia hacia Hispanoamérica. Estudiantes de la lengua espafiola suelen a tener dificultades de
separar las culturas latinoamericanas de la cultura espafiola.

(www.sgci.mec.es/redele/biblioteca2005/anadon.shtml)

Dentro de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera hay varios aspectos con diferentes
términos. En este trabajo nos dedicamos a la cultura como una idea general, no solo a las
costumbres y la forma de hablar en el pais estudiado sino como una cosa integra. Segun Sapir

la cultura “es todo lo que hace, piensa o dice un pueblo” (Sapir segin Ferndndez, p. 36°).

En la ensefianza tradicional la cultura tenfa un-papel muy diferente al papel que tiene en la
ensefianza hoy dia. As{ escribe Eva Gagnestam en su tesis de pedagogia sobre la cultura y su

cambio de significanca:

“Treating culture as pure information about facts, mediated through language, is a strong tradition
in language teaching. (...) In research today concerning language and culture, language is seen as

social practice, culture itself being the core of language teaching.” (Gagnestam, p. 239)

Entendemos que en la ensefianza el papel de la cultura ha cambiado mucho. Antes la cultura
era una parte pequefia de la ensefianza de un idioma. Ahora, segiin Gagnestam, la cultura en

cambio es el nicleo en los estudios de un idioma.

La cultura, los simbolos culturales y el orden sociocultural, forma gran parte de la lengua. Son
dos fen6menos inseparables. Con el enfoque comunicativo que se suele utilizar en la
ensefianza moderna, me parece que sea aiin mas necesario el conocimiento cultural. Para
poder comunicar no basta con el conocimiento 1éxico, gramatico y fonético. (Lourdes, p. 4)Es
de igual importancia el conocimiento social y cultural. Sin la competencia sociolingiiistica,
conocimientos sobre cémo y cudndo actuar, hablar y callar, los alumnos van a tener
problemas en la interaccién comunicativa, segtin Lourdes. Con los conocimientos culturales

creamos en el estudiante un hablante eficiente de la lengua extranjera. En la pedagogia se

5 Anadé6n Pérez, Hispanoamérica y el espafiol de América en la ensefianza del espafiol como segunda lengua
entre alumnos ingleses. (www.sgci.mec.es/redele/biblioteca2005/anadon.shtml)

® No he tenido acceso a la obra de Sapir, por eso cito lo que Ferndndez ha escrito sobre el antrop6logo
americano, Edward Sapir.



habla de “competencia pluricultural.” Esa competencia es necesario para contrarrestar el

etnocentrismo pero también para reducir los prejuicios y estereotipos (Tornberg, p. 22).

2.3. El manual de ensefianza

El manual de ensefianza tiene un papel importante en la ensefianza de culturas. Alli es
necesario hacer visible la diversidad cultural del mundo. Pero un texto nunca es objetivo.
Mediante excluir, seleccionar y combinar conocimientos construyen los manuales una imagen
nueva de las culturas presehtadas. Es importante aspirar una ensefianza con la més objetividad
posible y siempre estar consciente de las evaluaciones parciales y de la subjetividad

subyacente en los manuales de ensefianza. Wilga M. Rivers ha dado su opini6n sobre esto:

" Any authentic use of the language, any reading of original texts (...) will introduce cultural
concomitants into the classroom whether the teacher is conscious of them or not. By not
acknowledging their presence and not making them explicit the teacher allows misconceptions to
develop in the students” minds. Misunderstanding of the culturally-determined bases for the
reactions and behaviour of the foreign people can develop in the students contempt for and

hostility toward the speakers of the language they are learning.” (Rivers, p. 262-263)

Sin estar consciente de la subjetividad de los textos el/la profesor/a puede crear en sus
alumnos estereotipos de las culturas estudiadas en la ensefianza de un idioma extranjera. Los
estereotipos pueden contribuir a crear prejuicios y, como Rivers escribe, hostilidad contra los

hablantes del idioma.

Estoy de acuerdo con Rivers que la manera como se presentan a las diferentes culturas en los
manuales, contribuye a la imagen que tendra los alumnos més tarde en sus futuras maneras de
ver el mundo. Como vemos, los manuales de ensefianza tienen un papel influyente y dirigente
en la ensefianza. Lo que estd escrito en ellos se cuestiona raramente, ni de los profesores ni de
los alumnos. Se ve a manuales de ensefianza como herramientas informativas transmitiendo a
conocimientos. Esta es la razén de que vamos a estudiar las-imégenes dadas de los paises.
latinoamericanos en los manuales de espaifiol en una ciudad sueca. Pero también contribuyen a
conservar imagenes tradicionales de las culturas. Segun Garefalakis funcionan como

portadores de tradiciones:

"Manuales [son] portadores de tradiciones entre culturas. Aqui el papel de los manuales no es sélo

portador de materia de aprendizaje donde una reproduccién de conocimientos de la sociedad se



transmite, sino también un papel més ancho, una funcién intercultural." (Garefalakis segtin Juhlin-

Svensson, p.15, mi traducci6n)

Es inevitable excluir a varios aspectos de la cultura estudiada. Por consiguiente el/la autor/a
de un manual o el/la profesor/a necesita elegir en qué aspectos ahondarse durante la
ensefianza. Para describir las culturas latinoamericanas los autores de los manuales tendrdn
que elegir qué fenémenos discutir y cémo hacerlo. Los manuales tienen un gran significado en
la ensefianza. Pero la imagen dada a los alumnos depende por supuesto también de las clases,
el/la profesor/a y el otro material de ensefianza. Es importante en la ensefianza usarse de
diferentes métodos y fuentes para presentar a diferentes normas, ideas y concepciones del

mundo. Asi creamos una imagen mas amplia y cabal de las culturas estudiadas.

“La cultura que debemos facilitar a los estudiantes no tiene que ser una cultura de estereotipos.
Muy al contrario, hay que huir de los t6picos y una de las maneras mds eficaces de hacerlo es
proporcionando un mosaico variado y miltiple de ofertas distintas.”

(hitp://www.sgci.mec.es/redele/revista/miquel_sans.shtml)

Como profesor/a es importante estar consciente de la imagen que se media y preguntarse:
(Por qué elijo este material? ;A qué contribuye? Un andlisis de manuales tiene relevancia
porque nos puede hacer consciente de la subjetividad subyacente, o sea: ; Qué fenomenos
estdn eligidos y qué fenomenos estin excluidos en los textos? Estudiar una cultura significa

ver a fragmentos de una nueva realidad.

3. El Analisis de los Manuales

En los manuales elegidos encontramos varios textos, con temas diferentes, sobre los paises
latinoamericanos. Los temas son historia, politica, pobreza, cultura, miisica, naturaleza,

etcetera. En nuestro estudio vamos a analizar algunos de estos temas.

A los textos vamos a plantear algunas preguntas:

7 sroboken [fungerar] som traditionsbirare mellan kulturer. Hiir kompletteras liromedlens roll i skolan som,
inte enbart en bérare av inlirningsstoff dir kunskapsreproduktion i/av samhillet férmedlas, utan ocksé en vidare
roll, en interkulturell funktion.” (Juhlin-Svensson, p. 15)
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e ;Qué imagen se presenta de las culturas estudiadas y en qué fenémenos hacen
hincapié?

¢ (Qué puntos de vista tienen los textos?

e ;C6mo median los perspectivos del texto? (Palabras usadas, manera de presentar

fenémenos, etcétera.)

3.1. Venezuela

El primer texto, “Venezuela” (Caminando de Nuevo 3, p. 34) se trata el pais en una manera
general. Junto al texto hay un cuadro de datos donde se puede leer cudl es la capital del pais,
cudntos habitantes tiene, qué religiones hay, etcétera. El texto empieza con la ubicacién y la
naturaleza del pafs. Luego cuentan de los turistas que vienen al pais: “Muchos turistas vienen
a disfrutar de las cristalinas aguas del Caribe y a practicar el rafting en los rios rdpidos” (p. -
34). Este fen6meno de tomar la perspectiva del turista, o de un europeo, es algo que vamos a
encontrar en varios de los textos. El texto sigue tratando de la llegada de Cristébal Colén en

1498. Aqui sigue una parte del texto:

"Venezuela fue descubierta por Cristébal Col6n en 1498 durante su tercer viaje a América. Un afio
después, Américo Vespucio y Alonso de Ojeda llegaron al Lago de Maracaibo. Quedaron muy
impresionados por las casas de los indigenas, construidas sobre estacas, en medio del agua.”

(Caminando de Nuevo 3, p. 34)

El viaje de Colén marca un hito importante en la historia de Latinoamérica y es por eso
importante discutirlo en los manuales. La manera en lo que estdn descritos los viajes parece
sin embargo extrafio. En el texto describen primero que Venezuela fue descubierta por
Cristébal Colén. En la préxima frase cuentan que los espafioles fueron impresionados por las
casas de los indigenas. Después de haber buscado la palabra “descubrir” en un diccionario
vemos que la palabra significa: “Encontrar una cosa que estaba oculta o era desconocida”
(Maria Moliner, 1998). Queda claro que los indigenas ya tenian una sociedad desarrollada con
casas construidas cuando llegaron los espafioles. Mediante usar la palabra “descubrir” en este
contexto sostenemos que un pais no estd descubierto hasta que venga un europeo. La
perspectiva presentada es entonces europea. ;;Como es que no estd usada la palabra “la
conquista” de los europeos? (O “la llegada” de los europeos? ;Podemos discutir al pafs.
Venezuela como “descubierto” por Cristébal Coldn sin contribuir a crear una distancia al pais,

un pensamiento jerdrquico?
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Mediante tratar la colonizacién como un “descubrimiento de América” cerramos los ojos a la
realidad histérica. Negamos la historia de la poblacién latinoamericana. Aqui tenemos por
consiguiente un ejemplo claro del euro centrismo descrito de Ajagan. Segiin €l (p. 131), el
euro centrismo es el fundamento del racismo en Europa. En este texto los autores no logran a
contrarrestar esto, sino mds bien al revés. La intencién con el texto primero parecia ser crear
un texto general sobre Venezuela, pero la llegada de Col6n es el tinico fendmeno histérico
que estd mencionado en el texto. Un problema parece ser que cuando describimos la historia
de un pafs partimos a menudo de nuestra propia historia. Segin Anad6n Pérez (ver capitulo
2.2) hay una ausencia de Hispanoamérica en la ensefianza. Eso puede hacer que los alumnos
no aprenden ni la diferencia entre las culturas de Espafia y las culturas de Hispanoamérica.
Por describir la llegada de Colén como el dnico fendmeno histdrico en un texto sobre
Venezuela, contribuye el autor a la imagen que pueden tener los alumnos sobre las culturas

hispanoamericanas y espafiolas como mezclados y indiferentes.

Junto con la frase sobre la naturaleza disfrutada de los turistas entendemos que la perspectiva
es de ningin modo venezolana y que el texto no contribuye a nada que hacemos entender qué

es Venezuela, el pais y la cultura.

Estudiar una cultura tendré que significar ver el mundo de una perspectiva nueva pero
también ver su propia existencia y realidad en una forma diferente. El texto sobre Venezuela
es seglin nosotros un ejemplo de lo contrario. El texto describe el pais como si no existiera
antes de la llegada de los conquistadores, lo que no contribuye a ninguna perspectiva nueva,
ni del pafs estudiado ni de los espafioles. Venezuela, el texto media, estd en posicion
subordinada y los espafioles reciben el papel de conquistadores. El pais estd descrito partiendo
de una perspectiva europea, algo que se puede ver como una ofensa de la cultura estudiada.
La perspectiva dada pertenece a una Era cuando existia una opinién de que las culturas se
hallaban en diferentes niveles de evolucién (Ingold, p. 329). En esa Era no existian muchos -
conocimientos sobre culturas lejanas. Hoy dia, con la globalizacién y la posibilidad de viajar,
no tenemos porqué tratar culturas con una perspectiva colonial o europeo. Mediante usar las
descripciones antiguas hoy en dia creamos los malentendidos que Rivers describe arriba

(Rivers, p. 262-263).
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3.2. Ciudad de México

El segundo texto trata de la capital de México. Es igual como el anterior, un texto general y
los temas principales son historia y edificios conocidos. La primera frase del texto nos parece
interesan;e: “Ciudad de México es la capital mas antigua del Nuevo Mundo”. En este contexto
la frase “El Nuevo Mundo” significa nuevo para los espafioles o los europeos, pero en el texto
no queda claro. La perspectiva dada por eso es euro-central o colonialista. No consideramos
que el autor del texto conscientemente toma el perspectivo de los colonialistas, probablemente
la palabra est4 usada por costumbre. Como escribe Fazlahazemi (1999) partimos segin a -
menudo de la propia cultura para interpretar a otros (ver capitulo 2 sobre “el etno-
chauvinismo”). La expresién “El Nuevo Mundo” es una denominacion sin perspectiva

mejicana.

En la segunda frase leemos: “Es rica en historia tanto indigena como colonial.” Aqui, por el
contrario, presentan que la ciudad también tiene una historia indigena. El tema siguiente es
edificios conocidos y describen tanto edificios de los indigenas como de los colonialistas. La
expresién “Nuevo Mundo” se presenta como atin més inadecuada cuando estd acompafiada de
descripciones de edificios pre-coloniales, o sea indigenas. Ain que hay conocimientos sobre
la cultura indigena del pafs, el texto parte de Europa. Parece que hayan tomado la perspectiva
del turista que quiere ir a ver los edificios conocidos que hay en la ciudad. Sin darse cuenta se
pueda crear una imagen del pafs como dependiente de la llegada de los europeos, tanto los
colonialistas como los turistas. Otra vez se media a los estudiantes un euro centrismo (Ajagin-

Lester, p. 131) del pafs estudiado.

3.3. Cuba -un pais de mucha cultura
El texto siguiente es del mismo libro pero de un nivel més bajo. Se trata de Cuba y el tema

principal es “la cultura cubana™:

“Es una isla que fue colonia espafiola hasta 1898. Después de la Revolucién de 1959, Cuba es un’
pais comunista con un tnico partido y un sélo jefe, Fidel Castro. Esta isla caribefia es un pafs de

mucha cultura.” (Caminando de nuevo 2, p. 76)

En el parafo precedente nos cuentan que la isla fue colonia espafiola hasta 1898, pero nada de
c6mo era antes de la llegada ni de cémo colonizaron el pais. El espacio estd limitado asi que

excluir a acontecimientos es algo inevitable, pero nos preguntamos ¢ Qué relevancia tenga la
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primera frase de la cita sin un contexto histérico? Me parece que no tiene relevancia. Los
autores describen de esta manera el incidente histérico como el Gnico digno de mencién hasta

el afio 1959.

Luego nos estamos preguntando qué significa “mucha cultura”. ;Es una caracteristica
permanente del pais? Suena como si Cuba tiene mds cultura que otros paises. ;Qué es
entonces lo que hace que pensamos que no tenemos tanta cultura en por ejemplo Suecia? La
explicacién puede ser la diversidad cultural que Daun describe (Daun, p. 269). Una cultura
que se diferencia mucho de la propia se hace muy visible mientras la cultura propia se ve
como natural e indiscutible. Los propios simbolos culturales son evidentes y por eso invisibles

para los que viven y actdan dentro de la cultura.

El texto sobre Cuba sigue tratando de la miisica cubana, los varios estilos y las
influencias africanas. Luego vienen varias frases sobre el cine cubano. Entre los
fenémenos que el autor menciona (que fue colonia, que es un pafs comunista, la miisica
y el cine) creo yo que todos, o por lo menos la gran mayoria, ya son conocidos por un
estudiante de 16 afios. Es decir, el texto no propone nada nuevo al estudiante. ;Cudl es
la causa de que los autores de los manuales eligen para presentar fenémenos ya
conocidos? Mi suposicidn es que el autor quiere simplificar a la ensefianza. Mediante
tratar fenémenos conocidos para los estudiantes, colocamos el punto crucial del idioma
y no en el contenido. Otra razén es que la gente quiere ofr lo que ya saben. Como es tan
dificil ahondarse en una cultura, lo simplificamos mediante hacer hincapi€ en los
fenémenos ya conocidos. El hecho de sélo presentar a fendmenos ya conocidos no da a
los estudiantes una imagen amplia. Sin ver a diferentes fragmentos o aspectos de la
cultura creamos en los estudiantes estereotipos y la ensefianza cultural se ha

contrarrestado a su propia funcidn.

3.4. Guatemala y Costa Rica -
En este texto los autores describen los dos paifses centroamericanos Guatemala y Costa Rica.
La mayorfa del texto sobre Guatemala trata la pobreza y las dificultades de vivir en el pais.

(Qué imagen nos da el texto de Guatemala?:

“Los indigenas son pobres y el paro es muy alto entre ellos. Los que viven en el-campo no tienen

tierra propia: trabajan en los grandes latifundios de platanos o de café. Ganan muy poco. Por eso
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muchos van a la capital de Guatemala para buscar trabajo. Pero allf las condiciones de trabajo son -
también muy malas. Trabajan como vendedores en la calle, de criadas o de camareros. La
mortalidad infantil es una de las més altas de toda América Latina y el analfabetismo es también

- muy alto.” (Caminando de Nuevo 2, p. 134)

Después de haber lefdo este parrafo, el pais Guatemala nos parece una miseria. Todo estd
impregnado de palabras como guerra, muerto, desaparecido, refugiados, pobres, paro,
mortalidad infantil y analfabetismo. Con el texto creamos en lés estudiantes compasién o
l4stima por el pafs. Segiin la autora Mai Palmberg, que ha investigado en el papél de Africa en
manuales de ensefianza (1999) este fenémeno es hoy en dia un prejuicio comun en
descripciones de culturas tradicionales. (Palmberg, p. 165-166) Palmberg escribe que “Las
posibilidades de identificarse disminuyen con una descripcién predominada de depresion y
miseria”.? Los textos sobre culturas lejanas en manuales de ensefianza pueden ser el primer
encuentro que tenga el estudiante con el pais estudiado. Al dar una imagen miserable de
Guatemala se crea en los alumnos prejuicios duraderos del pais como lleno de miseria. Lo
mismo ha encontrado Ajagén-Lester en sus anélisis de fotos en manuales de ensefianza. Fotos
de personas de piel blanca se asocia con “bienestar material”, “desarrollo” y “felicidad”,
mientras que personas de piel oscura se asocia con “miseria” y “desgracia” (Ajagan-Lester, p.
131). Esa clasificacién viene del euro centrismo, que hemos explicado antes en nuestro

trabajo.

En la segunda parte del texto describen los autores el pais Costa Rica, la situaci6n y la vida

costarriquefia:

“En Costa Rica la situaci6én es muy diferente. Hay pocos pueblos indigenas, y ellos viven en
reservas. E1 90% de la poblaci6n es de origen europeo. Un 93% sabe leer y escribir y la situacién
econémica es bastante estable. La mortalidad infantil es una de las mds bajas de América Latina.

El pais ha tenido una historia muy pacifica y es uno de los pocos pafses del mundo sin ejército. La
influencia de EE.UU. se nota mucho més en Costa Rica que en Guatemala.-EE.UU. es el primer -
pais de exportacién. Hay también mucho turismo de América del Norte.” (Caminando de Nuevo 2,

p. 134)

El pérrafo sobre Costa Rica describe el pafs como logrado y rico. En relacién con la

descripcién de Guatemala como un pais con muchos problemas los paises se presentan como
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dos extremos. Los contrastes que el texto proporciona son evidentes y hace reforzarlas
imégenes extremas de los dos paises. Podemos entrever cuales son las razones dadas de que
Costa Riga, segtn el texto, sea tan préspera. Europa y EE.UU. parecen tener el papel de
ayudantes y de desarrolladores en Costa Rica. Esto es otro prejuicio descrito de Palmberg, la
ayuda de EE.UU. y Europa se explica en manuales de ensefianza muchas veces como
salvacién. (Palmberg, p.165) EL texto del manual cuenta también que la gran mayoria de la
poblacién costarriquefia es de origen europeo y que, comparado con Guatemala, hay “pocos
pueblos indigenas”. En este contexto se asocia “pocos pueblos indigenas™ y “90% de la
poblacién es de origen europeo” con “la situacién econdmica es bastante estable” y “historia

muy pacifica.”

3.5. El Carnaval de Oruro y El Dia de los Muertos
Este texto es del libro Mucho Gusto y trata dos festividades latinoamericanas. Me parece
interesante cémo representan a las expresiones culturales. La primera festividad es un

carnaval tradicional de Bolivia:

“E] carnaval de Oruro, un pueblo minero, es el més importante de los famosos carnavales de Bolivia. Allf los
elementos cldsicos de los carnavales, como maéscaras, bailes y disfraces se combinan con tradiciones indigenas.
Los mineros piensan que el diablo vive en las minas y es el duefio de los minerales. En la <Diablada>, un
antiguo baile que simboliza la lucha entre el Bien y el Mal, los mineros, disfrazados de diablos, piden ayuda a la

Virgen.” (Mucho Gusto 2, p. 45)

El primer asunto que quiero mencionar es que mencionan las mezclas de tradiciones (“los
elementos cldsicos (...) se combinan con tradiciones indigenas”), algo que vamos a ver
también en el préximo texto y por eso lo tratamos m4s adelante. Otra cosa que vale comentar
en el texto es la frase: “Los mineros piensan que el diablo vive en las minas y es el duefio de
los minerales.” El hecho de pensar que la gente perteneciendo a culturas indigenas crea més
en sus expresiones culturales parece ser un pensamiento establecido en descripciones de -
culturas lejanas. Damos por sentado que los indigenas creen en sus expresiones culturales,
mientras que en “sociedades modernas” seguimos con las expresiones culturales mas por
tradicién que por fe. Mi opini6n es que en alto grado es un prejuicio comun en descripciones
de culturas tradicionales que no son tan racionales y 16gicos como las culturas “modernas™.

Lo podemos comparar con el texto sobre Cuba, el “pafs de mucha cultura”. Las propias

8 »mgjligheterna till identifiering skyms av en dominerande deprimerande eléndesbeskrivning.” (Palmberg, p.
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expresiones culturales se hacen invisibles porque vivimos dentro de la cultura. Las culturas
lejanas se hacen extrafias y misteriosas.

-

Mais tarde en el mismo texto sigue una fiesta mexicana, €l Dia de los Muertos:

“El 2 de noviembre es el Dia de los Muertos. (...) Los mexicanos van al cementerio y les llevan
comida, tequila y cigarrillos. Los nifios juegan con pequefios esqueletos y comen dulces en forma

de calaveras de aztcar.” (p. 45)

Aqui se muestra que la fiesta mexicana tiene muchos asuntos en comiin con el Halloween. En
el texto precedente leemos que las tradiciones indigenas se mezclan con los elementos de los
carnavales. Culturas y tradiciones se influyen la una a la otra. Los autores de este texto
confirman que en una cultura siempre hay influencias de otras. Que las culturas son hibridos
es un hecho importante (Gagnestam, p. 216) pero a menudo olvidado en estudios de culturas.
Mediante hacer entender a los alumnos que una cultura nunca esté totalmente separada de

otras disminuimos las distancias entre las culturas y la gente del mundo.

Para terminar el capitulo del andlisis vamos a regresar a las preguntas que mencionemos
antes. ;Qué imagen se presentd de las culturas estudiadas y en qué fenémenos hacen
hincapié? En varios de los textos encontramos una imédgen exotica y diferente a la cultura
“propia”, la diversidad cultural que Daun explica. Hemos visto ejemplos de “Esencialismo”,
o sea que las culturas tienen caracteristicas permanentes, pero también ejemplos donde las
culturas se mezclan, porque las culturas son hibridos, segiin Gagnestam. También hemos

entendido que en varios textos muestran las imdgenes que ya estdn conocidos de los paises.

. Qué puntos de vista tuvieron los textos? Aqui hemos visto varios ejemplos donde el punto de
vista es europeo. Algunos textos parten de los conquistadores, algunos de los turistas, y otros
con el punto de vista del “ayudante”. De esa manera creamos una jerarquia entre “nuestra”
cultura y las culturas de “los otros”. En todos los textos estudiados tenemos el punto de vista
desde afuera, nunca desde adentro, o sea de una persona perteneciendo a la cultura en

cuestion.

165-166).
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4, Conclusiones

A primera vista los textos de los manuales parecen dar una imagen amplia de Latinoamérica.

Presentan a varios de los pafses latinoamericanos y discuten muchos diferentes temas. Pero,

en nuestro estudio hemos encontrado a aspectos que uno puede criticar:

e A menudo hacen hincapié en fendmenos que ya estdn conocidos para los estudiantes,

lo que pueda contribuir a crear estereotipos de las culturas estudiadas (Ejemplos:
“Cuba —un pais de mucha cultura”).

e En varios casos hacen hincapi€ en lo que distingue la cultura estudiada de nuestra, o
sea en lo exético. Toman el perspectivo del turista (Ejemplo: “Guatemala y Costa

Rica”).

e Los autores toman la perspectiva colonialista o euro-central (Ejemplos: “Venezuela”,

“Ciudad de México”, “Cuba —un pais de mucha cultura”).

e Describen las culturas en una manera que nos hace sentir l4stima por las culturas
estudiadas, algo que pueda contribuir a crear una jerarquia entre culturas
(“Venezuela”, “Guatemala y Costa Rica”, México).

e Se describen a los pueblos indigenas como si creyeran mds en sus expresiones

culturales (“El carnaval de Oruro”) o como si tuvieran mds cultura (“Cuba- un pais de

mucha cultura”).

Varios de los textos estudiados tratan fenémenos que se diferencian de nuestro pais. La razén

es simple: Lo exético siempre nos ha fascinado. Pero las semejanzas deben ser de igual

importancia para no crear una distancia o polarizacion entre culturas.

Nuestro trabajo ha mostrado que hay varios fenémenos que puedan crear en los alumnos
estereotipos de las culturas. Eso no significa que todos los textos, o todas las partes de los
textos estudiadas, sean asi. Lo que nosotros queremos-mostrar s que existen partes que

presentan a las culturas de una manera estereotipada y que eso crea en los alumnos una

imdgen parcial y anticuada de culturas, tanto de las culturas lejanas como de la cultura propia.
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