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Bakgrund: Intresset for amnet vécktes da jag arbetar i forskolan och uppréttar individuella
utvecklingsplaner. Flera ganger har diskussioner i arbetslaget uppstatt om vad som kan
skrivas fram om barnen utan att det blir en negativ framskrivning. Att forhalla sig
professionellt i framskrivningen av elevers eller forskolebarns individuella utvecklingsplaner
ar viktigt for barnens identitetskonstruktion. Jag blev nyfiken pa hur barnen skrivs fram i
individuella utvecklingsplaner i forskolan och vill darmed bidra med foérdjupande insikter om
hur forskolan skriver fram barnen.

Syfte: Studiens syfte &r att analysera och problematisera hur férskolebarns identiteter i
individuella utvecklingsplaner konstrueras.

Metod: Kunskapsteorin utgar ifran ett postkonstruktionistiskt perspektiv dar verkligheten blir
till genom vara satt att kategorisera den. Utifran ett diskursanalytiskt forhallningssatt
problematiseras sociala kategorier och olika foreteelser. Foucaults teorier har anvants for att
forsta institutionernas paverkan av individer och den kunskap och makt som finns dar for att
disciplinera manniskor i institutionen. Det empiriska materialet har strukturerats utifran storre
teman. Utifran diskursanalytiska verktyg har nodalpunkter, kluster och tecken anvants i
analysen.

Resultat: Forskolebarnens identitet konstrueras utifran mallar. Mallarna styr framskrivningen
av barnen och har begrepp hamtade ifran en skoldiskurs. Barnen skrivs fram utifran sociala
fardigheter, kunskap och larande samt mal och utveckling. Identitetskonstruktionen skrivs i
flera fall fram som positivt men ocksa negativt. Mal och utvérdering saknas i flera fall desto
oftare férekom mal och utvardering nar barnen hade ett beteende som skulle disciplineras. |
de fall dar flickor identifierades som de som slogs saknades mal till skillnad fran i pojkarnas
IUP. I analysen identifieras pojkar som de som slass och som i fler fall har disciplinerande
mal. Pojkar skrivs oftare fram som ledare &n flickor. I flera fall saknades mal och utvérdering.
Syftet med IUP som ett satt att utvardera och utveckla verksamheten faller bort. | barnens
identitetskonstruktion identifieras barnens tillkortakommanden hellre &n deras intressen.
Barnen skrivs ocksa fram utifran hur de reagerar utifran odemokratiska handlingar. Den
individuella utvecklingsplanen konstaterar mer &n den har ett praktiskt syfte. I analysen
framkommer att skolverket har kunskaper om att IUP brister i framskrivningen av barnen.
Trots detta laggs ett férslag fram av regeringen att IUP ska vara betygsgrundande.
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Kapitel 1. Inledning

Amnesval och tolkningsperspektiv

Jag har valt detta &mne for att jag tycker det ar viktigt att vi som arbetar inom férskola och
skola har kunskaper om hur och varfor vi skriver fram barn i individuella utvecklingsplaner.
En viktig anledning &r att 6kad kunskap kan leda till forandringar, forbattringar eller paverka
arbetet med individuella utvecklingsplaner. Anledningen till studien &r att tillfora nya insikter
om hur forskolebarn skrivs fram i individuella utvecklingsplaner och konsekvenser av detta.
Enligt Skolverket (2006b) ar det vanligt att barns individuella utveckling fokuseras i
forskolan. Det &r vanligare att enskilda barns utveckling pa olika sétt dokumenteras. Ett
exempel ar att manga forskolor utformar individuella utvecklingsplaner, ofta efter politiska
beslut eller krav fran ledningsansvarig i kommunen. Detta trots att det inte finns nagra
individuella mal att uppnd och darfor inte heller krav pa individuella planer i forskolans
laroplan eller i forordningen om individuella utvecklingsplaner.

Mitt tolkningsperspektiv &ar att vi manniskor genom spraket konstruerar den sociala varlden
(Alvesson & Skoldberg, 2007). Detta gor att var verklighet bara &r tillganglig for oss genom
vara satt att kategorisera och tala om den. Dessutom &r var kunskap om vérlden kulturellt och
historiskt praglade. Det betyder att den kunskap jag konstruerar om vérlden kunde varit
annorlunda och kan férandras med tiden (Winther Jargensen & Phillips, 2007).

Jag ser forskolan och skolan som institutioner som har kunskap och makt att kunna paverka
barnet och eleven genom sitt sétt att arbeta samt normerande styrdokument.

Syfte och fragestallningar

Studiens dvergripande syfte ar att analysera och problematisera hur forskolebarn skrivs fram i
individuella utvecklingsplaner med fokus pa identitetsskapandet. | studien kommer jag att
granska individuella utvecklingsplaner framskrivna i férskolan.

Jag forstar diskurs som “ett bestamt satt att tala om och foérsta varlden (eller utsnitt av
virlden) ”(Winther Jgrgensen & Phillips, 2007.s.7). Engstrom (2008) skriver att det finns
monster och ordningar i vara satt att tanka, tala och skriva. Jag forstar monster som kategorier
och forestallningar som skrivs fram om forskolebarnet i individuella utvecklingsplaner.
Kategorisering och forestéllningar ar som kunskapsobjekt eller utsaga som sager nagot om
hur forskolebarns identitet konstrueras samt vad begreppen har for inneborder. I moénstret
menar jag finns vara forestallningar om vad som ar normativt men ocksa avvikande. Likt
Engstrom (ibid.) anser jag ocksa att det vi har lart oss begransar hur vi kan tanka kring olika
saker. Det maste finnas forgivettagna utsagor for att 6verhuvudtaget kunna uppfatta nagot
som sant och giltigt, samtidigt som de utesluter andra sétt att se det.

Runfors (2003) skriver att ménniskor hanterar och ordnar sin sociala omgivning genom social
kategorisering. Med hjélp av kategorierna urskiljer vi likheter och olikheter. Vi sammanfor
och framkallar olika aspekter av tillvaron. Detta pagar standigt och Gverallt och ar ett satt for
0ss att skapa ordning i omvarlden, bemastra vardagen och godra den begriplig. Sociala
konstruktioner ses som verklighetsbeskrivningar och som berattar om det sammanhang eller
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det samhélle dar de brukas. Kategorierna styr vara blickar, formar vara erfarenheter och
formar vara uppfattningar vilka vi sjalva ar och vilka andra ar. En avvikelse uppstar i sociala
interaktionsprocesser beroende pa hur vi manniskor tolkar, definierar och kategoriserar
varandra.

Syftets huvudfragor

1) Vilka begrepp ar viktiga i framskrivningen av forskolebarnen?
2) Vilka identiteter skrivs fram/ erbjuds i individuella utvecklingsplaner?
3) Vilka konsekvenser far framskrivningen av identiteterna i en forskolediskurs?

Forskolan som samhéllsfostrare

Forskolans historia tar form i Sverige under slutet av 1800- talet (Broman, 1995).
Barnkrubbor startade under mitten av 1800- talet som en konsekvens av det allt mer 6kade

behovet av omsorg. | samband med stora samhalleliga forandringar som
industrialiseringsprocessen flyttade manniskor i storre utstrackning in till staderna for att fa
arbete. | och med flytten till storstiderna Okade avstandet mellan slakt och

familjemedlemmarna. Avstandet gjorde att familjen inte kunde hjalpa varandra lika mycket t
ex vard och tillsyn av barnen. Det nya samhélle som vaxte fram kravde att nagot skulle ske
med barnen. Behovet av omsorg och utbildning for barnen ¢kade i samhallet. Den
samhallsforandring som pagick i Sverige under férskolornas bildning hade som syfte att
sprida ny kunskap och fostran &n den som tidigare fanns i jordbruksamhallet.

Forskolan del av ett normerande utbildningssystem

Forskolan har under sin uppbyggnad tillhért den sociala sektorn och ar en viktig del av svensk
familjepolitik (Skolverket, 2004). Aret 1998 genomférdes en reform som innebar att
forskolan numera ingér och utgor det forsta stegen i det samlade utbildningssystemet for barn
och ungdom. Forskolan har under aret 1996 gatt fran Socialdepartementet till
Utbildningsdepartementet. | januari 1998 Overtog Skolverket myndighetsansvaret for hela
barnomsorgen samt att regelverket fran socialtjanstlagen fordes over till skollagen. | nulaget
finns ett forslag fran skollagskommittén som syftar till gemensam lagstiftning for forskola och
skola (SOU, 2002). Kommittén anser att forskoleverksamhet och skolbarnsomsorgen har
relativt oférandrande tagits in i skollagen fran socialtjanstlagen. De anser att deras forslag ska
framja utbildningen kvalitet och likvardighet for olika aldersgrupper inom skolvésendet bl.a.
genom en gemensam skollag. Kommittén foreslar att forskolan bli en egen skolform inom
skolvésendet (ibid.)

| dagens laroplan (Lpf6- 98) formulerar staten dvergripande nationella mal och riktlinjer for
verksamheten. Kommunen &r huvudman och ska ge forutsattningar for att verksamheten
bedrivs i enlighet med laroplanens mal. De professionella d.v.s. rektorer och personal ska
ansvara for tolkning och tillampning av malen. Laroplanen for forskolan uttrycker vilka krav
och forvantningar foraldrar och barn kan ha pa forskolan. Laroplanerna for skolan och
forskolan innehaller foreskrifter och ar ett politiskt normerande instrument. Skolan och
forskolans laroplan pdminner och varandra samtidigt som de skiljs at. Bada &r uppbyggda pa
likartat satt och gemensamma nédmnare ar att framja barnens utveckling och larande samt
forankra samhallets grundlaggande varden. Skillnaden &r att forskolans mal ar formulerade
som stravansmél. ”De beskriver sdledes verksamhetens processer snarare dn fardiga resultat”
(Skolverket, 2004.s.11). Det enskilda barnets ska inte bedémas eller utvarderas.



| skolans laroplan formuleras uppnaende mal déar betyg &r viktiga resultatmatt. | betygen
utrycks elevernas prestationer. Forskolans laroplan uttrycker inte att barnet ska uppna en viss
kunskapsniva. Laroplanen for forskolan bygger pa skollagen. | skollagen finns de
grundlaggande bestdammelserna som géller i forskoleverksamheten. Bl.a. ar forskolans uppgift
att bedriva en pedagogisk verksamhet som erbjuder barnen fostran och omvardnad
(Skolverket, 2004).

Forskolans laroplan Lpfo 98 (Skolverket, 2006a) ligger till grund for barnets livslanga
larande. Léaroplanen lyfter fram det lustfyllda larandet dér leken ar viktig.

Leken ar viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av
leken for att frimja varje barns utveckling och larande skall pragla
verksamheten i forskolan. | lekens och det lustfyllda l&randets olika
former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga till
symboliskt tankande samt formaga att samarbeta och losa problem.
(Skolverket, 20064, s.6)

Skolverkets studier (Skolverket, 2004) visar genom intervjuer med personalen att férskolan
arbetar mer individualiserat &n tidigare. Barnen delas i storre utstrackning upp i mindre
grupper. Forskolor utformar individuella utvecklingsplaner bland annat for att kunna folja
varje enskilt barns utveckling samt utformar andra dokumentationer som portfolio. Dock visar
studien aven att det finns svarigheter att utga fran varje barns behov pga stora barngrupper
och tidsbrist. Att arbeta individualiserat i stora barngrupper ar svart speciellt i de socialt
utsatta omradena. Det finns en konflikt mellan individens behov kontra gruppen som helhet.
Konsekvenserna blir att personalen far arbeta med individuella behov i stérre grupp.

Forskolan i brytningstid

Enligt Skolverkets studier (Skolverket, 2004) har laroplanen haft olika betydelser for
forskolan verksamhet. Storsta betydelsen har varit att den gett stéd for personal i det
pedagogiska arbetet och hoja forskolans status. Andra betydelser ar att laroplanen gor sa att
alla forskolor stravar mot samma mal. Laroplanen lyfter fram att personalen ska fa majlighet
till kompetensutveckling for att pa ett professionellt satt utfora sitt arbete. IUP (Individuell
utvecklingsplan) som prioriterat omrade finns inte med i utvarderingen.

Forskolan uppdrag ar brett och omfattande. Enligt laroplanen ska férskolan lagga grunden for
ett livslangt ldrande. I Lpfo 98 (Skolverket, 2006a) star att forskolan ska “erbjuda barnen en
god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet” (s.8).
Skolverkets utvardering (2004) visar att forskolan befinner sig i en brytningstid. Forskolan
tyngdpunkt har forskjutits fran omsorg till larande. Férskolan fokuserar mer pa barnens
intressen och initiativ. Studien visar ocksa att forskoleverksamheten efterstravnar vad barnen
ska ldra sig infor skolstarten. Nagra intervjusvar i studien med personal markerar forskolans
sérart. Forskolans larande ar annorlunda an skolans och personalen uttrycker en oro for att
forskolan ska bli alltfor lik skolan (Skolverket, 2004).

Forskolan &r ett viktigt stod for familjerna i deras ansvar for barnen utveckling och fostran
(Skolverket, 2004). Relationen mellan forskolan och hemmet &r vésentligt for forskolans
arbete. | Skolverkets intervjuer med personal betonas forskolans viktiga roll att ”framfora sin
syn pa barn och berdtta hur man arbetar med barnen. | detta avseende kan man tala om en
normoverforning frdn forskola och familj” (ibid.s.125). 1 liknande svar betonas det
gemensamma ansvar forskola och hem har vad géller samsyn och gemensamma normer.



Dock ska inte forskolan dverta ansvaret fran fordldrarna. ”Samtidigt dr ett genomgaende tema
I intervjuerna att foraldrarna har huvudansvaret for sina barn och att personalen inte ska
Overta detta ansvar” (ibid.s.125). Personalen upplever dock att forskolan tar ett for stort
ansvar och att personal och foraldrar har olika normer for barns uppfostran. |
lagresursomraden beskriver personalen hur foraldrar har svart att sitta granser gentemot
barnen medan i hogresursomraden finns en samsyn mellan férskola och hem hur problem ska
l6sas. | lagresursomraden upplever personalen att forskolan far &gna mycket tid at att stodja
och ibland ”fostra bade barn och foréldrar” (ibid.s.125).

Laroplanen for forskolan genomsyrar forskoleverksamheten och i de flesta kommuner
forverkligas forskolans vardegrund och uppdrag (Skolverkets, 2007). Forskoleverksamheten
ska enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2006a) framja leken, kreativiteten och det
lustfyllda larandet. Enligt skolverkets rapport (Skolverkets, 2007) genomsyras de flesta
verksamheter av en medvetenhet om hur barn lar och utvecklas samt stimulerar en allsidig
utveckling hos barnen. Lpfé 98 (Skolverket, 2006a) skriver att dagens forskolor ska
komplettera hemmen genom att skapa dem bdasta mojliga forutsattningar for att varje barn ska
kunna utvecklas rikt och mangsidigt.

Enligt Lpfo 98 (Skolverket, 2006a) ska forskolans verksamhet “’priglas av en pedagogik, dir
omvardnad, omsorg, fostran och lirande bildar en helhet” samt att verksamheten ska utgé
ifran barnens erfarenheter, intressen, behov och asikter (ibid.s.8). Enligt kommunens skolplan
(Skolplan 2007/2008) ska utvecklingsplanen vara framatsyftande och utga ifran den enskildes
forutsattningar. Under rubriken Allas ratt till utvardering och aterkoppling star det att
”Uppfoljning och utvirdering av arbetssétt och arbetsformer sker utifrdn individperspektiv
och grupperspektiv”’. Varje termin ska forskolan erbjuda utvecklingssamtal med forédldrarna
om det som ror barnets utveckling och l&rande.

Olika syn pa forskolans maluppfyllelse

Forskolans 6vergang till ett mal- och resultatstyrt utbildningssystem har enligt Skolverket
(2004) fatt konsekvenser for synen pa maluppfyllelse i forskolan och hur det kan métas och
bedomas” (ibid.s.142). En kommun av de 10 som ingick i fallstudien har formulerat egna
uppnaende mal for forskolan i skolplanen. Detta strider mot intentionerna i laroplanen. | de
flesta fallkommuner problematiseras inte att forskola och skola har olika typer av mal. Utan
istallet behandlas forskola och skola gemensamt i skolplan och kvalitetsredovisningar.
Gransen mellan stravansmal och uppnaendemal i fallen blev flytande och inte synliggjort. Till
foljd av detta blev skolans mal ibland en norm vid bedémningar av forskolans verksamhet.
Dock fanns det fallkommuner som formulerade verksamhetsspecifika mal utifran
stravansmalen i forskolans laroplan. Maluppfyllelse bedémdes i relation till barnens gensvar
pa det som verksamheten erbjuder, om barnen var trygga, trivdes eller hade roligt. Pa detta
satt involverades barnen i beddmningen av forskolans maluppfyllelse utan att bedoma deras
prestationer. | studien var det vanligt forekommande att enskilda barn observerades och
dokumenterades for att utvéardera forskolornas stravansmal.

| vissa fall blir barnens utveckling en matare pd verksamhetens
kvalitet, vilket ar tveksamt i forhallande till laroplanens skrivningar
om att det enskilda barnets resultat inte ska utvarderas i forskolan
(ibid.s.143).

Engstrom (2005) skriver i sin studie om individuella utvecklingsplaner att det finns starka
tendenser i forskolan genom att upprétta individuella utvecklingsplaner i forskolan skapa
individuella utvecklingsmal for varje barn. Pedagogerna och féraldrar borjar pa sa vis att
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bedoma enskilda barns resultat trots att detta strider mot deras och laroplanens intentioner.
Forfattaren tror att detta beror pa att utvarderingsinstrumentets har en stark koppling till
utvecklingspsykologisk teoribakgrund. Skolverket (2004) tror att laroplanen kan ha varit en
startpunkt for det arbete som Elfstrom (2005) ser i sin studie eftersom personalen upplevde att
kraven pa verksamheten och dokumentationen okat.



Kapitel 2. Att forsta IUP

Idén med IUP i skolan och forskolan

1974 borjade skolan arbeta med atgardsprogram. Ett atgardsprogram utarbetas av berdrd
personal i samrad med den elev som behdver sérskilda stodatgarder och elevens
vardnadshavare (Skolverket, 2003). Eleven skulle sjélv vara aktiv i analysen av sina egna
skolsvarigheter samt beskrivningen av atgarder. Foraldrarna skulle ocksd medverka i
upprattandet av atgardsprogram. Atgardsprogrammen véxte i sin betydelse under 1980- talet
och enligt Lgr 80 (Laroplan for grundskolan) infordes krav pa att atgardsprogram skulle
upprattas.

Atgardsprogrammet skulle omfatta beskrivning av individens insatser samt organisationens
utveckling (Skolverket, 2003). Rektorernas och l&rarnas arbete skulle synliggoras och det var
viktig att eleven inte blev féremal for atgarder. Lgr 80 (laroplan for grundskolan) betonade att
det var viktigt att programmet utgick i fran elevens starka sidor och att programmet sags
utifran ett utvecklingsperspektiv. Sedan 1 januari 2001 skall atgardsprogram uppréttas for
elever i alla skolformer utom forskoleklassen och vuxenutbildningen (Skolverket, 2003).
Sarskolan har sedan tidigare arbetat med individuella utvecklingsplaner (IUP) och
individuella malprogram (IMP). IUP malfokuserade pa skolan och IMP hade ett bredare
perspektiv dar hemmiljon beaktades.

Regeringen utredde under varen 2000 behovet av insatser i grundskolan for att starka
maluppfyllelse samt den individuella planeringen (Skolverket, 2003). Eftersom syftet med
atgardsprogram &r att optimera elevens larande genom att planera elevens utbildning ansag
expertgruppen att syftet skulle omfatta alla elever. I slutrapporten foreslas att varje elev skall
ha ratt till en individuell utvecklingsplan. ”Planen skall enligt expertgruppen inte primért ta
sin utgangspunkt i skolans amne utan i elevens kognitiva och sociala utveckling dar mal att
strava mot skall vara i1 fokus™ (ibid.s.12). Skolan skulle ansvara for att alla elever fick en
individanpassad undervisning samt att deras utveckling dokumenteras i en plan som foljde
med eleven.

Den 1 januari 2006 beslutade regeringen att alla grundskolor skulle upprétta individuella
utvecklingsplaner (IUP) i samband med utvecklingssamtalen. Den individuella
utvecklingsplanen ska enligt grundskoleférordningen vara framatsyftande och sammanfatta
vilka insatser som behovs for att eleven skall uppna malen inom ramen for laroplanen och
kursplanerna. Vid varje utvecklingssamtal skall lararen, eleven och foréldrarna samtala om
hur eleven kan stddjas i sin kunskapsutveckling och sociala utveckling. Skolverket skriver i
rapporten att eleven och foréldrar betyder mycket vid utformningen av IUP (Skolverket,
2007). IUP é&r allménna handlingar vilket innebér att alla har rétt att ta del av offentliga
uppgifter.

Forskolans laroplan innehaller inte nagra uppnaendemal, d.v.s. nivaer for barnens formagor
eller kunskaper (Skolverket, 2006b). “’Stravansmalen anger inriktningen pa forskolans arbete
och bedémningar bor syfta till en utveckling av verksamheten och inte till en kategorisering
av barn” (ibid.s.5). I den kommunala forskolan &r en individuell utvecklingsplan en allman
handling i lagens mening.



I sekretesslagen anges vilka uppgifter i en allmédn handling som kan
betraktas som hemliga. | forskolan galler det uppgifter om barnets
personliga forhallanden, om det inte star klart att uppgiften kan rojas
utan att barnet eller ndgon narstdende lider men. Det rader séledes en
stark sekretess och ordet “men” syftar pa integritetskrankningar
(Skolverket, 2006h.s.4)

Skolverket (2006b) skriver att individuella utvecklingsplaner i forskolan kan innehalla
integritetskansliga uppgifter t ex uppgifter om det enskilda barnets behov, forutsattningar och
intressen. Det finns en risk skriver skolverket (ibid.) att individuella utvecklingsplaner i
forskolan handlar om barnens brister. Sannolikheten att individuella utvecklingsplaner i
forskolan innehaller hemliga uppgifter ar darfor ganska stor. Om allméanna handlingar
innehaller hemliga uppgifter maste de enligt sekretesslagen registreras. De ska da forvaras pa
en saker plats eller inlasta. Skolverket (ibid.) skriver att om nagon begar tillgang till en
individuell utvecklingsplan ska personalen (d.v.s. den som ansvarar for planen) gora en
prévning om det finns integritetskansliga uppgifter i planen som kan vara till men for barnet
eller barnets anhdriga om de lamnas ut. Det &r barnets eller de anhdrigas uppfattningar som &r
utgangspunkten och inte personalens. Det som ar krankande for en individ behover inte vara
det for en annan individ. ”Om uppgifterna i de individuella planerna inte & hemliga &r
forskolan skyldig att lamna ut dem till dem som begar det” (ibid.s.5).

Forskolan har inga krav att upprétta individuella utvecklingsplaner (Skolverket, 2006). |
Skolverkets nationella studie (2004) ges en bild av flera férskolor som upprattar individuella
utvecklingsplaner ofta efter politiska beslut eller krav fran ledningsansvariga i kommunen.
Kommunen som ingar i denna studie har agerat pa liknande sétt som forskolorna i Skolverkets
studie (2004). Enligt kommunens skolplan ska alla barn och unga — fdrskolan till
gymnasieskolan ha en individuell utvecklingsplan. I kommunens skolplan for 2007- 2008 som
omfattar all verksamhet i forskoleverksamhet, forskoleklass, skolbarnomsorg, grundskola,
gymnasieskola, sérskola och gymnasieskola skall alla barn och unga ha en individuell
utvecklingsplan. Sedan 2004 har forskolorna som ingar i studien arbetet med IUP.

Nordin- Hultman (2004) skriver att utvecklingssamtal och utvecklingsplaner har satt
begreppet utveckling mer i fokus &an tidigare. Det for med sig att utveckling konstrueras pa ett
nytt satt samt frambringar nya satt att se pa barn. Begreppet utveckling innebar framsteg och
mot nagot battre. | samband med att utveckling ses som nagot linjart och framat gaende
uppstar en forvantan om ett typiskt eller normalt utvecklingsforlopp. Skolverket (2006)
skriver att det ar viktigt att individuell utvecklingsplan i férskolan ar ett material som grundas
pa forskolans strdvande méal som anger inriktningen pa forskolans arbete. Bedomningar ’bor
syfta till en utveckling av verksamheten och inte till en kategorisering av barn” (ibid.s.3).
Tillsammans med fordldrarna ska forskolan folja barnens utveckling och ldrande och “hela
tiden anpassa verksamheten till barnens behov och intressen” (ibid.s.3). Skolverkets
utvardering (2004) visar att barns utveckling kopplas till 6kade utvéarderingskrav dar enskilda
fardigheter och prestationer bedéms. Skolverket (2003) skriver i sin kartlaggning av
atgardsprogram att det ar viktigt att vara medveten om att kéanslig information foljer eleven
genom skolaren och darfor hanteras varsamt. | samband med skolbyte &r det rimligt att barnet
och foréldrar ges mojlighet att avgora vilken information som skall foras vidare.

Skolverket (2007) har gjort en studie om hur individuella utvecklingsplaner anvands. | studien
ingick 10 kommuner. Léarare och rektorer fick under aret 2006 delta i konferenser som
Myndigheten for skolutveckling anordnade. Dessa konferenser var enligt studien av stor
betydelse men mest betydelsefullt var rapporten fran Myndigheten for skolutveckling som



hette Individuell planering och dokumentation. Resultatet visar att det ar svart att na ut via
konferenser. Studien visade ocksa att nio av tio av rektorerna var positiva till skolverkets
Allmanna rad och kommentarer och var av stor betydelse for arbetet med 1UP.

Nar det galler betydelsen av social utveckling ansag en tredjedel av lararna att IUP hade en
liten eller mycket liten betydelse for elevens utveckling (Skolverket, 2007). Lararna i studien
visade pa atskilda uppfattningar hur viktig IUP var. | arskurs 3 ansag nio av tio av lararna att
IUP var av stor eller mycket stor betydelse for elevens kunskapsmaéssiga utveckling jamfort
med tre av fyra larare i arskurs atta. Nar det galler den sociala utvecklingen ansag fyra av fem
larare i arskurs tre att IUP hade en mycket stor betydelse jamfort med tre av fem larare i
arskurs atta Jag tolkar detta som att larare for yngre aldrar ar mer tillfredsstallda med
individuella utvecklingsplaner jamfort med de l&rare som arbetar med &ldre elever.

Skolverket skriver att arbetet med IUP forde med sig olika satsningar inom skolan
(Skolverket, 2007). Arbetet med IUP férde med sig egeninitierad fortbildning bland lararna
och kompetenshodjande insatser i skolan. Utvecklingsarbetet har fort med sig att lararna vill
forandra utformandet av IUP blanketten. En av kommunerna i studien hade ett blankettsystem
som ett uthildningsforetag tillverkat. Nagra larare ansag att blanketterna var for mycket ett
avprickningsschema som behdvdes modifieras. | stéllet for att kdpa en process ansag lararna
att det var dags att ga vidare. Léararna ville inte arbeta med blanketter som var ett fortryckt
material. Lararna ansag att blanketter och scheman inte var tillrackligt utan att IUP innebér att
man maste bdrja med ett gemensamt yrkessprak.



Kapitel 3. Teoretiska perspektiv och tidigare forskning

Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel beskriver jag det teoretiska ramverk som anvénds i uppsatsen. Valet av
utgangspunkter anses av mig anvandbara for att gora intressanta tolkningar och insikter av det
empiriska materialet.

Tillsammans sprakar vi verkligheten — en del av epistemologin

Diskursanalys &r en nyare teori kring kultur och samhalle (Winther Jorgensen & Phillips,
2007). Den vilar pa en socialkonstruktionistisk grund. Grunden for diskursanalys utgar fran
vissa premisser som handlar om epistemologiska (laran om kunskap) antaganden. Dessa
antaganden tar dven Bergstrom & Boréus (2005) upp i sin bok. De skriver att spraket ger 0ss
olika uppfattningar och perspektiv pa verkligheten som ar féranderliga. Spraket aterger inte
verkligheten direkt utan bidrar till att forma den. Epistemologin i teorin utgar fran att spraket
ar en social aktivitet som formas i en social kontext. Darfor ar spraket viktig grund bade for
vad vi gor och tanker. Spraket paverkar synen pa vilka vi sjalva ar. Spraket konstruerar hela
var syn pa varlden och ger oss perspektiv pa verkligheten (Bergstrém & Boréus, 2005).

Epistemologiska antaganden:

e Kunskapen ar inte objektiv. Verkligheten blir till genom vara satt att kategorisera den.

e Varlden &r foranderlig och identiteter kunde varit annorlunda samt kan foréandras dver
tid.

e Kunskap skapas i social interaktion.

e Kunskap och sanning vilar pa olika sociala varldsbilder och far darmed olika sociala
konsekvenser. (Winther Jorgensen & Phillips, 2007)

| den forsta punkten star det att verkligheten blir tillganglig genom vara kategorier. Det ar
genom spraket vi kan veta ndgot om verkligheten. Genom spraket skapar vi representationer
av verkligheten. Representationerna &r inte bara speglingar av verkligheten utan bidrar ocksa
till att skapa den. Jag forstar diskurser som sprakhandlingar som talar om och bestammer hur
vi bor tala och tanka om verkligheten men inte hur den ar. Diskurserna far sin form genom
hur vi kategoriserar och bendamner verkligheten. Kategorisering &r en representation av
verkligheten och ett sétt att gora verkligheten begriplig enligt min forstaelse.

Diskurserna forestéller och skapar vérlden samtidigt (Alvesson & Skoldberg, 2007). Tva
nyckelord i diskursen &r variation och nyfikenhet. Forskningens inriktning &r att forskarens
egen kreativitet som hellre séker 6ppningar an tillslutande och definitiva sanningar.
Forfattarna anser att det ar av intresse att studera diskurser och sociala konstruktioner utifran
vad som sdgs, hur nagot sdgs men ocksa hur det annars skulle ha kunnat uttryckas.
Diskurserna anger granser dels for vad som far och inte far sagas i sociala och kulturella
sammanhang. Mer som &r av intresse for diskursanalysen galler fragan vem som far tala.
Diskurser ar talordningar som bestdmmer vad som &r kulturellt accepterat. 1 den miljo dar
diskursen verkar rader talordningen 6ver vem som definieras som mest vélorienterad, vem
som har mest kapacitet till det seridsa talandet. T ex kan en aktor definieras som subjektiv,
felinformerad eller andra satt som ifragasatter trovardigheten av uppgiftslamnaren



Varje berattelse eller talet ar kontextbundet och tar form utifrdn den aktuella diskursen
(Alvesson & Skoldberg, 2007). Hur en berattelse &r upplagd, hur tonléaget tar sig uttryck ar
styrt av diskurens ordning. Olika sociala kontexter har sina traditioner kring hur man far tala

t ex skolans foraldramoten. Granserna for diskursen, vem som far tala och pa vilket sétt ar
ofta under forhandling. Kring olika samhallsfenomen och hur de skall definieras finns strider
och kontroverser. Dessa kontroverser och definieringar fangar diskursanalysen upp i sin
forskning (Alvesson & Skoldberg, 2007).

Ett diskursanalytiskt forhallningssatt

Diskursanalysen problematiserar allt fran sociala kategorier till olika foreteelser.
Problematisering av foreteelser kan vara vad som gjorde kategorierna relevanta och mdjliga.
Fragor som diskursanalysen staller sig ar hur kategorier konstrueras i kulturella sammanhang.
(Borjesson, 2003). Forfattaren skriver att ’Hemmafrun ar inte, hon konstrueras med hjalp av
kategorin och dess kulturella sammanhang” (ibid. s.24). Hur analysen tar sig uttryck ar 6ppet
for olika tolkningsmajligheter och beror pa forskarens val av perspektiv. Till skillnad fran
traditionella fragor hur verkligheten ar beskaffad staller sig diskursanalytikern fragor hur
verkligheten skapas och konstrueras och varfor just pa det satt etc. Diskursanalysen staller
fragor kring den verklighet som manniskan skapar i samhallet och vilka kulturella
forsanthallande som ligger till grund for konstruktionerna av verkligheten.

Diskursanalyser kan se ut pa olika satt beroende pa vetenskapsteoretisk utgangspunkt och
teoretisk niva (Borjesson, M, Palmblad E, 2007). Individuella utvecklingsplaner skrivs i ett
sammanhang dar styrdokument och individens situation mots.

Diskursanalysen har ett brett register av fokuseringar dar mitt fokus ar konstrueringen av
identiteter i individuella utvecklingsplaner i férskolan. Utifran teman som tolkas fram ur
textdokumenten kommer nya diskursfalt att vaxa fram som ska analyseras (Bergstrom &
Boréus, 2005). Inspirerad av Foucaults teorier om institutionens inflytande Over subjektet
kommer jag att analysera det empiriska materialet. Arbetet stodjer sig pa Foucaults teorier for
att forsta institutionernas paverkan av individer samt den kunskap och makt som finns dar for
att disciplinera manniskor i institutionerna.

| konstruktionen av den har diskursen har jag sett individuella utvecklingsplaner som en
brukstext, en text som har ett praktiskt syfte. En individuell utvecklingsplan &r inte vilket
dokument som helst samt att dar star inte vilken text som helst. Har har jag anvant Bakhtin
teorier om texter dar genren ar viktig. For att arbeta med mitt material har jag utgatt ifran
Laclau och Mouffe analysmetoder. Jag har arbetat med nodalpunkter och Kkluster.
Analysmetoden finns under kapitlet Material, analys och tillvagagangssiitt.

Foucault: Makten och styrningen av individen

Michel Foucault foddes 1926 i Frankrike och dog 1984. (Olesen, G S & Modller, P, 2004).
Han var historiker och filosof. Foucaults forfattarskap handlar om hur makten utévas nér det
inte ar synlig och nar den symboliseras av stora auktoriteter. Han menade att makten ar
osynlig ndr den verkar genom produktion och synliggérande av kunskap om manniskor.
Kunskapen handlar om de maéanniskor som ledningen eller maktutévandet riktar sig mot.
Forskolan, skolan, hemmet, familjen &r arenor for detta maktutdvande. Dessa pedagogiska
rum formar manniskor, beteenden, egenskaper, deras kroppar, etc. (Olesen, G S & Moller, P,
2004). Foucault intresserade sig for experternas och institutionernas inflytande da det galler
formande och styrning av subjektet (Andreasson, 2007).
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Makten och styrningen att paverka sig sjalv och andra

Foucault intresse att studera olika styrningsformer historiskt grundar sig pa hans
problematisering om vad frihet &r. De olika styrningsformerna sedan 1800- talet handlar om
att styra sig sjalv eller nagot annan, styra nagot moraliskt eller att géra nagot for att forbattra
forhallande mellan individer (Fogh J A, 2005). Gemensamt for alla styrningsformer ar att de
handlar om styrning av enskild individ eller kollektiv.

Under 1800- talet borjade man genom olika discipliner och normaliserande institutioner att
styra arbetare, galna, fattiga, och barn. Foucault har skrivit om fangelset uppkomst och
historia. Nar Foucault skriver om féngelset historia ar det en historia om styrning och
normalisering av individer for att anpassa sig till samhallet. Fangelse som institution &r
uttryck for disciplineringen av manniskor (Fogh J A, 2005).

Foucault anser att makten i det moderna samhéllet &r riktad mot subjektiviteten och
formningen av den (Fogh J A, 2005). Makten tar sig uttryck genom att subjektet binds till en
viss identitet. Manskliga subjekt formas av maktens styrning och reglering.
Sjalvuppfattningen formas t ex av ledarskapet, betygsattning, utbildning, massmedia och
barnuppfostran. Maktens effekter for med sig att vissa potentialer hos individerna utvecklas.
Disciplinering eller makten av individerna for med sig att de utvecklas till sjalvdisciplinerade,
laraktiga och produktiva individer. Det kallas maktens ekonomi. Med makten féljer bl.a. en
viss typ av identitetsbekréftelse och identitet. Disciplinering, styrning och formning av
subjektet syftar till manniskoforbattring. Foucault ansag att psykologin och andra vetenskaper
ar forknippade med den moderna makten som styr och disciplinerar subjektet. VVetenskaper
som ar forknippade med makten ar farligt ansag Foucault. Trots att kunskap framstalls som
oftast valmenande ar sambandet mellan vetenskap och makt farligt. Jag forstar detta som
kunskapen kan missbrukas och om vetenskapen innehar en stor makt kan det ge negativa
konsekvenser pa individen.

Foucaults teorier skapar insikt om maktens styrning av individen. Allwood & Erikson (1999)
skriver att Foucaults teorier kan Oka forskare och praktikers reflexivitet. Da oOkar
forskaren/praktikern sin forstaelse vad man haller med och eventuellt leder till revidering av
vad som bor forskas i.

Den auktoritéres rost

Det finns tre stora utestdngningssystem som drabbar diskursen. De &r det férbjudna ordet,
avskiljandet av vansinnet och viljan till sanning (Foucault, 1993). Utestdngningsprocedurerna
kontrollerar och begrénsar diskurserna. Det tydligaste och mest bekant &ar férbudet. Foucault
menar att alla vet vad man far och inte far tala om i vissa sammanhang. Det finns tabuerade
ting och ritualer for olika tillfallen. For att fa tala i en viss diskurs maste vissa krav uppfyllas
eller vara kvalificerade for att uppfylla dem. Diskursernas omraden é&r inte lika 6ppna eller
latta att tranga in i.

Anda sedan djupaste medeltid & daren den vars diskurs inte far
cirkulera som andras. Ibland uppfattas hans tal som obefintligt, utan
vare sig sanning eller betydelse, utan beviskraft, utan makt att
legalisera en handling eller ett kontrakt... (Foucault, 1993, s.8-9).

Diskursens bas handlar om vem som har mgjlighet att tala, ndr och med vilken auktoritet samt
vad som ar mojligt att ségas eller tdnkas inom en viss epok eller kultur (Andreasson, 2007).
Den diskurs som uttalas av den ratta personen eller fruktas mest av ménniskor &ar den diskurs
som talar om vad som &r ratt och fel.
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I historien har den sanna diskursen - alltsd den diskurs man
respekterade, fruktade och gjorde klokast i att underkasta sig eftersom
den var radande- den diskurs som uttalades av ratt person och enligt
erforderlig ritual. Den sade vad som var réattvist och tilldelade var och
en sin del” (Foucault, 1993, s.11).

Viljan till sanning handlar vetenskapen och olika discipliner (Foucault, 1993). Jag forstar det
som att manniskor soker kunskap om verkligheten men att vetenskapen ska ses utifran den
radande diskursen. Den radande diskursen beror pa nar och var den uppstar. Foucault (1993)
skriver att lakarvetenskapen inte konstrueras av allt som &r sant. Lakarvetenskapen som
disciplin bestar av sanningar saval av misstag. Misstagen ar oskiljaktiga fran sanningarna och
har positiva funktioner. Enligt forfattaren uppfyllde lakarvetenskapen olika villkor under olika
tider. Under 1800- talet ansdgs inte metaforiska begrepp medicinska. Séadana satser
uppfattades som individuella fantasier eller folkliga forestéllningar. Annat exempel &r
botaniken. Under 1500- talet behandlades vaxternas symbolvérde for att senare under 1600-
talet behandlade utifran en forskningssats om struktur och system av narliggande och mer
avlagsna likheter Jag forstar det som att disciplinerna kontrollerar manniskors satt att uppfatta
och forsta varlden. Varje tid har sin vetenskap som genererar nya teorier och som férandras
over tid. Vetenskapen bygger pa tidigare erfarenheter for att antas som vetenskap.
Disciplinerna ar som diskurspoliser om vad som &r ratt och fel. Foucault (1993) skriver att:

Det ar alltid majligt att man rdkar sdga det sanna i utanférskapets
vildmark, men i det sanna a man endast om man lyder
”diskurspolisens” regler, vilka man maéste aktivera pa nytt i varje

diskurs”. Disciplinen &r en kontrollprincip for diskursproduktionen
(ibid.s.25).

Diskurserna &r inte tillgdngliga for alla och kontrolleras av olika subjekt som bestdmmer 6ver
radande diskurser och for vem de ska vara tillgangliga for (Foucault, 1993). Forfattaren
skriver att det sker en gallring bland de talade subjekten. Detta trots att utbildningar forsoker
undvika detta.

Utbildningen forsoker forgaves, men med rétta, vara det instrument
som i ett samhalle som vart gor det mojligt for varje individ att fa
tillgang till vilken typ av diskurs som helst. (Foucault, 1993, s.31).

Foucault (1993) anser att laran verkstéller en underkastelse i dubbel bemarkelse dar de
talande subjekten understélls diskursen samtidigt som diskursen i sin tur understélls gruppen
av talande individer. Foucault skriver att:

Laran verkstéller en dubbel underkastelse: de talande subjekten
understalls diskursen och diskursen understalls, sd forutsatts det
atminstone, gruppen av talande individer (Foucault, s.31).

Utbildning och kunskap &r politiska styrmedel som for med sig makt (Foucault, 1993). ”Varje
utbildningssystem ar ett politiskt medel av diskurser och darmed ocksa de kunskaper och den
makt de bar med sig ”(s.31). Foucault (ibid.) liknar diskurserna vid ett spel med olika tecken,
- ett skriftspel 1 det forsta fallet, ett 14sespel 1 det andra och ett utbytesspel 1 det tredje” (s.35).
Jag forstar det som att diskurserna bestar av ord och text som manniskor kdampar om att fa
bestamma Gver.

Detta utbyte, denna ldsning och denna skrift satter aldrig ndgot annat i
spel an tecken. P& sé satt satter upphaver diskursen sin egen verklighet
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genom att understalla sig det betecknandes ordning (Foucault, 1993,
5.35).

Jag forstar det som att det skrivna och talade ordets makt bestimmer och utgér en diskurs
samtidigt som den underordnar sig talets ordning.

Diskurserna formar subjektet

Foucault ansag att subjekt formas i olika sociala praktiker. I stallet for att se autonoma subjekt
sag Foucault att diskursen styr och definierar individerna. | den historiska och kulturella
diskursen samspelar praktiker som formar subjekten. T ex menar Foucault att kriminalitet och
moral ar socialt skapade objekt. Under varje epok produceras olika tekniker for en viss typ av
kunskapsobjekt. Detta nya kunskapsobjekt for med sig kunskap och atgardning. Det som
uppfattas under en tid som omoraliskt eller mental sjukdom klassificeras och differentieras pa
ett materiellt och kunskapsmassigt plan (Allwood & Erikson, 1999). Foucaults studier handlar
om relationen makt/kunskap i forhallande till subjektet. Med hjalp av tabeller, diagnoser,
kategorisering, se samband med mera, forsoker forskningen behdrska sociala och psykiska
fenomen som ofta &r obestdmda och tvetydiga. | kunskapssdkande kring olika fenomen
studeras och ordnas dem for ett ordnat vetande. Foucault anser att denna kunskap star i nara
relation till makten.

Makten har kapacitet att géra nagot med det manskliga subjektet t ex att placera manniskor i
institutionella kontexter som sjukhus, psykiatri och fangelser (Allwood & Erikson, 1999). | de
olika institutionella kontexter placeras manniskor i olika kontrollerade situationer dar de
reagerar pa sarskiljanden och stimuli. Kunskapen utvecklas i de olika kontexterna nar
manniskor bekéanner i olika terapi och radgivningssammanhang. Kravet pa bekanning och
underordning ar en forutsattning for utvecklande av kunskapen. Denna kunskap i sig
inrymmer makt da den strukturerar och laser fast en viss forestallning om hur nagot forhaller
sig. Kunskapen anger normer som manniskor har att forhalla sig till. Inom psykologin finns
en normalitet som placerar in personer i forhallande till denna. Kunskapen har en
sanningsskapande effekt som for med sig makt. Kunskapen har ingen sjélvklar relation till
den verklighet som foregar eller faststalls i den vetenskapliga kunskapen. Istéallet formas
verkligheten av kunskapen som aktivt skapar olika identiteter (subjektivitetsformer) och
sociala forhallanden. Enligt Foucault ar meningen inte att skilja at sanning (kunskap,
vetenskap) fran ideologi (fordomar, feluppfattningar). Istallet ar tanken att avslGja de
processer som konstrueras i en makt- kunskapsrelation. Foucault menar att makten finns i
kunskapen och att det & kunskapen som skapar sanningen (Allwood & Erikson, 1999).
Makten tar sig uttryck genom sin kapacitet att kunna forma subjektivitet, bestimma normer
och regler for satt att vara pa.

Tekniker som disciplinerar subjektet

Enligt Andreasson (2007) menar Foucault att manniskor regleras och disciplineras av
samhallets olika teknologier. Teknologier ar “ett samlingsnamn pa de psykologiska,
pedagogiska och administrativa aktiviteter som disciplinerar manniskor pa olika satt for att
uppratthalla normalitet” (ibid. s.29). Kunskaper om t ex ménniskors beteende omvandlas till
sanningar om méanniskans natur. Denna kunskap &r tankt att ménniskorna ska ta till sig for att
sjdlva kunna styra sitt beteende efter de sanningar som den Overgripande diskursen
representerar. (ibid.). Disciplineringen blir en forgivettagen kunskap hur livet ska se ut och en
individ kan déarmed disciplinera sig sjalv genom egna handlingar och aktiviteter. Den
disciplinara makten &r en teknologi som praglar vara forestallningar och handlingar.
Fangelsestraffet ar en typ av disciplinering som har syftet att omvandla fangarna till nya
manniskor (Andreasson, 2007). Bristerna som den kriminelle har ar avvikelser fran det
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normala. Féngelset ar ett normativt system. Den disciplindra makten behérskar den sociala
méanniskan. Foucault drar liknelser med denna disciplinerande makt till skolsalar,
fabriksbyggnader mm, déar individerna kan sarskiljas ur kollektivet och bli utsatta for olika
disciplindra tekniker (ibid.). Normalisering, 6vervakning och examination kdnnetecknar den
disciplindra makten och &r ett starkt inslag i det moderna samhallet anser Foucault
(Andreasson, 2007).

Genom att normalisera skapas en norm som definierar det normala. Avvikande beteende fran
det som definierats som normalt och Onskvart bestraffas. Overvakning ar en form av
sjalvreglering som bygger pa Benthams panoptikon dar fangen oGvervakar sig sjalv med
kontrollerande blick av den centralt placerade vakten (Andreasson, 2007).

Bekannelsen ar ytterligare en form att teknologi som ar ett centralt inslag i det Foucault kallar
den pastorala makten (Andreasson, 2007). Enligt Lundgren (2006) menar Foucault (1982) att
den pastorala makten &r en gammal maktteknik i ny politisk skepnad. Den pastorala maktens
mal var forr att fralsa manniskorna for livet efter detta. Idag kénnetecknas den pastorala
makten av att ménniskor ska uppleva vélbefinnande, hélsa och skydd mot olyckor under sin
livstid. Den pastorala makten har tva sidor dels en omsorgsbetonad sida med syfte att hjalpa
och skydda méanniskor mot olyckor och utanférskap dels en annan med mdjlighet att utéva
makt och disciplinering for att inordna och kontrollera individen. Lundgren (2006) anser att
utvecklingssamtalen i skolan kan ses som tekniker for pastoral makt.

Elever och fordldrar bjuds in for informationsbyte och kunskap
erhélls. Om inte dessa samtal innehaller former av vilvillighet riskerar
samtalen sin existens. Informationen som erhélls dokumenteras i
diverse mappar och journaler for att mojliggora skapandet av en bild
av individen och bildar underlag f6r kontroll” (ibid.s.67).

Foucault menar att kunskapen som datidens pastorer fatt genom bikten har anvants som en
teknik for att styra forsamlingsmedlemmarna. Bek&nnelsen &r en funktion som manniskan
anvander for att forma identiteten. Genom bekannelserna kan kunskapen om manniskors inre
sdga nagot om deras behov, svagheter och styrka och sedan anvanda uppgifterna for styrning
(Andreasson, 2007).

Andreasson (2007) anser att elevplaner har drag av pastoral makt. | samtal med
specialpedagog och foraldrar kan kénslig information om eleven komma fram. Kunskap om
elevens formagor, intressen, utveckling etc. anvands till att styra och forma eleven. |
elevplanerna kan identitet befastas och skapas.
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Burr och Hall: Identiteten — en spraklig konstruktion

Hur man definierar vad identitet ar varierar mellan olika perspektiv. Inom psykologin ar det
vanligt att se identitet som nagot statiskt och individbaserat begrepp dar det finns en inre
kdrna som dr det sanna jaget. Sociologin har flyttat tyngdpunkten vad giller identiteten “fran
individen till gruppen och till de sociala identiteter som har sitt ursprung i grupper”
(Engblom, 2004. s.18,). |1 och med skiftet blev kategoriseringar som t ex kon, social klass
kopplat till samhalleliga strukturer som nagot vasentligt for identitetsperspektivet. Identiteten
kan pa sa satt forutsaga eller forklara nagot om en individ eller grupp.

Socialkonstruktionism som rorelse har sin upprinnelse och influenser ifran olika discipliner
och intellektuella stromningar under postmodernismen bl.a. fran Foucault (Burr, 1995).

I socialkonstruktionistisk anda konstruerar vi identiteterna enligt Burr (1995). Eftersom man
inte kan sdga nagot meningsfullt om personligheten anvéander hellre socialkonstruktionismen
begreppet identitet. Genom att prata om identitet undviks syftning till nagon form av essens.
Burr (1995) skriver att det dr vi som konstruerar identiteter: “The point is that it is you that is
doing the identifying” (ibid.s.30). Alla manniskor har sina unika kombinationer av
karaktaristiska drag. Forfattaren skriver att manniskor ofta refereras till sina personligheter t
ex blyg, generos, sjalvisk.

The common- sense notion of personality (‘common’ in that it is a
widely chared idea) can be described as ‘essentialist’- ‘Essentialist’
is a way of understanding the world that sees things
(including human beings) as having their own particular essence or
nature, something which can  be said to belong to them and which
explains how they behave../. (s. 19).

T ex kan manniskan ses som en produkt av ett kapitalistiskt samhalle déar konkurrens &r
nyckelord (Burr, 2005). Samhéllet struktureras runt individer och organisationer som
konkurrerar med varandra om jobb etc. Personen med mest charm, intelligens etc. vinner dér
andra forlorar.

’Competitiveness’ and "greed’ then come to be seen as products of the
social and economic structure we live in rather than as features of an
essential human nature (Burr, 1995, 5.23).

Spraket precis som samhéllet forandras over tid. Det finns en trend att beskriva inre
upplevelser med ord som t ex kanslor i stallet for vart handlande, hur vi gor. Beskrivningarna
har blivit psykologiserade hellre dn beskrivna utifran vart handlande. Det ménskliga livet
beskrivs mer och mer i psykologiska termer t ex ké&nslor, personliga egenskaper istéllet for att
se hur och vad vi gor med manniskor (t ex hur vi bryr oss om varandra, hur man &r
omhéandertagande). Oftare refereras begreppen till vara kanslor an till hur vi gor i aktion
(Burr, 1995).

Enligt Barker och Galasi'nski (2001) anser Hall att identitet inte utgér nagon inre kdrna som
ar oféranderlig. Istéllet skiftar identiteten beroende pa hur subjektet blir tilltalat eller
representerat. Hall menar enligt forfattarna (ibid.) att vi aldrig kan sdga vad vi egentligen ér.
Déremot kan vi Overvdga vilka beskrivningar som gor oss battre och mer betydelsefulla.
Identitet &r inte nagon form av en hel karna som vi fods med eller finns inom oss.

Hall (1996) skriver att identiteten konstrueras i diskursen. Identitetskonstruktionen pagar hela
tiden i en process.
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Identiteten anser Hall, formas i interaktion mellan den inre varlden och den yttre sociala
varlden (Barker och Galasi'nski, 2001). Den sociala vérlden representeras till en borja av
familjemedlemmar som visar hur vi ska vara i samspel med andra. | den kulturella processen
formas vi av berém, bestraffning, imitation och sprakliga forvarv samt varden och normer.

The subject assumes different identities at different times, identities
which are not unified around a coherent ’self’. Within us are
contradictory identities, pulling in different directions, so that our
identifications are continually being shifted about. If we feel that we
have a unified identity from birth to death, it is only because we

construct a comforting story or ‘narrative of the self” about ourselves
(Barker & Galasi'nski, s.277).

Burr (1995) skriver ocksa att det inte finns nagot riktigt jag. | stallet har vi ett flertal olika
sjalv som ar minst lika riktiga som ett jag. Diskurserna formar var identitet. De formar vad vi
gor och vad som forvantas av oss. Diskurserna &r kopplade till hur samhallet ar organiserat
och drivs. | samhallet finns institutioner med lagar, utbildning, familjen och kyrkan. De
erbjuder oss sociala positioner och status.

Enligt Barker & Galasi'nski (2001) har Hall i sina kulturella studier identifierat olika satt att
tala om identiteten. En bendmning dr “the fractured (de- centred) or ’postmodern subject”
(Barker & Galasi'nski, 2001, s. 40). Detta tolkar Andreasson (2007) som att subjektet &r
splittrat och har inget unikt jag utan ar socialt konstruerat i diskursen. Identiteterna omformas
och forhandlas i de sociala praktikerna.

Elevskapet (att formas) i skola och elevplaner

Forskola och skola en normaliserande och konstruerande miljo

Ronstrém, Runfors och Wahlstrém (1995) har i en studie undersokt daghemskulturen® i norra
Botkyrka och hur den paverkas av bl a skolan, foraldrar, ideologimakare och myndigheter.
Daghemmen enligt forfattarna &r en social institution for barntillsyn samt ett kulturellt system
som skapar och aterskapar varderingar i samhallet. Verksamheten, organisationen och
personal &r kulturbérare som vidareférmedlar antaganden om hur verkligheten &r beskaffad.
Forfattarna anser att daghemmen forkroppsligar centrala drag i svensk kultur. T ex
forestallningar om barn, arbetsmoral, konsuppfattning och forhallandet till naturen. De
motséttningar som finns i den svenska kulturen gestaltas extra tydligt i den normativ miljo
daghemmet utgor.

Forskning som Runfors (2003) gjort handlar om hur invandrarskap formas i grundskolan.
Hennes teoretiska perspektiv ar konstruktivistiskt. Genom talet och andra handlingar bidrar
méanniskan till att forma den sociala verkligheten och dérmed till att skapa och omskapa
strukturer. Forfattaren observerade hur l&rarna talade om barnen, hur de i tal och andra
handlingar relaterade till barnen och vilka effekter detta fick. Hennes resultat visar att
skolorna hade den fria och oberoende individen som idealbild. Barnen sags som en enhetlig
kategori med vissa behov. Svenska barn eller vanliga barn var en vanlig mattstock bland
lararna. Utifran mattstocken bestamdes vad eleverna skulle tillagna sig under skoltiden.
Eleverna i skolorna stamde manga ganger inte dverens med mattstockarna och dilemma i
undervisningen uppstod. Eleverna som inte nadde upp till mattet kom att representera brister

! Forfattarna skriver att de Ianat ordet dagis fran barnstugevérlden. Ordet &r inte bara en vardagsspraklig
forkortning for daghem utan ocksa en 6vergripande beteckning for forskolan som “en relativt autonom
provins i samhéllet, en egen liten varld” (s. 17).
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och problem. Svenska spraket tillmattes stor uppmérksamhet. Lérarna kompenserade
invandrarbarnen med undervisning dock med en bild av eleverna som eftersatta och i behov
av lararnas hjalp for att klara sig. Kategorin invandrarbarn konstruerades i forhallande till
gruppen - svenska barn, och blev en grupp elever som var atskilda, sammanforda samt
utgjorde en enhetlig grupp — med hanvisning till ett icke- svenskt ursprung. Invandrareleverna
osynliggjordes som de individer de var samtidigt som de standigt hamnade i rampljuset for
det de inte var. Invandrareleverna hade fatt en social position skapad och det var — ett
invandrarskap.

Andreasson (2007) skriver i sin avhandling om atgardsprogram att skolan efter att ha infort
mal- och resultatstyrning i undervisningen, har fokus riktats mot uppfoljningar, utvarderingar
och annan dokumentation. Forfattaren skriver att

En inledning till denna decentralisering kan sigas vara da
Skoléverstyrelsen omvandlades till Skolverket i bérjan av 1990- talet.
Skolverkets uppgifter formulerades da i termer av utvardering och
uppfoljning till skillnad fran skoldverstyrelsens tidigare uppgifter som
formulerades utifran kontroll och reglering (s. 65, ibid.).

Elevplanerna kan ségas vara en del av dokumentationskulturen som véxte fram néar ett
utbildningspolitiskt systemskifte &gde rum (Andreasson, 2007). Systemskiftet innebar en ny
skoldiskurs vad galler styrning, undervisning och ekonomi. Den nya skoldiskursen har ersatt
ett tidigare kollektivt perspektiv till ett numer individuellt perspektiv. Forandringar kan ses
utifran dagens kunskapssamhalle dar det finns behov av andra slags kompetenser och dar
gardagens skola ar ineffektiv. Forfattaren anser att det postmoderna samhallet mer gar at ett
hall dar social kompetens &r viktigare an ndgot annat. Den sociala kompetensen som skrivs
fram i elevplanerna &r ett resultat av postmodern skoldiskurs. Det betyder att skolan
efterstravar en nyare bild av en idealelev &n bara goda resultat i &mneskunskaper.

P& vagen in i den postmoderna tidsaldern maste skolan kanske finna sig
i att ndgot maste offras. Det kan bli kvaliteten pa inlarningen i
klassrummet om ldrare och l&roplaner sprids ut for att mota allt fler
krav (ibid. i Hargreaves, 1998, s. 183).

Andreassons (2007) avhandling handlar om hur elever i behov av sarskilt stod konstrueras i
elevplanerna. Hennes studier visar att eleverna skrivs fram genom sarskiljning utifran hur de
inte ar i forhallande till skoldiskursens idealelev. I resultatet finns ocksa en skillnad mellan
konen. Utifran klustret socioemotionella svarigheter skrivs pojkar fram som behov av
struktur, behdver bli medveten om sina svarigheter, bristande social kompetens,
koncentrationssvarigheter (uppmarksamhetsbrister, impulsivitet, utagerande). For flickor
géller foljande Kluster; positiva och glada, behover trygghet, osjalvstdndiga och behéver
trygghet. Pojkarna beskrivs oftare utifran bristande formaga och fardigheter medan flickorna
beskrivs utifran personliga egenskaper, trots att pojkar och flickor bedomts ha liknande
svarigheter. Forfattaren anser att det finns en risk att skolan normaliserar en ojamstalld bild av
konen och reproducerar en traditionell konsuppfattning. Det ar viktigt att pedagoger far
utbildning som ska skriva denna dokumentation eftersom det paverkar elevens
identitetsskapande och framtida liv. Hennes resultat visar ocksa att elevernas identitet i
atgardsprogrammen skiljer sig fran den ideala eleven i skoldiskursen®. 1 skoldiskursen
framgar en elev som sjalvstandig, flexibel och har stor social kompetens. Skolan har en

2 Ex pé en skoldiskurs ér lagar, lroplaner och larobocker. Diskurser finns pd olika nivéer. “Dels vergripande
diskurser (formulerade pé statlig niva) och dels lokala diskurser” (Andreasson, 2007 s. 22).
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idealiserad bild av en elev som grundlaggs i pedagogiken. | elevplanerna ar det i flera fall
fokus pa barnets satt att vara mer an pa kunskapsformagor. | dessa fall ses barnet sociala
kompetensutvecklingar vara en forutséattning for kunskapsinhdmtning. Skolan stravar efter att
se barnen utifran ett helhetsperspektiv. Beddmningar och dokumentationer av elever har visat
sig omfatta fler formagor och kompetenser som t ex initiativformaga, sjalvfortroende,
samarbetsformaga ansvar och sjélvstindighet. ”Enligt den nuvarande skoldiskursen skall
skolan inrikta sig pa att forma sjalreglerande, flexibla, ansvarstagande och kreativa elever som
besitter social kompetens och kan s6ka sin egen kunskap” (s.68, ibid.).

Elfstrom (2005) skriver att individuella utvecklingsplaner &r som en “berittelse om détid och
framtid, om vad barnet &r, hittills varit, och vad det ska bli/uppna. Det finns lite utrymme for
det pagaende, handelserna, de sma situationerna — barnens levda liv hor inte hemma i en
individuell utvecklingsplan” (s.100).

Den individuella utvecklingsplanen ar enligt Skolverket en allman handling. Den skall darfor
inte innehalla uppgifter som &r integritetskansliga. Studier som &r gjorda av Skolverket (2007)
visar att larare ar osakra pa vad man far skriva och inte far skriva i IUP. Risken finns att
lararna soker andra végar for att slippa sadant som kan komma i offentlighetens ljus. Detta far
konsekvenserna att det som skrivs i utvecklingsplanen slatas ut. Nér det géller betydelsen av
att sporra och utmana eleverna har IUP en lite betydelse for eleverna for att ga vidare i sin
utveckling bade vad galler duktiga eller sarbegavade elever (ibid.).
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Kapitel 4. Material, analys och tillvagagangssatt

Insamling av empiriskt material och avgransningar

| studien av individuella utvecklingsplaner ingar tre forskolor fran en stadsdelsnamnd som
tillhor en stérre kommun. Syftet med studien ar att bidra med nya insikter kring individuella
utvecklingsplaner i dels den egna forskolepraktiken men ocksa till andra.

| utskicken till forskolorna efterfragades individuella utvecklingsplaner skrivna under lasaret
2006/2007 (bilaga 4). Jag har valt ett lasar for att kunna ta del av uppfoljning/utvardering av
malen. Det empiriska material som skickades till mig var lite blandat (se bilaga 6). Alla barn
hade t ex inte en IUP fran 2006 utan bara for 2007 och tvartom. Material som &r skrivna under
varterminen och hdstterminen 2006 har skickats i stéllet for det angivna. Jag har valt att
anvanda mig av det material som har delgivits mig eftersom studiens syfte &r att studera hur
forskolebarnen konstrueras i individuella utvecklingsplaner oberoende tiden for upprattandet
av IUP.

| samrad med rektorer deltar tre avdelningar i studien fran olika forskolor. Det empiriska
materialet bestar av 91 skrivna utvecklingsplaner (se bilaga 6). Enligt forskningsetiska radet
ar det viktigt att den som deltar i studien samtycker. | samrad med forst en rektor visade
ytterligare tva rektorer intresse att delta i studien. Rektorerna utsag vilka avdelningar som
skulle inga i studien. Rektorerna ville att materialet skulle avkodas innan det delgavs mig.
Darfor avkodades materialet innan jag fick ta del av det. Enligt etiska radet krav pa
konfidentialitet & barnen och personalens namn anonyma &dven for mig. Fordldrarna har
delgivits information om studien och har kunnat valja att avstd genom att meddela personalen
pa forskolan (bilaga 3). De individuella utvecklingsplanerna skickades till mig avkodade med
endast kon och alder pa barnen samt kon pa underskrifterna fran personal och foralder enligt
mitt onskemal. Jag har stallt skrivna fragor till rektorerna som ror forskolan och avdelningen
(bilaga 5). Jag har fatt svar av tva rektorer av de tre som ingick i studien.

Diskursanalys med flera metoder

Att gora ndgot med sitt material

Diskurser ar nagot som representerar eller forestéller verkligheten. Diskurserna forestaller och
skapar varlden samtidigt. Tva nyckelord i diskursen ar variation och nyfikenhet. Forskningens
inriktning ar att forskarens egen kreativitet som hellre soker dppningar an tillslutande och
definitiva sanningar (Alvesson & Skodldberg, 2007) .

Borjesson (2003) skriver att empirin aldrig talar for sig sjalv utan behdver “presenteras,
dramatiseras och forstds inom ramen for en intressant problematisering” (s.22). Vérlden och
dess diskurser framtrader forst nar forskaren gor ndgot med sina observationer.
Diskursanalysen &r att se ett fenomen som nagonting. Situationen kan fokuseras pa en mangd
olika sétt. Dessa olika satt &r upp till forskaren att undersoka. Det ar da forskaren gor nagot
med sitt material och som skapar mening, forstaelse och sammanhang. Nar fenomenet ses
som nagonting sker ocksa en oppning for relativisering. Det & genom diskursernas
tolkningsramar som vi kan forsta nagonting. Om tolkningsramarna inte fanns skulle varje
enskildhet sta for sig sjalvt utan sammanhang, orsak och forstaelse. Diskursiva praktiker
skapar forstaelse och meningssammanhang. Diskursanalys ar det som forskaren gor.
Forskarens analys tillfor sdledes nadgot nytt. Diskursiva analyser dr som “’en konst att finga det
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for-givet-tagna, det som &r lika dolt som sjalklart sant — i en organisation, i en viss politisk
struktur eller skolan klassrum” (ibid.s. 23).

Innehallsanalys: Bakhtin och sprak- genre

Nar man undersoker texter ar det viktigt att forsta i vilket ssmmanhang de ingar i (Bergstrom
& Boréus, 2005). For att kunna sétta in texten i ett sammanhang ar genrekdnnedom en del av
detta. Bakhtins teorier om sprakgenrer anvéands inom flera olika omraden vid t ex litteratur
och kultur studier (Bakhtin, 1996).

Bakhtin var en rysk forfattare under 1920- talets f.d. sovjetunionen (Bakhtin, 1996). Pa senare
ar har hans idéer blivit kanda for att hans tankar passar in i véstvarldens senare postmoderna
teorier om hur varlden &r ordnad. Postmodernism (Alvesson & Skoldberg, 1994) ar en term
som &r vanlig att anvdnda mot tidigare moderna idéer som den vasterlandska traditionen
vilade pa. Postmodernismen betecknar nya idéer kring spraket och subjektet. Det finns inga
stora eller absoluta sanningar utan vetenskapen ar provisorisk. Spraket ar av central betydelse
i forskning och de postmoderna teorierna gor ansprak pa dess tvetydighet. Spraket ar inte
entydigt eller avbildande utan mer representerar en verkligheten. Postmodernismen
problematiserar forskningens auktoritet och om forskningen kan séga nagot om verkligheten
som ar kvalitativt dverlagset andra utsagor. Fragor kring vad som utgor en sanning eller bra
tolkning &r 6ppna svar.

Burr (1995) skriver att postmodernism som en intellektuell rorelse tar sin ansats i arkitektur,
litteratur och kulturella studier. Eran representerar ett ifragasattande av upplysningstidens
(under 1800- talets mitt) sokande efter sanningen, som gick att nas via fornuftet och rationellt
tankande.

Enligt Bakhtin (1994) talar och skriver vi inom bestamda sprak- genrer. Spraket och det
skrivna spraket utgor en mangd olika sprakgenrer. Nar vi lar oss prata betyder det att vi lar oss
att konstruera uttalanden. Uttalanden ar ekon och aterklang fran andra uttalanden. Vart sprak
bygger inte pa individuella meningar utan pa en gemensam och specifik spraksfar. T ex har
arbetsplatsen eller militaren sin typ av spraksfar. Enligt forfattaren skulle det nastan vara
omdjligt att kunna kommunicera med varandra om sprakgenrer inte fanns. Jag forstar
forfattaren som att spraket sker i interaktion med varandra. Det &r tillsammans som vi lar oss
att anvanda spraket. Uttalanden bygger pa att det finns en mottagare. Talet och det skrivna
spraket konstrueras i dialogen. Uttalanden i sprakgenrerna gar att studera utifran tematiskt
innehall, struktur och uppbyggnad.

Hur textdokumenten skulle tematiseras och struktureras vaxte fram under skrivandet. Jag
borjade med att renskriva alla individuella utvecklingsplaner i ett ordbehandlingsprogram. Da
jag upptackte att flickor skrevs fram pa ett annat sétt an pojkar delades analysen dven upp i
pojkar och flickor. Med hjalp av ordbehandlingsprogram kunde jag soka pa ord eller fraser
som aterkom i texten. | textdokumenten fanns manga begrepp som beskrev barnet. Materialet
delades upp i storre tema for att fa perspektiv (Hellspong, 2001).

Analysen gjordes i tre steg:

1. Struktur av texterna utifran storre teman (se Hellspong, 2001)
A. Socialt samspel
B. Kunskap & Larande
C. Mal & Utveckling.

2. Tecken som bildar kluster utifran nodalpunkter
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3. Analys av makt och styrning av forskolebarns identitetsskapande.

Jag vill tydliggora nagra saker angdende det empiriska materialet. Alla individuella
utvecklingsplanerna har lagts ihop och utgdr gruppen forskolebarn i en kommun. Jag kommer
inte att presentera varje forskola for sig eller géra nagra jamforelser dem emellan. | uppsatsen
kommer jag att anvanda ordet textdokument om individuella utvecklingsplaner i uppsatsen.
Nar jag bearbetar och gor ndgot med mitt empiriska material och riktar fokus pa vad som
konstruerar barnen i texten kénns det tydligare att anvanda bendmningen textdokument. Hur
barnen moter de framskrivna identiteterna och hur de hanterar de identiteter som tillskrivs
dem ligger utanfor ramen for denna studie. Med hjélp av analysverktygen kan studien soka
vilka identifikationsmojligheter som erbjuds samt vad diskursen astadkommer for identiteter.

IUP - som en brukstext

En individuell utvecklingsplan ar inte vilket textdokument som helst. Det tillhor ett visst
sammanhang och ingar i en sarskild kontext. Spraket kan ha olika karaktarer beroende pa
situation t ex vid utvecklingssamtal eller hogtidstal.

We speak only in definite speech genres, that is, all our utterances have
definite and relatively stable typical forms of constructions of the
whole. Our repertoire of oral (and written) speech genres is rich.
(Bakhtin, 1996, s.83).

Spraket skapar mening i en sarskild spraklig omgivning eller s.k. sprak genre. Detta genre-
rum skapar en bestamd spraklig miljo och medverkar till att talet uttrycks och forstas pa ett
sarskilt sétt. ”Genren bestimmer ramarna for vad som kan ségas i en sirskild kontext” (Onsjo,
s. 56). Genren skapar forvantningar bade hos den som talar och den som lyssnar. Det &r
genren som anpassar texten.

Spréaket har olika karaktarer t ex vid hogtidstal, utvecklingssamtal. Det finns en méangd olika
texter som vi dagligen moter. Tidningsnyheter och bruksanvisningar ar exempel pa
brukstexter. Textdokumenten i studien & som en bruktext. Brukstexter kénns igen for att ha
”praktiska eller teoretiska syften 1 motsats till estetiska” (Hellspong, 2001.s.13). Skonlitteratur
och diktning &r inte brukstexter. Brukstexter har en annan funktion i vart samhéalle &n
konstnarliga texter. Nar man studerar brukstexter uppmarksammas de sprakliga tecken som
fungerar som redskap for att tinka och handla. ”Pa s& vis far vi kunskaper av ett allmint
manskligt intresse (s. 13). En text som har en mangstammig dialog kring en gemensam
angelégenhet kallas for diskurs. Strukturen och vem som talar genom texten visar relationerna
mellan deltagarna. ”Ofta har en verksamhet utvecklat mer eller mindre fasta strukturer for
texter av olika slag. Det kan galla saval sprakformen och innehallet som den sociala
funktionen” (s. 21, ibid.). Sddana monster kallas genrer. Textdokumenten i studien bygger pé
laroplanen och styrdokument. Textdokumenten har ett praktiskt syfte — att skriva fram barnen
pa ett bestamt satt som bygger styrdokument. Intertextualiteten i dokumenten ar den
normerande texten ifran laroplanerna och styrdokumenten.

Textanalys med diskursanalytiska verktyg

For att kunna konstruera identiteter i diskursen har jag i metoden inspirerats av Ernesto
Laclau och Chantal Mouffe (1985) analysverktyg. Ernesto Laclau och Chantal Mouffe har
enligt Borjesson och Palmblad (2007) inte sjalva beskrivit hur man praktiskt gor
diskursanalyser men deras analysmetod innebdr att man analyserar hur aktorer anvander
spraket i en social kontext.
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Enligt Bergstrom och Boréus (2005) anser Laclaus och Mouffe att spraket ar ett
teckensystem. Jag forstar tecken som vara forestallningar vi har och far genom begreppen.
Tecknen kan alltsa betyda manga olika saker beroende pa vilken forestallning man har om ett
uttryck. Tecknen kan hota nagon form av stabilitet i diskursen men belyser samtidigt
diskursens mangtydighet. Tecknen utsétts hela tiden for en kamp som dock forblir
mangtydiga. | diskursen finns manga tecken som har positiva och negativa funktioner.

Noden é&r ett nav i diskursen som andra tecken ror sig kring. Noden eller nodalpunkten som
det ocksé kallas (Winther Jorgensen & Phillips, 2000) ar det betydelsefulla tecknet “kring
vilket de andra tecknen ordnas och fran vilket de far sin betydelse” (ibid.s.33). Forfattarna
skriver att “Diskursen etableras genom att betydelse utkristalliseras kring nagra
nodalpunkter ” (s.33).

| ekvivalenskedjor far tecken betydelse genom distinktioner. Distinktionerna ar ett system av

associationer som &r relativa beroende pa vilken diskurs det &r. Associationerna bildar en
diskurs kring noden (Bergstrom & Boréus, 2005 ). Likt Andreasson (2007) anvander jag mig
av kluster som begrepp istéllet for ekvivalenskedja. Metaforen kedja kan bli missvisande
eftersom den associerar till ndgot som krokar i varandra som en lank. Klustret ses istallet som
det som kretsar kring noden d.v.s. associationerna kretsar kring noden utan beroende
intilliggande association.

Forskningsetiska 6vervaganden

I enlighet med de forskningsetiska reglerna fér humanistisk- samhéllvetenskaplig forskning
(Vetenskapsradet, 2002) har foljande beaktas:

Informationskravet — Rektorer, personal och foréldrar har skriftligt blivit informerade om
studien.

Samtyckeskravet — Rektorerna har sjalva valt att delta. Foraldrarna har tillfragats om de
samtycker att det gar bra att deras barns IUP ingar i studien. Materialet ar offentligt men ett
samtycke fran rektor och foraldrar har anda beaktats. De foraldrar som inte ville att deras barn
skulle inga i studien behdvde inte det.

Konfidentialitetskravet - Det ar inte barnen i sig som ska studeras utan texten som star i IUP.
Materialet har avkodats innan jag har tagit del av det. Forskola, barn och personal ar anonyma
i studien. Information om namn, forskola tillfor inte studien nagot. Jag har aven tagit bort text
personliga kopplingar som kan syfta till ett barn t ex antal timmar barnet gar,
hemférhallanden etc.

Nyttjandekravet — Materialet i min studie kommer att anvéndas till undersdkningen syfte.
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Kritik mot diskursanalys

Kritik mot diskursanalys handlar om att den aterger en verklighet som bara finns i vara
huvuden och som uppstar i en social 6verenskommelse (Borjesson, 2003). Finns det da ingen
objektiv sanning enligt diskursanalysen? Till exempel kan en synskada upplevas som en
absolut verklighetsheskrivning och ett tillstdnd som gar att beskriva objektivt.

Diskursanalysen menar pa att man istéllet kan se synskadan i relation till seendet (Borjesson,
2003). Synskadan definieras utifran det normala hos manniskan. Synskadan blir nagot som
avviker fran det normala hos manniskan och for med sig en sarbehandling. Vetenskapen bar
pa moraliska stallningstaganden som bygger pd normativ grund. Hur vetenskapen blir att
definiera olika tillstand for med sig olika konsekvenser. T ex omsorg for de sjuka, anstalter
for de kriminella mm. Sett ur ett historieperspektiv kan flera beskrivningar ges. Dels kan ett
tillstand beskrivas genom medicinsk diagnos eller dels utifran sociala problem och
samhallsforandringar. En synskada kommer alltsa till i den kulturella och politiska kontext
som rader. Diskursen skulle med andra ord kunnat tédnkas annorlunda nu eller tillbaka i
historien. Diskursanalysen gor darfor inte ansprak pa att s.k. objektiv sanning finns.

Alvesson och Skoldberg (2007) tar ocksa upp kritik mot diskursanalys som handlar om att det
finns en risk att man pa ett ensidigt satt betonar inkonsekvenser och variation. Nar varlden
kategoriseras for det med sig maktordningar, hierarkier och varden. Borjesson (2003) skriver
att "Vetande och kategoriuppstéllningar ar inga ofarliga verksamheter, vare sig om det
handlar om vetenskap, journalistik eller spontana vardagliga bestdmningar av hur
verkligheten bor forstas” (s. 38). Men att genom att se vilka kategorier som ordnar varlden ser
man ocksa vilka andra kategorier som diskurserna inte tillater.

Studien aterger saledes inte ndgon absolut sanning. Spraket ger verkligheten olika perspektiv
viket utgor en relationell ontologin vilket betyder att uppfattningar om verkligheten ar
foranderliga (Bergstrdm och Boréus, 2005). Bérjesson (2003) menar dock att det &r viktigt att
skriva fram en verklighet ur olika perspektiv. ”Betydelsemdjligheterna blir da en viktigare
forskningsingang &n att forsoka sla fast var sig det vanliga, det genomsnittliga — eller ens det
verkliga” (ibid. s. 18). Det f6r med sig att det inte finns samma foglighet gentemot ’de stora
namnen och deras begreppsbildningar” (ibid. s.18). Detta 6ppnar upp forskningsféltet for en
storre lyhordhet for empirin. Forskaren kan ta sig ratten att tolka mer pa egen hand och skapa
en intressant och teoretisk grundad version av verkligheten.

Ytterligare kritik som &r riktat mot diskursanalysen ar teorierna om socialkonstruktionism.
Drar man socialkonstruktionismen till sin spets blir alla sociala identiteter kontingenta® och all
form av regelbundenhet i det sociala I6ses upp. Winter Jargensen och Phillips (2007) skriver
till socialkonstruktionismens forsvar att

De konkreta situationerna ger mycket begrdnsande ramar for vilka
identiteter en individ kan anta och vilka utsagor som kan accepteras
som meningsfulla (s.12).

Jag har anvant mig av Laclau & Mouffes angreppsséatt for att skapa regelbundenhet i min
diskursanalys.

% Alla ingdr i grupper finns inte nigot som utgdr en individ (egna anmarkningar)
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Studiens trovardighet

Manniskor &r inneslutna i en social och kulturell kontext dar spraket medierar var forstaelse.
(Allwood och Erikson, 1999). Mitt empiriska material (individuella utvecklingsplaner i
textform och svar fran rektorer) far sin mening nar jag utifran det empiriska materialet skriver
fram och forstar det utifran olika perspektiv. Alvesson & Skéldberg (2007) skriver att spraket
inte avspeglar verkligheten men daremot ger spraket perspektiv pa verkligheten. Bergstrom
och Boréus (2005) skriver att genom spraket konstrueras &ven den politiska och sociala
verkligheten.

| diskursanalys &r variation av stort intresse och att fokusera pa nyanser, motsagelser och
vagheter. Lika viktigt som det som skrivs dr det som inte skrivs av betydelse. Reliabiliteten i
studien dr variationen i analysen (Alvesson, Skoldberg, 1994). Forfattarna skriver att ’ser man
tillrackligt forutsattningsfritt pa olika manniskors utsagor noterar man att de inrymmer en hel
del variation” (s. 283). Att jag arbetar med textdokument starker studiens reliabilitet eftersom
jag kan aterkomma till texterna och lasa dem vid fler tillfallen Validitetens styrka i arbetet &r
en forskningsplan som &r vélarbetad och dar lasaren kan folja med i tankegangen. Validiteten
starks ytterligare genom tidigare forskning som visar pa liknade resultat (Patel & Davidson,
1994).

Diskursteori kan dock tillskrivas en viss skeptiskhet eftersom utsagor och sprak har en
formaga att vara relativa. Spraket ar tvetydigt. Denna medvetenhet &r viktig att ha med sig vid
uttalande om generaliserbarhet. Alvesson och Skdldberg (1994) skriver att ”samma héndelse
beskrivs av olika individer pa olika satt men — och detta & poangen — samma individ tenderar
ocksa att beskriva hindelsen pa olika sitt” (s. 283). Min roll som forfattare paverkar ocksa
studien genom valet av litteratur och genom att konstruera en verklighet utifran mitt satt att
kategorisera den.

Borjesson (2003) skriver att diskursanalys inte kan anvandas som en allman tillampad metod
utan teorianknytning. Forfattaren skriver ”Det handlar om att géra nagot med sitt studicobjekt
— att ge perspektiv pd fenomenet, att ge det ett meningsfullt sammanhang, och sa vidare”
(s.25). | diskursteorin hanger teori och metod ihop. Validiteten i arbetet &r att tydligt
presentera valet av teorin och hur jag gar tillvaga i min analys.
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Kapitel 5: Innehallsanalys

Textdokumenten - olika mallar men anda lika

Samliga textdokument liknas vid fortrycka mallar (Se bilaga 1 och 2). Rubrikerna ger
anvisningar om vad som ska skrivas fram i textdokumentet. | min analys styr rubrikerna vad
som ska skrivas fram om barnen. Textdokumenten &r underskrivna av pedagoger och
foraldrar. 1 storst utstrackning &r det kvinnliga pedagoger som nérvarat vid
utvecklingssamtalet. Av 91 uppréattade textdokument har 65 skrivits under av kvinnliga
pedagoger, 5 textdokument av manliga pedagoger samt 21 textdokument saknar pedagogens
underskrift (se bilaga 6). SOU (2006:75) skriver att andelen man alltid har varit lag i
forskolan. Det ar fa man som uthildar sig for att arbeta i forskolan. 2-3 procent mén arbetar i
forskolan enligt SOU (ibid.) ar det inte mycket som talar for att den har trenden kommer att
vanda de narmaste aren.

Forskolan har skrivit fram barnen for hand eller pad datorn under de fértryckta rubrikerna.
Barnen beskrivs utifran ett nulage. | textdokumenten ska nya utvecklingsmal samt utvérdering
av utvecklingsmalen skrivas fram. Rubrikerna som skrivs fram handlar om barnets sociala
utveckling, demokratiska och personliga utveckling.

I min analys hamtar ett textdokument (bilaga 1) rubriker i fran en skoldiskurs. Begreppen ar
vilken skola och klass barnet gar i. I min analys borde det sta vilken férskola och avdelning
som forskolebarnet gar pa. Mallen (bilaga 1) omfattas av ett blad.

Flera pedagoger fortsétter skriva fram barnen pa baksidan av pappret. | flera fall (Bilaga 6:
20,23,25,37) &r rubriken klass Overstruken och ersatt med Avd. (Avdelning). Under Nya
utvecklingsmal finns en ruta som heter Insatser och ataganden — elev, skola, vardnadshavare. |
min analys skrivs forskolebarnen fram utifran mallar som tillhér en skoldiskurs. Begreppen
kan paverka framskrivningen av barnet satillvida att barnet skrivs fram som en elev i stallet
for ett forskolebarn. En elevs utvecklingsplan grundar sig pa laroplanens och kursplanens mal
samt vad eleven ska uppnd (Skolverket, 2005). Laroplanen for forskolan (Skolverket, 96)
arbetar med stravande mal och inte uppndendemal. I min analys ar ytan for liten for
framskrivningen av barnet da texten fortsatter pa baksidan.

Andreasson (2007) skriver att det finns skl “att vara observant i anvidndandet av olika mallar
och formulér eftersom de ocksa kan fa oonskade effekter” (s.79). Blanketter, formuldr och
mallar kan styra vara tankar och fungera som ett raster for vad som anses vara relevant for
konstruktionen av forskolebarnen i IUP (jmf Andreasson, 2007, Borjesson, 2003).

Huruvida berorda personer paverkats av skoldiskursen i textdokumenten kommer inte att
framga i denna studie men anda viktigt att uppmarksamma.

Foraldrar och larare ska skriva under textdokumentet. Langst ned ska ocksa eleven skriva
under. Textdokumentet &r framskrivet till en elev som ar skrivkunnig. Inga textdokument har
blivit undertecknade av forskolebarnet. I min analys har barnet inte varit deltagande i
framskrivningen om sig sjalv i textdokumenten. Férskolan har inga uppnaende mal att barnet
ska kunna skriva (Skolverket, 2006).

Mallen har en logga i vanstra hérnet som &r avsandaren av mallen vilket & kommunen.
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Den andra mallen (bilaga 2) skiljer sig fran forsta mallen (bilaga 1) da den istallet for elev
anvander begreppet barnet om forskolebarnet i textdokumentet. Mallen & ocksa mer
detaljerad. Textdokumentet har specifika fragor om vad barnet gor i olika situationer och vad
barnen klarar av fysiskt. Rubriken ger forslag pa hur barnet reagerar i konfliktsituationer
vilket enligt Andreasson (2007) kan fungera som ett raster for den som skriver fram barnet, t
ex att barnet blir ledset eller arg (se bilaga 2). | min analys erbjuder mallen barnet genom sina
rubriker olika egenskaper och sétt att vara pa. Mallen styr framskrivningen av barnet och vad
som ar viktigt att skriva fram. Risken finns att barnets egenskaper och sétt att vara pa skrivs
fram i textdokumenten samt utvarderas da mal och utvardering ar ytterligare rubriker (se
bilaga 2). Elfstrom (2005) visar i sin forskning om individuella utvecklingsplaner att
forskolan mot laroplanens intentioner skapar individuella uppnaendemal for varje barn.
Forfattaren anser att pedagoger och foraldrar pa sa vis borjar bedéma det enskilda barnets
reslutat, detta i strid med laroplanen. I min analys ar det kommunen i detta fall som med
mallar skapar ett raster som inte gar in linje med laroplanens intentioner for forskolan.

Mallen (bilaga 2) stéller dven fragor kring barnets matematiska, skapande, sprakliga och
motoriska fardigheter bl.a. genom hur barnet visar intresse for detta. For varje rubrik finns en
malruta och utvirdering av méalen. Frigorna ir stillda till ett ”Du” som ska svara pa fragorna.
Fragorna ar stallda till en laskunnig person som skriver om forskolebarnet. Mallen
objektiverar barnet genom att fragorna stalls om barnet och inte till barnet. I min analys
inbjuder inte mallen barnet till att tycka nagot i sin individuella plan. Detta gar emot
laroplanens mal att striva mot att varje barn “utvecklar sin forméga att uttrycka sina tankar
och asikter och ddrmed fa mojlighet att paverka sin situation” (Skolverket, 2006).

Mallen (bilaga 2) &r pa 3 sidor. | slutet av mallen stir texten “Berdrd personal pa skolan far ta
del av ovanstiende information” (bilaga 2) — datum for utvecklingssamtalet och malsmans
och pedagogens underskrift. Begrepp fran en skoldiskurs skrivs fram i textdokumenten. Till
hoger om detta finns rubriker for uppféljningssamtalet och plats for malsmans och
pedagogens underskrift. Mallen ér tillgdnglig for “berord personal pd skolan”.

I min analys &r inte mallen framtagen for forskolan. Férskolan har inga krav att uppratta IUP
(Skolverket, 2007) men eftersom ett beslut tagits i kommunen som ingar i studien upprattar
forskolan det &anda. Forskolebarnen i mallen (bilaga 2) skrivs inte bara fram utifran en
forskolediskurs utan aven en skoldiskurs. |1 nagra mallar (bilaga 2) har rubriker fallit bort eller
tillkommit. T ex saknar mallen bl.a. rubrikerna mal och uppf6ljning (17,18). IUP ska enligt
Skolverket (2005) innehalla mal och uppféljning. | min analys konstrueras nagra mallar om
och rubriker faller bort.

I sin helhet paminner mallarna om varandra. De innehaller rubriker, anvisning for
underskrifter och datum. Mallarna styr hur barnen konstrueras i texten. Rubrikerna talar om
vad som ar viktigt att lyfta fram i konstruktionen av barn. Barnen konstrueras utifran
motoriska, sprakliga, kognitiva och sociala rubriker. Vallberg Roth och Mansson (2006) anser
att 1 en tid av heterogena ideal finns “en tendens till homogenisering” (ibid.s.38) 1 individuella
utvecklingsplaner.

Jag ser det som att mallarna inte inbjuder barnet att ha asikter om sin individuella utveckling
istallet framstélls barnet som ett objekt. Vallberg Roth och Mansson (2006) som har studerat
arbetet med individuella utvecklingsplaner, anser att IUP uttrycker en reglerad barndom som
ror sig i olika sociala rum. Forfattarna skriver att IUP “frimst ar ett uttryck for jakten pa
kénsla av kontroll i var tid” (ibid.s.38). I vissa mallar har vdsentliga rubriker fallit bort som
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utgor sjalva syftet med IUP; mal och utvardering. Eftersom rubriker kan ha fallit bort eller
medvetet tagits bort dger forskolan makten att definiera hur barnet ska skrivas fram i 1UP.
Andreasson (2007) skriver att officiella styrdokument och mallar ar en spraklig styrning av
innehallet i de individuella utvecklingsplanerna.

| analysen saknar vissa mallar rubriker som mal och utvérdering. Detta kan fa negativa
konsekvenser for barnet och verksamheten. Det negativa &r att sjalva iden med 1UP faller att
kunna se brister och forbattra verksamheten da den kan fungera som en matsticka (Skolverket,
2003). Om viktiga delar saknas i IUP finns risken att verksamheten inte tar det ansvar som
alagts forskolan. Verksamheten kan heller inte utvardera huruvida den ser till barnets behov
eller utvecklat sitt arbete eller hur verksamheten kan forbéttras (Skolverket, 2005, 2006a).

I min analys av textdokumenten ses tre stérre teman som genomgaende i mallarna och som
intressanta att studera vidare. Temana ar hur identiteter konstrueras utifran A. Socialt
samspel, B. Kunskap & Larande och C. Mal & Utveckling.

Nedan féljer storre tema rubriker — sociala fardigheter, kunskap och larande, samt mal och
utveckling. Under varje tema- rubrik foljer ett kluster av tecken som ger nodalpunkten
innehall. Nodalpunkter organiserar diskurserna. Runt nodalpunkterna kretsar tecken som
tillsammans utgor klustret.

A. Sociala fardigheter

- Glada barn

Klustret for glada barn &r att ata bra, att vila, lara sig nagot nytt, leka med varandra. Att vara
glad ar ett viktigt ord 1 framskrivningen av barn. Ordet ”glad” forekommer totalt 52 génger 1
alla individuella utvecklingsplaner for de 49 forskolebarnen. Over halften av barnen har en
IUP som inleds med ordet glad i texten. (15 pojkar och 14 flickor av 49 forskolebarn totalt).

Ar allt som oftast glad. Ater mer s&ser och grytor. Lar sig &nnu dela
med bestick. Sover mycket séllan. Tar mycket mat men &ater ej upp
allt. (p.47)

Glad kille, tycker om fsk. Ater bra o allt fint bord skick. Somnar
ibland Utvardering: Lugn och glad kille. Ater bra, mycket. (p.49).
Glad lugn. Trétt pd morgonen, orkar inte alltid ata frukost. (p.33)

Oftast glad, tycker om att skoja, ater bra till lunch, inte frukost, for
trétt? Duktig pa vilan (p.32)

Oftast glad, ledsen om hon &r trétt. Ater bra! (f.42)
Glad nar han kommer, verkar trivas, vaxlar stort och snabbt i sitt

humor. Glad och duktig kille. Tycker om forskolan. Ater mycket fin
varje dag. (p.36)

Oftast glad, tycker om att skoja, ater bra till lunch, inte frukost, for
trott? Duktig pa vilan (p.32)

X ér oftast glad och tycker om att leka allt mojligt. Ibland ndjer han
sig med att bara inspektera p& hall. Ater ordentligt och langsamt.
Sover ndr han &r trott. (p.40).
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Alltid glad nar hon kommer, man smittas av henne. En lugn tjej, trygg
i sig sjalv. Ater oftast 1 portion, ibland bara ris, potatis- ej sasen el

grytan. (f. 11)

Uppféljning: Han har haft en bra period nidgra méanader da han har
varit valdigt go och glad. Tycker tidiga dagar &r lite jobbigt. (p.47)

Framskrivningen av glada barn bygger pa att de ater bra till frukost och till lunch. Forskolan
skriver in barnen i en omsorgsdiskurs dar det ar viktigt att barnen ater och vilar for att orka
dagen pa forskolan. I Lpfo 98 (Skolverket, 2006)) star det att forskolan ska “erbjuda barnen
en god pedagogisk verksamhet, dir omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet” (ibid.s.8). I
min analys lagger forskolan stort fokus pa att barnen ska ma bra.

Skolverkets utvardering (2004) visar istallet att forskolans tyngdpunkt har forskjutits fran
omsorg till larande i och med inférandet av laroplanen. Skolverkets studier (ibid.) visar att
forskoleverksamheten mer efterstravnar vad barnen ska ldra sig infor skolstarten. Forskolan
befinner sig enligt Skolverket (ibid.) i en brytningstid. I min analys visar framskrivningen av
barnen pa en omsorgsorienterad diskurs.

I min analys skriver forskolan fram hur barnen &r, vad de gor och kan. Detta skapar en
helhetsbild som enligt laroplanen (Skolverket, 2006a) skall pragla verksamheten.
Andreassons (2007) har funnit liknande framskrivning i elevers atgardsprogram. De
vanligaste orden som beskrev elevens positiva sidor var glad, trevlig och positiv. Enligt
forfattaren &r detta beskrivningar som &r knutna till eleverna egenskaper snarare an till
elevens kompetens. Forfattaren anser att det handlar om vem man é&r istéllet for vad man kan
och vad man gor ex. “Erik ar en glad och positiv pojke som ar omtéanksam mot sina
kompisar” (ibid.s.99). Likt forfattaren kan jag ocksa se att framskrivningen av forskolebarnen
I studien lyfter fram personliga egenskaper.

Blir glad nér han lart sig ndgot nytt. Medveten om sin inlérning. Har
ett stort ordforrad och bra begreppsuppfattning/ordforstaelse. (p.26).

Blir glad nar hon lyckas aterge sin losning. (f. 10)
Trygg och glad tjej som gar att resonera med. (f. 6)

Glad av aktiviteterna pa dagis. Féljer rutinerna. Trivs pa forskolan. (f. 9)

Andreasson (2007) anser att omddmena positiv, glad och trevlig mer beskriver elevernas
starka sidor &n elevens férmagor i ett mer amnesspecifikt vokabular. I min analys skrivs
barnen starka sidor ocksa fram i begreppet glad men ocksa vad som gér dem glada. Barnen
blir glada av aktiviteterna, att fa beratta hur man tanker samt att fa lara sig nya saker.

X &r glad hela tiden: av kompisarna, forskolan, att leka osv. (p. 1)

Glad trivs pa fsk fatt nya kompisar. B som han bygger mycket med.
(p.2)

Avr oftast glad med méanga kompisar. (f.44)
Just nu: X blir glad av andra barn. (f. 17)

— glad och nyfiken med lust att lara. Har humor och kan skoja med
andra. Ater bra, kan rutinerna.(f. 18)
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X blir glad av att skapa, lasa bocker och framforallt av att leka med
kompisarna. (p. 5)

Just nu: X ar oftast glad med ménga kompisar. Ar hon trott kan hon
bli ledsen ibland. Ater av allt och bra med portioner. (f.44)

Forskolan skriver fram leken och kompisar som viktiga faktorer som gor barnen glada. I min
analys lyfter forskolan fram manga omsorgsbitar i barnens IUP som handlar om omsorg och
halsa. Forskolans uppdrag (Skolverket, 2006) ar att erbjuda en god pedagogisk verksamhet
dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet. De glada barnen skrivs fram i
Overensstammelse med laroplanen. I min analys bildar omsorg, fostran och larande en helhet.

— Sjalvstandiga barn
Begreppet sjalvstandig aterfinns 19 ganger i textdokumenten totalt. Tecken i klustret ar att
hjalpa andra, vélja utifran sig sjalv, kanna tillit.

Valjer vad hon vill sjélv- inte utefter vilka barn som &r dér. (f.23)

X &r helt sjéalvstandig vid de olika omsorgssituationerna och hjalper
gérna andra. (p.13)

glad positiv pa fsk. Bjuder pa sig sjalv, positiv, sjalvgaende (p.1)

X som jag upplever det trivs och kan och fatta sjalvstandiga beslut.
(p-15)

Han har tillit till sin egen formaga och ar valdigt sjalvstandig
(p-39)

sjalvstandig och har tillit i vad han gor. (p.26)
Kan rutinerna. Ar sjilvstandig. (f.6)

Forsoker forst och framst pd egen hand, klarar hon inte av det hon
ska gora- ber oss om hjilp” (f.48).

Om han inte forstar sa fragar han” (p.21).

Vet var han har oss vuxna om han skulle behéva det sjalvgaende. Man
kan oftast lita pa X (p.1).

Forskolebarnen skrivs fram som sjalvstandiga barn som gar att lita pa. Framskrivningen av
barnen &r positiva. De sjalvstandiga barnen har tillit till sin egen formaga, tar egna initiativ, tar
egna beslut, klarar olika moment, véljer sjalv. De sjalvstandiga barnen fattar beslut och litar pa
att barnen sager till om det ar nagot. Forskolan skriver fram ett ansvar hos barnen att be om
hjdlp om det ar nagot.

— Hjélpredor
Begreppet hjalpa aterkommer 13 ganger i samtliga dokument. Tecknen i klustret ar hjalpa
andra, tala om om nagot har hant.

Hjalper garna de sma och kommer och ber om hjalp om négot hander
(f.2).

Sager ifran om négot ar fel (p.26).

Kan berétta pa ett tydligt satt vad som hant i en konflikt (f.24)
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Hjalpredorna berattar om konflikter som hander i verksamheten eller om nagot annat hander.
| analysen &r det barn som agerar som hjalpredor till personalen. | analysen skrivs barnen
fram som hjalpredor som redovisar for vuxna nar nagot har hant eller vad som hant i en
konflikt. Hjalpredorna skrivs fram som nagot positivt i textdokumenten. Hjalpredorna
kontrollerar att inget hander och meddelar personalen nar nagot hant samt kan aterberatta
detta. Foucault (1984) anser att disciplin &r en styrningsteknik. Disciplinering identifieras ofta
i institutionella sammanhang och ar ett uttryck for makt. ”Generally speaking, it might be said
that the disciplines are techniques for assuring the ordering of human multiplicities”
(ibid.s.206). | analysen har hjalpredorna absorberat institutionens styrningsteknik genom att
hjalpa till att uppratthalla ordning i verksamheten. Disciplin och straff hanger ihop enligt
Foucault for att ordning ska efterstravas eller uppratthallas. Straff kan ta sig olika uttryck och
har sett olika ut under historiens gang t ex fangelsets historia och disciplineringen av
individer. | analysen undviker hjalpredorna att framskrivas negativt om de kan beratta vad
som hant. Hjalpredorna skrivs fram pa ett positivt satt.

Bartholdsson (2008) ser i studie om den vanliga maktutdvningen i skolan och forskoleklassen,
om vidden av att tala sant och att tala sanning. Att tala sanning har olika kvaliteter anser
forfattaren. Studien visar att sanningen om sig sjalv dr oantastlig och svar att bevisa.
Sanningen om nagon annan kan daremot fa mer svarforutsagda konsekvenser. Nar eleven
sade sanningen om hur han eller hon upplevde lararens upptradande eller inte var intresserad
kunde det sla tillbaka mot eleven sjélv. Detta genom att lararen infor alla dryftade en elevs
negativa attityd vilket bland elever upplevdes som obehagligt och att man sjalv inte ville
hamna i liknande situation. Att tala sanning ”forutsitter darfor ocksa formagan att forstad vad
mottagaren vill hora och 1 vilken form detta ska framforas” (ibid.s.171). Dessa tekniker
tranade eleverna pa genom olika 6vningar och i tillrattavisningar av deras upptradanden.
Dessa tekniker kan liknas vid bikten skriver forfattaren. Bikten dér individen ska forbattra sitt
syndamedvetande, gora detta frivilligt och uppna sann och varaktigt forandring. Forfattaren
skriver att som ett styrningsinstrument fungerar utvarderingar pa liknade sétt som bikten och
det terapeutiska samtalet ”som redovisning av att man som elev, efter att ha identifierat sina
tillkortakommanden, ar pa ratta vagen mot malet att bli ett gott, mattfullt, sjalvreglerande och
anpassat 'sig sjalv”’(ibid.s.172).

— Ledarbarnen

Pojkar som stora ledare

Pojkar i textdokumenten skrivs fram som ledare i flera fall &n flickorna. Ordet ledare anvands
2 ganger i flickors och 14 ganger i pojkarnas texter. Jag har inte tankt jamfora flickor och
pojkar i studien, men eftersom skillnad &r tydlig tas detta upp.

Ledarpojkarna skrivs fram med tecknen; stora ledare, kan véxla sitt ledarskap beroende pa
vem dem leker med samt positiva som ledare.

Han ar bade medhangare och ledare. Inne kan han leka det han kanner
for for stunden. Inte lika mycket dockvrén. (p.49)

Ar en stor ledare Péhittig kille. Kan ocksé vara en medhangare. Har fatt

manga vinner. Men foredrar Y. Det dr hans “bastis”. Leker dven med
a,b,c, dven flickorna ibland. (p.36).
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En pojke med ledarformagor leker inte lika mycket i dockvran och har manga vanner samt
leker med flickor ibland.

En diplomatisk ledarflicka

Ledarbarnen skrivs fram i fler fall hos pojkar &n flickor. I ett fall skrivs ledare fram hos en
flicka. Tecknen skriv fram utifran foljande tecken- Diplomatisk ledare, leker det mesta med
de flesta leka i dockvran.

Leker mycket roll-lek i dockvran, bygger en del lego. Att pyssla och
baka play-doo. En ganska diplomatisk ledare... /. Hon leker det mesta
med de flesta. (f.44)

| analysen skrivs ledarflickan fram utifran det ledarpojkarna inte skriv fram som. T ex leker i
dockvran och det gor inte ledarpojkarna. Hon &r diplomatisk, ledarpojkarna leder eller &r
medhéngare. Ledarpojkarnas lek definieras mer dn flickan som leker ”det mesta med de
flesta” (f.44). | manniskors vardagsforestallningar skriver Svaleryd (2006) ingar ofta att
flickor och pojkar har olika egenskaper. Flickor valjer att leka olika lekar med olika leksaker.
Flickor ska vara snélla och hjalpsamma. Pojkarna daremot &r och ska vara aktiva, krdva
uppmarksamhet och dominerande. | t ex skolan dar barn delar en vardagstillvaro uppstar
utifran normer och férvantningar pa de tva kénen, flickkulturer och pojkkulturer. Den
vardagliga verksamheten bestar av tva varldar dar flickor och pojkar sillan méts. “Pojkar
valjer pojkar och flickor véljer flickor nar de ska vélja arbetskamrater, vid placering i
klassrummet och pa raster. Samma forhéllanden géller i forskolan” (ibid.s.16). Barnen viéljer
leksaker och aktiviteter konsstereotypt d.v.s. pojkar véljer varandra och ett speciellt rum att
vara i och speciella saker att leka med. Flickor valjer varandra pa liknande satt och aktiviteter
i narheten av vuxna. Pojkar skapar en konsidentitet utifran avskildhet och olikhet. Pojkar
sOker motpolen till kvinnliga pedagoger och flickor. ”Pojkarna ska bli nadgot annat. De ska bli
méin” (ibid.s16). I analysen av ledarpojkarna skrivs de fram vad det inte leker sa mycket med
— dockvran. Pojkarna konstrueras i motsatt till den diplomatiska ledarflickan som leker i
dockvran.

Utifran de reaktioner och den respons barnen far fran andra ménniskor
skapas tysta Overenskommelser om vilka positioner barnet kan inta
och vilka positioner som &r lampliga endast for pojkar respektive
flickor (Svaleryd, s.25)

I min analys av textdokumenten bidrar de till att konstruera i viss man konsstereotypa pojkar

och flickor.
Har inte lika mycket tid att gora alster som innan. Vill helst leka med
kompisarnai  stillet.../. X  tid gar till annat pa bla att leka med
kompisarna.../. Intresse: kompisar (p. 1).

X har lat for att anpassa sig i nya miljoer och har inte svart for att
beblanda sig med nya manniskor. Han &r social och déppen, och har inte
svart for att kommunicera med nya manniskor. (p.39).

Intresserad av bokstaver bygga mm, vill gdrna bygga kojor med A, B da
vill dem vara for sig sjalva. Réknar. Positiv ledare oftast. (p.1)

I leken vaxlar X mellan att vara medlopare och ledare, beroende pa lek
och situation, val av lek och lekkamrat. (p.4)

Svaleryd (2006) skriver att pojkar umgas ofta i stora grupper. Néar de leker &r hierarkin stark.
De tranar kroppsuppfattning, sjalvstandighet, initiativformaga och ledarskap. Flickor leker i
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nara och kanslomassiga relationer. Tillsammans med en béstis tranas lyhdrdhet, anpassning,
samspel, hansyn och medkénsla. | analysen skrivs flickors diplomatiska ledaregenskaper fram
utifran lekar dar barnen tranar bl.a. anpassning och samspel medan pojkar i sin lek tranar
ledaregenskaper.

— Pojk och flick- diskurser kolliderar

Han leker bra med alla men &r inte s3 mycket av en ledare.
(p.40)

Ingen ledare. Jamlik med sina kompisar (p.37)

Ledarpojkarna skrivs fram utifran en pojkkultur dar forskolan forvantar sig att pojkar ska
skrivas fram som ledare (jmf Svaleryd, 2006 ovan). Pojkar som inte skrivs fram utifran en
ledardiskurs skrivs fram utifran sina tillkortakommanden som ledare. Barnen skrivs fram
utifran vad dem inte &r.

I analysen av pojkar som inte &r ledare &r framskrivningen negativ samtidigt som den skrivs
fram ur en ledarflickas diskurs. Svaleryd (2006) skriver att flickor tranas bl.a. lyhordhet,
samspel och hansyn i leken. Pojkarna skrivs fram som jamlika och inga ledare. Egenskaperna
skrivs fram som nagot negativt. Henkel (2006) skriver att de budskap barn méter ar 85 %
negativa i sitt innehéll. ”Barn far ofta hora vad de inte far gora eller inte borde gjort och mest
ar det pojkar som mots av dessa negativa budskap” (ibid.s.17).

Svaleryd (2006) skriver att vuxna i storre utstrackning hjélper pojkar och att de generellt far
mer hjalp av lararen eller pedagogen. Genom att vuxna tillmétesgar och omedelbart
tillfredstéller pojkar behov signalerar de vuxna till pojkarna att de har makt.

Till flickor signaleras att de kommer i andra hand och att de inte ar
lika viktiga. Darmed vidmakthalls genuskontraktet, som innebar att

méan och pojkar har och ges mer makt an kvinnor och flickor (ibid., s.
19).

De pojkar som skrivs fram som inga ledare har en diskurs som paminner om ledarflickans
diskurs. Ledarflickans diskurs skrivs fram i en negativ diskurs likt diskursen om pojkar som
inte lever upp till férvantningarna som ledare. Ledaregenskaperna hos flickan skrivs fram i
analysen som nagot som inte ar lika viktigt som ledarpojkarnas diskurs. Framskrivningen av
barnen préaglas av en konsstereotyp diskurs. Henkel (2006) skriver att mannen som norm
praglar vart och andra landers sprak. Att vara norm betyder att vara ideal och regel. En
outtalad mattstock som allt mats i fran. I analysen utgor klustret hos ledarpojkarna en norm
som andra icke ledarpojkar och flickor avviker ifran. ”Att mannen gors till norm innebar en
vardering och att en hierarki skapas dar det manliga vérderas hogre an det kvinnliga. Det
manliga gors till det normala och det kvinnliga blir ddrmed det avvikande och onormala som
varderas lagre” (ibid.s.23).

— Barn som vagar

De vagade barnen skrivs fram utifran féljande tecken kring nodalpunkten i klustret: ta plats i
gruppen (f.29), visa kéanslor och markera (p.15) samt ifragaséatta (p.1). Begreppet vaga skrivs
fram 21 ganger i samtliga dokument.

Han har mycket att berdatta om: om Pippi, vad de andra barnen

gor/gjort- vagar prata i grupp, storre o mindre. Ifragasatter vid behov
.../. X ar med pd allt. Vagar det mesta. (p.1)
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Vagar prova om vuxen hjalper till./.Har blivit mer rorlig
grovmotoriskt, vagar mer.../. Ar trygg vagar tala om att /nar nagot
blivit fel.../. Vagar ta plats, pé ett positivt sétt (p.26)

vagar ocksa visa kénslor och markera, vilket ar positivt (p.15).
Véagar ocksé “busa” mer. (p.39)

Vagar prova nya aktiviteter. (p.28)

Vagar nu vara med pa allt. (f.46)

Vagar ta plats i gruppen. (f.29)

Bra fin och grovmotorik, vagar vara mer aktiv nu an tidigare (f.22)

Tar mer plats=spraket, Gor sin rost hord, sager vad hon vill/inte vill
(£.23”).

Att vaga ar en viktig och positiv konstruktion av barnet. I min analys skrivs bade pojkar och
flickor fram i en jamn fordelning, fram som de vagade barnen. Enligt Svaleryd (2006)
handlar de utmaningar som pedagoger stalls infor nar det géller arbetet med att fa flickor att
vaga prova nya saker om sviktande sjilvkinsla. “Har barnet 13g sjilvkinsla liggs de egna
forvintningarna pa dess kapacitet lagre d4n vad man faktiskt kan prestera” (ibid., s.55).
Flickor som soker sin identitet genom att vara till lags behover stirkas. Flickor behdver
starka sitt sjalvfortroende innan deras intresse for att prova nya omraden, tekniker eller
formagor kan véckas. Forfattaren skriver att ”for att varje barn ska utveckla en god sjalvbild
sd att de vagar viga” (ibid.s.55), méste vi arbeta med barnens sjalvtillit. Sjalvtillit nar barnen
nar de utvecklat bade sjalvkansla och sjalvfortroende. Enligt Svaleryd (2006) finns en
forvantan att pojkar tar mer fysisk plats.

Det gor att pojkar i klass- och forskolerum tillats vicka pa stolen,
springa eller gd omkring, medan flickor méter kravet att de ska sitta
still. Dessa olika regelsystem leder till att pojkar omedvetet tillats ha
huvudrollen, tillats avbryta och tillats tranga sig fore (ibid., s.18).

| analysen skrivs de vagade barnen fram bade som flickor och pojkar. Bade flickor och
pojkar tar utrymme och fysisk plats. De vagade barnen ar mer jamstallda an diskursen om
ledarpojkarna och den diplomatiska ledarflickan. Jamstélldhet handlar om alla ménniskors
lika rattigheter, skyldigheter och méjligheter oavsett kon (Hengel, 2006). Flickor och pojkar
skrivs fram som barn som vagar ta plats.

Blyg? el, religionen? Men ar med mera o mera. Nu. Malar nu mera
och gillar att skapa: Duktig! Sjunger inte ofta hogt i samlingen! (p.36).

I analysen skrivs barnet fram utifran vérderingen att religion gor barn blyga. Vem sager att
religionen konstruerar barnets blygsel? Enligt Erikson (1983) som &r barnpsykolog ar blygsel
ett uttryck for en sjalvmedveten person. Fran det att barnet borjar lara sig sta blir barnet
medveten om skillnader i storlek och styrka. Om barnet upplever att det skams vill barnet
gora sig litet. Den som blygs vill ofta gora sig osynlig eller sjunka ner i marken. Forfattaren
anser att denna vetskap anvinds ofta som uppfostringsmetod; “klander som framkallar
blygsel” (ibid., s.229). Tvivel hor ihop med blygsel. Ur kénslan av forlorad sjélvbehérskning
eller overdriven kontroll av andra uppstar tvivel och blygsel. Daremot kanslan av
sjalvbehérskning och sjalvkansla véaxer kénslan av stolthet. I analysen bejakar inte forskolan
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barnets behov av 6kad sjalvkansla. | stéllet noteras religionen som en orsak att vara blyg. I
analysen ar forskolans tal om religion nedséttande och diskriminerar barnets religion.

Forskolan ska motverka traditionella konsmonster och konsroller.
Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma méjligheter att préva
och utveckla férmagor och intressen utan begransningar utifran
stereotypa konsroller (Skolverket, 2006, s.4).

2003 beslutade regeringen att tillsatta en jamstélldhetsdelegation for forskolan som skulle
lyfta fram och forstarka och utveckla jamstélldhetsarbetet i forskolan (SOU 2006:75). Det
livslanga larandet ska ses med ett genusperspektiv i forskolans arbete. Bakgrunden till
jamstélldhetsarbetet var att forskolan precis som skolan hade svart att uppna de
jamstéalldhetsmal som angavs i laroplanerna. Enligt SOU 2004:115 (Statens offentliga
utredningar) visade forskning att forskolan istallet for att motverka traditionella kénsroller
och kdnsmonster starkte dessa (ibid.).

Delegationen kommer fram till (SOU 2006:75) att forskolans alla delar behdver mer kunskap;
forskolelarare, barnskotare, rektorer, administratorer och kommunpolitiker. Fdrskolan
behdver pabarja ett jamstalldnetsarbete med just genusperspektiv. Genusperspektiv kan bidra
till jamstalldhetsarbete inom foérskolan. | analysen generaliserar framskrivningen att religion
gor forskolebarn blyga &n att ge en pedagogisk forklaring. Forskolan vill garna forklara varfor
ett barn ar som det ar. Nar forskolan gor det ar risken att forskolan varderar och generaliserar.

— Kénslosamma barn

De ledsna barnen skrivs fram utifran tecknen; att de inte far sin vilja fram, nar det inte blir
som dem vill, nar barnet inte far vara med och leka, om nagon tar nagot fran barnet, nar
barnet &r trétt, vid konflikter. Ordet ledsen forekommer 30 ganger totalt i textdokumenten.

Glad tjej som verkar trivas. Har ett mycket bestamt humar. Blir ofta sur
nar man sager till! Lyssna inte sa bra. (f.45)

Kénslomassigt kan hon bli ledsen utan att till synes forklariga orsaker.
(f.29).

Oftast glad men blir ledsen nér han &r trott eller inte kan férklara vad
han vill (spraket). Grater om han blir ledsen, kommer da till vuxen.

(p-41)

Kan bli ledsen vid vissa tillfallen nar hon kénner sig utanfor. (f.44)

Blir han for stétt kan han bli ledsen. (p.38)

De ké&nslomassiga barnen skriv fram som en grupp barn som inte visar samma positiva och
glada framtoning som de ovan ndmnda positiva barnen. De kanslosamma barnen kopplas ihop
med vilka situationer som gor dem ledsna. Barnets identitet skrivs fram utifran hur de
reagerar kanslomassigt i situationerna. Forskolan forklarar vilka situationer som barnet
reagerar kanslomassigt pa. | min analys konstaterar dokumentet att barnet reagerar
k&nsloméssigt. Textdokumenten fordjupar sig inte i barnets trotthet, ledsamhet, surhet. I
analysen verkar inte tiden finnas att bemdta de barn som skrivs fram som kénslomassiga.

2006: Skapande: Tycker aven om att rita o0 mala men ar lite radd for
att bli smutsig. MAl: Lara sig att det ej ar farligt att bli smutsig det gar
att tvétta bort!
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2007: Skapande: Har inget storre intresse for ndgot speciellt nu.
(f.45)

| texten skrivs kdnslosamma barn fram negativt. | fallet ovan tycker flickan om att mala 2006.
I malet fokuseras flickans radsla och inte hennes intressen. Terminen déarpa 2007 har flickan
inget stOrre intresse. | analysen finns en risk att de kénslomassiga barnens intresse inte
tillgodoses. | stéllet ska ett visst beteende korrigeras.

Varen 07: Nulage:

Glad tjej som verkar trivas. Har ett mycket bestdmt humér. Blir ofta
sur ndr man séger till! Lyssna inte s bra. Ater mycket till lunch, men
spiller mycket. Ater lite frukost, somnar pa vilan.

Mal: Att fa X att lyssna béttre. Inte bli sur o skrika pa kompisarna.
Battre bordsskick.

Intresse: - Mal: - Uppféljning:- (f.45).

| detta fall framgar inte barnets intressen. | analysen ska barnets bordskick forbéattras, barnet
ska inte skrika samt lyssna battre. Bartholdsson (2008) har i sin studie studerat hur
maktutdvningen och den normala eleven skapas i skolan. | studien ingar en forskoleklass och
en skolklass. Hon har studerat vanliga skolsituationer i klassrummet och tagit del av processer
som pagatt mellan larare och elev. Hon beskriver processen som konstruerar en elev.
Forfattaren fokuserar pa elevsocialisation, maktrelationer, styrningstekniker och laroprocesser
genom vilka elevskap formas. Forfattaren skriver att normalitet gor tva saker samtidigt. Det
bade beskriver det typiska men ocksa utgar ifran antaganden om hur det borde vara. Det som
var viktigt for ett gott elevskap var att ha réatt instéllning, vara positiv och ta ansvar. Men om
eleven uttryckte en negativ attityd utsétter sig eleven for risken att det slog tillbaka pa en
sjalv. Forfattaren anser att detta tar sig uttryck likt ett samverkansprojekt dar elever och larare
samlas kring att forandra elevers attityder och beteende. Andra risker som kunde sla tillbaka
pa eleven var att lyfta elevens attityd och installning infor hela sl6jdgruppen. Detta ar enligt
forfattaren en kraftfull normaliserande sanktion. Alla andra elever upplevde det obehagligt nar
en trakig installning slog tillbaka pa en sjalv. | min analys tillrattavisas flickan i fallet ovan
starkt av forskolan. Fokuset ar bara pa ett normaliserande av hennes beteende. Det som slar
mot flickan &r bade den nedskrivande texten men ocksa att ingen fokus riktas mot hennes
intressen.

Andersen och Kampmann (1991) har gjort en studie om forskolan och sma barns utveckling.
Forfattarna har studerat smabarns vardag pa institutionen och pedagogernas forhallningssétt.
Forfattarna skriver att barnen upptacker nya uttryckssétt i olika aktiviteter. Barnen prévar och
utvecklar sina sinnen med kroppen. Barnet lagger ned mycket energi pa att beharska
kroppsfunktioner och styra kroppen. ”Det médosamma tdmjandet av den egna kroppen kan
tyckas vara ett forsok att vanda pa maktforhallandet, sa att det inte ar kroppen som styr barnet
utan barnet som styr kroppen” (ibid., s.75). For barnet finns inget nédvandigt samband mellan
att 4ta och sitta stilla. Den vuxne l&agger stor moda att tdmja barnets kropp. Forfattarna skriver
att ”"Barnets kroppsliga energi stor den vuxne” (ibid.s.76). Den vuxne forsoker lira barnet att
vanja sig vid vissa kroppsuttryck som inte ar passande i den eller den situationen.

Né&r man ater ar kroppen bara mun och hander, nar man ritar ar den
bara 6gon och fingrar, ndr man promenerar ar den bara ben som vél att
marka skall anvandas till att g& med” (ibid.s76).
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Denna uppfostran sker aven utanfor institutionen. T ex nar barnet ska sitta still bak pa cykeln,
inte rora nagot i bilen eller affaren. Andersen och Kampmann (1991) anser att vuxenvarlden
pa och utanfor institutionen ihardigt forsoker disciplinera barnen till att skilja huvudet fran
kroppen och dela upp den i enskilda funktioner. I analysen fostras barnen att kontrollera sin
kropp.

Mal: Arbeta med toalettbesoken, inte tjata for mycket Uppféljning:
Rutiner fungerar bra men toalettbesoken ar fortfarande kénsliga. (p.38)

Intresse: K4 ut sig, bra fantasi i uteleken- ar i huset- bakar o malar.
Musik. Bygga med maébler- Buss fordon Mal: - Uppfoljning: - (p.38).

Framskrivna intressen hade ocksa p.4loch f.44. De kanslomassiga barnen som blir ledsna har
en mjukare framskrivning an barn som kénslomassigt blir arga. I min analys fokuserar texten
pa barnets intresse och ar mindre uppfostrande. Férskolan skriver fram barnet pa ett mjukare
sétt nar barnen uttrycker att det blir ledsna.

Leker gérna rollek och &r inte bara ett djur i leken (vilket intraffade
ofta forut ex. varterminen) Har nu andra roller ex. syster. Vuxen gar in
och styr upp leken vid atergdende till djurrollen. (Pratar inte da i
leken) X behover tydlighet i kénslor, talsprak och kroppssprak, fa det
till ett samband.

Nya utvecklingsmal: Att utveckla forstaelsen, tydligheten, i kanslor,
talsprak och kroppsspréak. Att fa det till ett samband. (f.29)

Kénslomassiga barn som blir ledsna, bade flickor och pojkar skrivs fram mijukare i
textdokumenten. Forskolan beskriver mer hur de arbetar med barnen och fokuserar pa barnens
intressen. Till skillnad fran kanslomassiga barn som blir arga. Har ignoreras barnets intresse
och fokus ar pa uppfostran.

| analysen fokuserar forskolan mer pa kanslomassiga barns intressen an vad forskolan kan
arbeta med for att forebygga barnets ledsamhet. | textdokumenten konstateras att barn blir
ledsna och vad som gor dem ledsna — att kdnna sig utanfor (f.44), kdnna sig stott (p.38),
forskolan vet inte varfor (f.29). Att barns ledsamhet skrivs fram tyder pa enligt mig att det &r
viktigt att det star med i textdokumentet. Enligt Andersen och Kampmann (1991) pakallade
de minsta barnen vuxna genom att grata. | studien beskriver pedagogerna att tidsbristen &r ett
stort problem. Pedagogerna upplevde att de var lasta till tidsméassiga rutiner som om det
gallde livet. Tidsfenomenet genomsyrade det mesta till vardags. De & mycket som ska hinnas
med. Hinna hem fran en utflykt i tid till lunchen, byta pa barnen innan de ska sova. Man ska
hinna prata med den som har stangningsansvaret sa den vet vad som har hant, hinna &ta frukt
innan barnen hdmtas stdda upp osv. Tidsbristen har att géra med personaltatheten skriver
forfattarna. Jag tolkar forfattarnas studie som att pedagogerna har fullt upp att hinna med
andra saker samtidigt som barnen behéver den vuxnes uppmarksamhet. Forskolan ovetskap
varfor barn grater kan bero pa att kanslomassiga barn vill ha den vuxnes uppmarksamhet och
omvardad. Pedagogerna ar upptagna och ser inte barnen som blir ledsna.

— Bestammande barn
Klustret hos de bestdammande barnen ar framskrivna som; anpassa sig, buffliga, underordna
sig socialt samspel. Begreppet bestamma férekommer 5 ganger totalt i textdokumenten.
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Personlig utveckling: Han kan inte bestdmma vad som skall ske.
Uppmérksamma andra runt omkring (vad gor de barn som dr positivt
runtomkring?) Att underordna sig ett socialt samspel (p.30).

Socialt, trana pa att inte vara bufflig i leken. Trana samarbete,
anpassa sig i leken. Lyssna in vuxna/barn (p.28)

Tycker om att bestimma, kan behdva “hjilp” med att lata andra
bestdmma (f.24)

Nya utvecklingsmal: Att utveckla sin kansla av vad som hander runt
omkring. Han kan inte bestdmma (alltid) vad som ska ske, just ndr han
vill det. Att ta till sig andras argument (som &r for hans eget basta) Att
fortsatta uppmuntra intresset for ord, skriftspraket. Att arbeta vidare
med utvecklingsmalen. (p.30)

De bestammande barnen skrivs fram i analysen som buffliga barn. De odisciplinerade barnen
ska uppfostras genom underordning och anpassning. | analysen skrivs underordning fram som
ett nedsattande ord pa bekostnad av ett socialt samspel som &r nagot positivt. Samspel ar
nagot som Lpfo- 98 lyfter fram som nagot positivt. Forskolan anvéander gruppen av samspelta
barn som bestraffning och disciplinerande straff. Bartholdsson (2008) har i sin studie
observerat hur larare anvéander elevgruppen mot en elevs negativa attityd for att korrigera
dennes negativa attityd. | min analys korrigeras barnens negativa beteende eller attityd genom
att skriva det mot barnet. Barnen uppmanas att trdna samarbete, lyssna in vuxna etc. Denna
framskrivning att barnets ska ta ansvar dver sina brister eller tillkortakommande ser Onsj0
Asp (2006) i sina studier om hur elever skrivs fram i atgardsprogram. Hennes studie visar att
atgardsprogram fran olika skolor skrivs fram pa olika satt. En skola har en omsorgsinriktad
diskurs i framskrivningen av eleven i atgardsprogrammen. | denna diskurs rekommenderas
eleven att besoka olika instanser, skolskoterska ldkare och kurator for att undersokas. Enligt
forfattaren ligger detta synsétt i linje med dar problem individualiseras och medikaliseras. Ett
synsétt diar det medicinska perspektivet haller pa att 6ka i var nutida kultur. Konsekvensen
av denna medikalisering blir att individen ses som bérare av sin egen problematik”
(ibid.s.158). En andra skola skriver fram atgardsprogram utifran en expertisinriktad diskurs.
Utmarkande for denna diskurs ar att viss personal saknar tillgang till viktigt information om
barnet. Logoped och socialpedagog har stérre inflytande hur eleven problematik skrivs fram
dar klassforestandaren ensam har ansvaret for elevens utveckling. Att bestimma i analysen ar
nagot negativt och har att géra med att barnens viljor pa ett eller annat satt inte &r passande.

Vagar ta plats, pa ett positivt satt (p.26)

Har gruppkansla, 4r med alla barnen. Vantar pa sin tur, samverkar i
leken. Tar in andra i leken men vill garna att andra fragar, om de far
vara med. Han har latt for att anpassa sig i olika situationer. Visar
empati, och medkansla, visar att han tar till sig ndgot om det blir fel
ex. i leken. Speciellt ndr han vet att han sjalv orsakat felet (p.26)

Forskolan har en normerande installning hur man tar plats pa ett positivt satt. Framskrivningen
av barnet ovan ar i positiva ordalag. Precis som Bartholdsson (2008) studerar i sin studie att
vissa beteenden slar mot eleven sjalv genom léararen ser jag i min analys. De elever som har ett
satt som forskolan vill normalisera har ett textdokument som skiljer sig fran barn som har ett
positivt sétt att vara pa.

I min analys liknas brukstexten vid en atgardande och disciplinerande text som &aven saknar
barnperspektiv. Enligt kommunens skolplan ska “grundliggande gemensamma vérden och
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normer.../. goras tydliga och omfatta alla”. Forskolan skriver fram en skillnad mellan ett
positivt och ett negativt sétt att bestimma och paverka pa forskolan.

Forskolan vérderar ratt och fel beteende hos barnet istéllet for att lyfta forskolans gemensamma
varden. | analysen skrivs barn tillkortakommanden fram pa ett negativt satt. Underordning ar
en form av disciplinering av de barn som bestammer for mycket.

Kommunens skolplan och Lpfé 98 (Skolverket, 2006a) lyfter demokrati som gemensamma
varden i skolan och férskolan. De underordnade barnen bestammer inte pa lika villkor som de
barn som skrivs fram positivt. I min analys verkar férskolan ha svart att skriva fram en text
som &r positiv och framatsyftande utan att bli korrigerande och disciplinerande.

| fragor stallda till rektorerna vilken utbildning pedagogerna har fatt kring IUP svarade de
genom en forelasning av tva forskare fran Malmé samt en genomgang av en chef som ingick i
arbetsgruppen som tog fram materialet till IUP. Rektorerna i studien skriver att
ledningsgruppen for forskolan valde ut vilka dokument som de skulle anvénda.
Ledningsgruppen bestod av rektorer och specialpedagoger for forskola och skola. En mindre
grupp var delaktig i en grupp som skolutvecklingsenheten hade kring IUP. Denna mindre
grupp aterkopplade till den stora ledningsgruppen. Tiden for utarbetning av materialet
paborjade varen 2004 och skulle vara klart innan sommarlovet 2004. Arbetsgruppen tittade pa
hur andra kommuner gjort. Nar det var klart fick alla pedagoger ute i verksamheten en parm
med alla dokument och en genomgang av dessa, vilka som skulle anvandas och vilka som var
valbara. Arbetsgruppen ville ha aterkoppling fran pedagoger hur det fungerade for att sedan
utvérdera och revidera materialet. Dock skedde ingen utvérdering eller revidering. Rektorerna
skriver att de tittat pa andra kommuners material samt gjort sjalvstudier kring IUP. Rektorerna
skriver i intervjufragorna att kommunen tog beslut om att forskolan skulle uppratta 1UP.
Uppdraget kom ifran verksamhetschefen och att det skulle vara klart 2004,

Asp Onsj6 (2006) har i sin studie om atgardsprogram studerat att personal pa skolor lagger ned
mycket tid pa att utveckla dokumentationen pa skolan. Tidigare har specialpedagoger utarbetat
atgardsprogrammen for att numera larare tillsammans med stod av specialpedagoger ha det
ansvaret. Tillsammans utarbetar de atgardsprogram och tar fram mallar for hur de ska skrivas
som darefter forankras i skolans ledningsgrupp. Specialpedagoger traffas sedan arbetslag 2-3
ganger pa termin for pedagogiska diskussioner som exempelvis rér dokumentation. |
utarbetande av atgardsprogram anser en rektor i studien att det &r viktigt att elever och foraldrar
ar delaktiga.

I min analys saknas samspelet mellan barnet och pedagogen. Karrby (1992) har studerat
kvaliteten i pedagogiska verksamheter. Hennes resultat visade att det mest betydelsefulla
kriteriet for kvalitet i forskolan och lagstadiet ar samspelet mellan barn och personal. Karrby
(ibid.) skriver att all utveckling &r beroende av att pedagogen har en varm relation till barnen.

Hog kvalitet i samspelet innebér en fostran préglad av demokratiska
ideal dar barnen stod i sina forsok att ta egna initiativ, far fatta egna
beslut och uppmuntras i att fullfélja dem. Konflikter bor vara tillfallen
for barnen att lara sig forstd motivet for handlingen eller hur man
tillsammans kan losa konflikten pa ett konstruktivt satt beroende pa
alder. (Karrby, 1992, 5.94)

I min analys skrivs barn fram utifran en verksamhet som inte har den hoga kvalitet som Karrby
(1999) funnit i sina resultat. Bae (1988)skriver i en artikel hur viktig relationen ar mellan
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vuxna och barn. Hon har i sin forskning studerat relationens betydelse for sjalvkénslan mellan
vuxna och barn. Forfattaren anser att forskolepedagogiken grundar sitt arbete mer pa
arbetsmetoder eller metodik. Fokus har varit pa dagsrytmen, aktiviteter mm, i stallet for en mer
systematisk metodisk genomtéankning av kommunikation och samspelsprocesser. Hur man ska
upptrada, naturdmnen, gymnastik, musik mm, har en sjalvklar plats i forskoleldrarnas
kunskapsbakgrund jamfort med hur kommunikationsprocesser mellan vuxna och barn skapar
forutsattningar for barns sjalvkansla och utveckling. Bae (1988) skriver att det &r viktigt att
rikta uppmarksamheten mot relationen mellan vuxna och barn och den kommunikation som
forekommer dem emellan pa forskolan.

— Osékra barn

Oséakra barn skrivs fram 23 ganger totalt i textdokumenten. Tecken i klustret ar osakerhet nar
nagon brakar, osaker vid pakladning, osaker nar man raknar eller klar pa sig, nar man ar
otrevlig, pratar otydligt, medhangare

Osaker nar nagon brakar med henne eller tar hennes saker (f. 9)

Matematik: Sorterar, rdknar till 10, lite osakert darefter
Skapande: Lite oséker innan hon bdrjar rita- studerar ibland hur de andra gor o funderar innan.
Sedan ritar hon véldigt bra! (f.3).

Osaker vid pa/avkladning. (f.45)

Uttrycker sig oftast véanligt och artigt men kan om han blir osaker lata
otrevlig ("bossig”) (p.21)

Pratar fortfarande lite otydligt sdger S istéllet for F tex syra for 4
kvast- véast (till utflykten) kan vara en anledning att hon ibland pratar
tyst att hon ar osaker pil stirka henne sprakligt. (f.29)

Kan vara osaker nar han ska berétta nagot (p.32)

Ar forsiktig och lite oséker i motoriken men det kommer mer och
mer.(p.47)

Medhéngare, lite osdker. (f.11).

I analysen skrivs barnet identitet fram i icke demokratiska handlingar dar nagon brakar med
barnet eller tar barnets saker. | analysen &r det barnen som far representera dem odemokratiska
handlingarna och inte forskolan. Detta tar jag med i djupare analys i kapitlet Mal och
utveckling. I min analys kring dessa barn erbjuder forskolan identitetspositioner utifran icke
demokratiska och jamlika handlingar. Barnes osdkerhet skrivs fram utifran deras
tillkortakommanden i analysen. Fokus &r pa vad barnen inte kan. Framskrivningen av barnen &r
inte positiv vilket strider mot intentionerna med IUP (Skolverket, 2005) som ska lyfta fram
barnets starka sidor.

— Blyga forskolebarn vaga inte paverka
Klustret hos de barn som &r blyga handlar om talet; tala lagt, att inte vaga, sjalvfortroende,

En glad tjej, lite blyg. Tycker om vuxenkontakt! | de flesta situationer ar
hon saker, men kan ibland vara lite blyg, och talar lite lagt (f.46).

I samlingen ibland vagar inte prata an infor hela gruppen. (f.45)
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Inte langre blyg i samling. Vagar prata infor hela gruppen. Bra! Pratar
garna ofta o mycket. Gott sjalvfortroende. Inte osdker pa natt
spec.(p.35)

Flera barns identifieras som blyga. Barnen ska vara delaktiga i sin verksamhet och vara med
och paverka enligt Lpfo- 98 (Skolverket, 2006). Om barnen ar blyga paverkar de inte pa
samma satt som de barn som vagar.

Vagar prova nya saker.../.som vagar paverka vad han vill géra (p.26)

Nar barnet skrivs fram som ett barn som vagar for det med sig en framskrivning att barnet gor
det barnet vill gora (p.26). | analysen &r det viktigt att barnen vagar prova for att kunna vara
delaktiga i verksamheten. Detta tanker jag ta upp i senare analys i kapitlet mal och utveckling.

Borjesson & Palmblad (2003) har studerat vad det innebér att vara barn och normal. Genom
att studera beskrivningar av problembarn har de sokt de i olika avseenden 6nskvarda barnet
sasom det ar kulturellt bestamt. De har vant blicken mot de institutioner och experter som bar
upp kontrollen av barnen och deras foraldrar. Forfattarna skriver att de studerat utredningar,
rapporter och test. Forfattarna anser att skola och forskola ar platser for prestation pa olika
satt. Har finns krav och forvantningar pa barnen.

Vissa saker skall man kunna, andra saker skall man forstd. Négot bor
man vara mindre medveten om, och mitt i alltihop skall man bete sig
Onskvart (ibid.s.8).

| personakter (Borjesson, Palmblad, 2003) som forfattarna studerat blottlaggs hur vi ménniskor
fixerar oss vid roller. ”Vi méter barns som bendamns instadllsamma, falska trotsiga, olydiga,
dumma, gratmilda, dverkédnsliga, dagdrommande; pd olika sitt mindre livsdugliga” (ibid.s.43).

Borjesson & Palmblad (2003) skriver att nér barn har ett icke dnskvart beteende kommer
atgardsarsenalen att aktiveras. I min analys verkar blyga barn inte aktivera en atgardsarsenal.
Borde inte forskolan reagera da de blyga barnen skrivs fram som barn som inte vagar gora sig
horda. | tidigare avsnitt om barn som vill paverka och bestammer for mycket korrigeras
forskolan det oonskade beteendet. Vill forskolan inte att barn ska paverka? Hur uppmuntrar
forskolan de blyga barnen att synas och héras mera?

| kapitlet Mal & Utveckling kommer jag studera narmare hur forskolan beméter dessa barn.
B. Kunskap & Larande

Féljande rubriker &r nodalpunkter som ar betydelsefulla for konstruktionen av barns identitet.
Klustret till varje nodalpunkt bildar tillsammans identitetskonstruktionen fran kunskapsméssig
framskrivning. Forskolan ska stimulera barnens olika fardigheter och barnens lust att l&ra.
Barnens olika fardigheter och hur de visar sig intresserade av larandet representerar deras
identitetspositioner.

— De lekande barnen
I klustret om det lekande barnet skrivs féljande tecken fram; rita, rollekar, cykla, konstruktion,
pyssla och lasa. Ordet leker skrivs fram 94 ganger totalt i textdokumenten.

Leker mycket roll-lek i dockvran, bygger en del lego. Att pyssla och
baka play-doo (f.44).
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leker rollekar (familj, konditori, el. liknande). Bygger med klossar o
annat material, ritar, malar, tycker om sagor. Leker med méanga barn
(f.112).

X leker gérna fysiska lekar”. Han hoppar springer, cyklar med mera
bade inne och ute. (p.13)

Leker med bilar, lasa och pussla. Roll- lek att braka (p.40).

Mycket kreativ, ritar spdnnande och varierat. Leker oftast rollekar
men &ven konstruktionslekar som med t.ex lockon (f.22).

Forskolan skriver fram det lekande barnet som leker tillsammans. Leken &r viktig i
framskrivningen av barnen. Barnet kreativa formaga skrivs fram i vad barnet gor. Det &r en
positiv framskrivning av barn som kan gora fysiskt manga olika saker. | textanalysen
konstrueras kreativa och lekande barn.

| dverensstammelse med Lpfé 98 (Skolverket, 2006a) ska forskolan framja lekens och det
lustfyllda l&randets olika former.

Leken &r viktig for barns utveckling och larande.../. I lekens och det
lustfyllda larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse,
kommunikation och férmaga till symboliskt tankande samt
formaga att samarbeta och lésa problem (ibid.s.6).

Pramling och Asplund Carlsson (2003) skriver att forskolan av tradition ansett att leken i
forskolan &r ett uttryck for barns eget larande och meningsskapande. Enligt forfattarna ar leken
karaktaristisk for forskolepedagogiken. Utifran forfattarnas tolkning av olika teorier och barns
lek och larande praglas forskolebarnen i textanalysen av Frobels (1995) syn pa leken. Leken
som nodvandig verksamhet, skild fran larande och arbete.

— Att tala och tanka ratt- en normalisering
| klustret skrivs barnen fram till att tala och ténka rétt. Tecken kring nodalpunkten &r
strukturering, anpassa sig, halla fokus.

Tréna pa att ta in vad andra séger. Inte bara vad han séager. Allt blir
inte som han vill, anpassa sig efter andra, Lyssna pa vuxna, Inte folja
de barn som gor fel (p.28).

hjalper garna de sma och kommer och ber om hjalp om nagot hander.
Positivt — inte bara prinsessprat (f.23)

Hon har blivit mer strukturerad i sina tankar.

Haller sig till det som &r nu om hon berattar nagot utifran nuet

Det ar viktigt att hon har en vuxen bredvid sig, for att héalla fokus.
(f.29)

Haller sig till sanningen om det intraffar en konflikt i leken.

Leker garna rollek och &r inte bara ett djur i leken (vilket intréffade
ofta forut ex. varterminen). Har nu andra roller ex. syster, vuxen gar
in och styr leken vid atergéende till djurrollen (f.29).

Lpf6-98 (Skolverket, 2006a) skriver att ”Sprak och ldrande hanger oupplosligt samman
liksom sprak och identitetsutveckling”(ibid.s.6). Forskolan fostrar barnen att lyssna pa vuxna
och inte gora det som ar fel. Barnen blir tillrattavisade i min analys. | identitetsskapandet ska
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individen lyssna till vuxna, prata ratt saker som foérskolan anser ar positivt samt gora rétt. |
min analys ar det, det barnen goér som &r del av forskolans fostran.

| aldre ars barnstugeutredning fran 1968 ansags det att barn forst i slutet av forskoledldern
hade tankemaéssiga resurser att dra slutsatser om vérderingars betydelse och innebdrd
(Skolverket, 2004) . Darfor skulle den vuxne forhalla sig sakligt och nyanserat for att barnen
inte skulle hamna i funderingar och grubblerier som var mindre bra fér dem. I dagens laroplan
uppmuntras reflektion och medvetenhet kring sitt eget larande. | analysen styrs forskolan av
aldre synsétt hur barnet skrivs fram att tanka; halla sig till sanning, halla fokus, att inte gora
fel utan gora ratt mer an att reflektera Over sitt satt att tanka och tala.

Etiska varden har haft olika funktioner och innebord beroende pa vilken tid forskolan ar en
del av samt funktionen forskolan fyller (Johansson, 2001). Forskolan betonar vikten av att
individen ska vara strukturerad i sina tankar, att tala ratt inte géra det som &r fel. I analysen
styr forskolan individen och genom sin makt skrivs barnets identitet fram under kontroll da
en vuxen sitter bredvid for att halla barnets fokus samt ga in och styra rolleken. Barnet ska
fostras till disciplin och sjalvkontroll.

Tre utvecklingslinjer har Dahlberg och Taguchi iakttagit i sina studier om forskolan.
Utvecklingslinjerna som de hittat i forskolans utveckling &r “den inre sjdlvkontrollen,
gemenskapsbygget och det vetenskapliggjorda barnet” (Johansson, 2001, s.67). Den inre
sjalvkontrollen &r hamtat ifran Frébel och Pestalozzi starka betoning pa religion, moral och
vordnad for fosterlandet. Forskolorna har med tiden byggts upp och ar en del av det sociala
ansvarstagandet som utvecklats i det svenska samhéllet s.k. gemenskapsbygget.

Under 1930- talet véxer det vetenskapsgjorda barnet fram utifran socialvetenskapens och
psykologins entreé. Institutioner skapades som skulle behandla alla medborgare objektivt och
rattvist. ”Sociala och politiska sporsmal omvandlades till psykologiska. Fostran av barn
skulle baseras pd vetenskap” (Johansson, 2001, s. 67). Utvecklingslinjerna har péverkat
forskolan som brottas med fragor om styrning i forhallande till frihet, den starka
forankringen till psykologin samt relationen till familj och samhéllet. | borjan av forskolans
utveckling var arbete, gudstro och sedlighet karaktaristiska vérden i forskolan. Barnen skulle
fostras till att bli glada, goda och flitiga barn, detta gallde framst att fattiga barn larde sig for
att skyddas fran att hamna pa samhaéllets baksida. Under 1900- talet inspirerades forskolan av
Frobels idéer att barnen genom religios fostran skulle arligt, allvarligt och sjaluppoffrat soka
det goda. Under 1940- och 1950- talen genomférdes en rad sociala reformer. Vikten av en
demokratisk skola och en mer vetenskaplig syn pa barn véxte sig starkare.

Mal: Stanna upp o tanka — &r detta ok att gora, eller gora jag fel da?
Ténka sjalv! (p.1)

Ar en bra kompis, héller sig till sanning, om det intréffar en “konflikt” i leken.
(f.29)

Saker hander och sker &ven om han inte tycker sa. Han behdver trana
pa att ta till sig andras argument. (p.30).

Behover dédremot trdna pa att lyssna pa en berittelse nir ndgon laser”
(p-30).

X &r inte blyg utan séger vad han tycker och ténker, han lyssnar aven
pa kamraterna och oss vuxna och later dem/oss tala till punkt.(p.39)
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Barnens identitet styrs av forskolan. Det skrivs fram en ordning att ténka ratt. |
textdokumenten fOrvédntas att barn lyssnar, ar strukturerade samt tanker rétt. | analysen
synliggors forskolans betoning pa den kognitiva utvecklingen samt vetenskapligandet av
barnet. Hur barnen tanker ar viktigt, i analysen tidigare dar barnen skrivs fram utifran
odemokratiska handlingar skedde ingen storre korrigering. | analysen &r hur barnen ténker
viktigare an barnens handlande. Sprakutvecklingen och utvecklingspsykologiska teorier har
ett stort utrymme i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2006) genom att betona spraket som
en viktig del av barnets identitetsutveckling.

— Tjalliga barn
Klustret kring barn som tjallar &r att tala om vad andra gor for fel, nar barnen sjalva inte kan
I6sa konflikter, nar man inte &ar inblandad

Mycket bittre, men fortfarande lite “tjallig” &ven om hon inte &r
inblandad. (f.43)

Uppfoljning: Egen konfliktlosning béttre. ”Tjallar inte s& mycket nu”
Bra! Slass gj. (p.49)

Sléss inte. kommer numera gérna o “’skvallrar” (p.49)

ibland: Men kommer ocksa oxa o sdger till. ”Tjallar” vildigt ofta pa
andra vad dom gor for fel. (p.36)

Att forskolan har talet om sanning som ett viktigt styrningsinstrument har skrivits fram
tidigare i analysen. Spraket ar i flera fall ett satt for barnen att visa sin sjalvstandighet men
ocksa att kunna fa hjélp att utfora nagot sjalvstandigt. Att vara verbal och ga till en vuxen och
beratta vad som hant skrivs fram positivt i texten. Framskrivningen av tjalliga barn later
negativt i analysen. Att beratta eller tjalla verkar vara en balansgang mellan vad som é&r
positivt och negativt. Bartholdsson (2008) anser att det som &r en legitim sanning inte
nddvéndigtvis hor ihop med den enda sanningen utan att den ar den for tillfallet nskvérda.
Att tjalla saledes kan ses som en icke onskvard sanning. Forfattaren anser att elevers
egenskaper hanger ihop i ett egenskapspar. Elever ska anpassa sig efter skolans normer. Hur
barnen anpassade sig handlade om att beharska en balansgang mellan t ex vilja men inte vilja
for mycket; att vara for beroende eller for sjalvstandig. Varje egenskapspar hade en egen
normalitet och “mattfylldhet framtrddde som en nyckelegenskap” (ibid.s.103). Forfattaren
skriver att det handlar om att vara lagom och balansera samtidiga forvantningar. I min analys
ser jag likt forfattaren hur forvantningar finns mot barnen om mattfullhet som barnen
beharskar olika framgangrikt. De barn som kommer for ofta och berattar ar tjalliga.
Bartholdsson (2008) skriver att det var “just formagan att anpassa sig, och gora detta
mattfullt, som kvalificerade elever som mogna” (ibid.s.105). I min analys signalerar férskolan
att barnen sjéalva ska komma och berétta vad som hant inte ndgon annan. Bartholdsson (ibid.)
ser i sin studie ocksa att det var viktigt att eleverna larde sig att tala sanning och att bekanna
for att kunna gora ratt och kunna forbattra sig. | min analys skrivs barn fram som skvallriga i
relation till de barnen som egentligen ska komma fram och bekénna vad som hént. Férskolan
disciplinerar detta beteende genom att skriva ned skvaller som nagot negativt och nagot som
ska upphora. Forskolan betonar i och med detta den pastorala makten.

Bartholdsson (2008) skriver att skolan har integrerat val beprévade tekniker for att na fram till
sanningen om eleven. Forfattaren skriver att dagens granskningskultur, utvérderingar och
sjalvreglerande individer kan liknas vid bikten. Genom bikten ska individen forbéttra sig, gora
detta frivilligt och uppna en forandring. Forfattaren ser i sin studie att tala sanning och
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erkanna var positiva handlingar. Motsatsen var att ljuga, skylla ifran sig eller underlata att
beratta. Forfattaren anser att bekannelser kan vara en straffatgard i sig. Ett papper som
forfattaren hittade bland dokumenten var ett erkannande fran en pojke som kallat ett barn
nagot annat som inte var ok. Bada barnen har skrivit under, samt foraldrarna. Bekannelsen
hade, anser forfattare fatt en byrakratisk form.

Tvanget, eller forvantningen pa att bekanna, fungerar som en sanktion
i sig, nar den offentliggérs i en byrakratisk form och laggs till
handlingarna (Bartholdsson, 2008, 5.179)

Tidigare skrev jag om identitetspositionen medhjalpare. Medhjalparen &r verbal och kan
aterberatta konflikter. Forskolan drar dock en grans mellan att skvallra och beratta nagot.
Barn som forskolan upplever kommer och skvallrar skrivs fram pa ett negativt satt. Att tjalla
ar att frangd ett normativt beteende. Forskolan tycker det &r bra att barn inte skvallrar. Att
komma och beratta nagot till en vuxen skrivs bade fram som negativt samt positivt. Om den
vuxne har missat nagot eller inte sett en konflikt ar det bra om barnet kan beratta vad som
hant. Annars skrivs barnen fram som skvallriga.

Barnen skrivs fram som skvallriga om nagot som forskolan anser att barnet inte &r inblandat i
eller kommer och beréttar vad andra gor for fel. | analysen &r skvallra nagot negativt.

— Att motoriskt gora ratt

| textdokumenten ar fin och grov motoriken viktig att lyfta fram i textdokumenten. Motoriken
ar viktiga faktorer i konstruktionen av barn. Begreppet motorik férekommer 57 ganger i totalt
i textdokumenten. Tecknen i Klustret &r; vighet, bra kroppsuppfattning, bra grov och fin
motorik, gora kullerbytta, hoppa, kla pa sig sjalv

Har en bra kroppsuppfattning. Tycker om att vara aktiv grovmotorisk
(p.26).

Kan all grovmotorik. (p.40)

Har en bra utv.grov/fin motorik. (f.29).

Barnens grovmotoriska utvecklings skrivs fram som medfédda egenskaper mer &n nagot man
tranar och utvecklar. Forskolan kan missa det livslanga larandet dar barn utvecklas sin grov
och fin motorik. Forskolan ser inte som sin uppgift att trana barnens motorik da barnen har
med sig fardigheterna naturligt. Barnens motoriska fardigheter skrivs fram listvis vad de kan
gora:

Gor kullebytta, rullar, hoppar pa ett ben, Klipper, ritar, haller pennan
rétt (f.29)

vig i kroppen Ritar syr mm. (f.12)

Har precis borjat pd en duk- gar béttre och battre bra traning 6ga-
hand- koncentration” (f.23).

Motorik: Bra grov o fin motorik, visar just nu inget storre intresse av
klippning mala osv. (p.35)

Ritar och klipper battre och battre med sax (p.26).
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Motorik: Duktig med bestick, ritar bra, kan ki pa o av sig men ér lite
ofokuserad ibland. Mal: - Uppfdljning: Lite lat nar hon ska
promenera. (f.42)

Vad barnen gor och hur &r viktigt i framskrivningen av barnen. Textdokumenten skriver fram
utifran framsteg barnet gor samt utifran expertkunskaper om vad som ar ett ratt satt att halla
en penna. FoOrskolan har kunskaper som styr och formedlar normativa uppfattningar.
Borjesson & Palmblad (2005) skriver att nar barnets yttre observeras ar det bara startpunkten
pa andra kroppsliga egenskaper. lakttagelsen glider Over till kroppens hastighet,
begavningsniva etc. Forfattarna skriver att kroppen under historien blivit foremal for
manniskovetenskapliga discipliner. Aven idag ar kroppen ett satt att uttala sig om
personligheter och karaktirer. Barnets kropp, utseende och beteende “har med det myckna
talet om ’motorik’ blivit en vida spridd observationsteknik, fran barnavardscentralernas

kontroller, via forskolans ritande, over till skolgymnastikens bedomningar och sd vidare”
(ibid. s.174).

— Barns ointresse — en fraga om perspektiv
Klustret kring nodalpunkten skriver fram avsaknaden av intresse for; matematik, skapande,
inga intressen.

Matematik: Inget intresse just nu. Kommer med tiden (f.46).

Skapande: Har an s& lange inte visat ndgot storre intresse kring detta
(f.46).

Matematik: Med hjélp kan han rékna till 10, annars lite hipp som happ.
Mal:- Uppfoljning: Ganska normalt intresse som ger sig uttryck i att
fragar saker i vissa situationer som vid pyssel och mat (p.40)

Matematik: Réknar till tio, inte alltid “ratt” intresset finns! Mal: -
Uppfdljning: Raknar gdrna men inte ratt. (p.41)

Varen 2007: Har inget storre intresse for nagot speciellt nu. Ibland méata
med tupfarger. Mal:- Uppféljning:- (f.45)

Bra grov o fin motorik, visar just nu inget storre intresse av klippning
mala osv. (p.35)

Matematik: Hoppar dver 3?Mal: -Uppfoljning: Raknar langre, storlek,
antal. Intresserad av klockan. (f.42)

Textdokumenten skriver fram matematik som en viktig kunskap da den specifikt skrivs fram i
mallen. Gemensamt for fallen ovan ar att de ar framskrivna fran mall 2 (bilaga 2). Mallen &r
nagot mer detaljerad an mall 1 (bilaga 1).

Visar att han tycker det & kul med matematik. Kategoriserar, réknar,
organiserar i grupplek. Har lust att lara (p.26).

Matematik: Tanker och reflekterar éver detta d&mne har eller funderar ut
en losning pad sitt speciella satt. Samtal med foraldern:
Mal/Uppfoljning: Kan och vill utv. i detta &mne visar och delar med sig
i hur hon har tankt ut ett svar pa en uppg. Blir glad ndr hon lyckas
aterge sin losning. (f.12)

Matematik skrivs fram som viktigt dven i mall 1(bilaga 1) som inte har en féardigtryckt rubrik.
I min analys skrivs barnets intresse fram positivt i mall 1 an i mall 2 (bilaga 2). Barnens
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intresse for matematik skrivs fram utifran en kunskap och barnets perspektiv att uppleva
matematik. Detta fangar pedagogen upp i textdokumentet. | mall 2 fangar dokumentet upp ett
amne som i textanalysen skrivs fram utifran perspektivet intresserad eller inte intresserad.
Forskolan forhaller sig inte utifran barnets perspektiv att uppleva matematiska fardigheter. |
den mer detaljerade mallen (bilaga 2) finns risken att barnens skrivs fram som ointresserade
barn nar forskolan inte ser matematik utifran barnets perspektiv. I mall 2 skriver férskolan
fram beddémningar av barns matematiska kunskaper. Det handlar om att kunna rakna ratt eller
fel.

Johansson (2003) behandlar i sin artikel vad barns perspektiv kan innebdra i pedagogiskt
arbete med barn. Hon har analyserat pedagogers syn pa barn mot bakgrund av narhet och
distans till barns egna perspektiv. Hennes observationer visar en vuxens perspektiv pa barns
bésta. | detta perspektiv utgar pedagogerna ifran att barn behdver éva eller lara sig saker fast
de inte har samma instéllning till detta som de vuxna. Forfattaren anser att pedagogerna moter
ett dilemma dar barnet inte vet sitt egna basta och dar det ar det vuxnas uppgift att se till att
barnen underordnar sig vissa beslut.

Den normativa avsikten &r att barn ska lara sig tala motgangar vilket
innebdr att barns perspektiv explicit bryts eller underordnas andras,
ofta de vuxnas. (Johansson, 2003.s. 50).

Johansson (2003) skriver att det finns situationer dar pedagogen avstar fran att narma sig ett
barns horisont* eller underséka om barn kan ha avsikter bortom de man tar férgivna. Denna
barnssyn anser forfattaren motverka att barns perspektiv kommer till uttryck. | detta méte med
barns horisont blir det ett hinder snarare an en tillgang for pedagogiken. Forfattaren anser att
synsatt pa barn handlar om méanniskosyn. Hur barn definieras har betydelse for det bemotande
och den omsorg de far. Inom sociologin har tva synsétt polariserats pa barn. Ena synsattet dar
barnen ses som ofullkomnad vuxna “human becomings™ det andra som “human beings™. Ett
human beings perspektiv dr att se barnen som “medminniskor med intentioner och férmaga
till mening dven om barn inte har vuxnas begreppsapparat, eller samma kroppsliga och
verbala formaga” (ibid.s.47). 1 ett human becomings- perspektiv blir barndom en brist, som
ska atgardas genom socialisation och utveckling. Barn blir representanter for sin alder, séttet
barnet uttrycker sig blir tecken pa att det har en viss alder eller befinner sig pa ett visst
utvecklingssteg. Synsdttet dir barn ses som “human beings” antas barn 1 hog grad delaktiga 1
en livsvarld som de delar med vuxna. Denna gemensamma varld utgér den framsta
inspirationskalla for barns aktiviteter tillsammans med varandra.

Johansson (2003) finner i sin studie ett perspektiv som forfattaren kallar Barn ar
medmaénniskor. | detta perspektiv riktar sig pedagogerna till

barnet som en person med behov, Onskningar, vilja och skilda
formagor som det géller att forsoka forstd och ta hansyn till. Man
stravar efter att mota barnet pa dess egna villkor, forsoker fa en insikt i
barns upplevelser, behov och individualitet. Utgangspunkten tycks
vara barns erfarenheter och kénsla av kontroll. De vuxna har en
ambition att ge barn upplevelser av dverblick och kontroll éver sin
tillvaro (ibid.s.47).

* Forfattaren har en livsvérldsfenomenologisk ansats. Horisont &r ett begrepp i teorin som forfattaren anvander
for att tolka pedagogens forhallningssatt som uttryck for olika synsatt pa barn. Forstaelse horisonten ar ett satt att
narma sig eller distansera sig i motet med andras satt att forsta varlden.

> Johansson (2003,5.47) anvander dessa begrepp.
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Pa det satt vuxna talar till barnet eller satter ord pa deras handlingar och upplevelser samt vad
de reagerar pa eller inte grundar sig pa vuxnas definitionsmakt skriver Bae (1988). Forfattaren
har studerat vuxna och barns kommunikationsprocesser i forskolan och hur dessa skapar
forutsattningar for barns sjélvkansla eller mer helhetliga utveckling. Definitionsmakt och
anerkjennelse® &r tva begrepp som forfattaren hamtar ifran dialektisk relationsteori. Anvénds
definitionsmakten fel kan den hamma barns sjélvstandighet, tron pa sig sjalv, respekt mot sig
och andra. Den kan ocksa anvandas for att underminera barns autonomi. Problemet med
definitionsmakt existerar i alla forhallanden dar den ene parten &r avhéangig av den andre pa
ett eller annat satt t ex larare/elev. Forfattaren studerar hur pedagoger dominerar interaktionen
med barn att de glommer att vara uppmarksam pa vad en handling betyder utifran barnets
referensram. Om pedagogen inte forsoker forsta barnets intentioner kommer resultatet bli att
barnet blir mindre mottaglig eller positiv till deras vagledning.

I min analys skrivs ointresserade barn fram utifran forskolans avsaknad av anerkjennelse.
Utmarkande for denna framskrivning ar i mall 2. 1 mall 1 skrivs barnen fram med intresse for
matematik utifran deras referensram. Framskrivningen av barnen i mall 1 visar mer pa ett
barns perspektiv dar pedagogen definierar i framskrivningen ett matematiskt intresse utifran
ett barns perspektiv. I min analys kan mall 2 som har fler ledande rubriker tvinga fram ett tal
om nagot dar pedagogen brister i anerkjennelse. Mall 1 som har farre ledande rubriker,
tvingar inte pedagogen att skriva fram barnet utifran vad barnet inte &r intresserad av eller vad
faktiskt pedagogen saknar anerkjennelse om t ex huruvida barnet faktiskt ar intresserad av
matematik men pedagogen saknar ett barns perspektiv. Analysen utesluter inte att
textdokumenten i sig saknar ett barns perspektiv men det &r inget som denna studie fordjupar
sig .

® Jag anvdnder mig av ordet anerkjennelse. Férfattaren skriver att begreppet &r ett stort och mangfassiterat
fenomen. Det bygger pa likvardighet och ser till helheten i relationen. Det &r ingen kommunikationsteknik utan
ett satt att vara pa eller forhallningssatt. Man later den andre vara expert pa sin egen upplevelse. Det &r ett ideal,
nagot att strava mot. Om relationen &r god sker utveckling.
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Kapitel 6. Mal & Utveckling

Mot nya identiteter i utvecklingsmalen, eller?

I allmanna rad och kommentarer (Skolverket, 2005) star det

Vid utvecklingssamtalet skall lararen i en framatsyftande individuell
utvecklingsplan skriftligt sammanfatta vilka insatser som behdvs for att
eleven skall nd malen och utvecklas sa langt som majligt inom ramen
for  laroplanerna  och  kursplanerna.//...Informationen  vid
utvecklingssamtalet bor grunda sig pa en utvardering av elevens
utveckling i forhallande till malen i laroplanen och kursplanerna (s.8).

| flera fall saknar barnen stravande mal i textdokumenten. Totalt saknar 35 barn mal och
uppfoljning (22 pojkar och 13 flickor). Tre barn har mal framskrivna men saknar utvérdering.
11 textdokument skriver fram mal samt foljer upp dessa.

| denna del av analysen ser jag narmare pa de fall som jag anser fatt en negativ framskrivning.
| flera fall skrevs barnen fram utifran sina tillkortakommanden i tidigare analys ovan.
Forskolan skall enligt Lpfo- 98 arbeta for att nd de mal som stillts upp for den pedagogiska
verksamheten. Omsorg om det enskilda barnets vélbefinnande, trygghet, utveckling och
larande skall pragla arbetet i forskolan” (Skolverket, 20064, s.4).

— Barn som utséatts/ utsatter andra for icke demokratiska handlingar

Ordet slass forekommer totalt 17 ganger, 4 ganger i flickornas dokument och 13 ganger i
pojkarnas. Klustret for Mal och utveckling: inga mal eller uppféljning, l6sa konflikter utan att
slass, ojamstalldhet

2006: Sjalvfortroende: Oséaker nar nagon brakar med henne eller tar
hennes saker. Sjalvsaker nar hon sitter och pysslar med nagot och i
rutinsituationer. Mal:- Uppfoljning:-

Varen 2007: Bra sjalvfortroende. Mal:- Uppféljning:- (f. 9)

Vt- 2007: Vad gor barnet i konfliktsituationer (pratar, slar, gmmer sig,
kommer till vuxen, gor det bra igen, inlevelseformaga)? Blir ledsen, har
borjat slass mkt. Mycket brak med A. Vill ha trést av vuxen. Mal: -
Uppfdljning:-

Varen 2007: Skriker o slass ibland. Mal:Fa X att sluta med det. Hamta
oss eller prata med personen. Uppféljning:- (f.17)

Kan bli ledsen vid vissa tillfallen ndr hon kanner sig utanfor.
Mal: - Uppféljning: - (f.44)

B) Antingen gar han till vuxen och beréttar eller sa blir han ledsen.
Inga mal el. uppféljning (p.47)

| de fall dar barnen &r ledsna beror det pa handelser som sker i verksamheten. Barn som &r
ledsna och slass saknar framatstravande mal samt hur verksamheten beméter detta. | allméanna
rad (2005) star det att elevens utveckling ska vara i “forhallande till malen i laroplanen och
kursplanerna ”(ibid.s.8).
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| Lpfo- 98 (Skolverket, 2006) star det att forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar
”sin identitet och kénner trygghet i den” (ibid.s.9). Arbetslaget skall ansvara ”for att varje
barn fér sina behov respekterade och tillgodosedda och far uppleva sitt eget virde” (ibid.8). I
min analys saknar textdokumenten en framatsyftande plan hur de ledsna barnen, eller de som
slass, de som kanner sig utanfor ska utvecklas i dverensstammelse med styrdokumenten.

B) Slass eller sparkas. Svar eller spottas. Ibland siger han till oss. Inte
sd ofta.

Mal: Fa X att sluta slass! Att muntligt kunna l6sa en konflikt. Komma
till oss och be om hjélp.

Uppfodljning: En pil fran Mal, Jobba vidare. Slass fortfarande. (p.36)

Har borjat slass hemma.

Mal: Losa konflikter utan att sla.

Uppféljning: Har borjat sla igen. Kan annars losa konflikter till viss del
sjalv. (p.37)

B)Slass inte. kommer numera girna o skvallrar” Battre forut pa att 16sa d sjélv.
Mal: Uppmuntra sin egen konfliktlosning.
Uppfdljning: Egen konfliktldsning béattre (p.49)

| fler fall ar det pojkar som slass i textdokumenten jamfort med en flicka (f.17). Det ar ocksa
pojkarna som har framskrivna mal och uppféljning till skillnad fran flickorna. Pojkarna skrivs
fram att de ska dndra sitt beteende. | uppféljningen har férandring skett i texten, pojkar som
slass ska losa konflikter sjalva. Flickor som slass har ingen form av korrigering i sitt beteende.

Nya utvecklingsmal:*stimulera kreativiteten *std pa sig
t. ex nar killar vill ga fore i kon (.22)

| framskrivning av flickor som slass eller ar ledsna saknas framatstravande mal. | en flickas
fall skrivs pojkars tillkortakommande fram som “killar vill g& fore i kon”, darfor ska hon sta
pa sig. Pojkar skrivs fram i textdokument som brakiga och som tranger sig fore i k6. 1 min
analys finns en forestallning om att pojkar ar dem som gar fére samt de som maste sluta slass.
Svaleryd (2006) skriver att pedagoger ofta omedvetet tillskriver pojkar makt. Ett exempel
som forfattaren tar upp ar nar en flicka kommer in i lararrummet mitt i rasten. Flickan har ont
i ryggen efter en knuff hon fatt av en jamnarig pojke som hon lekt med. Nér flickan trostas far
hon hora att hon maste lara sig att saga ifran och att hon borde veta att just han ofta tar i lite
hért 1 leken. ”Det budskap som hon uppfattar, gett i all vilmening, blir: *Akta dig for pojkar”,
och att det som ger sig in i leken, far leken tala” (ibid.s. 66).

I skola och forskola ska den som verkar framja jamstéalldhet mellan kénen (Henkel, 2006).
Jamstalldhet definieras som alla manniskors lika réattigheter, skyldigheter och mdjligheter
oavsett kon. Jamstalldhet ar en rattighetsfrdga och en demokratifraga. Alla manniskor ska
kunna paverka sitt eget liv utan att begransas av forestallningar och forvantningar som baseras
pa konstillhorighet. 1 min analys framjas inte ett jamstallt perspektiv pa pojkar och flickor.
Det finns forvantningar i textdokument att pojkar gar fore i ko samt att det &ar ok att flickor
slass men inte pojkar. Vilket inte & en del av forskolans grundlaggande demokratiska
varderingar (Skolverket, 2006a).

Vuxnas sétt att beméta flickor och pojkar liksom de krav och
forvantningar som stalls pd dem bidrar till att forma flickor och pojkars
uppfattning om vad som ar kvinnligt och manligt. Forskolan skall
motverka traditionella kénsménster och kénsroller (ibid.s.4).
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Laroplanen slar fast att ojamstélldhet handlar om vuxnas satt att beméta och forvanta sig olika
saker av barn. Det ar de vuxna som har ett ansvar och maste férandra sitt handlande och
darmed sitt bemdtande av barnen. Forskolan har enligt lagen ett ansvar att motverka
stereotypa konsroller (Henkel, 2006). Forfattaren skriver att vuxna och barn kan hamna i en
ond spiral av negativ uppmarksamhet. Om barnet ofta far hora att det ar brakigt paverkar detta
barnets sjilvbild men ocksé andra barn och vuxnas bild av barnet. ’Om samma barn istéllet
far uppmarksamhet genom bekréaftelse i positiva situationer forsvinner sa smaningom behovet
av att “brdka” for att bli sedd” (ibid.s.34). I min analys motverkas jdmstdllhetsarbetet av att
pojkar ska sluta slass och losa konflikter med ord medan det forvantas att flickorna inte ska
sluta slass. Tvartom kan det tolkas att flickor ska slass istallet for pojkar. Henkel (2006)
skriver att jamstéalldhet kan fa dubbla budskap i forskolor och skolor. T ex att flickor ges
mojlighet att ta plats och klara sig sjdlv medan pojkar ska ges mojlighet att dela med sig samt
hjalpas at. Forfattaren anser att kompensatorisk jamstéalldhetspedagogik kan anvandas. Malen
med den &r att alla barn ska ges tillgang till bade sjalvstandighet och samhdrighet.

— Barn som inte vagar paverka eller ar osakra

Ordet vaga skrivs fram 20 ganger totalt i textdokumenten. Oséker forekommer 22 ganger
totalt. | Klustret for barnen som inte vagar paverka ar tecknen; ova, att prata infor grupp,
stimulera spraket

Varen 2007: | samlingen ibland vagar inte prata &n infor hela gruppen.
Osdker vid pé/avkladning.

Mal: Hjalpa X att vaga. Ova med kladerna hemma.

Uppfoljning:-

Pratar fortfarande lite otydligt sdger S istdllet for F kan vara en
anledning att hon ibland pratar tyst att hon &r osaker starka henne
sprakligt.

(f.45)

Nya utvecklingsmal: Leka sprakévningar med material som stimulerar
spraket vilket starker X Lasa mycket bocker, lata X aterberatta spela
spel i liten grupp.

Utvardering av utvecklingsmalen: -

(f.20)

De barn som skrivs fram som att inte vaga paverka eller ar osékra har utvecklingsmal
framskrivna som ska stimulera spraket. Uppfoljning saknas i flera fall. Spraket och hur man
pratar ar viktigt for framskrivning av barnen. | dverensstimmelse med Lpfo- 98 (Skolverket,
2006a) skall forskolan lagga stors vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling. |
analysen finns en variation hur mal skrivs fram. Forsta fallet har ett sparsamt mal andra fallet
skriver fram hur barnet ska stiarkas sprakligt. Eftersom bada fallen saknar
uppfoljning/utvardering vet inte forskolan huruvida malen efterstravades. Skolverket (2004)
skriver i sin rapport att forskolechefer och personal uttrycker en skepsis for att anvénda
individuella utvecklingsplaner. Deras uppfattningar ar bl.a. risken for att man betygséatter
barnen. Andra svar i studien (ibid.) var att utvarderingar ar ett kvitto pA om man arbetar at ratt
hall.

I min analys skriver forskolan fram barnets personliga egenskaper — inte vaga prata infor hela
gruppen, pratar tyst for att man inte kan séga S. Andreasson (2007) finner liknande resultat i
sin studie om elevplaner. Forfattaren skriver att glad, trevlig och positiv &r beskrivningar som
ar knutna till egenskaper snarare dn till elevens kompetens. ”Det handlar alltsd om vem man
ar istillet for vad man kan och vad man gor” (ibid.s.98). Detta belyses ocksa i Allmanna rad
och kommentarer (Skolverket, 2005). Individuella utvecklingsplaner ska inte innehéalla
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varderingar av elevens personliga egenskaper” (ibid.s.11). I min analys har de tva fallen ovan
ingen relation till verksamhetens beskrivning och stravans mal. Forskolan kan inte gora en
utvardering som inte grundar sig pa forskolebarnets personliga egenskaper. En IUP ska utga
ifran elevens starka sidor, formagor och intressen (Skolverkets allmanna rad, 2005). I min
analys har forskolan svart att utvardera malen eftersom det ar barnets egenskaper (att inte
vaga, pratar tyst) som da kommer att utvérderas.

— Barn som skrivs fram utan intresse

Tecken i klustret ar att inget intresse finns for matematik, klippa, mala, etc. Intresse finns
totalt 121 ganger totalt i textdokumenten (i rubriker och i text). | studien &r det fler pojkar som
skrivs fram utan intresse.

Ht- 06 Skapande: Tycker om drama, rytmik o musik. Tycker dven om
att rita 0 mala men ar lite radd for att bli smutsig.

Mal: Léra sig att det e] ar farligt att bli smutsig det gér att tvatta bort!
Uppfdljning:-

Ht- 06 Matematik: Inget intresse just nu. Kommer med tiden.

Mal:- Uppfdljning: ”Samma”

Intresse:

(f.46)

Vt- 07: Har inget storre intresse for nagot speciellt nu. Ibland mata med
tupfarger.

Mal:- Uppfodljning:-

(f.45)

| textanalysen saknar ointresserade barn framatsyftande mal eller uppfoljning. | ett fall har en
flicka intresse av drama, rytmik och musik. | utvecklingsmalet fokuserar forskolan pa hennes
radsla for att bli smutsig. P& varen utvarderas inte malen. Flickan skrivs fram att hon inte har
nagot storre intresse. | analysen kan detta tolkas som att forskolan fokuserat pa barnets brister
istallet for hennes starka sidor. Konsekvensen av detta kan tolkas som att flickan tappar sina
tidigare intressen. I analysen uppmarksammar inte forskolan att framskrivning av barnet gatt
fran ett intresserat barn till ett barn utan storre intresse for nagot. Syftet att skapa kontinuitet
for barnen vid byten av larare, grupp och skola (Skolverkets allméanna rad, 2005) faller i och
med att mal och utvardering saknas.

Rektorernas val av forskolor i studien var av anledningarna att just de forskolorna hade
textdokument som stréackte sig for lasaret 06/07 samt att samma personal arbetat under dessa
terminer. | min analys &r barns framskrivning i textdokumenten beroende av personal samt
vilken forskola barnet gar pa. Enligt Skolverkets allmanna rad (2005) ar just syftet med
individuella utvecklingsplaner att skapa kontinuitet for barnen vid byten av larare etc.

Asplund Carlsson m.fl. (2001) skriver att ”Eftersom det dr malen som anger riktningen for
den 6nskade kvalitetsutvecklingen i forskolan och skolan ar det graden av maluppfyllelse som
utmirker forskolans och skolans pedagogiska kvalitet” (ibid.s.24). | min analys har forskolan
svart att utvardera sitt forhallningssétt gentemot barnens stravande mal i textdokumenten.
Forskolan har da ingen mojlighet att utvardera och arbeta mot ny énskad kvalitetsutveckling.
Forfattarna skriver att ”Forskolor av hog kvalitet framjar barns mojligheter att utveckla vanor
och egenskaper som hjalper dem att samspela med andra manniskor och l6sa olika uppgifter
pa ett positivt sitt” (ibid.s.24). For att kunna garantera barns sékerhet, hélsa, ritt till god
omsorg och larande har olika system for kvalitetssékring utvecklats. En nationell studie
(National Association for the Education of Young Children, NAEYC, 1991 se ibid.) har i ett
antal forskningsresultat funnit olika faktorer som &r viktiga for barns larande och utveckling.
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De faktorer som hade storst betydelse for verksamhetens kvalitet var pedagogernas
forhallningssatt till barnen, férekomsten av mal, samarbete med foraldrarna och ledarskapet
pa forskolan. Enligt Asplund Carlsson m.fl. (2001) har Kéarrby (1997) och Pramling (1994)
kommit fram till liknande resultat i sina studier om den pedagogiska verksamhetens kvalitet i
forskolan. Viktigt for verksamhetens kvalitet ar framforallt pedagogernas forhallningssatt och
forekomsten av uttalade mal.

Forhallningssattet skall praglas av lyhordhet, engagemang i arbetet och
kunskap om varje enskilt barn, kunskap om hur barn lar och
medvetenhet om vilket innehall han eller hon vill att barn skall lara om.
Fokus ar pa pedagogernas forhallningssatt i relation till det innehall,
uttryckt i form av mal, som barn skall utveckla kunskaper om (Asplund
Carlsson m.fl., 2001, s.26)

Enligt Skolverkets allmanna rad (2005) star det i grundskoleférordningen att lararen skall vid
utvecklingssamtalet sammanfatta skriftlig hur elevens kunskapsutveckling och sociala
utvecklings bast kan stodjas inom ramen for laroplanen och kursplanerna. Utgangspunkter
for den individuella utvecklingsplanen ar individuell dokumentation som stod i arbetet for att
folja upp elevens larande och beddma effekterna av vidtagna insatser samt eventuellt forandra
dem eller sétta in nya. ”Planen f6ljs upp kontinuerligt och utvirderas i samband med nésta
utvecklingssamtal” (ibid.s.15). Det ar viktigt att utvecklingsplanen konkret beskriver vilka
insatser som ska goras av skolan och vilka insatser som eleven eller vardnadshavaren kan
gora for att eleven ska ha framgang i skolarbetet och planen.

Skapande: Bygger med lego. Vid friga om mala ok, men inte si
intresserad av det.

Mal: uppmuntra farger

Uppféljning: Kan en del farger uppmuntra honom att mala teckningar.

(p.47)

Matematik: Réknar hipp som happ. Inget direkt intresse just nu. Siffra
och antal. Mattord: Varmt- kallt, lite- mycket. Symbolkannedom hoger-
vanster

Mal: Uppmuntra att rdkna sifferkannedom.

Uppfoljning: Ar duktig pa att rdkna nu.

(p-47)

Skapande: Inget stérre intresse av att mala. Gillar mer rérelse- musik
och lek.

Mal: Arbeta med farger.

(p-38)

| fler fall skrivs pojkar fram som de barn som saknar intresse for nagot. Pojkarnas ointresse
for att mala, rakna kommer ater i malen. Hur forskolan ska arbeta med malen framkommer
inte. Textdokumenten utgar inte fran barnens starka sidor eller intressen. Det &r viktigt att den
framétsyftande individuella utvecklingsplanen “utgir frén elevens formégor, intressen och
starka sidor” (Skolverkets allménna rad, 2005).

Inte sd intresserad av stillasittande aktiviteter.

Mal: -

Uppfdljning:- Kan nu sitta koncentrerat lite langre stunder. Vill garna
prova/gora sjalv. Bra grovmotorik.

Matematik: Raknar till tio, inte alltid “rétt” intresset finns!

Mal: -

Uppfoljning: R&knar gérna men inte ratt. (p.41)
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Matematik: Med hjalp kan han rdkna till 10, annars lite hipp som happ.
Mal:-

Uppféljning: Ganska normalt intresse som ger sig uttryck i att fragar
saker i vissa situationer som vid pyssel och mat (p.40)

Bra grov o fin motorik, visar just nu inget stérre intresse av klippning
mala osv.

Mal: -

Uppfdljning: Bra grov.fin. Gillar mera nu att ’pyssla”.

(p-35)

I min analys skrivs betoningen pa larandet mer fram som orsaken till barns ointresse.
Forskolebarnens lustfyllda larande forsvinner i min analys da det ar viktigt att skriva fram att
barnet inte raknar ratt. Asplund Carlsson m.fl. (2001) skriver att lek och larande &r centralt i
laroplaner bade for skolan och for forskolan. Lustfyllt larande har de aspekter som utgor lek t
ex att det ar lustfyllt, socialt samt att processen &r viktigare &n produkten. Larande i skolan ses
som kontrast till leken enligt forfattarna dar larande ar liktydligt med hart arbete. Forfattarna
anser att det finns olika forestéllningar om vad som géller i olika miljoer.

I forskolan har processen och barns egna intentioner varit centrala,
medan produkten och utifrén styrda mal har tillnort skolans varld. Nu
finns det ocksa uttalade mal for forskolan. Det blir dé viktigt att fundera
Over denna forandring och att inte anamma skolans tradition dér lek och
larande skiljs at. Det &r ndgot som man ocksa delvis gjort i forskolan,
dven om man samtidigt alltid tillmatt leken stor betydelse for barns
utveckling och vélbefinnande (ibid.s.29)

Avsaknad av framatstravande mal och lekens betydelse for det lustfyllda larandet utgor ett
tomrum i textdokumenten. | min analys har forskolorna svart att skriva fram framatstravande
mal utifran ett lustfyllt larande. Forskolorna i studien utgors av personal som &r utbildade
forskolelarare och barnskotare enligt rektorernas utsaga i studien. Asplund Carlsson m.fl.
(2001) framhaller vikten av att personalen har en bra utbildning och har uttalat gemensamma
mal i forhallande till den verksamhet som skall bedrivas. Vad som ocksa spelar roll for
kvaliteten i forskolan ar storleken pa barngrupperna. Barngruppens storlek kan vara sa stor att
den paverkar verksamhetens kvalitet och innehall. Forfattarna anser “att en grupp om13- 15
barn i de aldre forskolaldrarna (4-5 ar) ar att féredra, om barnen skall utvecklas pa ett optimalt
satt” (ibid.s.90). Enligt forfattarna visar Howes (1997) studier att personalens hdga
utbildningsniva inte fullt ut kunde kompensera for den forsamrade verksamheten i de stora
grupperna. Textdokumenten i studien ingar i forskolegrupper mellan 20- 21 barn. Vilket ar
fler barn &n Asplund Carlsson m.fl. (2001) anser &r att foredra. Skolverket rapport (2007) tar
ocksd upp barnantalet som en viktig faktor i barns utveckling. Aret 2006’ var 66 procent av
alla 1- 5 aringar inskrivna i den kommunala férskolan. Skolverket har utvérderat kvalitet i
forskolan och kommit fram till en grupp pa 15 barn ar lampligt for att barn ska utvecklas pa
ett optimalt satt. Under 1990- talet har forskolan drabbats av nedskédrningar och Okade
barngrupper. Under 2002 och framat minskar barngrupperna och 2006 var den genomsnittliga
gruppstorleken 16,72 barn (Skolverkets, 2007).

Enligt rektorernas utsaga har de och personalen fatt en utbildning om IUP i form av
forelasning ar 2005. Rektorerna anser att detta inte ar tillrackligt da osékerheten finns vad
som ska beskrivas i IUP. Liknande resultat ser Skolverket (2004) i sin utvérdering.

" Ar 2006 var 13 procent av 1- 5 &ringar inskrivna i enskild regi
8 Skolverkets statistik ser ingen skillnad p& barngrupperna i kommunal regi eller enskild.
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Utvarderingen visar att forskolechefer och personal &r skeptiska till att anvénda sig av
individuella utvecklingsplaner. De &r tveksamma till om de verkligen gagnar barnen. Personal
och forskolechef ansag att det fanns en risk att man betygsatter sma barn och etiska fragor att
forhalla sig till. Skolverkets studie (2007) visar att det ar tidskravande att uppratta individuella
utvecklingsplaner. Personal i studien uttrycker att man vill ha mer tid for att forfina arbetet
med IUP. Vissa skolor i studien hade fatt sarskild avsatt tid for att arbeta med underlag for
utvecklingssamtalen och IUP. Dock upplevde hélften av lararna att de hade denna tid. I min
analys kan tiden spela en stor roll i upprattandet av IUP. Det kan tolkas att forskolan ldgger en
mindre tid pa upprattande av IUP da barngrupperna ar stora och pedagogerna inte hinner med.

Skolverkets nationella utvardering (2004) visar att det ar vanligast att forskolan har fokus pa
verksamheten och hur den utvecklats vid utvdrderingar men det finns forskolor som
utvarderar barnens prestationer utifran uppnaendemal som de sjilva formulerar. ”Detta strider
mot intentionerna i laroplanen, d&r det anges att enskilda barns prestationer inte ska
utvérderas 1 forskolan” (ibid.s.93). Utvirderingen visar ocksd att det &r ett fatal forskolor som
involverar barnen i sina utvarderingar av verksamheten. Kommuner som ingar i studien har pa
olika satt satsat pa kompetensutveckling. Sedan 1999 hade de flesta kommuner (10
kommuner/kommundelar ingick i studien) satsat mest pa laroplanen och dess genomférande
samt sprak och utveckling. Fortbildning och kompetensutveckling hade i storst utstrackning
fattats pa lokal niva (75 %, 3 % pa kommunalniva samt 18 % pa kommunal och lokal).
Skolverket skriver att forskolecheferna &r en nyckelgrupp for att fa kunskap om
kvalitetsutvecklingen pa forskolan. ”Om forskolecheferna inte agerar som pedagogiska ledare
uppstar ett glapp mellan kommunnivan och verksamhetsnivan och det blir svart for
kommunen att driva relevanta utvecklingsfragor” (Skolverkets nationella utvirdering, 2004,
s.57).

SOU (Statens offentliga utredningar, 2006:75) skriver att det ar

huvudmannen for verksamheten som ansvarar for att personalen far
mojlighet till den kompetensutveckling och det stéd som kravs for att
de professionellt ska kunna utfora sitt arbete. Men i praktiken &r
rektorn eller forskolechefen som -inom vissa givna ramar- fattar beslut
om dessa fragor” (ibid.s.218).

Men det ar ett kommunalt ansvar att forskolan ges forutsattningar att fullgéra sitt uppdrag.
”Kommunens uppgift dr att utifrdn skollagen och laroplanens mal leda, organisera och
utveckla verksamheten samt att tillhandahélla nddvéndiga resurser” (Skolverket, 2004,s. 44). 1
min analys ar det ett glapp mellan kommunen och det lokala utvecklingsarbetet. Enligt en
rektor i denna studie skedde aldrig en aterkoppling till arbetsgruppen som tog fram materialet
till IUP, for att utvardera och revidera materialet. I min analys fangar inte kommunen eller
huvudmannen upp rektorers osékerhet om huruvida personalen har tillrackligt med kunskaper
om individuella utvecklingsplaner.

Utbildningsdepartementet (2008) har i promemorian “En individuell utvecklingsplan med
skriftliga omdomen” foreslagit en andring av géllande lagstiftning.

Dar foreslas att skolor fran och med den 1 juli 2008 ska ge skriftlig
information med omddmen i samband med utvecklingssamtalet och
vid behov. Dessa omdomen far vara betygsliknande och ska grundas
pé en utvardering av elevens utveckling i relation till malen i varje
amne, for varje &rskurs. Aven information om den sociala
utvecklingen ska kunna ges. Rektor foreslas besluta om den narmare
utformningen.
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| promemorian féreslas en ny utformning av den individuella utvecklingsplanen. De nya
forslagen ar att de individuella utvecklingsplanerna inte enbart ska vara framatsyftande
(Utbildningsforvaltningen, 2008). IUP ska 4dven innehdlla omdomen om elevens
kunskapsutveckling i varje amne fran ar 1.

Dessa omdémen far vara betygsliknande och dagens forbud utgar.
utvardering av elevens utveckling i relation till malen i varje &mne och
ldmnas i samband med utvecklingssamtalet och vid behov. Rektor ska
besluta om den narmare utformningen. Planen fdreslas ocksa fa
innehalla annan information om elevens skolgang om rektor beslutar
om detta. Med annan information avses framforallt elevens sociala
utveckling. Enligt nuvarande lagstiftning kan sadan skriftlig
information enbart ldamnas p& begéran av elevens vardnadshavare. |
forslaget ska sédan skriftlig information ges till samtliga
vardnadshavare vid utvecklingssamtalet. (ibid.s.2-3).

Utbildningsforvaltningen skriver att de tdnker starta ett arbete for att skapa ytterligare
stodprocesser kring betyg och bedémning samt arbetet med skriftlig information
(Utbildningsforvaltningen, 2008). Forvaltningen skriver att arbetet kommer leda till ett utokat
behov av utvecklingsarbete och kompetensarbete. Utbildningsforvaltningen anser att det bor
vara tillatet for en kommun/huvudman att skapa en gemensam mall/struktur for skriftlig
information. Utbildningsforvaltningen valkomnar forslaget att Myndigheten for skolutveckling
ges i uppdrag

att ta fram ett nationellt stddmaterial med larande exempel for att
utveckla och dokumentera formerna for en ny forstarkt individuell
utvecklingsplan med skriftliga omdémen samt att en revidering av de
allmanna raden for den individuella utvecklingsplanen genomfors. Det
&r vidare viktigt att uppgifterna om elevernas prestationer som
dokumenteras i den skriftliga informationen uppfyller hoga krav pa
rattssakerhet, forutségbarhet och likvérdighet
(Utbildningsforvaltningen, 2008, s.5).

Riksdagen har beslutat att skriftlig information om elevers skolgang i samband med
utvecklingssamtal i grundskolan och motsvarande skolformer far ha karaktaren av betyg
(Utbildningsforvaltningen, 2008).

I min analys skrivs forskolebarn fram utifran mallar dar kommunen saknar uppféljning eller
kunskaper om brister i framskrivningen av barnen. Detta kan jag &ven tolka som att det brister
mellan huvudman och lokalt utvecklingsarbete som vidare ger utslag pa forskolans
framskrivning av barnen sa till vida att en osékerhet finns vad som ska skriva fram i IUP. Nar
riksdagen nyligen beslot att godkanna skriftliga omdémen som betygsgrundande i skolan
avser  utbildningsforvaltningens att ge  kompetensutveckling  inom  omrade.
Forordningsandringen foreslas trada i kraft den 1 juli 2008 (Uthildningsférvaltningen, 2008).
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Kapitel 7: Avslutning

| framskrivningen av barnen ar mallen av stor betydelse. Mallen kan ha skapat ett raster for
hur forskolebarnen skrivs fram. Mallarna som arbetats fram for forskolorna i studien har
enligt rektorernas utsaga tagits fram av en ledningsgrupp. Kanske gick det lite for snabbt i
framtagningen av individuella utvecklingsplaner for férskolan.

Forskolan har anpassat sig till mallarna som varken har begreppen for en férskola eller vilar
pa laroplanen for forskolan. Jag syftar pa t ex. rubrikerna som klass, skola och mal som tillhor
en skoldiskurs. Mallarna skriver fram mal istallet for forskolans stravans mal. Min egen
reflektion ar att forskolans arbete med IUP inte tas pa tillrackligt allvar vilket i sin tur gar ut
Over forskolebarnen. H&r kan man se talets ordning dar skolan har tolkningsforetradet och
forskolan far anpassa sig. Skolans sétt att tala ar viktigare an forskolans.

| analysen skrivs skolan fram som innehavare av en storre kunskap om IUP an forskolan.
Enligt Skolverket (2007) har skolor fatt kompetensutbildning och deltagit i konferenser som
Myndigheten for skolutveckling haft. Skolor har arbetat fram underlag och material till
utvecklingssamtal och IUP genom sin kompetensutbildning. Nagra skolor har t.o.m. avsatt tid
for att lararna ska utveckla arbetet med IUP. Enligt rektorerna utsaga i studien har de och
personal fatt for lite utbildning om arbetet med 1UP.

Jag vill lyfta fram att utebliven kompetensutveckling drabbar till stor del kvinnor eftersom det
nastan bara ar kvinnor som arbetar i forskolan men ocksa barnen i forskolan. Detta ar en
jamstalldhets diskussion som jag inte narmare tanker ga in pa har men ar viktig att belysa (se
SOU, 2006).

Omsorgen for barnen ar viktig i framskrivningen liksom larandet, vilket ocksa ar laroplanens
intentioner. Det finns dock en risk att barnens egenskaper skrivs fram och utvéarderas.
Forskolan har svart att forhalla sig till mal och utvardering i utvecklingsplanerna. | de flesta
fall har text uteblivit. Verksamheten har da svart att anvanda sig av IUP som en métsticka och
utvardera hur verksamheten utvecklas eller behdver utveckla mer. Framskrivningen av
barnens identiteter bygger pa en omsorgsdiskurs som liknas vid det Foucault omnamner den
pastorala makten. D.v.s. samtidigt som forskolan manar om barnens halsa och valbefinnande
finns en stark fostran att disciplinera och kontrollera individen. T ex att barnen pratar och
tanker ratt och raknar rétt.

Resultatet fran min analys visar att det ar viktigt att barnen skrivs fram som glada pa
forskolan eftersom begreppet glad forekommer ofta. Att vara intresserad ar ocksa ett begrepp
som forekommer ofta. Att vara glad och intresserad for med sig positiva egenskaper som att
vaga paverka verksamheten och gora sin rost hord. Nar jag i analysen studerade narmare de
barn som var osékra eller radda &r det dessa barn som forlorar pa att textdokumenten saknar
mal och utvardering.

| flera fall skriver forskolan fram en verksamhet dar barnen utsétts for odemokratiska
handlingar. Forskolan lar barnen att sta pa sig och sdga ifran. Detta géller speciellt for flickor i
studien. Det finns en risk att pojkar och flickor skrivs fram utifran icke jamstalld diskurs.
Flickor i diskursen framstélls som de som ska forsvara sig mot pojkar i diskursen. Pojkar
framstalls som en grupp som ska fostras. Pojkar har i storre utstrackning an flickor
framskrivna mal som galler disciplinering av negativt beteende. Pojkarnas tillkortakommande
ar i storst fokus i malen jamfort med flickornas.
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Textdokumenten lyfter fram matematik, skapande, spraket som viktiga faktorer i barnens
individuella utvecklingsplaner. | vissa fall skrivs barnen fram som ointresserade. Vad ar det
barnen &r ointresserade av egentligen? Barnen skrivs fram som om det ar olika &mnen de ska
visa sig intresserade eller inte intresserade av. Héar skulle t ex framskrivningen av barnen
istallet handla om forskolans verksamhet som stimulerar barnens matematiska formagor.
Barnen kan ju inte vara intresserade av nagot som kanske inte ens uppmarksammas i
verksamheten. Om forskolan inte arbetar mot nagra stravansmal vad géller matematiska
fardigheter och uppmarksammar det i sitt arbete kan detta paverka framskrivningen av barnet
som ointresserad. Barnet skrivs da fram som ointresserad utifran en verksamhet som brister i
stravans mal och utveckling. Barnen ar egentligen inte ointresserade av matematik utan det ar
personalen som brister i sin forforstaelse om hur barn lar och forstar matematik utifran sin
begreppsvérld. Kanske IUP kan ses som en matsticka huruvida den bemdter barns behov och
satt att tanka. | sa fall behdver forskolan reflektera och utveckla sitt forhallningsstt. Det kan
ocksa vara sa att tiden inte racker till for att uppratta IUP i forskolan. Tiden har visat sig vara
av betydelse i uppréttande av individuella utvecklingsplaner. Kanske att IUP &r ett arbete som
far litet utrymme ute i verksamheten. | bada fallen paverkar detta framskrivningen av barnen
negativt.

Textdokumenten har en normaliserande framskrivning av barnet vad géaller den sprakliga och
motoriska utvecklingen. Det betyder att barnet ska tala och goéra ratt. Vuxna skrivs fram i
textdokumenten som de styr i leken och hjélper barnen halla fokus pa ratt saker.

Ett barn som konstrueras utifran identitetspositionerna arg, bestimmande, tjalliga har en
tendens att skrivas fram negativt. | flertalet fall har denna framskrivning lett till nya mal. De
nya malen utgar fran barnets tillkortakommande vilket dominerar i textanalysen. Det &r
barnens personliga egenskaper som utvarderas. Pojkar skrivs fram de som slass i storre
omfattning ar flickor. Nar pojkar slass foljer disciplindra mal i storre utstrackning ar om
flickor slass som saknar nya mal. | textanalysen diskuteras jamstélldhetsbegreppet om alla
manniskors lika rattigheter, skyldigheter och mojligheter oavsett kon (Henkel, 2006).

| textanalysen &r leken viktig i framskrivningen av barnet. Leken definierar vad barnet leker
med pa forskolan. | de fall nar mallen (bilaga 2) varit styrande med flera rubriker finns
tendenser att barnet utvéarderas och skrivs fram utifran amnesspecifika kunskaper i matematik.
Studien hade inte tankt jamfora olika mallar men det maste anda lyftas fram att skillnaden
finns. Rubriker som t ex matematik kan skapa framskrivning av ointresserade férskolebarn
utifran en skoldiskurs. | de mallar med farre styrande rubriker skrivs de s.k. amnesspecifika
amnena fram naturligt i texten utan nagot tillkortakommande.

Efter fyra ars arbete med individuella utvecklingsplaner i kommunen ar det nog mer arbete
kvar att gora. Skolan brottas med liknande dilemman d.v.s. tendenser att skriva fram eleverna
utifran deras tillkortakommanden och personliga egenskaper dessutom ska arbetet med IUP i
skolan bli betygsgrundande material (Skolverket, 2007). I min analys finns tendenser att
forskolan far arva skolans material fast om laroplanen for forskolan blir reviderad aterstar
anda svarigheterna i forskolan och skola att skriva fram elever och barn positivt och
professionellt. Den individuella utvecklingsplanen konstaterar mer dn den har ett praktiskt
syfte. | analysen framkommer att skolverket har kunskaper om att IUP brister i
framskrivningen av barnen. Trots detta 1aggs ett férslag fram av regeringen att IUP ska vara
betygsgrundad.
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Bilaga: 1

Mall 1

- INDIVIDUELL UTVECKLINGSPLAN

Namn: Datum:

Klass: Skola: Personnr:

|

Nulége - kunskapsmissigt, personligt, demokratiskt och socialt

Nya utvecklingsmal — kunskapsmissiga, personliga, demokratiska och sociala

Insatser och ataganden - elev, skola, vardnadshavare Ansvarig

Utvirdering av utvecklingsmalen

Elev Vardnadshavare Ansvarig larare




Mall 2

INDIVIDUELL UTVECKLINGSPLAN FOR

Bilaga: 2

SOCIALUTV. roll (ledare, brevidlek, medhdngare)?

MEI Uppféljning
JUST NU Hur upplever du barnet i stort (glad av, ledsen av,
hum&r, mat-/sovvanor, rutiner)?
LEK & Vad tycker barnet &r roligt att leka? Med vilka? Vilken

Vad gér barnet i en konfliktsituation (pratar, slar,
gommer sig, kommer till vuxen, gor det bra igen,
inlevelsefsrmdga)?

STALV-

I vilka situationer visar barnet

FORTROENDE | sjdlvfsrtroende/osdkerhet, tillit till sin egen forméga?

SPRAK

Hur upplever du barnets sprék (ordfsrrdd, uttal,
begrepp. gora sig férst@dd, lyssna, reflektera,
skriftsprdk, rim, ramsor, ta instruktioner, utrycka sina
dsikter)?

MOTORIK

Hur upplever du barnets motorik och
kroppsuppfattning? (Grovmotorik: dla, krypa, hoppa,
springa, cykla, kldttra, balansera. Finmotorik: av-
/péklddning, kndppa knappar, pennfattning, klippa,
bestick)

SKAPANDE

Hur upplever du barnets skapande formdga (i bild &
form, drama, rytmik, musik, lek)?

MATEMATIK |P& vilket sdtt visar barnet intresse for matematik?

(Rékna, taluppfattning, mdta, tidsuppfattning,
rumsuppfattning, sortering, ménster, symboler mm)

INTRESSE Vad visar sig barnet extra intresserat av?
Vad ska vi pd férskolan uppmuntra/stimulera?
OVRIGT Synpunkter pd verksamheten utifrén barnets behov.

Frégor?

Bersrd personal p& skolan f&r ta del av ovanstdende information.

Utvecklingssamtal, datum 20....

mdlsman

pedagog

mdlsman

Uppféljningssamtal, datum 20......-.

pedagog
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Xxx 2008-02-25
Hej alla foraldrar

Jag heter Eva Brendelokken och ar yrkesverksam pedagog i xxx. Jag haller pa att skriva min
magisteruppsats i pedagogik pa Goteborgs universitet. Mitt fordjupningsarbete kommer att
handla om individuella utvecklingsplaner i forskolan (1UP).

Sedan en tid tillbaka arbetar forskolan med individuella utvecklingsplaner. Enligt skolverket
ar det viktigt att individuella utvecklingsplaner i forskolan ar ett material som grundas pa
forskolans stravande mal som anger inriktningen pa forskolans arbete. Tillsammans med
foraldrarna ska forskolan folja barnens utveckling och larande och hela tiden anpassa
verksambheten till barnens behov och intressen.

Syftet med min studie &ar att undersoka hur forskoleverksamheten bemdter barnens
individuella utvecklingsmal i dem skrivna dokumenten. Jag vill undersoka detta for att kunna
bidra med mer kunskaper kring uppréattandet av 1UP.

Jag kommer att be personalen samla ihop IUP skrivna under lasaret 2006/2007 och skicka till
mig. | undersokningen kommer inga namn att ndmnas, forskolan kommer ocksa att vara
anonym. Om det &r ndgon foralder som &nda inte vill att barnets IUP ska delta i studien far ni
meddela personalen om detta.

Hélsningar Eva Brendelokken
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x 2008-02-25
Till rektor och pedagoger pa forskolan

Jag heter Eva Brendelokken och ar yrkesverksam pedagog i xxx. Jag haller pa att skriva min
magisteruppsats i pedagogik pa Goteborgs universitet. Mitt fordjupningsarbete kommer att
handla om individuella utvecklingsplaner i forskolan (1UP).

Er forskola ingar i en studie som jag gor i xxx. Er medverkan ar betydelsefull for arbetet med
barnen och individuella utvecklingsplaner i forskolan.

Syftet med min studie &ar att undersdka hur forskoleverksamheten bemdter barnens
individuella utvecklingsmal i dem skrivna utvecklingsplanerna. Jag vill undersoka detta for att
kunna bidra med mer kunskaper kring upprattandet av IUP. | studien kommer personal, barn,
foraldrar och forskola att vara anonyma.

Jag bifogar informationsblad som ni kan dela ut till foraldrarna pa forskolan om min studie.
Om det &r nagon foralder som inte vill att sitt barns IUP ska delta i studien sa gar det bra, da
kan ni val skriva ett meddelande till mig i samband ni skickar materialet till mig.

Det empiriska materialet &r barnets Individuella utvecklingsplaner som ar uppréttade under
lasaret 2006/2007. Jag tar tacksamt emot samtliga barns individuella utvecklingsplaner pa
adressen:

Eva Brendelokken
XXX
XXX

Tack for hjalpen!
Halsningar

Eva Brendelokken
XXX



Bilaga: 5

xxx 2008-02-25
Till rektorerna Y, Z och A

Materialet som ingar i studien &r barnets individuella utvecklingsplaner som &r uppréattade
under lasaret 2006/2007, d.v.s. hosten 2006 och varen 2007.

Eftersom det ar x som gor avkodning av materialet ar det viktigt att namn erséatts av kon pa —
barn, pedagoger och foréldrar och att barnets alder star kvar men att de sista fyra siffrorna
stryks.

Jag har nagra bakgrundsfragor att stalla till Dig som rektor om det gar bra. Du kan skicka
svaren till mig sa fort du ar klar.

Hélsningar Eva Brendelokken

Hur lange har du som rektor arbetat pa forskolan?

Vilket ar borjade forskolan uppratta individuella utvecklingsplaner?
Varfor borjade forskolan upprétta individuella utvecklingsplaner?
Hur manga barn gar det pa avdelningen som ingar i studien?

Hur manga personal arbetar pa avdelningen och omfattning?
Vilken utbildning har personalen?

Hur manga har fatt utbildning kring IUP? Nar var det?

Vilken utbildning har du fatt om IUP? Nér var det?

. Varfor har Du valt att delta i studien?

10. Hur valde du ut avdelningen till studien?

11. IUP som skriftliga dokument — hur arbetades det fram i Lundby?
12. Vilka arbetade fram dokumenten till den Individuella utvecklingsplanen?

CoNoOAWNE
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For- Pojke Flicka | Alder vid Antal Underskrift Underskrift Under-

skole- angiven upprattade IUP | av pedagog av pedagog skrift

barn tid da IUP 2a.ht06/vt07, vid tillfallena | vid tillfallena | saknas av

uppréttades 2b.vt07/ ht07 Man Kvinna pedagog

1c:a.ht06 vid
1c:b vt07 de aktuella
1d. saknar tillfallena
datum
2e.vt06/ht06

1 1 5 2b 2

2 1 5 2b 2

3 1 4 2b 2

4 1 4 2a 1:2 (06) 1:2 (07)

5 1 4 2a 2

6 1 3 2a 2

7 1 5 1c:b 1

8 1 5 lc:b 1

9 1 4 1c:b 1

10 1 4 1c:a 1

11 1 5 1c:b 1

12 1 5 2b 2

13 1 3 2a 2

14 1 1d 1

15 1 3 2a 2

16 1 1d 1

17 1 3 2a 2

18 1 3 2a 2

19 1 3 2a 2

20 1 4 2a 2

21 1 4 2a 2

22 1 4 2a 2

23 1 3 2a 2

24 1 3 2a 2

25 1 3 2a 2

26 1 4 2a 2

27 1 3 2a 2

28 1 3 2a 2

29 1 3 2a 2

30 1 4 2a 2

31 1 4 1cia 1

32 1 5 1ca 1

33 1 5 1ca 1

34 1 2 2e 2

35 1 4 2e 2

36 1 4 2e+2b 4

37 1 3 2a 2

38 1 3 2a 1:2 (06) 1:2 (07)

39 1 3 2b 2

40 1 3 2a 1:2 (06) 1:2 (07)

41 1 3 2a 2

42 1 3 2a 2

43 1 3 2a 2

44 1 4 2a+ 1 vt05 1:3 (06) 2:3(05,07)

45 1 2 2a 1:2(06) 1:2(07)

46 1 4 2et+lcb 2:3(e) 1:3(c:b)

47 1 4 2a 1:2(06) 1:2(07)

48 1 3 1cb 1

49 1 4 2a 1:2(06) 1:2(07

Totalt | Totalt | Totalt 5 4 |3 2 Totalt Totalt Totalt Totalt

ar | ar | &r | &
8 17120 | 2
49 27 22 Totalt 91 5 65 21




