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Bakgrund

Efter att ha tagit del av att sarskoleinskrivningarna 6kat de senaste aren ville vi ta reda pa vad
denna 6kning beror pa. Da det visat sig att det ar eleverna i grundsarskolan, i synnerhet de
elever som befinner sig i granszonen mellan grundskola och sérskola, som 6kat ville vi titta
narmare pa denna problematik.

Syfte

Syftet med var undersokning var att kritiskt granska sarskoleinskrivningsrutinerna med sar-
skilt fokus pa de elever som befinner sig i granslandet mellan grundskolan och sérskolan.
Vara fragestallningar var:

Pa vilka grunder skrivs en elev in i sérskolan?

VVem har makten att besluta om elevens framtid?

Hur ser pedagoger och psykologer ute i verksamheten pa problematiken kring de elever som
befinner sig i granslandet mellan grundskolan och sarskolan?

Metod

Var undersokning bestod av en teoretisk och en empirisk del. | den teoretiska delen granskade
vi kommunens sérskoleinskrivningsrutiner och vad som ségs i styrdokumenten om vilka ele-
ver som tillhor sarskolans elevgrupp. Vi forsokte dven fanga nagra forskares syn pa grans-
landsproblematiken. | den empiriska delen valde vi att gora ett antal kvalitativa intervjuer med
psykologer och pedagoger for att fa en bild av den sociala verkligheten och hur man ser pa
problematiken dar. For att upptacka eventuella skillnader valde vi att besoka tva olika verk-
samheter i samma storstadskommun.

Resultat

Resultatet visade att man ute i de bada verksamheterna foljde kommunens sarskole-
inskrivningsrutiner och gjorde de utredningar och tester som foreskrivs. Nar det géller barnen
i granslandet handlar det anda alltid om tolkningar. Vi motte engagerade pedagoger och
psykologer som forsokte hitta den basta skolsituationen for den aktuella elevgruppen. Upp-
naendemalen visade sig ha en stor betydelse nér det gallde valet av skolform. Saval psykolo-
ger som pedagoger tog upp sarskolans dilemma att a ena sidan ge eleven en lugnare, tryggare
skolgang med omhandertagande pa sikt och & andra sidan medverka till att eleven blir stamp-
lad och avskild fran klassen. Alla tog upp fordelarna med att de bada skolformerna narmat sig
varandra och nu befinner sig under samma tak. I var undersokning framkom, enligt psykolo-
gerna, att en hel del fordldrar anvant sin ratt att ifrdgasatta "experternas” rad nar det galler
valet av skolform.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

De elever som befinner sig i granszonen mellan grundskola och grundsérskola kommer alltid
att vara i behov av mycket stod oavsett vilken skolform man valjer. Som det ser ut idag sa
innebdr detta val stora skillnader i hur elevens fortsatta skoltid och framtid kommer att se ut.

Som blivande specialpedagoger ar det viktigt att vi kénner till och férdjupar oss i hur utred-
ningar och arbetet kring sarskoleplaceringar gar till. For att uppfattas som trovérdiga och
professionella &r det viktigt att vi, i motet med elever och foraldrar, kan visa pa att detta arbete
ar seriost och att inga beslut fattas godtyckligt. Vi vill darfor folja den diskussion som foregar
en inskrivning i sarskolan. | vara tidigare undersokningar har det framkommit att det finns en
risk att foraldrar till elever i behov av sarskilt stod k&nner sig mer eller mindre tvingade att
tacka ja till en séarskoleplacering for att fa mer och battre stod. Vi har ibland fragat oss om
denna placering varit riktig eftersom sarskolan framst ar avsedd for elever med utvecklings-
stérning. A andra sidan har vi sett exempel pé elever dar man fran skolans sida varit dverty-
gade om att en sérskoleplacering vore det basta, men déar fordldrarna sagt absolut nej.

Vi har bada arbetat i mangkulturella rektorsomraden. Manga fragor har genom aren handlat
om beddémningar kring elever som pa nagot sétt avviker och hamnar i klam mellan grundskola
och sarskola. Vi har darfor varit intresserade av vad som gor att eleven skrivs in i den ena
eller andra skolformen och vilka konsekvenser detta far. Att det finns tveksamheter kring
sarskoleinskrivningar ar inget specifikt problem for elever i mangkulturella omraden, men vi
misstanker att spraksvarigheter och kulturkrockar ytterligare forsvarar utredningsarbetet kring
dessa barn.

Vi har foljt debatten om hur antalet elever som skrivs in i sérskolan fortsatter att Oka.
| Dagens Nyheter har man kunnat lasa olika artiklar dar man tagit upp problematiken om att
svagbegavade som inte ar utvecklingsstorda skrivs in i sarskolan ("Invandrarbarn i sarskolan
utan skal”, 2003; Fler elever i sarskolan. Missbeddémningar en av orsakerna till lavinartad
okning, enligt Skolverket”, 2005). Sa sent som i ar skriver Jahanmahan (2007) att kommuner
och myndigheter bryter mot skollagen nar de placerar slarvigt utredda, icke diagnostiserade
barn, i sérskolan for att 16sa resursproblem. Jahanmahan, magistrand i interkulturell pedago-
gik vid Centrum for interkulturell forskning, pastar att barn med invandrarbakgrund placeras i
sarskolan oftare an svenska barn och beskriver olika forklaringsmodeller till vad det beror pa.
Han menar att sarskolan &r en bra och nddvéndig institution for dem som &r utredda och dia-
gnostiserade, men att majoriteten av barn med annan kulturell bakgrund saknar en faststélld
diagnos.

Elever med invandrarbakgrund &r alltsa en av de grupper som pekas ut da man forsoker for-
klara okningen av andel elever i sarskolan, men det finns ocksa andra forklaringar. | varas
kunde vi lasa en debattartikel i Goteborgs-Posten (”Detta ar ingen skola for alla”, 2007) dar
13 forskare inom specialpedagogik menar att 6kningen beror pa en minskad tolerans mot alla
elever som avviker fran normen. Forskarna gar till hart angrepp mot skolminister Jan
Bjorklund som foresprakar en alltmer uppdelad och segregerad skola.



Vi ser med oro pa denna segregering och har darfor valt att fordjupa oss i hur arbetet kring de
barn som befinner sig i granslandet mellan grundskolan och sérskolan ser ut. Efter en kritisk
granskning av styrdokument, inskrivningsrutiner och aktuell forskning har vi gjort ett antal
kvalitativa intervjuer med verksamma psykologer, grundskolldrare och sarskollarare for att
fanga upp deras syn pa "granslandsproblematiken”.

1.2 Vilka barn fokuserar vi pa och var hittar vi dem?

De elever vi talar om &r elever som av olika anledningar inte nar malen for grundskolans
undervisning och dar man misstanker att detta beror pa en nedsatt intellektuell formaga eller
Iag utvecklingsniva. Med hjalp av intelligenstest, s.k. psykometrisk méatning, kan man fa fram
en intelligenskvot och om den ligger under en viss grans beddms man vara utvecklingsstord.
Idag ligger den gransen pa IQ under 70 (Tideman, 1998, s. 22). De som har en 1Q mellan 50
och 70 anses ha en latt psykisk utvecklingsstorning (Frithiof, 2004, s. 11). Enligt skollagen
har dessa elever ratt till och skall erbjudas undervisning i sarskolan.

For att bedéma vilken skolform som &r den bdsta for eleven gors en noggrann utredning som
ska innehalla bade en pedagogisk och en psykologisk utredning samt ett lakarutlatande.
Denna utredning kan paga under lang tid och under denna tid befinner sig eleven i ett grans-
land. Nar en elev skrivits in i sérskolan kan foréldrarna ibland k&nna sig osdkra éver om de
fattat ett riktigt beslut och eftersom det alltid finns en vég tillbaka befinner sig &ven de hér
barnen i granslandet. De elever vi talar om kan man darfor, enligt vara erfarenheter, hitta pa
olika platser i de bada skolformerna:

e | grundskolan med mer eller mindre stod av specialpedagogiska insatser, ibland med
en assistent, i den ordinarie klassen

e | sarskilda undervisningsgrupper av olika slag
e Individintegrerad i sin grundskoleklass, men inskriven i sarskolan, med egen kursplan

e | en arskurslos sarskoleklass tillsammans med andra elever som ocksa &r inskrivna i
sarskolan.



2 Syfte

Vart Overgripande syfte ar att kritiskt granska sérskoleinskrivningsrutinerna med sarskilt
fokus pa de elever som befinner sig i granslandet mellan grundskolan och sarskolan.

Vara fragestallningar ar:
e Pavilka grunder skrivs en elev in i sarskolan?
e VVem har makten att besluta om elevens framtid?

e Hur ser pedagoger och psykologer ute i verksamheten pa problematiken kring de elever
som befinner sig i granslandet mellan grundskolan och sérskolan?

3 Teori

3.1 Kritisk teori

Vi har i var studie tagit starkt intryck av den kritiska samhéllsvetenskapliga metod som
Alvesson och Deetz (2000) foresprakar. De lyfter fram en kritisk forskning som bade innefat-
tar en kritisk teori som ifragasatter etablerade samhallsordningar och diskurser och en kvalita-
tiv, "tolkande” forskning som soker forsta den sociala verkligheten genom empiriska studier.
Forfattarna, liksom vi, tror “att man kan vinna viktiga insikter genom att aktivt soka ndrma
tolkande och kritiska studier till varandra” (s.41). De delar in den kritiska forskningen i tre
delar:

e Tolkning som ger insikt, utifran ett omsorgsfullt Gvervagande av allt empiriskt
material

e Kritik som utforskar dominans och fortryck

e Transformativ omvardering som pekar pa alternativa satt att forestalla och forhalla sig
till det som existerar.

Forfattarna varnar for att kritisk forskning ofta fastnar i ”skepsis och standig kritik”. De vill
”gora den kritiska forskningen mindre ‘anti’ och mer handlingsrelevant for diverse grupper”
(s. 211). Detta stammer vél Gverens med vart sétt att se pa vart arbete. Som specialpedagoger
maste vi vara kritiska och ifragasatta, men vi maste ocksa kunna forhalla oss till den radande
verkligheten &ven om den inte ser ut precis som vi vill.



3.2 En hermeneutisk tolkning utifran ett sociokulturellt
perspektiv

Vi tror, liksom Alvesson och Deetz (2000), att "god forskning bygger pa insikten att forskaren
gor ett stort antal val som inverkar pa forskningsresultatet” (s. 92) och att kvalitativ forskning
darfor aldrig kan betraktas som objektiv. De kvalitativa intervjuerna ser de som “Berattelser
som ger osakra men ofta intressanta ledtradar till forstaelsen av den sociala verkligheten”. De
kan ocksa ge forskaren viktig information om “sprakbruket” (s. 86). Nar det géller tolkningen
av det empiriska materialet anser forfattarna: ”Normalt sker en kretsande rérelse som sa sma-
ningom blir spiralformig med fokus pa vissa detaljer och helheter” (s. 165). Detta ligger nara
den hermeneutiska tolkning Kvale (1997) beskriver: 1 den hermeneutiska traditionen betrak-
tas denna cirkularitet inte som en ond cirkel utan snarare som en fruktbar cirkel, eller spiral,
som anger mojligheten av en allt djupare forstaelse av meningen” (s. 51).

Kvale menar att detta att férvandla forskningsintervjuer fran samtal om den manskliga livs-
varlden som ska tolkas ligger nara hermeneutiken. En sadan hermeneutisk tolkning &r i prin-
cip en oandlig process, men tolkningen av en intervju upphor nar "meningarna i olika teman
bildar rimliga monster och ingar i en sammanhangande enhet” (s. 51). Vara tolkningar har
naturligtvis paverkats av att vi bada tror att manniskor lar och utvecklas i samspel med andra
maéanniskor.

Vi har darfor sett pa varlden utifran ett sociokulturellt perspektiv, vilket troligtvis kommer att
synas i vart arbete. Detta perspektiv har, enligt Klerfelt (2007), utvecklats ur flera olika forsk-
ningstraditioner och kan ses som en paraplybeteckning for en rad teorier inom olika veten-
skapliga discipliner. Det sociokulturella perspektivet bygger till stor del pa den ryske psyko-
logen Vygotskijs teorier och har under slutet av 1900-talet vidareutvecklats av forskare,
framst i USA. Klerfelt skriver att detta perspektiv vander sig mot de forklaringar till méansklig
utveckling som beskrivs i biologismen, behaviorismen vars framste representant ar Skinner
och kognitivismen med Piaget i spetsen. Inom sociokulturella perspektiv ses manniskans ut-
veckling som beroende av samspelet med andra. Genom att anvéanda sig av sprak, tal, gester
och bilder forsoker manniskor skapa samtal dar kunskaper kan uppstd och delas
(Klerfelt, 2007, s. 21). Vygotskijs teorier om “individens narmaste utvecklingszon” starker
oss i tron att man utvecklas bast i en larandemiljo dar undervisningen ligger nagot éver ens
egen kompetens och pa sa séatt blir en utmaning.

Larsson (1993) betonar att detta att tydliggdra sin forforstaelse genom att deklarera personliga
erfarenheter och sitt perspektiv &r viktigt for att forskningen skall vara tillganglig for kritisk
granskning. For att gora goda tolkningar kravs enligt Alvesson och Deetz (2000) en vélut-
vecklad teoretisk ram och darfor borjar vi dar.



4 Litteraturgenomgang

Inledningsvis gor vi en historisk tillbakablick pa specialundervisning i olika former och sar-
skolans ursprung. Darefter ger vi en kort beskrivning av hur sarskolan ser ut idag och vad som
star i vara styrdokument om vilka elever som tillhor sarskolans elevgrupp. Avslutningsvis tar
vi upp aktuell forskning om 6kningen av sarskoleinskrivningar, foraldrarnas ratt att valja skol-
form och granslandsproblematiken.

4.1 En historisk tillbakablick

4.1.1 Minimikurser och hjalpklasser

Brodin och Lindstrand (2004) ger en bra historisk tillbakablick pa specialundervisning i olika
former och samhaéllets satt att se pa olikheter genom éren. De beskriver hur man redan pa slu-
tet av 1800-talet hade minimikurser dar elever som hade svarigheter att tillgodogora sig un-
dervisningen i skolan placerades utan nagot speciellt stod. Den forsta hjalpklassen inrattades
1879 i Norrkoping och idén att inratta hjalpklasser spred sig darefter. Redan pa denna tid
fanns det kritiska roster kring problemen av avskiljning av vissa elever och vilka effekter det-
ta kunde medfora.

Fran slutet av 1800- talet infordes specialklasser for forstandssvaga barn. For att man skulle
kunna bli placerad dar kravdes en allsidig och sakkunnig provning. Det var ibland svart for
lakare och larare att motivera dessa skolplaceringar och darfor ansags Binets intelligenstest
vara en stor hjalp for att sakerstélla och ge tyngd at deras bedomningar. Testet var fardig-
konstruerat 1905, men anvandes forsta gangen 1920 i Stockholm. Utifran resultaten pa intelli-
genstesterna kunde man placera eleverna i hjalpklasser (IK 70-85) och B-klasser (IK85-95).
Brodin och Lindstrom (2004) tar upp den kritik som ofta framfordes fran foraldrar. Skolan
forsvarade sig med att eleverna fick en battre tillvaro till foljd av de lagre kraven, de blev mer
harmoniska och fick en storre sjélvtillit, trots att man visste att en hjalpklassplacering medfor-
de stora begrénsningar for eleverna senare i livet (s. 40-41).

4.1.2 Sérskolan och en skola for alla

Awven Frithiof (2004) tar i sin pedagogiska uppsats upp att det i bérjan av 1900-talet marktes
alltfler tendenser till sarskiljning efter begavning. Det fanns en stravan att fa elever med unge-
far samma begavning i en och samma klass och folkskolans minimikurs kom att gélla ett
mycket stort antal barn. Den forlangda skolplikten, som infordes 1918, gjorde att manga av
dessa elever i stéllet skrevs in i vid sinnessldskolor. ”De sinnessloa behdvde skydd mot en
grym varld, men dvriga elever behdvde skyddas fran de abnorma” (Frithiof, 2004). Det var
forst i samband med 1954 ars lag om undervisning av och vard av vissa psykiskt efterblivna
som sinnessldskolorna bytte namn till sarskola. Det fanns nu en stravan att utjamna skillnader
i villkor for sarskoleelever i forhallande till andra elever. | laroplan for rikets sarskolor 1959
fick sarskolan identisk malsattning med den som gallde for den allmanna skolan.

Om 1950-talet séger Brodin och Lindstrand (2004) att det var da den nya enhetsskolan véxte
fram, men specialklasser och hjalpklasser levde vidare. En férandring i synsétt véaxte fram och
man ville demokratisera skolan och motarbeta auktoritetstro. Detta medforde att agan avskaf-
fades vilket, enligt forfattarna, i sin tur ledde till nya disciplindra problem som framtvingade
en utbyggnad av observationskliniker och observationsundervisning. Den viktigaste frage-
stéllningen nér grundskolan infordes 1962 var, enligt forfattarna, att finna vagar till individua-



lisering och kraven pa specialundervisning 6kade, men det skulle nu ske i nya former. Kriti-
ken mot intelligenstestning dkade. Normaliseringsprincipen, som innebar att grundskolan
maste ta emot och integrera barn med grava funktionsnedséattningar i den vanliga undervis-
ningen, borjade forverkligas. Tideman (2000) skriver att den skandinaviska normaliserings-
tolkningen inte betyder att personer med utvecklingsstorning ska “goras” eller bli mer norma-
la utan att de ska ha en normal livssituation, som &r likvardig med den situation andra ménni-
skor har inom samma omrade. | och med laroplanen 1969 (Lgr 96) legitimerades den samord-
nade specialundervisningen som innebar att speciallararen kunde medverka i klassrummet och
assistera elever med funktionshinder.

Laroplanen 1980 (Lgr 80) var i manga avseende en demokratisyftande laroplan, men Brodin
och Lindstrand ser anda en inbyggd motsattning. ”Nar laroplanen talar om samarbete talar
regelsystemet om konkurrens” (s. 45). Om den senaste laroplanen skriver forfattarna att i och
med Laroplan for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) har skolan "tagit steget in i ett
marknadsekonomiskt tdnkande och en utvecklingslinje mot en mer privatiserad frihet. Det &r
svart att tolka dessa tendenser pa annat satt an en utveckling mot mer av konkurrens och tav-
ling an av samarbete och samlevnad” (s. 46). De malar upp en ganska dyster bild av 90-talets
skola da "kostnaderna for elever i behov av sarskilt stod steg lavinartat” (s. 50), en skola med
stora klasser i kombination med starkt reducerade specialundervisningsresurser, farre skolku-
ratorer samt skolldkare och skolskoterskor med allt mindre tid.

4.1.3 Sarskolans plats i det svenska skolsystemet

Brodin och Lindstrand (2004) tar ocksa upp hur synen pa sarskolan har forandrats genom
aren. De beskriver séarskolans plats i det svenska skolsystemet och dess mal att stodja de sva-
gaste barnen och ge dem mdjligheter utanfor den reguljara skolans konkurrenssystem” (s.6).
De menar att vartefter tiden gick sa forandrades sarskolan och sarskolans malgrupp. "Allt fler
barn med och utan diagnoser placerades i sarskolan” (s.6).

Forfattarna menar vidare att fran att ha varit en skola for barn med utvecklingsstérning ansag
nu manga att sarskolan blivit en skola dar barn som bedémdes vara svarhanterliga i en klass
kunde placeras. Detta har lett till att en sérskoleklass ofta ser mycket brokig ut, och "det &ar
inte rimligt att ens anta att detta skulle gagna undervisningen for barn med utvecklingsstor-
ning i ndgot avseende” (s. 6). Forfattarna tror att det, i den aktuella situationen, finns en risk
att barn med olika svarigheter kommer att diagnostiseras som funktionshindrade, eftersom de
da har storre majligheter att fa hjalp. Det &r nu vi borjar narma oss den elevgrupp vi i var stu-
die vill belysa, dvs. de elever som befinner sig nagonstans i granslandet mellan grundskolan
och sarskolan. Forfattarna betonar avslutningsvis att tiderna nu har férandrats och att det idag
finns starka krafter — bland annat handikappsombudsmannen — som vill 1dgga ner sérskolan
och istéllet inkludera alla barn i reguljara klasser. Sérskolans vara eller inte vara ar en stor
fraga som vi inte haft tid att ga narmare in pa har.

4.2 Sarskolan idag

4.2.1 Aktuella styrdokument

| Laroplanen (Lpo 94) skriver man om allas ratt till en likvardig utbildning: ”Skolan har ett
sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbild-
ningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.” Skolan har alltsa ett tydligt
och Klart uppdrag att anpassa och utforma utbildningen for varje enskild elev. For barn som
bedéms att inte kunna nd grundskolans mal for att de har en utvecklingsstorning finns den



obligatoriska sarskolan. Det galler ocksa barn som fatt ett betydande och begavningsmassigt
funktionshinder pa grund av hjarnskada samt barn med autism och autismliknande tillstand
(Skollagen, 1985). Sarskolan idag omfattar obligatorisk sérskola (grundsérskola och trénings-
sarskola) samt gymnasiesarskola. Den obligatoriska sarskolan har tio arskurser varav det tion-
de aret ligger utanfor skolpliktsaldern och darfor ar ett “frivilligt” ar. Utbildningen vid gym-
nasiesérskolan &r fyraarig.

Enligt FN: s konvention om barnets rattigheter (Utbildningsdepartementet, 2003), som antogs
1989, har alla barn rétt till uthildning och ocksa ratt till stod for att kunna tillgodogora sig
utbildningen. Skolan ska ge plats for alla barn och "forbereda barnet for ett ansvarsfullt liv i
ett samhalle i en anda av forstaelse, fred, tolerans, jamlikhet mellan kénen och vanskap mel-
lan alla folk... (artikel 29)”. Enligt Salamancadeklarationen, 1994, skall barn med behov av
sarskilt stod fa allt det extra stod de eventuellt behover for att de skall kunna undervisas pa ett
effektivt satt. | deklarationen skriver man ocksa:

Integrerad skolgang ar det effektivaste sattet att bygga upp en solidaritet mellan
barn med behov av sarskilt stod och deras kamrater. Att sdnda barn till sérskilda
skolor — eller att sammanftra dem i specialklasser eller avdelningar inom en viss
skola pa varaktig basis — bor vara en undantagsl6sning att forordas endast i de séll-
synta fall dar det har klart pavisats att undervisning i vanlig klass inte kan tillgodo-
se ett barns undervisningsrelaterade eller sociala behov eller nar sa kravs med han-
syn till barnets eller andra barns basta (Svenska Unescoradet, 2001, kap.1: 8).

1995 rekommenderade Unescos generalforsamling att "medlemslédnderna skulle folja upp
Salamancadeklarationen och omorientera sina utbildningsstrategier for att méta behoven i den
allménna skolan och att arbeta for integrerande undervisning” (Svenska Unescoradet, 2001, s.
50). | december 2001 beslutade regeringen att tillsatta en parlamentarisk kommitte,
Carlbeckkommittén, med uppdrag att foresla hur den framtida utbildningen for barn, ungdo-
mar och vuxna med utvecklingsstérning bor utformas har i Sverige. Kommittén l&mnade sitt
slutbetankande hosten 2004. | betankandet presenteras forslag i fraga om mal, innehall, orga-
nisation och personalens kompetens. Sérskolan har alltsa blivit noggrant genomlyst och be-
skriven de senaste aren (Skolverket, 2006).

| Carlbeckkommitténs slutbetankande (SOU 2004: 98) laser vi att de haft tva huvuduppgifter,
att foresla atgarder och forbattra kvaliteten i sarskolan och hitta vagar for att 6ka kontakterna
och samverkan mellan elever med och utan utvecklingsstorning. Nar det géller kvalitetsho-
jande atgarder lamnar de en rad forslag ”som bland annat ror 6kad flexibilitet inom och mel-
lan skolformer, ckade valmojligheter, battre anvandning av begavningshjalpmedel och hojd
kompetens” (s. 90). De anser ocksa att "en 6kad samverkan mellan grundsérskola och grund-
skola och mellan gymnasiesarskola och gymnasieskola kan leda till en hojd kvalitet for bada
skolformerna” (s. 90).

Under en forsoksperiod som pagatt sedan 1996 maste vardnadshavaren lamna sitt medgivande
for att deras barn skall tas emot i sarskolan. De flesta kommuner har med anledning av den
inrattat ett ansokningsforfarande nar sérskolan kan vara aktuell (Skolverket, 2006). Om for-
aldrarna ar tveksamma till om sarskolan ar en bra l6sning finns det en méjlighet att lata barnet
ga i sarskolan pa prov under hdgst sex manader. Foraldrarna kan nar som helst under barnets
tid i sarskolan bestamma att barnet ska ga éver till grundskolan. Grundskolan har da skyldig-
het att ordna bade plats och stod for eleven (Skolverket, 2001).



4.2.2 Mottagandet i sarskolan

For att sakerstalla att mottagandet gar ratt till har Skolverket utarbetat riktlinjer. 1 den kom-
mun dar vi valde att gora vara intervjuer finns utifran Skolverkets riktlinjer en tydlig beskriv-
ning av vilka underlag som behdvs och vem som fattar beslut om mottagande i sarskolan. |
Obligatoriska sarskolan i kommunen (2007) har vi hamtat var information om hur utrednings-
arbetet gar till och beskriver det har. Féljande handlingar ska finnas med: pedagogisk utred-
ning, psykologutredning och lakarintyg, fullmakt (att fa disponera materialet) + ansokan fran
vardnadshavaren.

Utredningarna

| den pedagogiska utredningen ska forskollérare eller larare skriftligt beskriva barnets/elevens
formagor och svarigheter, beteende och relationer. Specialpedagog ar eventuellt delaktig eller
har en konsultativ roll i denna utredning. Psykologutredningen goérs av den utredande psyko-
logen. Med hjélp av testresultatet tillsammans med kunskap om barnets bakgrund, utveckling
och nuvarande situation beddmer psykologen om en utvecklingstorning foreligger, vilket ar
grundkriteriet for att barnet ska beddmas ha ratt till sarskola. De grundldggande testmetoder
som anvands vid bedémning av intellektuell funktionsniva ar Wechlerbatterierna (WPPSI-R
samt WISC I11) men testresultaten ska inte ensamt ligga till grund foér bedémningen av ett
barns intellektuella fungerande. Resultaten behdver ocksa sattas i relation till observationer
och andra bakgrundfakta man kénner till. I den medicinska utredningen ska det finnas en be-
skrivning av barnets medicinska historia dar eventuella diagnoser framgar. Det ska ocksa fin-
nas med en mer allman medicinsk utredning som en forséakran om att barn inte skrivs in pa
felaktiga grunder. Kénner man sig oséker i sin beddmning bor man alltid avvakta med att stal-
la diagnosen och istallet rekommendera en uppféljande bedémning.

Mottagandet

Beslut om mottagande i sarskolan handlaggs av mottagningsteamet. | detta ingar verksam-
hetschef, skolskoterska, rektor samt planeringsledare tillika sekreterare. Med utgangspunkt
fran utredningsmaterialet tar mottagningsteamet stallning till om barnet/ungdomen bedéms
vara beréttigat till sarskolan i enlighet med de regler som galler. Besked om beslut sands till
vardnadshavaren och till rektorsexpeditionen vid elevens skola.

Skolplaceringen
Skolplaceringen sker i samrad med foréldrarna och ska alltid erbjudas sa nara hemmet som
maojligt (Obligatoriska sérskolan i Kommunen, 2007).

4.2.3 Skolverkets analys

I Skolverkets analys (2006) ser vi att andelen elever i den obligatoriska sérskolan har okat
fran knappt 0,8 procent till Gver 1,4 procent de senaste 15 aren. Elevokningen ar nu pa vag att
mattas av, men andelen elever i sarskolan har hamnat pa betydligt hogre niva an tidigare. Det
ar eleverna i grundsérskolan och i synnerhet de elever som kan finnas i granszonen mellan
grundskola och sérskola som okat. Det har visat sig vara en stor skillnad mellan kommunerna
nar det galler andel elever som &r mottagna i sarskolan. For att fa en fordjupad kunskap om
orsaker till variationen av andel elever i sérskolan har man gjort en fallstudie med intervjuer i
elva kommuner. | sammanfattningen av sin analys skriver forfattarna:

Fallstudierna pekar mot att enskilda tjanstemans uppfattningar om sérskolan liksom
enskilda rektorer och l&rare inom sérskolan kan ha avgorande betydelse for hur
verksamheten for elever med utvecklingsstorning organiseras /.../ Ur rattsakerhets-
synpunkt ar det orovéckande om sérskolans organisering styrs av enskilda tjanste-



mans Overtygelser. For sarskolan maste finnas medvetna och val kanda rutiner.
Tillgangen till kvalificerad expertis ar viktig (s. 6).

Forfattarna tar stod av saval Skolverkets tidigare forskning som av Carlbeckkommitténs
delbetankande nar de sammanfattar orsakerna till elevokningen i sarskolan. Man pekar pa
foljande orsaker:

e Battre statistik

e Nya arbetssatt med mer sjalvstandigt arbete och tydliga mal
Elever med lindrig utvecklingsstorning som grundskolan tidigare klarade av att bemo-
ta har genom dessa forandringar fatt det svarare

e Vissa elevgrupper har tkat;
— elever med diagnoser
— elever med invandrarbakgrund

e Sarskolans kommunalisering har gjort att dvergangen till sarskolan blivit mindre
drastisk

e Bristande utredningar och "vida” bedémningar i en del kommuner

e Mer pengar till skolan
For den enskilda skolan kan ett mottagande i sérskolan av en elev som redan finns pa
skolan innebéra ett ekonomiskt tillskott om eleven behalls som integrerad i grund-
skolan (s. 16).

Avslutningsvis skriver forfattarna: ”Det finns mycket som talar for att elevantalet i sarskolan
hanger nara samman med grundskolans arbete. Synen pa olikhet i skolan och formagan att i
grundskolan undervisa elever som har skolsvarigheter har betydelse for utsorteringen av
elever” (Skolverket, 2006, s. 31).

4.3 Aktuell forskning

4.3.1 Okning av andel elever till séarskolan

| den aktuella forskningen moter vi olika forskare som valt att fordjupa sig i problematiken
kring den Okade utsorteringen och bristande utredningsrutiner vid sérskoleinskrivningar.
Manga har fragat sig varfor det blev en sadan 6kning av antalet inskrivna sarskoleelever efter
kommunaliseringen 1996.

| en studie i Stockholms kommun har Blom (1999) valt att géra en jamforelse mellan de ele-
ver som skrevs in 1993 och 1997, dvs. fore och efter kommunaliseringen. I sin undersékning
ser hon att antalet elever inte bara okat utan att det ocksa skett en kvalitativ forandring och
tillkommit en ny typ av elever med andra svarigheter. Hon skriver att den storsta delen av
eleverna som kommit fortfarande ar de med medfddda eller tidigt upptdckta avvikelser som
redan utretts pa habiliteringscenter och sjukhus. Men hon upptéackte att andel elever i den
grupp vars svarigheter uppmarksammats forst i samband med skolsituationen har 6kat (s.68).
Flera av de psykologer Blom intervjuat menar att denna 6kning beror pa att det "inte langre ar
tabu att tala om skolbarns olikheter och olika begavningsnivaer och att ‘sorteringsmaskineriet’
har kommit igang igen efter en tid av likhetstankande” (s.145). Blom drar slutsatsen att "det ar
"upptackten’ som ar nyckeln (eller en av nycklarna) till forstaelse av elevokningen; psykolo-
gerna uppger att man ‘upptacker’ allt fler elever med avvikelser” (s.145). Hon ser inget i sin
studie som pekar pa att kommunaliseringen i sig har férandrat attityden till sarskolan.



Flera forskare har tagit fasta pa att elever med invandrarbakgrund har okat. Vi har bl.a. tagit
del av ett samarbetsprojekt mellan Specialpedagogiska institutet och Hogskolan i Kristianstad
(Rosenqvist, 2007) dar man tar upp problematiken kring elever med annan etnisk bakgrund i
sarskolan. Syftet med deras studie var “att pa ett dvergripande satt kartlagga, beskriva, analy-
sera och pa annat satt kritiskt granska fenomenet dverrepresentation av elever med annat et-
niskt ursprung an svenskt mottagna (inskrivna) i sarskolan” (s. 5). | sin slutanalys skriver de
att deras antagande om en dverinskrivning av sagda elever inte kunnat fa fullt stod. Daremot
visar studien pa att det finns en osédkerhet i mottagande/inskrivning/placering i sérskolan nar
det géller dessa elever.

De har bl.a. tagit stod av Bel Habibs (2001) studie, som &r baserad pa en undersokning om
sarskolorna i Malmo kommun. Hon har kommit fram till att det inte finns nagra storre skill-
nader mellan elever med invandrarbakgrund och svenska elever om man tar hansyn till ele-
vernas sociala bakgrund. Daremot visar hon pa att eleverna kategoriseras och sorteras pa helt
olika satt. De flesta svenska elever som placeras i sérskolan har tydligt faststdllda medicinska
funktionshinder. ”Sarskoleelever med invandrarbakgrund aterfinns daremot till stor del i de
mer diffusa symtombaserade och pedagogiskt relaterade kategorierna koncentrationssvarighe-
ter, tal- och spraksvarigheter, ospecifik svag begavning eller utvecklingsforsening” (s.17).
Dessa kategorier tolkar Bel Habib som disciplindra utestangningsprocedurer i Foucaults me-
ning. Hon citerar Foucault, 1987: "Nar vetenskapen faststallt vad som &r avvikande och vad
som &r norm utvecklar den tekniker for registrering och normalisering av de avvikande. Peda-
gogiken och den terapeutiska psykologin kan hér tjana som exempel pa detta” (s. 21). Bel
Habib menar, liksom Foucault, att denna disciplindra makt ar diskret och relativt osynlig och
vaxer fram ur ett resonemang eller en diskurs. Foucault anvander begreppet diskurs for att
beskriva vad som dr majligt att tala, tdnka och uttrycka inom ett visst omrade.

Jahanman (2007) pastar, utifran forskningslitteratur och tva fallstudier som han gjort att majo-
riteten av elever med en annan kulturell bakgrund inte har nagon faststalld diagnos som ut-
vecklingsstorning eller autism sa som skollagen kréaver. Han pekar pa tre olika forklaringar till
att dessa barn, trots att skollagen &r tydlig, hamnar i sarskolan utan faststalld diagnos:

1. Sarskolorna avlastar de kommunala skolorna
2. Kommunen har makten att tolka och bedéma placeringen
3. Diagnosen leder till mer resurser for barnen

Dessa tre skal ar i princip desamma som Tideman (1998) kommit fram till trots att han inte
fokuserat pa elever med annan kulturell bakgrund. Han har i sitt omfattande intervjuarbete lyft
fram foraldrarnas syn pa inskrivningen i sarskolan. Manga foraldrar vittnar om att det legat
ekonomiska argument bakom aktualiseringen av inskrivningen i sérskolan. Tideman menar att
var barnen i granslandet hamnar beror till stor del pa vilka ekonomiska resurser grundskolan
har. ”Sa lange det finns tva skolformer inom det obligatoriska skolvasendet maste en sortering
ske och utvecklingen under 1990-talet har hittills praglats av en 6kande sortering med allt fler
i sarskolan” (s.108).

Pa sarskolekonferensen 2007 gav skolministern Jan Bjorklund en egen forklaring till elevok-
ningen i sarskolan. Han pastod att de forklaringar som Skolverket och olika forskare gett ar
"tyckande”. Hans bestamda uppfattning &r att elevokningen beror pa att sarskolan efter kom-
munaliseringen blivit mer attraktiv ("Forskare kritiska till skolministern: Skolan pa vég at fel
hall”, 2007).
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Forfattarna till Inkluderande pedagogik i skandinaviskt perspektiv (Egelund, Haug & Persson,
2006) tror att en av anledningarna till att sar- och specialskolorna far fler elever ar att manga
utbildningspolitiker uttrycker att integrationen nu har gatt for langt. Manga larare pa special-
skolorna menar ocksa att ”segregeringen &r bade riktig och nodvandig”. Forfattarna skriver att
de fatt hora manga historier om hur “elever blommar upp och utvecklas nar de kommer bland
jamlikar”. Dessa historier anvander man sen som bevis for att integration inte alltid ar det
béasta (s. 153).

Enligt samma forfattare pagar det dven i Danmark en pedagogisk och politisk debatt i media
om varfor andelen elever till specialklasser okat (sérskola finns inte som egen skolform dér,
utan man har i stéllet specialklasser av olika slag). Dar har man kunnat ta del av rent medi-
cinska forklaringar. | den danska debatten har man bl.a. lyft fram kvinnors 6kade bruk av al-
kohol och tobak, kusindktenskap inom vissa invandrargrupper, fler kemikalier i maten och att
barn och ungdomar allt mer dter skrapmat (”junk food”) som téankbara forklaringar.

4.3.2 Rétten att fatta beslut om elevens framtid

Den forsoksverksamhet som pagatt sedan 1996 innebadr att barn till vardnadshavare som inte
lamnat sitt medgivande till att barnet tas emot i sarskolan ska fullgora sin skolgang i grund-
skolan. Foraldrarna har alltsa en laglig ratt att vélja skolform, men manga forskare ifragaséatter
hur stor betydelse denna lag egentligen har. Brodin och Lindstrand (2001) skriver att endast
cirka 15 procent av alla foraldrar till barn med utvecklingsstorning véljer individualintegre-
ring och har utnyttjat sin mojlighet att paverka och sjalva besluta om barnens skolgang. Detta
menar de dels beror pa att det ar svart att bemota den radgivning man far fran experter, men
ocksa pa att foraldrarna inte kanner till att de kan stalla krav pa skolan om att fa en resurs eller
assistent till sitt barn.

Hjorne och Séljo (2006) beskriver i Pedagogiska magasinet den studie de gjort for att belysa
hur det konkret gar till nar olika experter samlas for att resonera och besluta om vilka elever
som dr i behov av sarskilt stéd. De pekar ut elevhélsoteamet som en expertgrupp med en
gemensam samtalskultur dar man klassificerar och kategoriserar. Forfattarna menar att det ar
elevhalsoteamet som har att hantera spanningen mellan inkludering och exkludering pa lokal
niva. De skriver: "Barns framtida skolgang avgors av hur elevhélsoteamet forstar deras sva-
righeter. Anvandningen av en specifik kategori framfor en annan, har en avgoérande betydelse
for skolans resursanvandning och vilket stod som erbjuds, men ocksa fér barns identitet och
livskarriar” (s. 59). De menar att elevhalsoteamet har att hantera ett av skolans svaraste di-
lemma: "balansen mellan samhallets forvantningar pa skolan och konsekvenserna for eleven
och hans eller hennes skolgang” (s.61). Aven Bel Habib (2001) beskriver hur det ur ett reso-
nemang eller en diskurs vaxer fram en slags diskret och osynlig makt bland t.ex. pedagoger
och psykologer. Om detta skriver Foucault enligt Bel Habib (2001): Vi befinner oss varken
pa askadarbankarna eller pa scenen, utan inuti den panoptiska maskinen, omfattade av dess
makt, som vi sjalva vidarebefordrar, eftersom vi sjalva utgor ett av dess kugghjul” (s. 28).

Bel Habib (2001) tar i sin studie upp ett antal foraldrar som stéllt sig skeptiska till att deras
barn placeras i sarskolan och som inte kéant att deras asikt respekterats. Hon skriver att man i
Skolverkets uppfoljning av forsoksverksamheten om det 6kade foraldrainflytandet éver val av
skolform sett att foraldrarna upplever att skolan forsoker styra deras val genom att framhalla
sarskolan som ett battre alternativ. Hon tar ocksa upp att det finns andra studier som vittnar
om att foraldrar kant sig tvingade att acceptera séarskolan som skolform at sina barn. Har ham-
tar hon stod av Tideman (2000). Han menar att manga foraldrar upplevt att de behévt tacka ja
till en sarskoleplats for att fa tillrackliga resurser for sitt barn. En del av foraldrarna sag sars-
koleinskrivningen som en tillfallig 16sning och hoppades pa att barnet skulle skrivas ut efter
en period.
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Blom (1999) beskriver i sin bok om sérskilda elever att foraldrarna ofta ser inskrivningen i
sarskolan som att det ar grundskolan som inte klarar av att ge barnet det som &r behovligt sa-
som tid, specialundervisning och individuellt stod. Hon skriver vidare: ”Aven om foréldrar
och professionella (saval psykologer som lédrare) i samtliga fall Gverens om att barnet behéver
extra stod i skolgangen, rader i flera fall oenighet vad galler hur — och i vilken skolform —
detta stod skall ges” (s. 134). En av mammorna forklarar att hon inte sagt till sin son att han
gar i den har gruppen (sérskolegruppen) for att han ar utvecklingsstord utan for att han har
inlarningssvarigheter.

Bel Habib (2001) skriver i sin slutdiskussion att detta att foréldrar tvingas att godta en sérsko-
leplacering faktiskt strider mot FN: s deklaration om manskliga rattigheter. I artikel 26 star det
att “ratten att vélja den undervisning som skall ges at barnen tillkommer i framsta rummet
deras foraldrar” (s. 34).

4.3.3 Nagra forskares syn pa utsortering och en skola for alla

Brodin och Lindstrand (2004) skriver i sin inledning att manniskans vilja att skilja ut dem
som ar annorlunda alltid har funnits och paminner oss om att Sverige allmant ansags vara ett
foregangsland, nar ett rashygieniskt institut inrattades i Uppsala 1921. Malet var att avla fram
A-manniskor och utsorteringen av dem som var mindre begavade var en realitet. Lagen om
tvangssterilisering fanns kvar anda till 1975 (s.17-18). Staten tog sa smaningom pa sig skul-
den for dessa 6vergrepp och forfattarna fragar sig om en liknade situation skulle kunna uppsta
idag eller om var etiska hallning och medvetenhet om etiska forhallningssatt forhindrar detta.
Brodin och Lindstrdm menar att det &r "intressant att jamféra den utsortering som gjordes i
lagens namn med den utsortering av barn som idag gors i skolan” (s. 18).

Saval Brodin och Lindstrand (2004) som Bel Habib (2001) utgar fran Foucaults maktteori nar
de beskriver vart satt att se pa diagnoser och olikheter. Foucault menar att diskursen sager
nagot om vem som har makten att uttrycka sig och vem som undertrycks. Bel Habib talar om
den disciplindra makten som utmérks av att den ar diskret och relativt osynlig. I sin slutdis-
kussion skriver hon att ”Vad vi kan lara av Foucaults teori om disciplindr makt ar att vi hittar
precis det antal avvikare som vi vill hitta och visionen eller stravansmalet att skapa en skola
for alla ar beroende pa hur vi konstruerar annorlundaheten” (Bel Habib, 2001, s. 32). Detta
stammer véal 6verens med vad Hjorne och S&ljo (2006) skriver om hur sattet att forklara barns
svarigheter préaglas av tidsandan och de tankesatt eller diskurser som ar mest framtradande.
Detta beskrivs ocksa | problembarnens tid (Borjesson & Palmblad, 2003). Forfattarna menar
dér att testerna bara ar till for att bekrafta det man redan vet och att det sen behdvs en experts
“helhetsbeddmning” for att sakerstélla resultatet. De skriver: ”Ingen *vetenskaplig metod’ gor
forskningsresultat eller expertpraktiker "rena’ fran kulturell paverkan. Vetenskapen ar en del
av var kultur, inte en objektiv spegling fran ovan — och expertomdémen &r resultatet av pro-
fessionella praktiker” (s. 232).

Egelund, Haug och Persson (2006) beskriver hur dagens samhéllsutveckling med 6kad priva-
tisering, valfrihet och individualisering varit densamma i alla de Skandinaviska landerna. De
fragar sig vad som blir foljden av skolans allt starkare paverkan av marknadstankande och
ekonomism:

Ar det sé att valfrihet, konkurrens och effektivitet gynnar vissa grupper och miss-
gynnar andra? Slar segregationen inom utbildningsvéasendet hardare mot resurssva-
ga elever an mot resursstarka elever? Utgor den dkande oron i skolorna ett storre
problem for elever i behov av sérskilt stod dn for andra? Om svaret pa dessa fragor
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ar ja, kan man pa goda grunder fraga sig hur mycket som finns kvar av den vérde-
grund som den sammanhallna skolan vilar pa (s. 124).

Forfattare stéller sig ocksa skeptiska till utvecklingen med alltfor stort fokus pa prov och tes-
ter. De hanvisar till en amerikans undersokning fran slutet av 1990-talet dar det bl.a. visat sig
att ett 6kat antal prov och tester forde med sig en 6kning av svagbegavade elever i sar- eller
specialklasser.

Kroksmark (2006), professor i pedagogik vid Hogskolan i Jonk6ping tar upp problematiken
kring de nationella proven i ar 5. Han menar att lararna i férskolan och upp till skolar 6 eller 7
individualiserar och anpassar innehallet efter var och ens olika forutsattningar. ”Lararna be-
harskar fullt ut den didaktiska formen”. Detta arbetssatt, att alla ska ga fram i sin takt, stoter
pa problem nar det galler malen att uppna i skolar 5. ”Laroplanen forutsatter att alla ska vara
pa exakt samma stalle efter exakt samma tid — da de gar i femman” (s. 12). Detta anser
Kroksmark, liksom vi, ar en av "laroplanskonstruktionens paradoxer”. Han beskriver vidare
hur de betygssattande lararna som arbetar i de senare skolaren i grundskolan har en annan
tolkning av skolans uppdrag. "De ser det oftast som normrelaterat, vilket betyder att det &r ett
bestamt kunskapsmal som galler och att det malet avser alla, oavsett var eleven befinner sig i
en utveckling” (s. 12).

Egelund, Haug och Persson (2006) menar att den individualistiska samhéllsinriktningen, som
varnar om varje individs ratt att utvecklas utifran sina egna intressen ar bra. Men de ser ocksa
en fara i om den individuella utvecklingen sker pa bekostnad av kollektiva intressen. DA tror
de att vi kommer att stota pa problem och skriver: ”Fér manga (kanske de flesta barn, ungdo-
mar och vuxna) ar en gemenskap med andra en viktig forutsattning for en maximal individuell
utveckling” (s. 190). Forfattarna pekar pa hur inkluderingsbegreppet aktualiserats sedan de
skandinaviska landerna skrev pa Salamancadeklarationen 1994. De menar att begreppet in-
Kludering innebdr “tydliga krav, forvantningar och skyldigheter nar det géller relationen mel-
lan den enskilde och kollektivet, ndgot som kravet pa individuell anpassning ensamt inte in-
nebar i samma utstradckning” (s. 182). De hénvisar till den forskning som gjorts om vad som
utmarker en inkluderande larare. Dér beskrivs dessa som “larare som ar kreativa, skapar ett
bra klimat i klassrummet, besitter gedigna &mneskunskaper, har ett bra samarbete med forald-
rar, skoladministrationen, andra l&rare och externa specialister och kontinuerlig ger barnen
positiv aterkoppling (s.150)”. Sadana larare bedriver en undervisning med god kvalitet, men
det racker inte, enligt Egelund m.fl. (2006), for att skolan ska anses vara inkluderande. Det
kravs ocksa “en mer grundlaggande omvandling i skolan, dvs. en forandring utifran det som
hitintills utgjort skolans tradition” (s. 150).

Forfattarna menar att individualisering &r en del av och en forutsattning for inkludering, men
de ser anda med viss oro pa att individualiseringen i grundskolan ibland gatt for langt. De &r
radda for att en langtgaende individualisering sker "pa bekostnad av det sociala samspelet i
gruppen och det kollektiva samtalet” (s.138). H&r hanvisar de bl.a. till den utvardering som
Skolverket gjorde 1999 dar man just lyfter upp denna problematik. Utifran detta tror forfattar-
na att vi kanske ar pa vag in i "en ny fas dar inkludering visserligen ar idealet, men dar vi i
vetskap om verklighetens mangfald och individernas rattigheter erbjuder valmojligheter” (s.
154). De lyfter fram specialpedagogerna som viktiga nyckelpersoner i arbetet med hur utbild-
ningen ska organiseras for att man i framtiden ska kunna skapa en sa bra skola som majligt.

| tidskriften Specialpedagogik ("Forskare kritiska till skolministern: Skolan pa vag at fel hall”,
2007) kritiserar nagra av Sveriges ledande forskare inom det specialpedagogiska omradet
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skolminister Jan Bjorklund for hans uttalande, pa sarskolans rikskonferens i april, om att sar-
skolan ska bevaras och att inkluderingen har gatt for langt. De skriver:

Utan hansyn till den tydligt inkluderande ambitionen i gallande lagstiftning pa
skolomradet och utan beaktande av en gedigen och mangarig samhéllsvetenskaplig
och specialpedagogisk forskning och erfarenhet foresprakar skolministern en allt-
mer uppdelad och segregerad skola (s. 32).

Forskarna ser med oro pa den alltmer segregerade skolan som gor att elever med olika forut-
sdttningar moéter varandra allt mindre i vardagen. Det som upprort forskarna var formodligen
bland annat det Bjorklund, som nybliven partiordférande, sa vid Landsmotet i Vasterds
(2007): "Ingenstans blir cynismen i socialdemokratisk politik tydligare &n nar man forstar hur
de tanker om sérskolan. Alla elever skall stdpas i samma form, inte ens en grav utvecklings-
storning far motivera en sarlosning”. Bjorklund ser inte, som Skolverket, att Carlbeckkommit-
tén var en naturlig foljd av att Sverige skrivit under Salamancadeklarationen utan han menar
att den tillsattes av socialdemokraterna for att avskaffa sarskolan. Han ger ett tydligt besked
till alla andra som var engagerade i svensk skola: ”Den socialdemokratiska Carlbeckkommit-
tén ar numera forpassad till utbildningsdepartementets papperskorg. Sarskolan skall inte lag-
gas ned!”
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5 Metod

For att ta reda pa hur pedagoger och psykologer ser pa granslandproblematiken har vi valt att
gora ett antal intervjuer. Har har vi beskrivit hur vi gatt tillvaga for att fa en sa sanningsenlig
bild som majligt av hur verksamheten fungerar.

5.1 Metodval

Efter vara inledande teoretiska studier ville vi ta reda pa hur styrdokument och den aktuella
debatten paverkar arbetet kring eventuell 6verinskrivning i sarskolan. Det finns som beskrivits
redan mycket forskning dar man forsokt kartlagga andel elever i sérskolan och gjort jamfoérel-
ser mellan olika kommuner och skolor (se ovan). Pa grund av detta valde vi att gora kvalitati-
va intervjuer i stéllet for enkdter och mer 6vergripande datainsamlingar. Har tog vi stod av
Merriam (1994) som menar att intervjuer ar den huvudsakliga kallan nar det galler att fa fram
de kvalitativa data som behovs for att skapa forstaelse av den studie man genomfor. Aven
Kvale (1997) menar att kunskap utvecklas genom samspel och dialog i den personliga inter-
vjun. Det mest intressanta hade varit att intervjua saval foraldrar, elever som pedagoger.

Med tanke pa den korta tid vi hade till vart férfogande riktade vi oss dock enbart till pedago-
ger och psykologer eftersom vi utgick fran att de har den storsta kunskapen om verksamheten.
Eftersom vi bada ar val fortrogna med arbetet i grundskolan valde vi dven att genomfora vara
intervjuer i sarskoleklasser for att fa en storre kunskap om deras arbete. Vi ar medvetna om att
de flesta eleverna i granslandet som &r sadrskoleinskrivna finns som individintegrerade i
grundskolan. Eftersom en stor del av var undersokning rorde sig om utredningsforfarandet
ville vi ocksa intervjua psykologer som har stor kannedom om detta. Vi valde att gora djupin-
tervjuer och har darfor varit tvungna att begransa bredden pa var undersokningsgrupp. For att
komma fram till ett resultat att presentera i var rapport bedémde vi att 6 intervjuer var vad vi
skulle hinna med. Genom att koncentrera oss pa ett fatal personer fick vi tillrackligt med tid
for att samla in, bearbeta, analysera och diskutera allt material.

5.2 Urval

Eftersom vi bada arbetat i mangkulturella omraden och just elever med invandrarbakgrund
ofta tagits upp som en av riskgrupperna nér det géller elever med osékra diagnoser k&ndes det
naturligt att valja en skola i ett sadant omrade. Samtidigt hade vi sett att mycket pekade pa att
"granslandsproblematiken” finns i alla typer av omraden. Darfor valde vi dven att gora inter-
vjuer i ett helt annat omrade med en annan elevgrupp. Detta gjorde att vi kunde gora intres-
santa jamforelser mellan ett mangkulturellt omrade som ligger i utkanten och ett mer centralt i
storstaden. Vi har forsokt fanga likheter och skillnader i de bada omradena.

Vi valde att intervjua en pedagog fran sarskolan, en pedagog fran grundskolan och en psyko-
log fran vartdera omradet. Pedagogerna i sérskolan var bada specialpedagoger. De arbetade
bada i var sin arskursintegrerad séarskoleklass under grundskolans tak. | grundskolan var en av
pedagogerna gymnasieldrare men arbetade sedan flera ar med tidiga aldrar (ar 1-6). Den andra
var specialpedagog men arbetade nu i en F-1: a.
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5.3 Intervjuerna

Vi tog kontakt med respektive omrade via telefon for att boka intervjuer. Forsta kontakten
fick vi med byrasekreterare som tjanstvilligt slussade oss vidare till lampliga personer att in-
tervjua. | bada fallen var rektorerna informerade och i ett av omradena gav chefen sjélv for-
slag pa intervjupersoner. Denna personliga telefonkontakt med tilltankta intervjupersoner
gjorde att vi undvek bortfall. De tillfragade personerna fick en kort information om vilka vi
var, var vi kom ifran och syftet med vart arbete. Vi frdgade dem om de hade tid och majlighet
att stalla upp pa en intervju omkring 1 timma. De fick sjalva valja tid och plats for intervjuer-
na. Vi frigade om vi kunde anvéanda oss av bandspelare och det visade sig inte vara nagot
problem i ndgot av fallen. Samtliga 6nskade att vi kom till deras respektive arbetsplats.

Nar vi kom ut pa intervjun beskrev vi annu en gang vad var studie handlade om. Vi beréttade
att vi last och visste vad som stod i styrdokumenten men att vi ville veta hur det ser ut i verk-
ligheten. Respondenterna informerades om att intervjuerna kommer att anvéandas i vart exa-
mensarbete, som ar en offentlig handling, och att vi darfér kommer att vara extra noga med
anonymiteten. Vi forklarade hur de olika personerna skulle presenteras i arbetet och alla ké&n-
de sig ndjda med det. Nar vi genomfdérde intervjuerna med pedagogerna var vi ensamma. For
att bada skulle fa insikt i de bada verksamheterna intervjuade vi var sin grundskollarare och
sérskollarare. Psykologintervjuerna gjorde vi tillsammans for att vi énskade ta del av utred-
ningsrutinerna i bada omradena. En av oss héll i intervjun och skétte bandspelaren och den
andra lyssnade och gjorde anteckningar. Vid den andra intervjun bytte vi arbetsuppgifter. Vi
hade fragat i forvag om det gick bra att vi var med bada tva och det visade sig inte mota nagra
hinder.

For att forsakra oss om att vi holl oss till syftet hade vi noga kontrollerat att varje enskild in-
tervjufraga verkligen hade koppling till vara fragor i syftet. Vi hade en intervjuguide for psy-
kologintervjuerna (bilaga 1) och en for pedagogerna (bilaga 2). Intervjuguiderna visade sig
vara ett stort stod under samtalets gang. Vi kom &ven in pa andra fragor men intervjuguiden
hjélpe oss att halla fokus pa det vasentligaste. Foljdfragorna fran en intervju ledde ofta till
fordjupande fragor vid fortsatta intervjuer. Flera av fragorna var identiska men i psykologin-
tervjuerna var det storre fokus pa tester och utredningsarbete. Vi genomforde en pilotintervju
for att préva vara fragor och se att bandspelaren fungerade.

Vid vara intervjuer hade vi stor nytta av att sjélva vara insatta i verksamheten och ha kunskap
i amnet. Vi upplevde att vi anvande oss av samma sprakbruk och forstod varandra val. Vi
forsokte vara sa objektiva som mojligt och vara goda lyssnare. Vi utnyttjade tystnaden for att
driva intervjun vidare och detta gav intervjupersonerna mojlighet till reflektion och utveck-
lande tankar. Inspirerade av Kvale (1997) stallde vi en avslutande fraga om den intervjuade
hade nagot han eller hon hade att tilligga innan vi stangde av bandspelaren. Kvale menar att
den intervjuade ibland har fatt nya insikter om viktiga &mnen ur sin livsvarld som han eller
hon vill ta upp. Sa var fallet vid samtliga intervjuer. Alla hade viktiga saker de ville ta upp.
Vid en av intervjuerna hade vi till och med avslutat intervjun och stangt av bandspelaren nér
den intervjuade kom pa nagot viktigt. Vi fick satta pa bandspelaren igen eftersom hon ville ha
med detta pa bandet. Alla som vi intervjuade var engagerade och intresserade av att fa ventile-
ra det aktuella @mnet.

Respondenterna hade sett till att vi satt ostort och intervjuerna fungerade darfor valdigt bra.

Vid ett par tillfallen blev vi storda av att dorren 6ppnades och nagon kom in. Detta paverkade
0ss nagot genom att vi tillfalligt tappade traden men det var inga storre problem.
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Intervjuerna skrevs ut sa snart vi fick tillfalle medan de fortfarande kéandes aktuella. Vi skrev
ut dem i sin helhet s& ordagrant som mojligt. Har inser vi att Kvale (1997) har ratt nar han
pastar att: "Det finns ingen sann, objektiv omvandling fran muntlig till skriftlig form”
(s. 152). Eftersom vi sjalva skrev ut vara intervjuer och bara laste varandras utskrifter var det
latt att ga tillbaka och kontrollera om nagot verkade oklart. Kvale menar att det kan vara pa
sin plats med omformulering och koncentrering av uttalanden om utskriften ska ge ett allmant
intryck av intervjupersonernas asikter.

5.4 Reliabilitet

Vart matinstrument i den kvalitativa studien ar intervjufragorna. Vi la ner stor vikt pa att ut-
forma bra fragor for att na basta resultat. Efter att vi vant och vridit pa fragorna fortydligades
dessa efter hand. Eftersom vi intervjuade psykologerna kring utredningsférfarandet och léara-
re/pedagoger kring sarskolans och grundskolans verksamhet med tanke pa elever i granslandet
utvecklade vi tva olika intervjuguider. Nagra fragor var specifika och andra gemensamma
vilket framgar av bilagorna.

Bandspelaren var ett ovarderligt verktyg i vart arbete. Med dess hjalp kunde vi fanga upp allt
vad personerna sa. Vi kunde aven ga tillbaka och lyfta fram och kontrollera deras uttalanden.

5.5 Validitet

For att vara sékra pa att vi verkligen matt det vi varit ute efter hade vi kontrollerat att varje
enskild intervjufraga stimde dverens med syftet i vara ursprungliga fragestallningar. Eftersom
vi har med manniskor att géra kan vi naturligtvis inte garantera att svaren ar arliga. Stukat
(2005) menar att det inte alls &r otroligt att respondenterna ger osanna svar, mer eller mindre
omedvetet. De vet varifran vi kommer och vilken diskurs som rader pa universitetet. Alla &r
medvetna om hur man skall forhalla sig till inkluderingstanken. Alvesson och Deetz (2000)
tar upp att: ”En intervjuperson som kanner sympati med intervjuaren kan helt enkelt bli mer
bendgen att instiamma med denne och vara till lags” (s. 85). De varnar ocksa for intervjuper-
soner som ger intryck av att vara trovardiga. Ett sadant intryck kan kanske forklaras med att
"de vill framsta som trovérdiga och inte med att de nddvandigtvis besitter god moral ifraga
om érlighet och palitlighet” (s. 132). Trots ovanstaende invandningar tror vi oss ha fatt en
inblick i nagra personers tankar om gréanslandsproblematiken.

Slutligen far lasaren lita pa var vetenskapliga hederlighet. ”Kvaliteter i vetenskapliga arbeten
forutsatter att man inte fuskar med vad man sjalv uppfattar som sant” (Larsson, 1993). Lars-
son presenterar en checklista for «vetenskaplig hederlighet» som vi gatt igenom for att forsak-
ra 0ss om att vi varit sa sanningsenliga som majligt. Utifran denna har vi som forskare varken
undanhallit eller lagt till ndgot. Vi har ocksa forsokt vara sa objektiva som majligt i analysen
och slutsatserna av vart insamlade material. Forfattaren pekar pa ytterligare ett validitetspro-
blem i kvalitativa studier ndmligen etiken. Att man anonymiserar individer, platser och insti-
tutioner sa de inte kan identifieras menar han gor att det man anfér som belagg delvis blir
falskt eller diffust framstallt. Det ma s& vara men vi kan inte gora avkall pa anonymitetskravet
i var undersokning.
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5.6 Etik

Vi informerade redan inledningsvis intervjupersonerna och rektorerna pa respektive skola om
syftet med var undersokning och hur den kommer att anvandas. Genom att intervjupersonerna
sjdlva valt att delta i var studie har ett etiskt dilemma undvikits. Samtalen visade sig vara posi-
tiva och utvecklande for bade dem och oss. Vi stravade efter att hitta intervjupersoner som
inte varit k&nda for oss sedan tidigare. | de intervjuer vi genomfért ensamma var responden-
terna helt okénda. Vid psykologintervjuerna kande en av oss till den intervjuade, men vi upp-
levde inte det som nagot problem eftersom vi var tva vid dessa tillfallen.

Nar méanniskor ar med i forskningsarbetet ar det trots allt sjalvklart att det alltid uppstar etiska
problem. Vi var darfér noga med att inte avsldja de intervjuades identitet eller arbetsplats. Vid
intervjuerna var vi noga med att informera respondenterna om att bendmner de sina elever,
kollegor eller sin skola vid namn s& kommer vi att avidentifiera dem. Detta upplevdes positivt
och de kunde vara mer 6ppna i samtalet trots bandspelaren. Under intervjuns gang stannade vi
ibland upp for att forsakra oss om att vi uppfattat svaren pa ratt satt; ”Har jag uppfattat dig
ratt...?” Det hade naturligtvis varit k&nsligare om vi intervjuat elever och foréldrar.

Efter vara intervjuer lat vi vara intervjupersoner ta del av vad den aktuella forskningen séger
om granslandsproblematiken. Detta ledde oss in pd nya och spannande fragestallningar. Pa sa
sétt fick intervjupersonerna ta del av ny kunskap som de kan ha nytta av i sitt fortsatta arbete.
Respondenterna visade ett stort intresse for att ta del av den fardiga rapporten. Vi berattade
for dem att det kommer att bli mgjligt eftersom det ar en offentlig handling som eventuellt
kommer att laggas ut pa natet.

Vi hoppas att vi genom att belysa och jamféra tva olika omraden kan ge vara lasare en béttre
forstaelse av hur verkligheten ser ut idag.

5.7 Generaliserbarhet

Vi &r medvetna om att var undersokning enbart visar tva omraden och nagra yrkeskategoriers
uppfattningar, men vi tror dnda vi fatt viktiga kunskaper om granslandsproblematiken. Trots
att vi enbart gjort sex intervjuer ser vi ett tydligt monster i vara svar och problematiken ser
liknande ut i de bada omradena. Vi har kunnat ta del av savél utredningsforfarandet som de
svarigheter man kan moéta pa vagen infor en eventuell sarskoleinskrivning. Undersokningen
pekar pa ett gediget utredningsarbete i samband med en sarskoleinskrivning. Resultaten fran
var undersokning stammer val dverens med liknande studier som gjorts i Storstadskommuner
och med vad Skolverket kommit fram till i sin analys. Vi tror darfor att vara resultat galler for
storre kommuner med en val utvecklad sarskoleverksamhet. Daremot tror vi att gréanslanspro-
blematiken kan se helt annorlunda ut i mindre kommuner, dar man antingen saknar en sarsko-
la eller dér man har en sarskola med ”lediga” platser. Det vore darfor intressant att gora en
liknande forskning pa nagra mindre orter for att jamféra hur man hanterar granslandsbarnen
dér.

Forhoppningsvis kan den som tar del av vad som framkommer i undersékningen fa en battre
forstaelse for dem som arbetar med barn i granslandet mellan sérskolan och grundskolan.
Denna forstaelse ar viktig for oss som blivande specialpedagoger att ta med oss ut i verksam-
heten. Kanske kan vart arbete sétta igang en fornyad debatt om vad som ar normalt och inte
och nér sérskolan eventuellt &r det basta alternativet.
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5.8 Analysen

Ndr intervjuerna var utskrivna kopierade vi dem for att bada skulle fa tillgang till allt material.
Innan vi startade den gemensamma analysen laste och begrundade vi texterna var och en for
sig. Detta for att kunna se pa texten sa objektivt som majligt och inte bli paverkade av var-
andras asikter. Vi foljde i princip Kvales (1997) analysmetoder med menings-koncentrering,
meningskategorisering och meningstolkning. Né&r vi laste varandras intervjuer strok vi under
och forsokte hitta meningen i de olika pastdendena. Darefter diskuterade vi tillsammans vad
som framkommit och vad vi fatt for svar pa vara ursprungliga fragor som ingar i vart syfte. Vi
sorterade in de olika pastaendena i nagra olika amnesomraden:

e Tester och utredningar, svagheter och styrkor

e Vad som s&gs om 6kningen av antalet sérskoleinskrivningar
e Makten att fatta beslut, synlig och osynlig

e Pedagogisk verksamhet, for/emot sérskoleinskrivning

De tva forsta amnesomradena var kopplade till var forsta forskningsfraga och de foljande till
var andra respektive tredje fragestallning.

Slutligen kom vi in pa det Kvale (1997) kallar meningstolkning. Detta var naturligtvis det sva-
raste men ocksa det mest spannande och intressanta. Utifran vad som framkommit under in-
tervjuerna forsokte vi tolka och forsta vad som sagts, vad som inte sagts, hur det sagts och sa
smaningom drog vi vara egna slutsatser. Vi gjorde jamforelser mellan de uttalanden vi fatt
fran de olika omradena, de olika yrkeskategorierna och de som arbetar med de yngre respekti-
ve dldre eleverna. Resultat ar naturligtvis paverkade av vara tidigare erfarenheter, men vi har
ocksa fatt nya insikter.
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6 Resultat

Vi aterger har vad som framkommit i vara intervjuer. Svaren ar sorterade efter olika omraden
och tar i tur och ordning upp tester och utredningar, 6kningen av antalet sarskoleinskrivning-
ar, foraldrarnas ratt att vélja skolform och granslandsproblematiken. For att validera vart re-
sultat har vi tagit med en del citat som vi for tydlighetens skull har kursiverat.

6.1 Tester och utredningsrutiner

Flera av vara intervjufragor handlade om tester och utredningsforfarande i samband med ett
eventuellt mottagande i sérskolan. Grundskoll&rarna och specialpedagogerna i sarskolan kén-
ner till att det finns riktlinjer for kommunens utredningsarbete, men de hanvisar till elevhélso-
teamen som vet mer om detta. De berdattade att nér eleverna kommer till respektive klass ar de
utredda och klara. Né&r det galler barnen i granslandet upptacks de kanske forst i samband med
skolstarten. Grundskoll&rarna &r medvetna om att det ar deras ansvar att uppmarksamma dessa
barn och lyfta fragan vidare. | det mangkulturella omradet tar pedagogerna upp att det ofta ar
sa eftersom manga barn inte gatt pa forskolan tidigare. En av pedagogerna séager:

Forskoleklassen ar faktiskt ett litet ”’sallningsar” kan man saga, for da méter vi manga barn
som helt plotsligt ska borja skolan och en del av dem har inte gatt pa dagis sa mycket och sa
dar. En del kommer helt nya och da &r det allvar for det erbjuds till alla barn. Och da &r det
en hel del som inte har métt forskollarare och andra manniskor som observerar dom utan da
blir vi dom forsta som gor det och i forskoleklassen gar man omkring s observerar man
barnen....

Av psykologerna far vi veta att man foljer kommunens riktlinjer. Har ingar utredning fran
bade pedagoger, psykolog och ldkare. Mottagningsteamet granskar sen noga alla utredningar
och aterkommer ibland for att stalla fragor och be om fortydligande. En av psykologerna tar
aven upp den sociala delen. Hon ser fram emot det nya test som handlar om detta och just nu
haller pa att Gversattas till svenska. Detta test visar pa elevens sociala formaga och mater inte
enbart intelligensnivan. Bada psykologerna betonar att de lagger ner stort arbete pa att gora sa
noggranna utredningar som mojligt. | intervjusvaren framkommer att begavningstest ar en
viktig del av utredningen och att 1Q 70 fortfarande ar en niva att utga ifran.

| bada omradena anvéander de Wechlertesterna, ett intelligenstest, som bestar av olika tester
for olika aldrar. I skolaldern anvander man WISC 11l (Wechler Intelligence Scale for Child-
ren), ett test som mater helhetsbegavningsnivan. Detta innehaller 13 deltest som kan gruppe-
ras i ytterligare delar. De innehaller bl.a. ordforrad, begreppsbildning, generalisering, pro-
bleml6sning, att se detaljer, pussel med figursammansattning m.m. En av psykologerna berat-
tar att man nu utvecklat det gamla testet och tagit fram ett nytt test, WISC 1V. Alla ovan
namnda tester har en spraklig och en “ospraklig” del. For barn med horselnedséattning, talsva-
righeter eller med invandrarbakgrund gér man ett "osprakligt” test som heter Leiter-R. Detta
"osprakliga” test bestar av mycket bilder och logiskt tdnkande. Har behdver man inte forklara
med ord utan far forklara med gester. En av psykologerna namner Raven som annu ett exem-
pel pa ett test som grundar sig pad mycket logiskt tankande. Gemensamt for testerna ar att de
leder fram till en 1Q-niva.
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Bada psykologerna ar noga med att papeka att testresultaten inte ar det enda avgorande i ut-
redningsarbetet. Tolkningen av resultatet maste utga ifran en helhetsbild, dvs. bade fran det
som testresultatet visar och det som framkommit i den pedagogiska och medicinska utred-
ningen. Har tar man ocksa hansyn till barnets adaptiva formaga (den sociala anpassningsfor-
magan) i hemmet och skolan. Psykologerna &r helt 6verens om svarigheterna med att stalla en
diagnos och att ansvaret faktiskt vilar pd dem. En av psykologerna uttrycker sig sa har: Det
finns inga blodprov att ta, en utvecklingsstorning ar diffus. Den andra av dem beskriver forde-
larna med att arbeta pa en psykologenhet, dar man kan ta stod och hjélp av varandra.

Om sérskoleplaceringen trots allt skulle visa sig vara felaktig eller om foraldern inte vill att
barnet skall vara kvar i sarskolan &r det enligt psykologerna fullt mojligt att skriva ut sig dér-
ifrdn. En av dem har hort talas om flera fall dar man gjort detta. Utskrivningen ar alltsa forhal-
landevis enkel men den andra psykologen, som aldrig varit med om att nagon skrivits ut, fra-
gar sig vad som da hander med journalerna. Med tanke pa vara strikta lagar undrar hon om
man bara kan riva gamla papper.

Sammanfattning

Var undersokning visar att bade pedagoger och psykologer kanner till kommunens riktlinjer
for inskrivning och mottagande i sarskolan, men pedagogerna forlitar sig helt pa att psykolo-
ger och andra experter skoter detta korrekt. Vi ser i vara svar att psykologerna bar ett stort
ansvar for bade testning, beddmning och att eventuellt stalla diagnosen latt utvecklingsstor-
ning. Till sin hjalp har de gediget testmaterial, som pa olika satt forsoker ringa in den testades
intellektuella férmaga, men det handlar trots allt slutligen om hur psykologen tolkar sina test-
varden. Vid vara intervjuer framkommer att nar det géller barnen i granslandet upptacks dessa
ofta, atminstone i det mangkulturella omradet, forst i samband med skolstarten.

6.2 Om O0kningen av antal sarskoleinskrivningar

Ingen av de intervjuade har markt av nagon okning i antalet sarskoleinskrivningar. Daremot
har alla tagit del av den aktuella debatten och kanner darfor till att det skett en dkning de se-
naste femton aren. Alla har ocksa last om att barn med invandrarbakgrund I6per en storre risk
att bli fel diagnostiserade. En av psykologerna séger:

Med dom strikta intagningsregler man har i sérskolan nu sa ar det ingen storre risk att man
skjutsar dit barn som inte har ratt att ga déar. Det ar ganska sma mojligheter att gora det. Jag
har aldrig upplevt att det har varit latt. Det ar valdigt grundligt. Man undrar ju lite 6ver sta-
tistiken.

Psykologen i det mangkulturella omradet betonar att de & medvetna om svarigheterna och
darfor ar valdigt forsiktiga i sina bedomningar, kanske for forsiktiga. Dessutom papekar hon:
Nar det galler utredning av barn med annan bakgrund &n svensk sa kraver dom inte bara att
man skall ha utrett ordentligt och sa utan normalt satt gor vi tva utredningar med ett ars mel-
lanrum. Hon beskriver hur man gar till vaga for att gardera sig mot felaktiga beslut. Nar en
elev utretts och beddmts vara sirskolemadssig satter man in mycket resurser och mycket speci-
alundervisning och sa far man géra om testet efter ett &r och se om det hant nagot. Det &r inte
alls ovanligt att eleven faktiskt gatt framat med hjalp av mycket stodinsatser och i vissa fall
darfor inte langre ar aktuell for en eventuell sarskoleinskrivning. Har det daremot inte hant
nagonting trots allt kan man vara sakrare i sin beddmning av att eleven har en utvecklings-
storning.
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Aven den andra psykologen har hort att man blivit mer noggrann innan man staller en diagnos
nér det galler barn med invandrarbakgrund. Hon sager: Nu ar man nog valdigt forsiktig, nas-
tan sa man inte vagar. Denna forsiktighet upplever hon &ven i sitt omrade nar det galler samt-
liga barn. Hon betonar att det inte enbart far vara sa att en béattre skolgang avgor sarskoleinsk-
rivningen utan att begavningsnivan verkligen ligger sa har lagt. Hon &r darfor minst lika for-
siktig innan hon stéller en diagnos.

Sammanfattning

Ingen av vara respondenter sager sig ha markt av de senaste arens ékning av inskrivningar i
sarskolan som de alla last om. | skolverkets analys ser vi att de omraden vi valt att besoka inte
tillhor de omraden som har sarskilt hog andel sarskoleelever, men dven har har det skett en
okning. Vid vara psykologintervjuer framkommer att det gérs mycket noggranna utredningar
som i sin tur granskas av mottagningsteamet om man valjer att ga vidare till sarskolan. Detta
har bidragit till att 6kningen nu har avstannat. Vi ser att det idag sker ett medvetet och gediget
utredningsarbete nar det géller barn med invandrarbakgrund. Psykologen i det mangkulturella
omradet sager att de ar mycket forsiktiga, kanske for forsiktiga. Detta tolkar vi som att det
nagonstans har funnits skél for den framfoérda kritiken och att det nu har skett en skarpning.
Pendeln ar pa vag att sla tillbaka.

6.3 Foraldrarnas ratt att valja

Pa vara fragor om foraldrarnas och elevernas delaktighet i utredningsarbetet fick vi liknande
svar fran samtliga intervjuade. Alla tyckte det var sjalvklart att ha med foraldrarna sa tidigt
som mojligt. En av psykologerna uttrycker det sa har: Om foraldrarna inte vill att man skall
gora nagon utredning sa far man inte géra nagon, de maste vara delaktiga fran forsta stund.
Sa fort eleverna borjat skolan blir dven de delaktiga i diskussionerna eftersom de da ar med i
utvecklingssamtalen. Psykologen i det mangkulturella omradet beréattar att de lagger stor vikt
vid att informera foraldrarna om varfor man fran skolans sida ar orolig och varfor de vill gora
en utredning. Aven den andra psykologen berattar om detta. Hon sager att man oftast inte talar
om sérskolan i inledningsskedet av en utredning. Till foraldrarna sager hon: vi ska se vilken
typ av hjalp ditt barn kan behdva och det ar forst nar utredningen ar klar som sérskolan even-
tuellt kommer pa tal. Hennes erfarenhet &r att det ar svart for foraldrar att ta till sig att deras
barn har sa stora svarigheter att de kan bli aktuella for sarskolan. Det &r en lang och svar pro-
cess.

Nar utredningen val &r klar &ar det foraldrarna som avgoér om man skall ga vidare och ansoka
om plats i sarskolan. Bada psykologerna beskriver hur svart det kan vara for foraldrar att forst
ta till sig att testresultaten visar pa svag begavning och sedan fatta beslut om man skall gora
en intresseanmalan till sarskolan eller inte. De betonar att man presenterar sarskolan som en
rattighet. De forklarar skillnaden mellan grundskolan och sarskolans kursplaner: | sarskolans
kursplan talar vi om att eleven har méjlighet att na de malen. Att inte behdva misslyckas som
i grundskolan dar man kan fa icke godkénd, icke godkand, icke godkand. Vid intervjun med
specialpedagogen i sarskolan fick vi veta att utvecklingssamtalen dér istallet handlade om vad
eleven kanner att han/hon vill bli duktigare pa. Psykologerna presenterar ocksa sarskolans
fordelar med ett helt annat omhandertagande pa langre sikt. Till foraldrarna sager de att det
ar en lag niva i sarskolan och att man inte far kompletta betyg men att man har en garanterad
plats i gymnasieséarskolan. En av dem séager: Ert barn har sa stora svarigheter sa det har réatt
att ta del av den har resursen och det ar ni som valjer om ni vill.
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De berattar att det inte alls &r ovanligt att fordldrarna tackar nej till en sarskoleinskrivning
aven om barnet har en utvecklingsstorning. Da ar det, som en av dem uttrycker det: skolans
skyldighet att se till att barnet far den hjalp de behover i den vanliga skolan. Om man véljer
att ga vidare med en sarskoleinskrivning ar det vanligt att foraldrarna anda valjer att lata ele-
ven ga kvar i sin klass som individintegrerad.

Bada psykologerna tar i intervjuerna upp att det trots alla fordelar finns en risk att inskriv-
ningen kan paverka elevens identitetsutveckling negativt och att det kan vara stigmatiserande,
i kontakten med andra, att ha gatt i sarskolan.

Sammanfattning

| vara intervjuer framkommer att bade pedagogerna och psykologerna ser det som en sjélv-
klarhet att foraldrarna ar delaktiga under hela utredningsarbetet fran borjan till slut. Det ar
ocksa foraldrarna som fattar beslut om en eventuell sarskoleinskrivning och det ar inte ovan-
ligt att foraldrarna tackar nej. Av vara intervjusvar framkommer att foraldrarna utnyttjar sin
ratt att vélja och det ar ganska vanligt att de vagar ifragasatta “experternas” rad.

Vi ser att skolans krav pa maluppfyllelse ofta ar det som gor att varken larare eller foraldrar
ser nagot annat alternativ &n att valja sarskolan for att eleven skall slippa kanslan av att stan-
digt misslyckas och aldrig nd de uppsatta malen i tid. Foraldrarna tycks inte vara medvetna
om att barnet faktiskt har ratt att fa stodresurser dven inom grundskolan.

6.4 Granslandsproblematiken

Slutligen ville vi ta reda pa vilken syn vara respondenter har pa problematiken kring de elever
som befinner sig i granslandet mellan sarskolan och grundskolan. Vid vara intervjuer fram-
kommer att alla & medvetna om granslandsproblematiken och vet vilka barn vi talar om. En
av pedagogerna i sarskolan sager: Jag har haft elever har som jag kanner, skall de ga i sar-
skolan 6ver huvud taget... och det kanske ar andra elever som gar i grundskolan som kanske
behovt ga i sarskolan. Alla de intervjuade visar ett stort engagemang och har funderingar
kring hur man ger stod till dessa barn pa bésta sétt. Var sista intervjufraga handlade om for-
och nackdelar med en sérskoleinskrivning.

6.4.1 Fordelar med en sarskoleinskrivning
Vad talar da for att sérskolan &r den basta skolformen for den enskilde eleven? Nagra av de
fordelar som lyftes fram i intervjuerna ar:

lugnare tempo och mindre stress

egen kursplan med mer praktiska &mnen

mindre konkurrens

mer tid; maéjlighet till ett tionde ar i grundsarskolan och fyra ar i gymnasiesarskolan
kompisar som befinner sig pa samma niva (om man gar i en séarskoleklass)

att man som individintegrerad kan fa ga kvar i sin gamla klass och pa sa satt far mer
stimulans

i 4:an eller 5:an blir man latt exkluderad i sin vanliga klass eftersom klasskamraterna
drar ifran och man héanger inte med i samtalen langre

mer pengar

hogre personaltéthet

mer utbildad personal

sérskilt undervisningsmaterial

bra skyddsnét aven efter att utbildningen ar avslutad
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Specialpedagogen som arbetade i en sarskoleklass med elever fran skolar 7 till 10 var den av
vara respondenter som sag flest fordelar med en sarskoleinskrivning. Aven psykologen i det
mangkulturella omradet kunde se manga fordelar med att skrivas in i sarskolan eftersom man
har ett helt annat omhandertagande i sarskolan. Gar eleverna daremot kvar i grundskolan och
saknar godkant i nagot av karnamnena har de ingen majlighet att lasa vidare pa gymnasiesko-
lans nationella program. Hon tycker att integrering av sérskoleelever i den vanliga grundsko-
leklassen verkar fungera bra. Fordelen, menar hon, &r att man laser en annan kursplan. Hon
uttrycker sig sa har: Man slipper ha tunga krav, slipper bli pressad och far vara kvar i sin
egen miljo.

6.4.2 Nackdelar med en sarskoleinskrivning
Nagra av de nackdelar som lyftes fram i intervjuerna:

stamplingen gor att man blir sérskild hela sitt liv

elevens identitetsutveckling kan paverkas negativt
kunskapsnivan blir lagre

man saknar behdrighet till gymnasieskolans nationella program

Oavsett om man &r for eller emot en sérskoleinskrivning sa beskiver samtliga att det finns en
risk for ”stampling” och sarskiljning. Den grundskollérare, som tidigare sjélv arbetat i sarsko-
leklass fragar sig "varfor” och for “vem” skriver vi in eleven i sarskolan. ”Vad” &r det som
blir annorlunda. Kanske det stjalper mer &n hjéalper. Som individintegrerad tror hon anda att
man kan ldra sig av de andra i gruppen och bli accepterad. Hon tar som exempel att de indi-
vidintegrerade eleverna som hon har i sin grundskoleklass blir bjudna pa klassens barnkalas.
Det blev inte eleverna i hennes sérskoleklass. Den andra grundskollararen ser inte lika nega-
tivt pa sarskolan. Hon menar om ett barn har dessa svarigheter sa blir det exkluderat d&ven om
det gar kvar i sin klass. Hon sager Dom 6vriga barnen exkluderar anda for att de upplever att
det har barnet inte hanger med pa deras lekar eller de man pratar om, det dom skojar om...
Hon tycker att barnen 6ver lag ar vana vid att se annorlunda manniskor och har en grund-
laggande tolerans, men hanger man inte med i leken, buset, allt sant socialt sa far man inte
"tillgang till gruppen”.

Specialpedagogen som arbetar i sérskoleklassen med de yngre eleverna tycker egentligen inte
att sérskolan skulle finnas utan det borde vara en skola for alla. Hon tycker att man skulle
kunna organisera mindre grupper, olika konstellationer utifran behov inom grundskolans ram,
men ser inte riktigt hur det skulle ga till.

6.4.3 Sarskolan idag

Alla vi talat med lyfter fram fordelarna med att sérskolan nu hamnat under samma tak som
grundskolan. En av pedagogerna i sarskolan beskriver det sa har:

Jag kanner att det ar bra att vi ar under samma tak héar, det var vi dar ocksd, men har ar vi
samma enhet, vi har samma rektor och vi ar en av de andra klasserna. Vi har en gemensam
organisation och nar det ar nagot sa ar vi all personal, var klass ar en av klasserna pa skolan
och &r det nagot sa ar det samma arbetsgang och alla finns héar, skolhalsovard, elevhélso-
team eller vad vi nu behover och hander det nagot sa pratar man med ndgon. Dom tar sig an
vara barn precis som alla andra.

Den grundskollarare som tidigare arbetat i sarskolan beskriver ocksa fordelarna med att vara

under samma tak, men hon tar ocksa upp den réadsla hon ibland métt hos grundskolléarare nar
de géller sarskoleelever. Hon séger:
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Jag ténkte sa haromdan for det var en larare fran en annan skola som var helt fortvivlad for
att ta emot ett barn fran sarskolan, det har vi ingen utbildning for. Da tankte jag, nehej men
vilket ar svarast, att ta emot ett barn fran sarskolan eller ta emot ett barn fran en helt annan
kultur. Att ta emot ett barn fran ett helt annat land som inte kan ett ord svenska. Vi har ett helt
annat kulturellt forhallningssatt. Ar det lattare? S& jag tror bara det ar en konstig radsla,
man vill lamna och be ndgon annan ta Gver.

Vi ser att de bada skolformerna har narmat sig varandra pa ett positivt satt, men att det fortfa-
rande finns en osékerhet i forhallningssattet. Lokalintegreringen har medfort att man kommit
narmare varandra pa ett naturligt satt och lattare kan ta del av varandras verksamheter. Sar-
skolans elever finns nu ofta kvar i sin narmiljo och ar darfér redan kanda bland kamraterna
som kommer fran samma bostadsomrade. Detta tog vara respondenter upp som en stor fordel.

Sammanfattning

P& var fraga om var barnen i granslandet far det bést ser vi tydligt att det inte finns nagot en-
kelt svar. Det ar ett dilemma mellan att & ena sidan fa en lugnare, tryggare skolgang med om-
handertagande pa sikt och & andra sida bli stamplad och avskild fran klassen. Det framgar fran
vara intervjuer att ju dldre elever man har i sina klasser, ju mer positiv ar man till sarskolan
som egen skolform. Dar talar pedagogerna om den kansla av gemenskap eleverna kénner nér
de far vara med likasinnade. Pedagogerna som arbetar med de yngre barnen menar att denna
gemenskap och tillhdrighet istéllet finns i den vanliga grundskoleklassen. | vara intervjuer har
vi hort att bade pedagogerna och psykologerna ser grundskoleklassen som en mer utmanande
och stimulerande miljo, men de ser ocksa en risk att man kan kanna sig ensam och exkluderad
i sin vanliga klass nar man inte hdnger med i samtalen langre. De menar alla att man har en
storre mojlighet att integrera eleverna i de lagre aldrarna, men framat 4-5: an kan det behdvas
en forandring. D4 forst kanske man kommer fram till att sérskolan faktiskt ar det béasta alter-
nativet. Att sarskolan och grundskolan nu hamnat under samma tak ser alla vara respondenter
som en stor fordel.
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7 Diskussion

Utredningsforfarandet

Det Overgripande syftet med var undersokning har varit att granska sarskolein-
skrivningsrutinerna och ta reda pa hur forskare samt pedagoger och psykologer ute i verksam-
heten ser pa problematiken kring de elever som befinner sig i granslandet mellan grundskolan
och sarskolan. Vi har, med viss forvaning, sett att de intelligenstest som utvecklades pa 1930
och 1940-talet ar de som fortfarande anvands for att diagnostisera och kategorisera elever.
Testerna vager tungt, men vi har ocksa forstatt att framfor allt psykologerna lagger ner ett
stort arbete pa att tolka och forsoka forsta vad testresultatet sager i kombination med vad man
i Ovrigt vet om en elev och vad som framkommit av den pedagogiska och medicinska utred-
ningen. | var undersokning framkommer ocksa att sdrskolans mottagningsteam ytterligare
granskar utredningsmaterialet for att ta reda pa om eleven verkligen har en utvecklingsstor-
ning eller vad skollagen darmed jamstéller innan de fattar beslut om eleven har rétt till sérsko-
la.

Nér det géller de elever som befinner sig i granslandet mellan grundskolan och sarskolan ser
vi att det & manga, bade i och utanfor skolan, som engagerat sig i den diskussion som fors om
vilken skolform som &r den basta for dessa barn. Vi tror att fragan har aktualiserats i och med
att de bada skolformerna nu finns under samma tak och vi valkomnar denna fortsatta debatt.

Samhallsutvecklingen - skolutveckling

Vi tror, liksom bl.a. Brodin och Lindstrand (2004) och Egelund, Haug och Persson (2006) att
skolan ar en spegling av samhéllet i stort. Den samhallsutveckling vi sett de senaste aren med
Okad privatisering, valfrihet, individualisering och konkurrens har darfor lett till en d6kad seg-
regation dven i skolan. Vi har foljt de senaste arens debatt om hardare tag, betyg tidigare och
fler prov i skolan. Skolverket har bl.a. fatt i uppdrag av regeringen att ta fram nationella prov i
matematik, svenska och svenska som andra sprak for arskurs 3. Proven ska vara obligatoriska
och ska anvandas fran varen 2009 (Skolverket 2007). Dessa atgarder kommer med all séker-
het att leda till en fortsatt 6kning av kategorisering och sortering av elever som bl.a. drabbar
den elevgrupp vi fokuserar pa. De elever som forr gick i hjélpklass har ater blivit synliga da
det ar just dessa elever som inte klarar av att uppfylla alla skolans kunskapsmal. Dessa elever
befinner sig nu i granslandet mellan grundskolan och sérskolan.

Vi har i var undersokning forsokt att ta reda pa vad det ar for faktorer som gor att vissa elever
skrivs in i sarskolan medan andra finns kvar i grundskolan och far stod och hjalp dar. Var
undersokning visar att granslandsproblematiken ar komplicerad och beror pd méanga olika
faktorer. Var uppfattning ar att 6kningen under 90-talet berodde pa skolans ekonomiska be-
sparingsatgarder i kombination med den nya laroplanen med krav pd maluppfyllelse. Vi tror
liksom Tideman (1998) att nedskarningarna ledde till att dessa elever inte kunde fa tillrackligt
med stod inom den obligatoriska grundskolan.

Vi ser en tydlig motséttning mellan laroplanens (Lpo 94) vardegrund och dess mal och riktlin-
jer. Under Skolan vardegrund och uppdrag laser vi att ”Undervisningen skall anpassas till
varje elevs forutsattningar och behov” och under Mal och riktlinjer ser vi att "mal att uppna
uttrycker vad eleverna minst skall ha uppnatt nar de lamnar skolan.” Vidare star det att det ar
skolans och skolhuvudmannens ansvar att eleverna ges méjlighet att uppna dessa mal. Utifran
ovanstaende &r det inte svart att forsta att man fran skolans sida borjar fundera pa alternativa
I6sningar for de elever som inte nar upp till malen. Fragan om inkludering eller exkludering
kommer da formodligen att komma upp i elevhalsoteamets diskussioner. Som medlemmar i
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elevhalsoteamet kommer vi att vara med i dessa samtal om lampliga atgarder och pa sétt bli
en del av maktapparaten oavsett om vi vill eller inte precis som Bel Habib (2001) och Hjérne
och Séljo (2006) beskrivit.

| Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) talas det om integrerade skolor, men
man betonar ocksa vikten av att pa ett tidigt stadium identifiera, bedoma och stimulera de
mycket sma barn som har sarskilda undervisningsbehov. Vi menar att det ar viktigt att tidigt
vara uppmarksam pa varje elevs forutsattningar och behov sa de far basta tankbara uppmunt-
ran och stdd, men detta bor ske inom den ordinarie verksamheten. Vi anser att man inom
grundskolan maste kunna hantera de elever som har inlarningsproblem sa lange de fungerar
socialt, ar delaktiga i klassens gemensamma aktiviteter och trivs med kompisarna. Att enbart
ha inlarningssvarigheter ar inte tillrackliga skal for en sarskoleinskrivning. Vi har svart att se
varfor de elever som klarar av att ga kvar i sina ordinarie klasser, som individintegrerade, ska
behdva vara inskrivna i sarskolan.

Nar det géller de individintegrerade eleverna ar vi ocksa tveksamma till om de fyra resurs-
timmarna per vecka, som man i undersokningskommunen far fran séarskolan, ar tillrackligt for
att ge eleven det stod den behdver. Har skulle man kunna gora en fordjupad studie for att ta
reda pa hur stodet till de individintegrerade eleverna ser ut i verkligheten. Vi misstanker att
skolan lagger en storre del av det specialpedagogiska stodet pa andra elever som behdver
hjélp for att uppna malen.

Eftersom den individintegrerade eleven nu slipper kravet att na upp till grundskolans kun-
skapsmal tror vi att det finns en risk i att stodet kan minska.

Som skolan ser ut idag ser vi anda sarskolan som ett alternativ nar eleverna blir lite dldre. Var
undersokning har visat att det gar en grans vid 11-12 arsaldern, da eleven kanske sjalv kanner
sig annorlunda och utanfor. Detta stimmer val 6verens med det Blom (1999) skriver om att
personer med en utvecklingsstorning har svart att uppfatta och hantera abstraktioner och efter-
som abstraktionsgraden i undervisningen okar blir problemen dérfér stérre ndr man kommer
upp i skolans hogre arskurser. En annan orsak till att eleven far problem just i denna alder tror
vi ar de nationella proven i arskurs 5. Da géller inte langre individualisering och anpassning
av innehallet efter var och ens forutsattningar utan da ska alla vara lika langt framme. Detta &r
som Kroksmark (2006) beskriver det en av "l&roplanskonstruktionens paradoxer”. Det hér
skapar naturligtvis svarigheter for den aktuella elevgruppen som har ett langsammare tempo
och behdver langre tid pa sig for att lara sig och forsta. Trots detta vet vi att det finns aldre
elever som valjer att ga kvar i grundskolan dven om de har rétt till en sarskoleplacering. For
att ta reda pa hur eleverna sjélva ser pa en eventuell sarskoleinskrivning foreslar vi en fortsatt
forskningsstudie med elevintervjuer. Dar skulle man kunna fanga elevernas syn pa hur de
upplever sin situation.

Foraldrarnas mojlighet att valja skolform

| vara psykologintervjuer framkommer att det inte alls ar ovanligt att féraldrarna motséger sig
en sarskoleinskrivning trots att psykologerna foreslar detta. Detta stammer inte dverens med
vad vi last tidigare i de foraldraintervjuer som gjort av bl.a. Tideman (1998), Blom (1999) och
Bel Habib (2001). De tar alla upp exempel pa fall dar foraldrarna kant sig mer eller mindre
tvingade att tacka ja till en sarskoleinskrivning for att eleven skall fa det stod och den hjalp
han/hon behover. Flera foraldrar berattar att de inte fatt nagon information om andra alterna-
tiv. Vi menar att foraldrarna visserligen har ratt att vélja skolform men det verkar vara fa for-
aldrar som vagar ifragasatta den information och de rad som de far fran experterna.
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Forhoppningsvis har utvecklingen gatt framat och foraldrarna nu blivit mer delaktiga, men vi
tror att det fortfarande finns mycket kvar att gora for att skapa annu battre forutsattningar for
foraldramedverkan. Det vore intressant att gora nya foraldraintervjuer for att jamfoéra med
dem som gjordes for nagra ar sedan. Ar det verkligen sa att foraldrarna har fatt tillrackligt
med tid for att bilda sig en uppfattning om vad ett mottagande i sérskolan innebar och vilka
andra alternativ som finns, innan de bestammer sig.

Annu en géng ser vi kopplingen till samhallsutvecklingen. Precis som pd manga andra omra-
den i samhallet s& ar det den enskilde individens ratt att valja. Ar du foralder till ett barn som
har stora inlarningssvarigheter och inte klarar kunskapsmalen i grundskolan sa har du sjélv
ratt att valja skolform for ditt barn. Tanken &r god men Liljekvist (1999) tar i sin bok Skola
och samhallsutveckling upp den forskning som studerat hur marknadsanpassning och valfrihet
paverkat skolan. Han skriver att skolforskningen ganska entydigt pekar pa att: ”skolans resur-
ser mest och bast utnyttjas av dem som socialt och ekonomiskt tillhér de privilegierade™ (s.
20). Vi ser en risk med detta och tror darfor att vi som specialpedagoger maste varna om de
foraldrar som inte tillndr denna resursstarka grupp. De ar viktigt att vi informerar, diskuterar
och ger oss tid att svara pa fragor fran de foraldrar som inte kanner till sina rattigheter och vad
man kan stélla for krav. Det ar ocksa viktigt att vi ar lyhorda och lyssnar pa eleverna och hur
de ser pa sin skolsituation. Specialpedagogerna maste ta parti for de resurssvaga eleverna och
foraldrarna, men de har ocksa ett ansvar for hela gruppen. Om yrkesverksammas roll i relatio-
nen till de manniskor de moter skriver Eliason (1995): Vi maste visa respekt for den enskilda
unika manniskan, hennes sjalvbestammande och integritet, men vi manniskor har ocksa ett
kollektivt och individuellt ansvar for varandra” (s. 58).

Framtidens skola

| ett historiskt perspektiv ser vi att skolan alltid haft svart att hantera elevers olikheter. Under
manga ar lostes problemen med hjélp av utsortering, aga och disciplin, metoder som tillhor en
annan tid. Mycket i dagens skola handlar om kunskapsmalen, men laroplanen (Lpo 94) har
ocksa en vardegrundsdel som handlar om skolans andra uppdrag. Déar talas om alla manni-
skors lika varde, att alla ska fa utvecklas till ansvarskannande manniskor och samhéllsmed-
lemmar, hansyn till elevers olika forutsattningar och behov osv. Vi tror inte, som skolminister
Bjorklund, att hardare tag ar I6sningen for framtidens skola. Att skapa en demokratisk och
jamstalld skola ar inte latt, men alla har idag ratt till saval individuell utveckling som larande
tillsammans med andra. Framtidens skola behover en organisation dar det bade finns ordning
och struktur och ett klimat dar vi bryr oss om varandra. Manga av eleverna i granslandet har
tidigare gatt i forskolan dar man utvecklat ett socialt samspel som skiljer sig fran skolans in-
dividuella malstyrning. Har har det varit mojligt att mer fritt anpassa lampliga aktiviteter och
sysselsattningar knutna till vardagssituationer utifran varje barns behov. Ofta har dessa barn
klarat sig bra i forskolan och det &r forst nar de kommer upp i skoldldern som svarigheterna
aktualiseras. Vi menar att man behdver arbeta med vardegrunden kontinuerligt under hela
skoltiden och stodja vara elever sa att alla far mojlighet att utvecklas och delta i samhallslivet
utifran sina forutsattningar.

Kunskapsmalen ar viktiga, men genom att fokusera lite mer pa skolans vardegrund kan vi fa,

kanske inte en skola for alla, men en “rymligare” skola dar det finns plats for vara grans-
landsbarn” och dér vi ser varje enskild elev som en resurs.
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Bilaga 1
Intervjuguide - psykologerna
1. Stammer utredningsrutiner och ansvarsfordelningen i samband med mottagandet i

sarskolan med det som star i Kommunens riktlinjer?

2. Vilka tester gor du? Varfor gor du just dessa? Vilka eventuella svarigheter finns det
inbegripna i testforfarandet? <IQ 70?

3. Pavilket satt gors foraldrarna och eleverna delaktiga i utredningsarbetet?

4. Upplever du att antalet elever som skrivs in i sarskolan okat/minskat de senaste 5
aren? Vad tror du det beror pa?

5. Tror du att det ligger nagot i pastaendet att en del elever skrivs in i sarskolan pa felak-
tiga grunder?

6. Hur gér man om det visar sig att en sarskoleplacering ar felaktig?

7. Vad talar for/emot att en elev skrivs in i sarskolan?



Bilaga 2

Intervjuguide - pedagogerna

1.

Vad kénner du till om kommunens utredningsrutiner och ansvarsfordelningen i sam-
band med mottagandet i sarskolan?

Upplever du att antalet elever som skrivs in i sarskolan Okat/minskat de senaste 5
aren? Vad tror du det beror pa?

Finns det nagot samarbete mellan sarskolan och grundskolan infér en eventuell in-
skrivning i sarskolan?

Tror du att du kan paverka om en elev ska skrivas in i sarskolan eller ej? | sa fall hur?

Upplever du att nagon av dina elever &ar felplacerade och borde gad i sarsko-
lan/grundskolan i stallet? Hur arbetar du i sa fall med dessa barn?

Tror du att det ligger ndgot i pastaendet att en del elever skrivs in i sérskolan pa
felaktiga grunder?

P vilket satt gors foraldrarna och eleverna delaktiga i utredningsarbetet?

Vad talar for/emot att en elev skrivs in i sarskolan
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