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Abstract
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Syfte: Det Overgripande syftet &r att genom en fallstudie undersfka huruvida irakiska
foraldrar &r engagerade och delaktiga pa en svensk grundskola. Ett annat syfte ar att
undersoka i vilken utstrdckning en grupp av irakiska fordldrar, som har barn i
inlarningssvarigheter engagerar sig i samarbetet med skolan.

Fragestallningar

Hur arbetar hem och skola for att kunna signalera samma budskap till barnet/eleven?

Hur arbetar hem och skola for att utveckla en émsesidig respekt, tillit och ett fortroende
mellan det mangkulturella hemmet och skolan?

Metod: En kvalitativ metod i form av intervjuer som &r induktiv, vilket innebar att den
fokuserar pa process, forstaelse och tolkning. Alla personer citeras som informanter.

Fem djupintervjuer med arabisk- och svensktalande irakiska foréldrar. En intervju med en nu
vuxen elev i inlarningssvarigheter som gatt i skola bade i Irak och i Sverige.

Resultat: Samtliga informanter har mycket positivt att sdga om den svenska skolan men aven
om den irakiska. Foraldrarna vill vara engagerade i sina barns skolgang men kanner sig
osakra pa grund av spraket och pa hur det svenska skolsystemet fungerar. De tycker att
lararna skulle ha mer auktoritet &ven i Sverige och att det ges mer faktabaserade kunskaper i
den irakiska skolan. Informanter som var i inlarningssvarigheter i Irak beskrev hur deras egen
lust att lara kom fram nar de gatt i svensk skola. Informanterna uttryckte en 6nskan om
forstaelse ifran svenskar och efterfragar att skolan utbildar bade elever och foraldrar i det
interkulturella synséttet. Forskningen belyser kommunikation som ett interkulturellt verktyg.
Det sker nagot med bada parter i det respektfulla motet och leder till mer Gppenhet och
forstaelse. Skolmyndigheternas arbete med interkulturellt perspektiv i undervisningen har
uppmarksammats dven utanfor Sverige. Det innebar ett ansvar att leva upp till.



Forord

Jag vill hér tacka de foraldrar och évriga personer ifran Irak som tog sig tid och valvilligt lat
sig intervjuas i min studie. Deras synpunkter har legat till grund for hela arbetet och genom
sina beréttelser har de delat med sig av sina erfarenheter och tankar.

Jag vill ocksa tacka regeringen, min kommun, skola och rektor som lat mig fa del av
lararlyftspengar under hostterminen 2008 for att underlatta arbetet med examensarbetet.

Sist men inte minst ett stort tack till min handledare Girma Berhanu.
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1.Bakgrund och problemomrade

Efter flera ars arbete med dmnet svenska som andrasprak och i motet med elever i
grundskolan fran andra lander och deras foréaldrar och dven i arbetet med vuxna inom Sfi;
svenska for invandrare, har jag borjat reflektera 6ver om integrering verkligen dger rum. Efter
atskilliga utvecklingssamtal, i upprattandet av individuella utvecklingsplaner (IUP) och
atgardsprogram i arbetet som klasslarare har det gjort mig uppméarksam pa att avtalen inte
alltid foljs upp i form av léaxstod och samtal hemma. | motet med ett antal barn ifran Irak, en
del i inlarningssvarigheter, och i motet med manga av foraldrarna har jag upplevt en svarighet
i att hitta vagar for ett fungerande samarbete. Pa foraldramoten har det varit fa flersprakiga
foraldrar som kommit och av de som kom var manga tysta. Bouakaz (2007) benamner den
svenska skolan som ett okant universum for en del mangkulturella foraldrar:

The parents” limited access to knowledge of the school system is an obstacle to their
involvement in the school (p.171).

Eleverna kan da motas av olika signaler fran hem och skola. De blir sékrare &n sina foréldrar i
motet med myndighetspersoner och ska samtidigt fa det viktigaste stédet, fostran och
forebilderna hemma, for att mogna till vuxna ansvarstagande manniskor. Bristen pa kontakt
mellan skolan, familjen och samhallet skapar vardegrundsdilemman. Skolans styrdokument
uppmanar till ndrmare dialog och samarbete med foraldrar.

Alla elever har ratt till det stdd som behovs i samarbetet mellan hem och skola, dven de elever
som har ett annat modersmal och de som i kombination med det har nagon form av
inlarningshinder.

Skolan ska vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling. Arbetet
maste darfor ske i samarbete med hemmen.(Lpo94)

En fordjupning i samarbetet med arabisktalande foraldrar till barn i grundskolan fran Irak ar
gjord i det har arbetet. Valet beror pa att det just nu ar den storsta invandrande gruppen i
Sverige. Detta arbete ska bearbeta fragan hur irakiska foraldrars delaktighet och engagemang
ser ut pa en skola i Sverige och genom deras beréttelser gora jamforelser mellan den svenska
och den irakiska skolan och kulturen.

Flersprakiga foraldrar kan behéva annat stod i sin foraldraroll dn svenska foraldrar.
SOU (1997:161).

Arbetet ska daven undersoka hur hem och skola ser till att kommunicera samma budskap till
eleverna och hur dmsesidig respekt och fortroende utvecklas som en del av den interkulturella
processen i skolan. Det ar viktigt att understryka att det fungerar for manga mangkulturella
hem att lyckas i skolan och att komma in i det svenska samhallet, men det géller inte alla.
Specialpedagogisk historik visar enligt Vernersson (2002) att olika delar av kunskapsomradet
har fokuserats under olika perioder i svensk skola. Skolan &r inte en isolerad institution i vart
samhalle utan paverkas hela tiden av de radande samhallsforhallandena (s.11). Sverige ar idag
och kommer att forbli ett mangkulturellt samhalle.

Det &r viktigt att samverkan sker i dialog. Foraldrarna ar en tillgang nar det géller kunskaper om
barnet men dven nér det galler kunskaper och erfarenheter av skolan och samhdllet i hemlandet.
Skolverket (2006a).



1.1 Centrala begrepp
| f6ljande avsnitt kommer en del centrala begrepp tas upp.

Interkulturalitet

Interkulturalitet som begrepp refererar till ordet inter respektive kultur, skriver Lahdenperé
(2008), professor i pedagogik med inriktning mot interkulturell pedagogik. Inter betyder
vaxelverkan eller mellanménsklig interaktion, och kultur i betydelsen att nagot ar kulturellt,
dvs "meningssystem vilka ger ordning och inriktning i ménniskans liv”/.../ Interkulturalitet ar
en term som antyder handling, en process, ett gransoverskridande och en interaktion till
skillnad fran mangkulturell som kan anvandas som ett matt pa ett tillstand, en situation och en
position (s.29). | interkulturell forskning skriver Lahdenpera ifragasatter man den traditionella
vasterlandska pedagogiska forskningen som menar att tillhér man inte den ena kategorin
maste man tillhéra den andra och vice versa.

Upphovet till begreppet interkulturell undervisning 1dg i den mangkulturella
samhallsutvecklingen med den 6kade invandringen till Europa och i strdvan att avskaffa
rasdiskriminering (Lahdenperd 2004, s.15). Lahdenpera (2008) menar att sjélva
forutsattningen for att klara sig bra i en oséker omvérld &r att lara sig leva med stérningar,
variabilitet och osékerhet. Pedagogers uppgift blir enligt henne att formedla den insikten till
alla berorda; skolledning, personal, elever och foréldrar. Att bearbeta fordomar, kulturbundna
forestallningar och monokulturalism &r ett krdvande arbete (s.112).

Diskriminering

| den aterkommande undersokningen Integrationsbarometern (IB) (2007) som tas fram av
integrationsverket varje ar redovisas aktuell, systematisk och tillforlitlig kunskap inom
omradena integration, etnisk mangfald, etnisk diskriminering och rasism. Det sker i samarbete
med forskare och undersékningsinstitut. Integrationsverket har det dvergripande ansvaret for
att integrationspolitiska mal och synsétt far genomslag pa olika samhallsomraden.

Herlitz (1999) tar upp kulturkrockar som kan uppstd. Nagon ser annorlunda ut, vi far vara
med om beteenden, signaler, symboler och vérderingar som vi inte k&nner igen. Det &r vanligt
att man drar felaktiga slutsatser och att man misstolkar situationer darfor att det vanliga,
invanda signalsystemet inte langre fungerar. Kanslan av framlingsskap som uppstar kan utlésa
en rad reaktioner hos oss i kulturmétet. En positiv sida av ett kulturméte ar att vi tvingas till
viss sjélvreflektion (s.111).

Det historiskt Oppna fortrycket av etniska minoriteter har enligt Axelsson (2002) numera ofta
bytts ut mot mer subtila former av diskriminering. Det outtalade oméjliggor bade forsvar och
upprattelse skriver Parszyk (1999). Vilka attityder och férdomar som paverkar bedémningar
och i bemétandet av mangkulturella elever behandlas av (Parszyk, 1999; Berhanu, 2001). De
menar att elever kanner i skolans atmosfar att de inte duger. Manga larare gor beskrivningar i
atgardsprogram i form av etikettering och kategorisering skriver Lahdenpera (2003). Lararens
egna negativa forestallningar och varderingar mot invandrare lyser igenom menar hon.
Hennes studier (2003) visar att de negativa aspekterna dvervager markant. Sjogren (1996)



betonar att risken forblir att barnen Gvertar foraldrarnas yttre osakerhet om de férvégras
tillnorighet till det land i vilket de uppfostras och tror sig tillhoras.

Haglund (2004) beskriver fenomenet "hegemoni” som en kraft som verkar bortom individens
medvetande och tilltalar individens sunda fornuft. Individen kan inte reflektera 6ver hur hon
paverkas utan medverkar istallet sjalv i reproduktionen av de processer, den maktobalans och
marginalisering som den hegemoniska praktiken initierar.

Inlarningssvarigheter

Rosengvist (2005) skriver att sattet som representanter for skolor och myndigheter tanker om
vad som &r avvikande och om vad som ar normalt bildar en plattform for atgardernas
utformning. De ska enligt Rosenqvist utveckla en kompetens for att mota alla elever.

Specialpedagogisk forskning har tidigare haft ett kategoriskt perspektiv, vilket inneburit
atgarder av elevers egenskaper. | 6kande omfattning anvands nu ett relationellt perspektiv, dar
omgivande faktorer ses som delaktiga "bérare av problemet”. Detta har kommit till uttryck i
benamningar som “elever i svarigheter" i stillet for "elever med svarigheter" enligt
Rosenqvist (2007). Det har arbetet har sin utgangspunkt i ett systemteoretiskt perspektiv. Det
innebar att man ser elever i svarigheter, inte med svarigheter enligt Svedberg (2007).

2.Litteraturgenomgang
2.1 Styrdokument for skolan

2.1.1 Direktiv fran nationell niva

Svensk strategi for hallbar utveckling beskrivs i Regeringens skrivelse (2005/06:126): Sverige
har som land allt att vinna pa att vara ett féregangsland inom hallbar utveckling. Alla
medborgare skall tillforsékras likvardiga rattigheter och majligheter oavsett klass, alder, kon,
sexuell laggning, funktionshinder, etnisk eller kulturell tillhérighet, religiés eller annan
trosuppfattning. Alla manniskor och samhéllsnivaer ges forutsattningar att involveras och
kdnna delaktighet. Ett samspel krdvs darfor mellan regeringen, myndigheter,
arbetsmarknadens parter och frivilligorganisationer. Samverkande insatser fordras saval lokalt
som regionalt, nationellt, inom EU och globalt. Styrdokument uppdateras for att mota det
flerkulturella elevunderlag som har skolplikt i Sverige.

2.1.2 Laroplanen

Skolan skall framja elevernas utveckling till ansvarsfulla manniskor och samhallsmedborgare
i samarbete med hemmen (s.2). Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for
elevernas skolgang skall skapa de basta forutsattningarna for barns och ungdomars utveckling
och ldarande. Alla som arbetar i skolan skall samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att
man tillsammans kan utveckla skolans innehall och verksamhet (s.14). Skolan ska vara ett
stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling. Arbetet maste darfor ske
i samarbete med hemmen (s.13).



Skolan skall framja forstaelse for andra manniskor och formaga till inlevelse.
Framlingsfientlighet och intolerans maste bemotas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva
insatser. Det svenska samhdllets internationalisering och den véxande rorligheten Over
nationsgranserna staller hdga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de vérden
som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla, tillsammans med
formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Skolan ar en social och
kulturell motesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar for att starka denna formaga hos
alla som arbetar dar (s.5-6).

2.1.3 Kursplanen i svenska, modersmal och i samhallsorienterande &mnen

Forstaelse for manniskor fran olika kulturer och samhallsforhallanden genomsyrar kursplanen
(s.6). Syftet ar att 0ka tryggheten i den egna identiteten samt att ge kunskaper om hur vart
samhalle &r baserat pa etnisk och kulturell mangfald (s.65).

En grund for tolerans mot oliktankande skapas av forstaelse for att foreteelser kan uppfattas
pa olika satt av olika manniskor, beroende exempelvis pa kon, klass och etnisk tillhdrighet. |
studierna inbegrips den kulturella mangfalden i det svenska samhallet, dar skilda traditioner,
trossystem och livsuppfattningar lever sida vid sida och pavekar varandra. Perspektiv pa dessa
livsmonster och k&nnedom om grundlédggande faktorer bakom dem kan tydliggora drivkrafter,
som paverkar manniskors liv och tankar liksom individens mojligheter att paverka sitt eget liv
(s.67).

Ett av malen i arskurs nio &r att eleven ska kunna forsta och resonera kring mojligheter och
svarigheter som uppstar i ett samhalle med kulturell mangfald (s.69).

2.2 Vad sdger Salamancadeklarationen och Barnkonventionen?

Lpo 94: For utbildningen galler &ven de internationella deklarationer och éverenskommelser
som Sverige har forbundit sig att beakta i skolan (s.4).

Salamancadeklarationen:

Grundtanken i dessa dokument ar att man genom att erkdnna behovet av att arbeta for malet
“skolor for alla” skall astadkomma laroanstalter som ar till for alla elever, som respekterar
olikheter, som stodjer inlérning och som tillgodoser individuella behov.(s.5)

Foraldrar bér uppmuntras att delta i undervisningsverksamheter hemma och i skolan samt att
Overvaka och stddja sina barns inlarning.(s.32)

Barnkonventionen:

Familjen ar en hornsten i Barnkonventionen. Foraldrarna, eller andra vardnadshavare, har
huvudansvaret for att barn ska fa sina rattigheter tillgodosedda. Men for att kunna fullfolja
sina skyldigheter har foraldrar ocksa ratt till stod fran staten, t ex i form av sociala
skyddssystem och skola och halsovard. | Barnkonventionen artikel 5 och 18 fastslas
foraldrarnas betydelse och ansvar for barnets utveckling men ocksa samhallets ansvar att
stodja foraldrarna. Barnkonventionen slar fast att foraldrarna och samhéllet gemensamt
ansvarar for barnets liv och utveckling. Barnets basta ska alltid sta i framsta rummet. Det ar
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samhallets ansvar att stodja foraldrarna. Enligt Barnkonventionen artikel 29 ska barnet genom
utbildningen utveckla respekt for sina foraldrar, sin egen identitet, det egna spraket och egna
varden, for vistelselandets och foér ursprungslandets nationella varden och for kulturer som
skiljer sig fran barnets egen.

Det kréaver en balanserad hallning i utbildningen som kan forena skilda varderingar genom
dialog och respekt for olikheter skriver FN:s kommitté for barnets réttigheter.
Forutsattningarna for att detta ska vara mojligt ar battre om utbildningen ar icke-segregerad
an segregerad. De grundlaggande normer och varden som formuleras i artikel 29 om
utbildningens betydelse for att forbereda barn for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhélle i en
anda av forstaelse, fred, tolerans, jamlikhet mellan konen och vanskap mellan alla folk
etcetera underlattas av en icke-segregerad verksamhet dér skolmiljon i sig innebar mojligheter
att konkretisera inneborden av detta.

2.3 Den interkulturella processen

I Integrationsbarometern (2007) kan man l&sa att var och en som bor i Sverige har ett
individuellt ansvar for att i sin egen sociala omgivning och efter sina egna forutsattningar och
resurser medverka till ett Oppet och tolerant samhélle, ett samhalle som erbjuder mojligheter
for alla oavsett etnisk bakgrund — att utveckla sig och bli en tillgdng for andra. Aven
Skolverket betonar den interkulturella processen:

Skolverket (2007a):

I en alltmer globaliserad varld soker vi kunskap for méten, praglade av mangfald och
gransoverskridanden. Vad bor vi da veta for att kunna vara, gora och leva tillsammans? Skolan
ar viktig i detta larande (s.2).

Ett samhalles grundforestéliningar &r avgorande for processen mot respektfulla moten mellan
kulturer och det kraver ett aktivt arbete menar Berhanu (2008). Raveaud (2003) revealed that
the treatment of immigrants and their descendants® is related to national ideology (Berhanu
2008, p.17).

Berhanu (2008) uppmarksammar att skolan idag star infor nya utmaningar:

As cultural pluralism becomes increasingly a social reality, education authorities are grappling
with the new phenomena to reconcile the conventional monolithic educational approach with the
emerging pluralistic trends — cultural, racial and ethnic diversity — that require accommodation
to the cultural norms of pluralism. The conflicts between the culture of the school and the
culture of the home, minority-majority relationships, values, identity matters, and language and
cognitive styles and strategies have become a new focus of attention (Berhanu, 2001, 2005a,b,
2006). Artiles (2003) recently noted that minority overrepresentation and inclusion pose
important challenges to special educators understandings of culture, the role of culture in
visions of disability, and the creation of a research ethos? that is mindful of cultural differences
(p. 165).(s.19-20).

! Descendants: avkomlingar. Kélla: Nordstedts engelska-svenska ordbok

2 Ethos: livssyn. Kélla: Nordstedts stora engelsk-svenska ordbok



| det malmedvetna arbetet kravs en beredskap. Lahdenpera (2008) anser att ledaren bor skaffa
sig extern handledning eller konsultation som stdd och for att fa 6kad forstaelse for de olika
mekanismerna som det medvetna arbetet med den interkulturella processen kan vécka.
Pedagoger behover ges mojlighet till reflektion kring egna varderingar och ges fortbildning
for att kunna folja regeringens uppsatta mal om hur man arbetar i dagens mangkulturella skola
och samhalle skriver hon. Lahdenpera (2008) menar att kunskaper om levnadsférhallanden
som formar manniskor i olika lander &r viktiga for forstaelsen av andra folks traditioner och
levnadssatt. Mycket av det “konstiga” far pd satt mer naturliga forklaringar. For detta
kunskapsstoff menar hon kan modersmalslarare, foraldrar eller elever utgdra resurspersoner.

For att forstaelse ska nas behovs kommunikation. | Dysthe (1995) forklaras Bakhtins
dialogbegrepp: En manniska definieras i forhallande till andra, och darfér anvéander
manniskan inte spraket for att i forsta hand ge uttryck at sig sjalv utan for att kommunicera,
befinna sig i dialog. Dialogen é&r alltsa en grundlaggande kvalitet i allt manskligt samspel,
men den ar ocksa ett mal vi maste efterstrava i de manga olika samspelssituationer dar vi
moter andra manniskor, t ex i klassrummet (s.64). | dialogen sker ndgot med bada parter,
Bakhtins uppfattning ar att leva betyder att man befinner sig i en oavslutad dialog med andra
manniskor. Vi kan endast fa insikt om oss sjalva genom kommunikationen med andra.
Bakhtin menar att forstaelsen alltid &r beroende av att mottagaren aktivt gar budskapet till
motes genom en eller annan form av reaktion, och det &r i detta mote eller samspel som
mening och forstaelse uppstar (Dysthe 1995 s.66). Pa samma satt poangterar Normell (2008)
hur det hander nagot med oss i métet med varandra. Hon presenterar Levinas ansvarsetik.
Levinas menar att det finns en etisk dimension i varje méte med en annan manniska. Det ar i
relation till andra som jaget blir till och det &r i métet med den andres ansikte som det blir
uppenbart att jag ar ansvarig for honom eller henne citerar Normell.

Det finns manga hinder som maste évervinnas. Kulturella och sociala barridrer kan orsaka
svarigheter skriver Bouakaz (2007). Olikheter i normer, varderingar, religion och traditioner
mellan foraldrar och larare kan resultera i spanningar som hindrar bada parter fran att ta
nddvéndiga steg for att etablera samarbetsformer och Overenskommelser (s.56). Ett annat
hinder &r boendesegregationen. Skolverket (2004) beskriver hur boendesegregation och
familjens integration i det svenska samhallet paverkar mojligheterna for elever med utlandsk
bakgrund att uppna malen i den svenska skolan. Berhanu (2008) behandlar dilemmat med
boendesegregationen:

Segregation at the metropolitan level creates an effective barrier between people.
Suspiciousness, a mutual sense of outsiderness, and the construction of We/Them boundaries
can be nourished by the separation of social spaces (p.20).

Var ska man forsoka motverka segregering och paverka den interkulturella processen om inte
i skolan anser Gustafsson (2006). Bouakaz (2007) havdar att ett team med kvalificerade
personer som kanner till skolan och foréldrarnas situation kan utveckla ett effektivt program
med malet att fa fordldrar i tat kontakt med och involverade i skolans arbete, men det kraver
en varsam planering. Berhanu (2001) har studerat integrationsprocessen i Israel av etiopiska

judar:
One way of bridging the perspective gap is to hire more Ethiopian teachers who may have
access from two different dimensions of their socialisation to each of these perspectives — a dual
cultural repertoire (Serpell, 1993) as inter-cultural agents for an inter-cultural education (5.262).



For att kunna mota mangkulturella elever pa basta satt behdvs dels generell kunskap och
kompetens om etniska och kulturella fragor och om livssituationen for personer med annan
etnisk bakgrund menar Rosenkvist (2007). Han anser vidare att test och utredningar i sig
ocksa kan utsattas for kritik betraffande giltighet, s k validitet - dvs i vilken man testen
verkligen "mater det de avser att mata”. Vidare komplicerar ett mote som inte alltid kan
forbattras med tolkstdd, menar han.

Processen mot kulturmoten kan enligt Skolverket underlattas och paskyndas av samarbetet
med modersmalslararen. | Skolverkets nyhetsbrev (2008, nr 9) presenteras en storre
utvardering som gjorts av elever som deltar i modersmalsundervisning, av vilken framgar att
dessa generellt har de hogsta betygen, oavsett familjebakgrund. | en annan rapport fran
Skolverket (2008c) beskrivs vidare hur en skola har en sérskild person anstalld, Talal Imam,
som fungerar som en lank mellan foraldrar och skola i syfte att skapa ett val fungerande
samarbete med foraldrar. Funktionen ar knuten till skolledningen och &r ett extra stod till
lararna (s.74).

Dilemman vid kulturméten behandlas i forskningen. Sjogren skriver (i Hultinger 1996) ~Ju
mera frammande kulturer, desto langre bort fran varandra &r de tva varldar som barnen och
foraldrarna konfronteras med. En klagan, som for mig symboliserar svarigheten att ta till sig
ideologin i den svenska uppfostran, galler den formenta bristen pa respekt och disciplin i
skolan”(s.232). Sjogren behandlar svarigheterna, Strandberg uppmuntrar modet att vaga mota
det okanda. Strandberg (2001) menar att man maste tro pa att man kan forstd varandra och
visa tilltro och respekt for den andre. For detta kravs det mod da man tar risken att visa sig
okunnig, férdomsfull och darigenom forlora i prestige, enligt Strandberg. Herlitz (1999)
behandlar hur man okar sin formaga att umgas med manniskor fran andra kulturer och
fokuserar i sin jamforelse pa skam- och skuldkulturer. Utgangspunkten i skamkulturer ar att
uppratthalla hedern. I skuldkulturer géller individens egna personliga ansvar for bade lyckade
och misslyckade satsningar. | skamkulturer drar du skam 6ver hela familjen, gruppen om du
gor nagot oftrdelaktigt (s.44). Hofstede (1991) menar att individualism praglar de samhéllen
dar banden mellan ménniskor ar svaga. Var och en forvantas ta hand om sig sjalv och sin
narmaste familj. | motsats till detta menar Hofstede préglar kollektivism de samhallen dar
manniskor fran fodseln integreras i en starkt forbunden in-grupp som genom hela livet
skyddar dem med obestridlig lojalitet.

Kunskap om religionens inverkan och betydelse underlattar forstaelsen av varderingar och
tankar. Linde (2001) forklarar att ansvarstagande framhavs starkt i Koranen och att manniskan
har en fri vilja. Hon ska aldrig betrakta sig som ett offer eller objekt och ska gora sitt basta av
alla situationer enligt Koranen beskrivet av Linde. Aven Otterbeck (2000) skriver om
religionens betydelse. Han behandlar den osékerhet som manga larare kanner infor kontakten
med muslimska foraldrar och barn i skolan, en osdkerhet som &ven upplevs av de muslimska
foraldrarna i motet med lararna. Det finns fordldrar som kénner en oro for att deras barn skall
forlora sin religion och att de skall forsvinna ifran dem ut i det svenska samhallet. Som
reaktion pa denna oro drar foraldrarna hardare granser for sina barn vilket i sin tur kan leda till
att elever lever i tva olika varldar med olika granser och varderingar. Otterbeck beskriver
religion, kultur, islamiska normer och deras bakgrund, socialisation, samspel och
kommunikation mellan larare, elever och foraldrar.

Normell (2008) anser att det svenska samhallet nu ror sig pa allvar bort fran en traditionell
lydnadskultur till en kultur dar ménniskans eget inre ansvarstagande blir allt viktigare. Hon
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jamfor lydnads- och ansvarskulturer. Lydnadskulturen fokuserar pa ratt och fel, bra och
daligt, straff och bel6ning. Ansvarskulturen agnar mera tid at att underséka hur man kan
forsta, hantera och se det meningsfulla i det som sker i motet manniskor emellan.
Forandringen menar hon, galler dven i skolans varld och i var syn pa bildningsbegreppet. Pa
samma satt skriver Oquist (2008) om hur det egna ansvaret i skolan uppmuntras:

Den svenska skolan kritiseras for slapphet och forsvagad auktoritet. Forvisso praglas den pa
manga hall av oreda och bristande sjalvdisciplin, men den kan inte kritiseras for att fostra
okritisk lydnad och blind auktoritetstro och grundskoleeleverna visar fa tecken pa hospitalisering
trots att de vistats nio ar pa samma institution. Snarare stimuleras sjalvstandighet och kritik i ett
Oppet, icke hierarkiskt system som den svenska grundskolan (s.56).

2.4 Inlarningssvarigheter

Det ar vanligtvis en elev i inlarningssvarigheter som gor att hem och skola maste borja
samarbeta mer med varandra. Det dr avgorande hur pedagogen bemdter de flerkulturella
foraldrarna for att samarbetet ska fungera bra. Foréldrar utvecklar en slags attityd av
resignation enligt Bouakaz (2007) som inte betyder ett ointresse av att bli mer involverade i
deras barns utbildning, men det &r en strategi for att undvika en forédmjukande kansla nar
man moter skolans larare och inte vet mycket om utbildningspraxisen (s.271).

Aven Alfakir (2004) beskriver hur foraldrar borjade beratta for henne om sin oro for att de
egna landsmannen skulle fa veta att deras barn placerats i en specialgrupp och om sin réadsla
for att barnen skulle stdmplas som dumhuvuden. Det framgick dessutom att de varit valdigt
tveksamma till placeringen av barnen eftersom de inte kunde forsta varfor den svenska skolan
inte klarade av att ta hand om alla barn inom ramen for verksamheten.

Ar det nagot fel pa systemet som styr skolan i Sverige? Klarar inte lararna att ta ansvar for att
fostra och utbilda barnen? De stallde méanga fragor och vi svarade rakt, arligt och sa tydligt vi
kunde (s.14).

Varje kultur har sina speciella monster. Parszyk (1999) betonar vikten av att ta hansyn till
monster som grupper haft med sig fran ursprungslanderna for att undvika etnocentriska
bedémningar av andra grupper. Sadana maonster har ofta att géra med hur vuxna, féraldrar och
larare, kommunicerar med barn skriver hon. | vasterlandska familjer och utbildningssystem
talar man exempelvis till barnen, lyssnar, pekar ut och staller fragor som de vuxna redan vet
svaret pa, i andra kulturer undervisar man pa andra satt, den forkunskapen underlattar
kulturmotet enligt Parszyk. Skillnader i attityder till inlarning bland olika minoritetskulturer i
motet med majoritetskulturen belyses av Hultinger & Wallentin (1996). Strategin kan hos en
grupp vara anpassning utan assimilering men hos en annan grupp utvecklas en opposition mot
inldrning som ett skydd mot den dominerande kulturen.

Foraldrarnas betydelse for inlarning tas upp av Sjogren. Sjogren beskriver (Hultinger &
Wallentin 1996) att pedagogiska undersékningar gjorda i Canada, England och Frankrike har
visat vardet av foréldrarnas engagemang i barnens skolarbete. Undersékningarna ar gjorda i
grupper dér de flesta av foréldrarna sjalva &r eller har varit analfabeter med egen bristfallig
skolgang. Barnens lasférmaga blev klart battre nar deras foraldrar regelbundet tog sig tid att
lyssna pa nar de laste engelska respektive franska, aven i de fall da foraldrarna sjalva var
analfabeter eller inte forstod spraket sa val (s.233).



2.5 Samverkan mellan hem och skola

Fragan om foraldrarnas delaktighet och inflytande i skolan har uppmarksammats allt mer i
Sverige under de senaste femton aren. Regeringen har valt att forsoka tillgodose detta behov
av foraldrautbildning bland annat genom att ge Statens folkhélsoinstitut (FHI) i uppdrag att
samla in, analysera och sprida kunskap om olika slags foréldrastod och om hur detta stod kan
utformas (Bremberg 2004). Bremberg & Wennerholm (2005) har for FHI analyserat
resultaten av sin undersokning i en forskningsoversikt. De fann att det gar béattre for barnen i
skolan da foraldrar engagerar sig bade i familjer med hog och lag socioekonomisk status.

For att utveckla vardnadshavarens forstaelse for skolan i Sverige och ¢ka mojligheterna att
stodja elevens larande har Skolverket (2006b; 2008b) gett ut informationshaften om skolan till
foraldrar, en del Oversatta till flera sprak, bland annat arabiska av. Det ges en Gverskadlig
beskrivning av hur den svenska skolan fungerar, vilka stadier barnen gar igenom, hur
bedomning gar till, hemmets betydelse och vilka forvantningar skolan har pa
foraldrasamverkan. Forskolan och skolan i Sverige vill stodja de flersprakiga barnen och
ungdomarna att utveckla sina sprak och erévra ny kunskap. For att utbilda pedagogerna i
samverkan med hemmen ger Skolverket (2008a,c; 2007b) dven ut haften dar forslag ges pa
utokat samarbete med elevens vardnadshavare.

Vikten av fordldrasamverkan med foréldrar i en minoritetsgrupp i samhéllet behandlas av
(Axelsson 2002; Berhanu 2001 och Bouakaz 2007). Foraldrarnas deltagande leder till storre
framsteg an nér l&rarna intensifierar undervisningen skriver Axelsson (2002). Vissa
minoritetsgrupper hamnar i uppror mot inlarning av det svenska spraket som en protest och
Ogbu (1986, 1992) stéller fragan hur det forsvaret kan brytas ner (i Axelsson 2002). Ogbu
anser att grupper i narsamhéllet véxer i sjalvrespekt och vinner verkligt politiskt inflytande
nar de tar storre ansvar for sina skolor.

Gordon (1978) har tittat narmare pa det internationella forskningsfaltet Parental Involvement
(Flising, Fredriksson & Lund 1996). Ofta &r utslagningen i skolan ett forsta steg mot
utslagningen i samhéllet menar han. Foéraldrainriktade skolprogram skapades och man
uppmarksammade hur foréldrar utvecklade en mer positiv instéllning och attityd till skolan
och lararna. De kom att engagera sig mer i ovriga samhéallet och kom bl.a. att efterfraga
vidareutbildning for egen del (s.82). Kunskapen om féraldraengagemangets betydelse
fordjupades av professor Wahlberg (1984) och han analyserade sambanden mellan elevers
sociala bakgrund och deras studieresultat. Wahlberg sdg att det fanns viktigare, mer
avgorande faktorer an socialgruppstillhérighet som han kallar "hemmets laroplan”. De bestar
av foraldrarnas tid tillsammans med sitt barn, vardagssamtalen kring skola och
fritidssysselsattningar, att se pa TV tillsammans och samtala om programmen, gemensamma
diskussioner kring utbildning och utbildningsmal, foraldrarnas formaga att satta sig in i
skolans malsattning och att mot bakgrund av detta félja och uppmuntra sitt barns studier
(Flising, Fredriksson & Lund 1996 s.86).

Berhanu anvander aktionsforskning bland minoritetsgruppen etiopiska judar i Israel och
studerar deras villkor och majligheter att integreras. Pa samma satt undersoker Bouakaz
situationen  for den arabisktalande  minoritetsgruppen och  utgar fran et
aktionsforskningsprojekt pa en skola i Malmo, som ville skapa och utveckla foraldrars sociala
kapital och darmed framja samverkan mellan skola och foraldrar. Bouakaz belyser hur
foraldrarnas daliga sjalvkansla och sociala tillstand kan leda till att de drar sig for samarbetet
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med skolan. | bérjan av projektet hade lararna i Bouakaz (2007) undersokning problem med
att foraldrarna inte kom till de avtalade informationsmétena. DA lararna ringde kom
foraldrarna daremot vanligen inom nagra minuter. De ursékter som framfordes var manga
ganger att de inte forstatt vad maotet skulle handla om eller att de inte kdnde att de sjalva
kunde tillféra nagot. Att lararna ringde och bad foraldrarna komma tolkades enligt Bouakaz
positivt av fordldrarna och gjorde att de kande sig valkomna.

Ett viktigt led i att genomfora och forverkliga intentionerna i Barnkonventionen i Sverige ar
satsningar pa stod i fordldraskapet/ foraldrautbildning. Statens offentliga utredningar
(1997:161) betonar vikten av stddet i foraldraskapet och forédldrautbildning Foraldrar med
invandrarbakgrund kan behdva annat stod i sin foréldraroll &n svenska foréldrar. Svenska
normer och varderingar i uppfostran ter sig ofta skrammande. Det &r mycket nytt att tolka och
forsta och det blir lattare i dialog med andra som kan forklara (s.179).

En foraldra- och pedagogutbildning val férankrad i Barnkonventionen med betoning pa
lyhordhet och respekt i samspelet mellan barn och vuxen genom den positiva anknytningen ar
International Child Development Programme, ICDP. Bergman & Edenhammar (2007) arbetar
utifran ICDP och menar att det &r en stor utmaning och kraver mycket eftertanke och arbete
av 0ss vuxna att respektera barn som manniskor med lika varde och rattigheter. De betonar att
det ar viktigt att foraldrar bekraftas och uppmuntras i sin uppgift att vara foralder, det leder till
att de kénner en storre trygghet i sin foraldraroll.

En annan form av foraldrautbildning har utprdvats i Helsingborgs kommun. Man har sedan
hostterminen -04 anvant sig av sa kallad familjemobilisering for att bland annat hjalpa elever i
behov av sarskilt stod. For att eleven skall na basta mojliga utbildningsresultat kravs elevens
delaktighet och en organiserad samverkan mellan skolan och féraldrarna. Inom ramen for
familjemobiliseringen finns sarskilda grupper som ar specifikt inriktade pa foraldrar med
utlandsk harkomst vars barn ar i behov av sarskilt stod. Utgangspunken for projektet har varit
att elevernas resultat i skolan skulle kunna forbattras genom ett riktat forédldrasamarbete. Den
form som anvénts &r att i studiecirkelform erbjuda foraldrarna att arbeta med sin del av
ansvaret for sitt barns utbildningsresultat.

Ett av projekten var samtalsgrupper med arabisktalande foréldrar. De utvérderades av Agardh
(2005). Utvarderingen visade pa den positiva effekt samtalsgrupperna hade pa elevernas
skolresultat och man har utifran det fortsatt med samtalstraffar for foraldrar i Helsingborg och
aven i andra kommuner. For den flersprakiga foraldern kan spraket bli ett hinder som kréaver
mod att dvervinna. Manga samtalsgrupper sker i samarbete med en tolk vilket underlattar. |
dialogen moter man bade sig sjalv och andra och i det mangkulturella samhéllet hjalper
samtalet till i den interkulturella processen. I skolan méter barnen den svenska kulturen och
den foralder som inte vet eller forstar vad det innebar kan reagera med radsla. En radsla for att
barnen ska tappa sin identitet och sina rotter, men mer kunskap reducerar oftast radslan (s.23).

Av samma sk&l har Sherefay (2002) utvecklat ett studiematerial som vander sig mot
malgruppen foraldrar med utlandsk bakgrund. Det behandlar angeldagna och manga ganger
svara teman som barnuppfostran, vald, kriminalitet, skolans sexualundervisning, foraldrarnas
roll och ansvar. Alfakir (2004) har i likaledes haft samtalstraffar under manga ar och
analyserar informanternas svar. Hon menar att lika viktigt som det ar for de mangkulturella
foraldrarna att fa kunskap om varfor den svenska skolan ar som den ar, lika viktigt ar det for
lararen att fa kunskap om varfor de mangkulturella foraldrarna ar som de ar. Denna vetskap
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skriver hon kan aven ge lararen en forstaelse for ett beteende som kan tyckas avvikande.
Ahlberg (1999) visar i sin studie att specialpedagogens handledningssamtal bidrar till en
utveckling av lararens tankande och handlande.

2.6 Systemteori

Utifran ett systemteoretiskt perspektiv undersoks vad som sker nar det irakiska och det
svenska systemet mots och ska fungera tillsammans i den svenska skolan idag. Systemteorin
forklarar problem enligt Svedberg (2007) utifran systemegenskaper, kulturella olikheter och
andra sociala processer med vida forgreningar (s.68). De mangkulturella foraldrarna ska
forsoka forsta det svenska skolsystemet. Missforstand som uppstar kan bero pa kulturella
skillnader. Systemtankandet hjalper oss att hantera kanslor av hjélpléshet, anser
systemforskaren Peter Senge (1990), det gor det mojligt att se bakomliggande strukturer i
komplexa situationer menar (Oquist 2008).

Oquist skriver att allt manskligt handlande och méanskliga problem &r ndgot som sker och
uppstar i ett samspel mellan manniskor och som inte kan forklaras av den enskilda individens
inneboende egenskaper. Den interkulturella processen sker i mdtet mellan maéanniskor.
Grundsynen skriver han vidare innebdr att man har stor respekt for andras upplevelser och att
dessa ar lika sanna som ens egna. Pedagogens syn och fordldrarnas syn pa elevens
inlarningssvarigheter mots. Det som sker kan inte forklaras utifran enbart egenskaper hos
individen eller egenskaper i miljon, det maste forstas i ett relations- och samspelsperspektiv.
Sambanden analyseras i termer av interaktioner, relationer och samspel. Systemteorin hjélper
oss att se helheter istallet for skilda delar. De mangkulturella eleverna ar en del av den
svenska skolan och samverkan med hemmen innebar kulturella moten for pedagogerna. Deras
inverkan pa det svenska skolsystemet ger nya infallsvinklar for innebdrden av en skola for
alla” (Lpo 94). En systemteoretisk utgadngspunkt menar Oquist (2008) &r att fora in ny data i
systemet, vilket kan innebdra att lyfta fram i ljuset och aktivt bearbeta de skillnader ur vilka
utstotningstendenserna uppstar. Detta ar emellertid enligt honom ett langsiktigt arbete med fa
utsikter till omedelbar framgang, d& det handlar om omkalibrering® av de varden som bér upp
systemen. Senge (1990) menar att ohélsan i varlden ar proportionell till var oférmaga att se
varlden som en helhet (Oquist 2008). Lpo 94 uppmanar till &nnu mer samarbete med foraldrar
(s.13). Den valda teorin lampar sig for pedagogens forhallningssatt till samarbetet med
hemmet eftersom den betonar vikten av kommunikation med i det hér fallet foréldrarna som
bade mottagare och sandare. Kommunikationen &r enligt systemteorin ett resonansfenomen,
dvs det viktigaste som sker, sker alltid hos mottagaren. Sandarens uppgift menar Oquist
(2008) ar att vara katalysator snarare an motor for forandring. Ny information maste stallas
till mottagarens forfogande for provning istallet for att vi later information forfoga Gver
mottagaren. Detta anser jag galler dven i attityden till det émsesidiga motet mellan det
mangkulturella hemmet och skolan. Bada parter forandras i kommunikationen med varandra.
Det centrala hos systemteorierna &r skriver Schjodt & Egeland (1994) att de kan ge 0ss
associationer och nya idéer om hur vi kan forsta och arbeta med familjer. De ger oss inga
sanningar.

% Omkalibrering, Kalibrera = Anpassa eller installa ngt. efter i forvag faststallda matt. Kalla: Nordstedts Stora svenska ordbok
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3. Syfte och fragestallningar

Det Overgripande syftet ar att genom en fallstudie undersdka huruvida irakiska forédldrar ar
engagerade och delaktiga pa en svensk grundskola. Ett annat syfte ar att undersoka i vilken
utstrackning en grupp av irakiska foraldrar, som har barn i inlarningssvarigheter engagerar sig
I samarbetet med skolan.

Fragestallningar

Hur arbetar hem och skola for att kunna signalera samma budskap till barnet/eleven?

Hur arbetar hem och skola for att utveckla en dmsesidig respekt, tillit och ett fortroende
mellan det mangkulturella hemmet och skolan?
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4. Metod
4.1 En kvalitativ metod i form av intervjuer

Undersokningar kan genomforas pa olika satt. Jag har valt den kvalitativa metoden enligt
Kvale (1997) eftersom amnet &r intervjupersonens livsvarld och hennes relation till den (s.34).
Syftet med en kvalitativ forskningsintervju ar att erhalla kvalitativa beskrivningar av den
intervjuades livsvarld i avsikt att tolka deras mening (Kvale, s.117). I en kvalitativ studie med
intervjuer finns majlighet till foljdfragor och fortydligande om nagot ar oklart. Merriam
(1988) forordar intervjun som metod: "Nar vi inte kan observera handlingar och kénslor eller
det satt varpa manniskor tolkar sin omvarld, maste vi fraga dem om detta, dvs. intervjua dem”
(s.87).

Det empiriska materialet &r halvstrukturerade forskningsintervjuer utforda efter ett faststallt
intervjuschema (Stukat, 2005). Intervjuguiden (bilaga 2), har sin utgangspunkt i studiens syfte
och fragestallningar. Analysen av intervjuerna genomfordes enligt Kvales forslag (1997) pa
analysmetoder. Samtliga intervjuer aterges baserade pa tre olika svarskategorier. Kvales
metoder (1997), kategorisering och meningskoncentrering anvénds vid diskussion och analys.

De fragor som stéllts har haft som syfte att forsoka forsta hur foraldrarna tanker, vilka
grundvarderingar de har med sig ifran den irakiska kulturen och hur de ser pa den svenska
skolan, sin egen roll i samverkan med skolan och i den interkulturella processen. Min avsikt
ar att som intervjuare och forskare forsoka forsta foraldrarna, inte forklara hur det forhaller
sig. Ett systemteoretiskt forhallningssatt innebar, menar Andersson (2004) att man férsoker
forsta men inte forklara sammanhangen. Informanterna har ombetts att gora jamforelser
mellan den irakiska skolan och kulturen och den svenska for att lattare kunna forsta och
bemata foraldrars forvantningar och installning till den svenska skolan. Det &r tva system som
ska métas och forstd varandra uppbyggda pé olika teorier enligt Oquist (2008).

4.2 Val av kommun och skola

I undersokningen ar vald kommun anonym. Avsikten dr att undersokningen ska kunna vara ett
stod i framforallt mindre kommuners interkulturella process. Undersékningskommunen har
valts utifran studiens specifika malgrupp, utifran min bakgrund som larare i svenska som
andrasprak och utifran ett intresse av att undersoka om den mindre kommunen med ett lagt
antal mangkulturella familjer som invanare kan ge battre forutsattningar for en positiv
interkulturell process. | den valda kommunen bor 24 000 invanare ar 2008. Kommunen &r
intressant eftersom det sker manga forandringar pa alla plan och den kommer successivt att
bli mer och mer mangkulturell. Prognosen talar for att det kommer att ske mycket inflyttning
av bade svenska och mangkulturella familjer framover. Bostader byggs och omraden rustas

upp.

Den undersokta grundskolan &r fran arskurs F- 9 och har 450 elever varav 120 elever har
utlandsk bakgrund, forsta eller andrageneration. Med andra generation menas att barnen &r
fodda i Sverige men foraldrarna kommer ifran ett annat land. Vald skola &r den mest
mangkulturella i undersékningskommunen. 44 elever deltar i modersmalsundervisningen i
arabiska. 33 av dem &r irakier.
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En del av skolans profil ar internationalisering. Lpo 94:

Ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett samhélle med tata
kontakter 6ver kultur- och nationsgranser. Det internationella perspektivet innebér ocksa att
utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom landet (s.7).

En skolplan &r uppréttad for perioden 2007-2010:

Utbildningskontoret ansvarar for att utarbeta underlag for beslut som ger resursméssiga
forutsattningar for likvardighet. Verksamheterna ska formedla normer och etik som framjar
manniskovérde, respekt och omtanke.

Skolledningen ska beddma skolans kvalitet och maluppfyllelse 6ver, i forhallande till
styrdokumenten och vidta atgarder som kravs for att forbattra verksamheten. Ledningen
ansvarar for att elevers bakgrund, behov och onskemal beaktas vid den Overgripande
utbildningsplaneringen och for att det finns rutiner for barns/elevers och vardnadshavares
medverkan i forskola och skola.

Personalen ska fora dialog med rektor om resultat och insatser om hur verksamheterna kan
utvecklas och i samverkan med andra pedagoger och skolledning félja upp, utvédrdera och
forbattra verksamheten. Personalen ska se till att samarbetet mellan hem och skola &r
framatsyftande och tillvarata foraldrars engagemang och vilja att stodja elevernas studier.

Utbildningen ska préaglas av globalt perspektiv och hallbar utveckling. Skolans kommuner har
ett natverk for internationalisering. Den gruppen ska utveckla kommunens profil utifran
"Hallbar utveckling”.

4.3 Urval av intervjupersoner

Urvalet av intervjupersoner for den har undersokningen blev irakier da det ar den storsta
mangkulturella gruppen som kommit till Sverige under de senaste aren enligt
Migrationsverket. Tva olika skolsystem och kulturer ska métas och forsta varandra. Trost
(2001) belyser tillgang av informanter: Bekvamlighetsurval (pa engelska convenience eller
accidential sample) innebar att man gér som Kajsa Warg menade att man skulle gora i
kokkonsten, “man tager vad man kan” (s.30). Genom samtal med framforallt
modersmalslararen i arabiska, kom vi fram till vilka personer som skulle intervjuas.
Malgruppen som svarar ar begransad, 6 informanter. 4 man och tva kvinnor. En informant har
inte barn pa skolan men fungerar som tolk for sina landsman. Nagon kéande jag och
kontaktade sjalv for att boka vart méte. Det var inte helt latt att hitta lampliga personer
eftersom det av ekonomiska skal inte var mojligt att anlita tolk och att informanterna darfor
skulle klara av en intervju pa svenska utan tolk. Det gjorde &ven att jag fick franga att det
enbart skulle vara foréldrar till barn i grundskolan och till barn i behov av sarskilt stod. Hade
en tolk anvants kunde férmodligen mer information ges och &ven nyanlanda informanter hade
tillfragats. Kvale (1997) formulerar problematiken kring urval av informanter sa har: "Ofta
véljs inte intervjupersonerna slumpmassigt, utan efter andra kriterier, som typiskhet eller
otypiskhet, eller helt enkelt efter tillganglighet” (s.210). I detta fall har det varit tillganglighet
och otypiskhet som till stor del fatt styra valet av informanter.
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4.4 Genomfdrande

Undersokningen borjade med en pilotintervju av en informant. Eftersom den fungerade har
denna informant ocksa fatt inga i denna studie. Intervjuerna har genomforts pa en grundskola
i en liten kommun i sodra Sverige. Varje intervju har tagit ungefar en halvtimme. Fragorna
skickades hem i forvag for att ge informanterna mojligheten att kunna forbereda sig men dven
for att fundera pa betydelsen av formuleringarna pa svenska. Intervjuerna har genomforts en i
taget vid tidpunkter som vi kommit 6verens om per telefon. Vid tva tillfallen kom inte
personen enligt 6verenskommelsen och vi fick boka nya tider for intervjun. Vi har de flesta
gangerna suttit pa nagot av rektorsrummen eller i kuratorns rum men en gang satt vi pa
bibliotekets ej avskilda 6vervaning. Det blev stokigt med manga stérande biljud. Hjalpmedlet
har varit en liten bandspelare. Vid varje intervju har missivbrevet gatts igenom och
informanterna har gatt med pa det som statt dér och skrivit under. Innan bandspelaren satts pa
har vi gatt igenom bakgrundsfragorna. Vid tva tillfallen fick vi ha intervjupersonernas barn i
samma rum.

4.5 Bearbetning av material

| analysarbetet har jag anvant kontextbegreppet, vilket betyder att den kommunikativa
situationen ar en dynamisk process, enligt Norrby (2004). Samtalsanalysen utgar fran ett
sammanhangande empiriskt material. Intervjusituationen ar en pagaende process benamnd
Conversation Analysis (CA). Ramen for hur yttranden ska tolkas &ar de subtila signalerna och
de ord som anvands. Transkriptionen bygger pa CA-metoden, vilket innebér att emfas, langd
och ljudstyrka bara anges nar det ror sig om en avvikelse fran det normala fallet, enligt
Norrby. Varje intervju har transkriberats fran bandinspelning till skrift, med hjélp av en dator,
nastintill ordagrant. Férvandlingen av muntligt tal till skriven text beskrivs av Kvale (1997)
som en Oversattning och tolkning (s.186). Sammanlagt finns ett intervjumaterial som omfattar
26 sidor. For att kunna identifiera respektive persons uppfattning tilldelades varje informant
ett fingerat namn. Alla intervjuer gicks noggrant igenom for att fa ett helhetsintryck och for
att gora materialet tydligt. Datan har sedan reducerats genom att samtliga avidentifierade svar
samlats under varje forskningsfraga. Norrbys (2004) metod har anvénts, dvs att
samtalsanalysen foljer efter transkriptionen. Utifrdn sammanstéllningen har svaren sedan
bearbetats efter Kvales (1997) forslag pa intervjuanalys. Meningskategorisering gors for att
dela upp intervjusvaren i olika kategorier (s.178). Kategorier har utarbetats utifran de tre
omradena dar informationen sorterats samt sammanfattats och sedan syntetiserats i ett
koherent resultatuppléagg. | bearbetningen och kodningen av materialet foljdes de riktlinjer
som Trost (1997) anger gallande genomléasning samt klassificering med hjalp av saval
overstrykningspennor som stickord i marginalen. Under klarlaggningen av materialet blev det
tillgdngligt for analys genom att overflodigt material eliminerats, som avvikelser och
upprepningar, enligt Kvales (1997) modell (s.171).

4.6 Reliabilitet och validitet

Det ger validitet om man later nagon utifran kritiskt de fragor man ska stilla, om de é&r
tillforlitliga och giltiga vid intervjuguidens utformning. Fragorna blev granskade av min
handledare innan intervjuerna paborjades. De tio fragorna delades upp i tre kategorier. Jag ar
medveten om att min undersokning ar liten och har brister. Omsténdigheterna kring intervjuer
paverkade validitet och reliabilitet. En brist ar att de svar man far i en djupintervju paverkas
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av hur arlig den intervjuade personen vagar vara. | den valda malgruppen ar manga sarskilt
radda for myndighetspersoner. Man &r inte van vid diskussioner i skolan i Irak utan dar sker
bara en envdagskommunikation. Det behdvs fortroende mellan larare, elever och féraldrar
menar Strandberg (2001) och for det behdvs tid att vara tillsammans.

Kvale (1997) skriver om hur en ké&nsligt genomford intervju kan ge kunskaper som sedan kan
forbattra manniskors livssituation. Manga nyanser har tappats bort eller kom inte fram under
samtalen eller i bearbetningen av informanternas svar. Informanternas svar paverkas av att de
bor i en liten kommun som annu inte ar sarskilt mangkulturell. Min forforstaelse om en del
informanter kan paverka hur svaren tolkas. Den har undersokningens validitet paverkas av att
en del av informanternas barn ar kanda for mig och jag har dessutom varit larare till tva av
dem i en introduktionsklass.

Lasaren av en intervjuundersokning ar beroende av forskarens urval och kontextualisering av
intervjuuttalandena. En metod for kontroll &ar forklaring av tillvagagangssattet. Forskaren ger
exempel pa det material som anvants vid tolkningen och explicit redogor for de olika stegen i
analysprocessen. De utfors av en ensam forskare, och lasaren har inte sa mycket att bygga pa
for en bedomning av hur mycket forskarens perspektiv inverkar pa resultatet av analysen. Pa
grund av bristande sprakforstaelse har det blivit missforstand. Sprakforbistringen orsakade
bland annat missforstand i fragor kring inlarningssvarigheter.

4.8 Etiska 6vervaganden

Kravet pa samtycke var uppfyllt innan intervjuer paborjades. Min avsikt var att vara tydlig
med vad intervjusvar skulle anvdndas till i motet med informanterna. Vid varje
intervjutillfalle gicks informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet igenom enligt Vetenskapsradet (2002). En presentation gjordes av mig sjalv
och mitt arbete. Villkoren lastes igenom pa ett separat papper: missivbrevet som sedan skrevs
under. Alla informanter fick med sig ett eget missivbrev och fragorna hem efter avslutad
intervju. Eliasson (1995) anvander ordet svaga parter vilket &r bra att komma ihdg i
hanteringen av information. I var stravan mot forandringar som kan gagna utsatta eller svaga
grupper, ar att avgransa var roll och forsoka forbli forskare. Dvs bli vid var last/var uppgift:
att s6ka kunskap (s.172). Inspelningar fran intervjutillfallen anvandes enbart till
undersokningen och allt inspelat material raderas efter att uppsatsen blivit godkand.
Tystnadsplikt beaktas och av etiska skal &r de intervjuade personernas namn fingerade.
Nyttjandekravet uppfylls genom att insamlat material endast anvands i omnamnd studie. Skau
(2006) uppmérksammar att tolkningsmonopol &r lika med makt. Avsaknaden av jambordighet
mellan parterna i det har arbetet &r uppenbar enligt hennes beskrivning.

5. Resultatredovisning

Analysen sker utifran de tva 6vergripande fragestallningarna:
e Hur arbetar hem och skola for att kunna signalera samma budskap till barnet/eleven?

e Hur arbetar hem och skola for att utveckla en 6msesidig respekt, tillit och ett
fortroende mellan det mangkulturella hemmet och skolan?
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Utifran informanternas svar &r rubriker satta for olika omraden som belystes och som behover
forstas for att underlatta samverkan med hemmen. Grundstrukturen &r 5.1) den interkulturella
processen 5.2) inlarningssvarigheter och 5.3) samverkan pa olika satt mellan hem och skola.
Jamforelser gors hela tiden mellan Sverige och Irak. Inom ramen for respektive fokusomrade
har informanternas svar &ven sammanfattats i nagra underomraden. Redovisning av
informanters svar sker bade genom sammanfattningar och citat. | de fall det finns olika
uppfattningar redovisas detta. Varje intervjuperson som intervjuades enskilt har givits ett
fingerat namn. For att underlatta lasningen ar de allra flesta citat andrade fran talsprak till
skriftsprak, dock varsamt sa att inte den innehallsmassiga aspekten gar forlorad eller
paverkas. Det som var svart att forsta pa grund av bristfallig svenska &r fortydligat och andrat
for att underlatta forstaelsen, exempelvis felaktiga meningsbyggnader och omskrivningar av
ord. Det ar gjort utifran min tolkning och forstaelse av det sagda. Resultatredovisningen utgor
darefter underlag for analys, diskussion och slutsats.

Tabell 1
Informant alder kon Utbildning/arbete i | Antal Antal Hemstad | Utbildning/
Irak ar i | barn och | ilrak arbete i Sverige
Sverige | deras
alder
1.Mohammed | 30-40 ar | man Matematiklarare i|12ar Ett barn | Annan arbetar i
Irak, arbetade ocksa i under 1 | hemstad | Sverige, &ven
familjens egna ar an frun
foretag, Bagdad
2.Amira 30-40 &r | kvinna | 10 man. utbildning 10 &r 5 barn Bagdad | Studerar
till frisor i Irak. 2 barn svenska.
under 6
ar, ett Mannen
barn i arbetar
forskolan,
tva barn i
arskurs 1
och 3
3.0mar 30-354r | man Studerade ekonomi 2 | 15 ar 2 barn i|? arbetar
ar i lrak, studier ak 3 och
avbrutna pga 5
militartjanst.
4.Ahmed 40-45&r | man Datautbildning i Irak. | 7 &r 2 yngre | Bagdad | Har arbete
barn @n | och
forskolan, | annan
2 barn i | stad
ak 3
5.Sara 25- kvinna | Grundskolan i Irak, | 8 ar 3barn,ett | Frin en | hemma  med
arsaldern var i barn i |stad i|smabarn
inlarningssvarigheter, forskolan | sddra
och ett | Irak
barn i 3k
1
6.Hussein 20 man Ej avslutad | 5 ar Inga barn | Fran en | Studerar
arsaldern grundskola i Irak, har stad i | yrkesutbildning
varit i sodra
inlarningssvarigheter Irak
i bada skolkulturerna
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5.1 Hur ser informanterna pa den interkulturella processen?

Forstaelsen av det svenska spraket, kunskap, 6msesidig forstaelse, msesidigt intresse, moten
och kommunikation var enligt informanterna avgérande for hur den interkulturella processen
gar. Mojliga vagar till kulturmadten och forstaelse kan vara att borja umgas med varandra som
familjer, svenska och irakiska menade de. De mangkulturella dagarna pa skolan togs upp som
ett bra exempel av informanterna. Det foreslogs kulturlektioner dar olika elever far beratta om
sin kultur, mer utbildning och forstaelse for kulturskillnader och olika religioner.

Det kan bara ske genom arbete.(Ahmed)
Foraldrar maste vaga ge sina barn mer frihet att umgas med svenska barn.(Hussein)

Informanterna menade att det &r latt att kdnna framlingsskap nar man mots av svenskars
skepsis och radsla. Nagon uttryckte att de diskuterar kulturskillnader hemma nar det har hant
nagot negativt som maste bearbetas. Svenskar har gett kommentarer ute pa gatan om att de
bér sl6ja och undrat varfor de kommit hit. Svenskar blir rédda for det annorlunda och drar sig
undan. Nagra har upplevt rasismen i Irak och i Jordanien som minoritetsgrupper.
Informanterna tog upp situationer som varit uttryck for rasism:

Mohammed beréttade att de borjar prata om kulturskillnaderna nar de traffar daligt folk. Det
finns dem som fragar varfor de har kommit hit, varfor de maste jobba. (Mohammed)

Amira har bott har i 10 ar, hon har svenskt medborgarskap och hon kénner sig som svensk
ibland, men nédr hon méter framlingsskap k&nner hon att det inte &r hennes land och att hon &r
invandrare. Det &r t ex nar de inte tittar bra pa henne for att hon har sl6ja pd huvudet. Hon sokte
jobb, ringde och man frgade henne om hon hade sl6ja och da fick hon inget jobb. Det fanns
jobb men inte till Amira eftersom hon hade sléja p& huvudet”. (Amira)

Som flyktingar i Jordanien upplevde en familj hur de blev mobbade for att de kom ifran Irak
och talade med en annan dialekt.

Informanterna tyckte att svenska foraldrar men dven pedagoger ska prata med barn om
skillnaderna och forklara sa att det inte blir nagot konstigt eller skrammande. En del av
informanterna tyckte att man ska prata om kulturella skillnader med sina barn, andra tyckte
inte att man ska gora det ndr man bor i Sverige. De ville inte att deras barn ska k&nna sig
annorlunda utan att de ska kanna sig svenska. Man pratar inte om det hemma:

Amira beréttade att de aldrig pratar om det, de jamfor inte. Eftersom hennes barn bor har i
Sverige behéver hon inte det. De frdgar henne ibland om hur det var nar hon var liten. Om de
vill veta pratar hon med dem om hur det &r i Irak och hur det &r i Sverige. De bor hér, hon vill
inte att de ska kanna nagon skillnad, hon vill att de ska kanna sig svenska, hon vill inte stoppa i
dem tankar om att det &r skillnad pa dem och de svenska eleverna.(Amira)

Omar har inte tankt prata med barnen om skolan i Irak for att hans barn ar fodda i Sverige. Han
kan inte prata med dem om daliga saker i sitt land, de lever dagligen i det har och upplever den
svenska skolan. Han har bara tankt att det inte &r spAnnande fér dem att héra om Irak.(Omar)

Man pratade om det hemma:

Ahmed berattade att de pratar om skillnaderna nar det kommer nyheter pa TV. De pratar alltid
om kultur, om tradition, religion, allt. Det finns skillnader, det &r inte samma.

Det finns pojkar som kysser flickor pa véagen, pa garden. Barnen kommer hem och fragar varfor
de gor s3? Ahmed beréattade att de far inte lov att gora sa eftersom de har en grund i religionen
och traditionen. Han pratar och férklarar och det &r jatteviktigt. Nar barnen &r vuxna hinner de
inte.(Ahmed)
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Sara beréattade att de pratar om det varje dag. Det finns skillnader i kulturerna. Hennes dotter vill
gdra samma som hon ser sina kompisar gor. Om det ar nagot problem med nagon kompis pratar
Sara om det och ger rad att hon ska gora si eller s3. Om hennes dotter till exempel vill g& hem
till en pojke som hon ar kompis med och stanna kvar dér och sova éver kan hon inte tillata det.
Ibland undrar flickan varfor och da svarar Sara att det beror pa den arabiska kulturen, att det
finns skillnad. Hon vet inte som mamma hur de lever hemma, vad de &ter och sadant dar. Det
kan finnas éldre pojkar i hemmet och da far hon inte stanna dar.(Sara)

Hussein berattade att det gor de mycket. Nar det hander ndgot talar han med sin pappa. D& sager
pappan: - Kommer du ihdg Irak, dar fr man inte traffa en tjej pd gatan och prata med henne. De
pratar mycket hemma om de har sakerna och om det som hander pa skolan. Foraldrar som
kommer ifran Irak jagar sina barn for att de inte ar fran den har kulturen séger Hussein. De
maste behalla sin kultur, umgas med svensk kultur sa att de kan mo6tas med svenskarna, men de
maste behalla sin kultur.(Hussein)

Informanterna hade positiva erfarenheter av pedagogernas intresse for deras kultur. Det finns
manga irakier i Sverige idag som ar duktiga pa att berdtta om den irakiska kulturen séger
Omar, dem kan man ta kontakt med. Ett forslag Ahmed kom med var att en gang i manaden
lata en elev fa i uppgift att ta med sig nagot fran sitt hemland och beréatta for de andra. Om
barnen far kulturkunskap en gang i manaden kan man motas.

Hussein berattade att de har problem eftersom de &r fran olika religioner. Ibland sager svenskar
att de & dumma manniskor, utlanningar, svenska elever sager: -Vad fan tror ni pa? Gud och
sd’'nt? Svenska elever fattar inte vad det har for betydelse for de, de sarar oss genom att séga sa.
Det ar skolan och lararens skyldighet att veta varifran den nya eleven kommer, vilken kultur och
religion han har och sedan gora det till en lektion for hans klasskamrater. Muslimer tanker sa
och s4, sa att eleverna andrar sina asikter om eleven som &r ny i klassen.(Hussein)

Det &r inte alla foraldrar som ténker likadant och bryr sig om kultur.(Amira)

Att man forsoker umgas med varandra som familjer.

Om man bor har i Sverige méste man traffa svenska manniskor och prata med dem, veta hur de
lever, vad de tittar pd, inte gillar, ja man maste forstd varandra for att kunna leva ett bra
liv.(Mohammed)

Foréldrar behéver ge mer frihet till sina barn att umgas med svenska barn for att kunna uppfatta
hur de tanker. Foraldrar behdver sjalva umgas med svenskar. Problemet ar spraket, det gor att de
inte har svenska kompisar. De vet inte hur de tdnker, ndr man séger att man har en svensk
kompis satter de stopp. Det svenska ar nagonting konstigt, som en ny bil som kommer, eller en
bil som flyger, man maste forklara hur de flyger. De har aldrig sett en bil som flyger och darfor
blir nagonting konstigt i tankarna. Man skulle kunna ha foraldrakafé, en fritidsgard for foraldrar.
En lokal dar alla foraldrar samlas. Om de hor att det ar bra, inte ndgonting farligt skulle de
komma. Nycklarna till alla dorrar, har alltid Husseins larare sagt, ar spraket.(Hussein)

5.2 | vilken utstrackning engagerar sig irakiska foraldrar vars barn ar i
inlarningssvarigheter?

Har har jamforelser gjorts mellan a) foraldrarnas erfarenheter fran Irak och b) foréaldrarnas
erfarenheter fran Sverige nar det géller inlarningssvarigheter.

En av erfarenheterna ifrdn Irak &ar att eleverna sarbehandlas vilket informanterna inte
uppskattar.

De barn som hade det svart gick inte ivdg utan stannade i klassrummet med alla de andra
eleverna.(Sara)
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Om nagon elev hade inlarningssvarigheter fick en duktig elev sitta bredvid och hjalpa
skolkamraten. Alla hade samma bok, lararen forklarade bara mer. Flera informanter hade
positiva erfarenheter av sin hjdlpsamma larare. Eleven skulle ga kvar i den stora gruppen
tyckte de och fa hjalp av sin larare i klassrummet. De menade att om man bara kdmpade larde
man sig det man skulle. Om det var problem kallade man foraldrarna till skolan, fragade om
det var nagot som storde barnet, om de hade nagot problem hemma, om det fanns svarigheter
i familjen, om foraldrarna var analfabeter. Nagra menade att det var ungefar pa samma sétt
som i Sverige och att fordldrarna blev underrattade. Hos nagra av de informanter som haft
egna inlarningssvarigheter fanns ett starkt hat mot skolan i Irak.

Det var svart att ga till skolan om man hade stora problem. Eleven kéande sig mobbad, ldraren
accepterade honom inte, det blev alltid problem med lararna, de forsokte inte hjalpa honom, de
forsokte lagga mer tryck pa honom. Man hjélpte honom inte och gav inget extra stod. Foraldrar
kunde inte gora nagot annat an att sla barnet. De forsokte hjalpa barnet men ibland nar man inte
hade nagonting i hjarnan, om eleven sa att han inte ville plugga, ingen i vérlden kunde tvinga
honom. Aven om de slog honom kunde han inte studera. Det var sd. Om man hade svart att
skriva gav léraren i uppgift till den eleven att skriva, inte till de andra. Den som inte kunde fick
skriva tva tre ganger, sedan maste han/ hon saga till att man skrivit, annars straffades
man.(Hussein)

Erfarenheterna fran Sverige var generellt positiva. Sara hatade skolan i Irak men nu tyckte
hon det var roligt, ville studera och ville lara sig mer. Hon tyckte att lararna i Sverige
forklarade och var hjédlpsamma och hon hjélpte sina barn med lI&xor och engagerade sig i deras
skolgang. Hon var inte radd for att fraga barnens larare om det var nagot hon inte forstod.

Allt beror pa spréket och hur duktig lararen ar. Om larare vill hjalpa barnen ska de bli battre och
battre eftersom de barnen inte har nagra problem, de kan lara sig snabbt men de behover hjalp.
Och hon trodde att problemet har &r att barnen har tvéa sprak. Hemsprak och skolans sprak, det ar
problemet att de inte kan blanda, det tar tid och nu blir det battre, men tidigare var det svart for
honom. Hon hjalper sin son jattemycket hemma. | skolan far han ocksa hjalp, darfor blir han
battre.(Amira)

Hussein var tacksam for de extra uppgifter han fatt av lararen for att kunna 6va mer och han
uppskattade att det finns larobcker med olika svarighetsgrad.

5.3 Samverkan mellan det mangkulturella hemmet och skolan

En uppdelning har gjorts av informanternas svar utifran positiva och negativa faktorer i och
utanfor skolan.

Positivt med den svenska skolan

Informanterna var positiva till utvecklingssamtalen i Sverige. Nu kommer mammor till skolan
sjalva. Samtliga informanter var néjda med och trygga i kontakten med lararna pa skolan. De
vagade fraga och tyckte att lararna lyssnade pa deras asikter och att de verkligen vill forsta
vad fordldrarna menar. Foréldrarna var medvetna om ldrarnas skicklighet, engagemang och
omsorg. De menade att lararna pratar med eleverna och forklarar, &r hjalpsamma och skapar
trygghet, det ges ocksa extrastod inom skolan vilket ar positivt enligt foraldrarna.

Friheten och valmojligheterna vérderades hogt av informanterna. Hussein menade att han lart
sig men pa sitt eget ansvar har i Sverige till skillnad fran hur inlarningen var patvingad i Irak.
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| Sverige forstarker man mer eget ansvar for eleven. Hussein uppskattade att det finns
skolbibliotek och bocker pa alla nivaer for alla aldrar.

Ett exempel pa hemmets laroplan:

Varje dag nar Ahmed kom hem ifran arbetet, aven om han var trott, det spelade ingen roll for
honom, han trivdes med det, kollade han alltid vad barnen atit, vad de gjort, vem de hade
pratat med. Det ar viktigt, sarskilt med sma barn papekade han.

Negativt med den svenska skolan

Barnen kan goéra vad de vill, de skdms inte om de inte gjort sina l&xor, lararen féljer inte upp
laxor. Om de inte gillar lararen gor de inte sina laxor. Ahmed tyckte att man ger eleverna eget
ansvar for tidigt. Han tyckte att lararna ska bestdmma mer. L&raren har ingen makt eller
auktoritet. Elever fran andra lander kan reagera med att bli utatagerande eftersom det blir en
kulturkrock. Det &r for mycket information via brev och papper tyckte Omar.

Nagra informanter tyckte att det ar for mycket lek i 6-arsverksamheten och inga léaxor. Det ar
bara arabiska barn pa forskolan och lararna uppmuntrar att de talar arabiska med varandra. De
saknade det svenska spraket i forskolan.

I Sverige har man inga larobocker for de yngre barnen och informanterna tyckte att det &r for
latt kunskapsniva i skolan. Om nagon inte nar malen far de fortsatta till nasta arskurs anda i
Sverige. Det blir ingen balans, eleven blir svagare och svagare.

Flera informanter tyckte att det &r svart med spraket och den nya kulturen.
Mohammed berattade att manga irakier blir besvikna om en larare ifragasatter slojan eller att
man firar Ramadan vilket har skett vid nagra tillfallen.

Positivt med den irakiska skolan

Flera av informanterna tyckte att utbildningen var mer kravande och att det var svarare damnen
i irakiska skolan. Tidigare var den irakiska skolan den basta i varlden innan alla krig kom
menade de. Ldraren var strdng i Irak, man hade respekt for lararen, man sk&mdes om man inte
hade gjort sina laxor, lararen foljde upp laxorna och det var en disciplinerad inlarning. Ibland
kunde det vara bra att lararen far sla barnen, ibland inte. Det fanns granser for hur langt
lararen fick ga. Alla hade samma skoluniform. Man stod pa led pa morgonen och lararen
kontrollerade naglar och hygien. | Bagdad gavs mycket kulturellt input genom skolan, man
gjorde flera skolresor per ar. Samma informant beskrev skolan som sitt andra hem med en
fantastisk kontakt med sin larare. Hon ville inte ga hem fran skolan. Nagon beskrev hur hon
var med alla klasskamrater utan att tanka pa skillnader i religion eller kultur. Den extrahjalp
man fick utanfor skolan blir verkligen individanpassad.

Negativt med den irakiska skolan

Man kallade bara foraldrarna till skolan om det gick daligt i nagot &mne. Man kunde fa ga om
en arskurs om man inte klarade de nationella proven. Foraldrar kom inte pa de arliga
foraldramotena, de prioriterade arbete fore barnens studier. Man hade réatt att sla barnen i
skolan. Eleverna kunde fa psykiska men av forodmjukande behandling som tyvarr forekom.
Elever med inlarningssvarigheter eller fran minoritetskulturer blev mobbade av larare och
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andra elever. Det var manga som uttryckte att de hatade skolan, sarskilt de som hade haft
inlarningssvarigheter. Kriget har paverkat attityden till skolan och studier negativt. En form
av uppgivenhet att det inte var nagon idé. Léararna hade usla léner vilket paverkade deras
installning till eleverna. Det férekom mutor for att elever skulle bli godkénda pa prov. Lararna
hade ofta ett annat arbete vid sidan om for att kunna férsorja sig. Rektorn visade sig aldrig
bland eleverna och pratade inte med dem. Det fanns ingen sekretesslag och inga kuratorer.
Man vagade inte séga som det var till lararen.

Forhallningssatt till 1axhjalp och skolarbetet i Sverige

Informanterna hjalpte sina barn med laxor regelbundet och med réatt mycket avsatt tid.
Foraldrarna visade en villighet att hjalpa till med laxlasning men papekade svarigheterna pa
grund av sprakforstaelsen. De menade ocksa att de inte kommer att kunna hjalpa sina barn nar
de kommer upp i hogre klasser med svarare damnesinnehall. Da hade de behdvt stodet ifran
utbildade slaktingar som de hade i Irak. Har far de be ndgon van om hjalp istéllet.

Forhallningssatt till 1axhjalp och skolarbetet i Irak

Mohammed menade att det paverkar om foréaldrarna har utbildning eller inte. Har familjen ett
eget foretag och foraldrarna sjalva inte har gatt i skolan vill de att barnen ska arbeta istéllet for
att studera. Foraldrar som inte har gatt i skola sjalva forstar ingenting om hur det fungerar,
deras barn maste lara dem, hur ska han/hon da kunna hjalpa sina barn? | Irak hjalpte nagon
slakting till om inte féraldrarna kunde hjalpa sina barn. Behévde en elev extrastod maste
foraldrarna ordna det sjalva utanfor skolan. Var man fattig hade man inte rad med det.

6. Diskussion och slutsatser
6.1 Metod

Genom en kvalitativ undersokning har irakiska foraldrars delaktighet pa en grundskola i
Sverige utvarderats och genom dessas beréttelser har jamforelser gjorts mellan den svenska
och den irakiska skolan och kulturen. Intervjuer som metod var lamplig for att fa den
information som behévdes. Min bedémning ar att informanterna var éppna vid intervjuerna
da dessa skedde individuellt men att de férmodligen hade delat fler tankar, varderingar och
asikter om tid for fortroende och trygghet hade kunnat byggas upp, se Strandberg (2001).
Nackdelar med kvalitativa intervjuer som metod kan vara att de intervjuade ger de svar de tror
forvantas av dem (Kvale, 1997). Att anvdnda halvstrukturerade intervjuer ger enligt Kvale
(1997) bra forutsattningar att likna ett samtal, i det har fallet foljdes det strukturerade
frageformuléret for att underlatta sprakforstaelsen i mojligaste man. Observation kan vara
lampligast enligt Stukat (2005) nar man vill ta reda pa vad manniskor faktiskt gor, inte bara
vad de séger att de gor (s.49). Problemet med observationer som metod skulle i det hér fallet
vara hur observationerna skulle ga till och sprakforstaelsen. Enkaten som metod skulle na fler
informanter och pa sa vis gett en bredare bild men dock inte sa djupgaende. En Oversatt enkét
till arabiska skulle dessutom bli for kostsam.

Att de tre huvudomradena och fragornas omfang har medfort vissa svarigheter med
avgransning kan naturligtvis innebara ett problem. Det finns risk for att man tvingas halla sig
pa ett for generellt plan. Detta har dock varit medvetet da den priméara ambitionen snarast
varit att ge en oversiktlig bild och introduktion till dessa forskningsomraden som sedan kan
bli foremal for ytterligare fordjupning.
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6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Den interkulturella processen

Studien tyder pa att malmedvetna strategier i skolan i arbetet for inkludering, msesidig
respekt och 6msesidigt fortroende &r avgorande for vilket samhélle hem och skola bygger for
vara elever. Informanternas svar bekréaftar styrdokument och forskning som uppmanar skolan
att aktivt arbeta for forum dar svenska, mangkulturella foraldrar och pedagoger mots till
samtal. Det sker ndgot med oss i métet enligt Levinas (i Normell 2008) och Oquist (2008).

Vid analys av intervjusvaren fann jag att samtliga informanter upplevt diskriminering i
Sverige och/ eller i Irak. En informant atergav hur hennes sl6ja har vackt negativa reaktioner
hos svenskar pa olika sétt, se Herlitz (1999) och Bouakaz (2007). Nagra av informanterna har
upplevt den subtila rasismen. Det tysta avstandstagandet beskrivs av Bouakaz (2007),
Haglund (2004) och Parszyk (1999). De menar att den subtila diskrimineringen ar den varsta
och den som vi ska se allvarligast pa. Haglund skriver om den maktobalans och
marginalisering som den hegemoniska® praktiken initierar. Den dolda diskrimineringen
orsakar en skola for andra, anser Parszyk (1999). Det kravs kraftanstrangningar fran skolan
for att kringga de osynliga men verkliga barridarerna, menar Bouakaz (2007).

Systemteorins grundsats ar enligt Oqvist (2008) att det ar information snarare an kraft som
astadkommer forandring. Undvikandet av att bruka kraft kan i vissa lagen anses vara ett
mycket verkningsfullt satt att paverka ett skeende. En majlig tolkning av Oquists teori &r att
istallet for att bli upprord och forsoka fostra bort rasism behovs information, reflektion och en
langsiktig forandringsplan pa skolan. Larandet i skolan understryker séllan reflektionens
betydelse, menar han. Min slutsats av detta ar att skolledaren har en viktig uppgift i att
schemaldgga tid for reflektion.

Hur kan nyfikenhet vackas fér det annorlunda?

Vid analys av informanternas intervjusvar har ett "vi- och dom-tdnkande” hos foréldrarna
framtratt. Dilemmat behandlas av Alfakir (2004) och Bouakaz (2007). Informanterna vill att
svenskars attityder ska forandras men man har inte enligt min mening arbetat med sina egna
fordomar. Att ett vi- och dom-tdnkande” aven finns hos pedagoger och svenska foraldrar
behandlas av Lahdenpera (2004) och Bouakaz (2007). Skillnader i levnadsvillkor kan forsvara
forstaelsen av de ideal som laroplanen foresprakar, se Beijer (2008), Berhanu (2001) och
Bouakaz (2007). Den elev vars foraldrar kanner sig krankta pa grund av sprak eller bakgrund
kan fa svarigheter att kanna igen sig i skolans bild av ett samhallsliv utan krankta manniskor
dar alla har samma vérde. Det finns en risk att dessa elever upplever skolan som en
forberedelse till ett samhallsliv som inte existerar. Alfakir (2004) menar att s lange vi har ett
"vi- och- dom-samhélle” sa &r detinte bara integrationen som har misslyckats, det &r
demokratin som inte fungerar.

* Se centrala begrepp
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Informanterna efterfragar utbildning for svenskar i den irakiska kulturen och i deras
religioner. Herlitz (1999), Linde (2001) och Otterbeck (2000) behandlar férhallandet mellan
religioner och kulturskillnader. Genom fortbildning for pedagoger kan en konstruktiv
grundinstéllning utvecklas i samarbetet med hemmet angaende olika svarigheter och &ven i
fragor kring rasism.

Kan ett aktivt, medvetet arbete med innehallet under utvecklingssamtal vara ett av verktygen i
det interkulturella arbetet? Informanterna beréttade att utvecklingssamtalen skedde séllan i
Irak och bara gav negativ information. | Sverige &r de regelbundna och ska fokusera pa
positiva framsteg enligt Lpo 94. | Irak vagade inte en mamma ga sjalv pa ett
utvecklingssamtal men det har hon gjort har i Sverige dar hon kéant sig trygg i moétet med
skolan. Tar pedagogerna tillvara pa den positiva installningen hos manga foraldrar? Ingen
forandring sker om inte alla 4r engagerade, menar Oquist (2008). Det &r méjligt att pa varje
skola iscensatta ett systemteoretiskt tankande, dar helheten och sammanhangen star i
forgrunden. Han menar att det sker genom en 6kad medvetenhet om vilka handlingar som
leder till framgang och vilka krafter som star i vagen foér forandring.

Styrdokumenten kréaver att pedagoger idag arbetar med den interkulturella processen pa ett
konstruktivt satt. Den internationella natverksgruppen pa kommunens skolor har tagit ett
beslut om att vara en del av det nationella projektet hallbar utveckling. Det kommer bland
annat att leda till att pedagoger fortbildas i ett globalt tinkande och tolerans enligt Skolverket
(2007a). En del av arbetet skulle kunna vara att ta tillvara pa de kulturer som finns pa en skola
genom elevers och foraldrars bidrag. En informant foreslog mangkulturella lektioner dar
eleverna far presentera sina kulturer for sina klasskamrater. | refererad litteratur betonas
pedagogens respekt och intresse for olika kulturer. Otterbeck (2000) skriver om den
multikulturella resursen i skolan. Det finns foraldrar som kan bidra med livserfarenheter som
ar ovanliga i Sverige. De kanske kan beratta om annorlunda uppbyggda samhéllen, islam, hur
det kanns att uppleva krig eller forfoljelse osv. Kunskap om och forstaelse for varlden och
dess sammanséttning ar mal som har satts upp av skolan (s.72). Berhanu (2008) beskriver
bland annat hur skolan ofta missar att ta tillvara pa det eleverna har med sig hemifran:

What is too often missing in research in education is an integrated analysis... What is often
ignored are the effects of power discourse®, institutional intransigence®, teacher-student
relationship, pedagogy, classroom interactions, and the dispositions that young people, for a
whole variety of reasons, bring to their learning. Berhanu (2008, p.25)

Kultur och identitet

Enligt Barnkonventionen artikel 29 ska barnet genom utbildningen utveckla respekt for sina
foraldrar, sin egen identitet, det egna spraket och egna varden. Det ar en betydande utmaning
att faststdlla innebdrden av Barnkonventionens artiklar i konkreta sammanhang, menar
Gustafsson (2006) och det &r en &n storre utmaning att omsatta inneborden i konkret handling.

> Power discourse: maktsprak, Kalla: Nordstedts stora engelska svenska ordbok

® Institutional intransigence: institutionell orubblighet, omedgérlighet, kalla: Nordstedts engelska-svenska
ordbok

24



Nagra informanter niamnde att de samtalar med sina barn om olikheter medan andra
informanter inte vill uppmarksamma barnen pa att de har ett annat kulturarv an sina svenska
kamrater. Omar uttryckte sin hemlangtan som nagot man aldrig kommer ifran. Han férmedlar
dock inte nagot om sitt hemland till sina barn. Han beskrev hur han inte vill att sonerna ska
kanna sig annorlunda, de ska kanna sig svenska. Kunskapen om kulturarvet ger barnen de
rotter de behdver for att sta stadigt, menar Sjogren. Aven andra informanter uttryckte att de
inte pratar med sina barn om den irakiska kulturen for att de inte ska kdnna sig annorlunda.
De tror att de blir mer svenska genom att inte ta upp kulturskillnader hemma. | Hultinger
(1996) beskriver Ogbu (1986, 1992) hur vissa barn i minoritetskulturer tappar sin identitet,
anpassas utan att assimileras, andra gor uppror mot majoritetskulturen genom att végra lara
sig om den nya kulturen. Skolan har ett ansvar att signalera att deras kultur har ett vérde
(Haglund, 2004). Informanterna uppmarksammade och var valdigt glada for skolans
mangkulturella dagar som skett vid tva tillfallen. Oquist (2008) menar att méanniskan &ar en
aktiv deltagare som sjalv skapar sin verklighet. Agardh (2005) pétalar att féraldrarna kan titta
kritiskt utifran pa det som ar negativt med den vasterlandska kulturen. Det gar att urskilja ett
gemensamt drag av radsla for det okanda bland informanterna. Det svenska ar ndgot man
maste undersoka men vara reserverad emot. En del av informanterna beskriver sin osakerhet
infor att barnen umgas med svenska kamrater. Foréldrar vill skydda sina barn fran det som
kan skada dem. Denna radsla tas &ven upp av Bouakaz, (2007), i Statens Offentliga
Utredningar (1997:161) och av Agérdh (2005), samtliga havdar dock att mer kunskap ofta
reducerar den. Det &r enligt min uppfattning oerhort viktigt att hem och skola uppmuntrar en
okad forstaelse for det positiva i kulturskillnaderna.

6.2.2 | vilken utstrackning engagerar sig irakiska foréldrar vars barn &r i
inlarningssvarigheter?

Min slutsats av den gjorda undersokningen ar att radsla och daliga erfarenheter kan vara
drivkrafter till asikter. Alfakir (2004) och Herlitz (1999) belyser hur radslan for sarbehandling
kan ha med skam och heder att gora. Orsaker till féraldrarnas manga ganger negativa
installning till inlarningssvarigheter framtradde i svaren. Det sker en dverforing fran en kultur
till en annan av attityder till inlarningssvarigheter och att vara i behov av sarskilt stod. |
bakgrunden beskrevs nagra erfarenheter av samarbete med foraldrar till barn i
inlarningssvarigheter. Informanternas svar gav en storre forstaelse for hur och varfor foraldrar
ibland upplevs strunta i Gverenskommelser vid utvecklingssamtal. Tva av informanterna
uttryckte att de hatade den irakiska skolan. De hade bada mott skolsystemet ur ett perspektiv
av att vara i inlarningssvarigheter. Samtliga informanter var Gverens om att fornedrande
bestraffningar kan ge psykiska men for livet, vilket de sett exempel pa i Irak.

De tva informanter som uttryckte att de hatade skolan i Irak hade bada fatt en positiv
installning till inlarning sedan de kom till Sverige. Min tolkning ar att det beror pa att de
motts av forstaelse och respekt. De hade bada mycket positivt att saiga om de pedagoger de
mott i skolan i Sverige, vilket skulle kunna tyda pa att det genomgripande arbetet i skolan
enligt Lpo 94 ”En skola for alla” har gett resultat.

| arbetet med mangkulturella elever i inlarningssvarigheter behdver hem och skola samarbeta
kring lampliga atgarder. Enligt Rosenqvist (2005) ska specialpedagoger utveckla en
kompetens for att mota alla elever. De flerkulturella eleverna har olika utmaningar samtidigt
under sin skolgang. Pedagogen behover satta sig in i elevens komplexa inlarningssituation
som naturligtvis ar hinder i en ny kultur. Oquist (2008) skriver att vi maste se symtomen i ett
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mer positivt ljus, inte bara som ett problem. Han menar att fornekelse hos foréldrar till barn i
behov av sarskilt stod kan vara en reaktion mot det ok&nda och ogreppbara. Vi ska se symtom
som en faktor som driver systemet framat mot ett nytt och mer funktionellt tillstand enligt
honom. Kulturell mangfald staller nya krav pa pedagogerna, vilket behandlas av Berhanu
(2001), Bouakaz (2007), Herlitz (1999), Lahdenpera (2004, 2008) och Parszyk (1999).
Specialpedagogens/ skolans roll bor vara att lyssna, informera och inge trygghet.

6.2.3 Samverkan mellan det mangkulturella hemmet och skolan
Hur paverkar synen pa eget ansvar, auktoritet och kunskap?

Min dvertygelse ar att de mangkulturella foraldrarna och skolans syn pa ansvar, auktoritet och
kunskap behdver motas och diskuteras. Alfakir (2004), Axelsson (2002) och Bouakaz (2007)
betonar hur foraldrars sjalvkansla i en minoritetskultur maste starkas i samarbetet med skolan.
Det framkom genom informanternas svar att foraldrarnas egen skolbakgrund i Irak paverkade
deras installning till den svenska skolan. Avsikten med denna studie har varit att forsoka
forsta vad en annorlunda installning till skolan beror pa for att kunna beméta den. Bouakaz
(2007) och Sjogren (1996) beskriver hur stora kulturskillnader forsvarar den 6msesidiga
forstaelsen. Flera av informanterna hade mycket negativt att siaga om skolan i Irak, de
auktoritdara rektorerna och lararna. Laga loner trodde de var ett skél till lararnas negativa
attityd till skolan i Irak. De informanter som hade daliga erfarenheter av det auktoritara
skolsystemet var mycket positiva och tacksamma till det svenska skolsystemet med bland
annat lararengagemang i bemotandet kring deras barn. Tryggheten och engagemanget hos de
svenska pedagogerna ansags av informanterna som nagot mycket positivt. Bouakaz papekar
dock att foréldrarnas positiva installning inte alltid bara ar bra for att kunna utveckla

samarbete:
The high level of trust in the teachers and in the school that many parents had became a
hindrance for some of them of playing an active role in the work of the school.

(Bouakaz 2007 p.275).

Vid en ndrmare granskning framkom att de informanter som hade en positiv erfarenhet av det
irakiska skolsystemet var dverlag kritiska till det svenska skolsystemet och till bristen pa som
de sag det elevernas kunskapsinhdmtning. De ville ha mer prov och efterfragade fler
larobdcker redan i yngre aldrar och ifragasatte sexarsverksamheten med betoning pa lek. Det
behovs en diskussion mellan hem och skola om vad kunskap och kunskapsinhamtning innebar
och vilka styrdokument den svenska skolans vardegrund vilar pa. Det ar viktigt att hem och
skola sander samma budskap till eleverna for att de ska kanna ett fortroende. Sjogren (1996)
menar att foraldrarnas egna erfarenheter och referensramar paverkar deras uppfattning om hur
inlarning ska ga till och det ar fargat av den egna skolkulturen i hemlandet. En informant
uttryckte att skolan var hennes andra hem i Bagdad. Hennes klass gjorde fler kulturella
studiebestk &n vad hennes barn gor i den svenska skolan. Den auktoritéra skolan i Irak och
den demokratiska skolan i Sverige med mycket eget ansvar for eleven krockar enligt en av
informanterna. For att kunna utveckla ett fungerande samarbete med hemmen behéver skolan
ha insikt om varifran det kritiska forhallningssattet fran foraldrarna kommer till den
demokratiska pedagogiken. Detta skulle kunna bemotas t ex i reflekterande samtal enligt
Svedberg (2007), Dysthe (1995) och Oquist (2008). Féraldrarna behdver ocksa informeras om
skolans styrdokument.

Skolans huvuduppgift &r att férmedla kunskaper och i samarbete med hemmen framja elevernas
utveckling till ansvarskannande méanniskor och samhallsmedlemmar (Lpo 94 1 kap.28).
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Informanterna efterfragar att lararna i Sverige ska ge mer laxor som foljs upp i skolan. Det
som framforallt férsvagas nér vi ansluts till ett slutet och hierarkiskt system &r det personliga
ansvaret, menar Oquist (2008). Nér elever kommer hit till ett skolsystem dar det egna ansvaret
ar avgorande for studieresultaten blir det en konflikt, skriver han. | framforallt svaren fran
Hussein kunde man marka en viss forvirring. Det egna ansvaret han utvecklat i sina studier
sedan han kom till Sverige hade varit bra enligt honom sjalv men han ville dnda att lararna
skulle ha mer auktoritet, ”jaga” eleverna och vara mer strdnga. Han och de Ovriga
informanterna saknade lararens givna makt som fanns i Irak. Informanterna saknade respekten
for lararen i Sverige. Lararens auktoritet och makt i Irak ansags som nagot bra. Man tvingades
studera och drivkraften var radsla. Strandberg (2001) konstaterar att mangkulturella foraldrar
anser att respekten for vuxna och aldre i skolan ar bristfallig i Sverige. Det framgar av
informanternas svar pa vad som ar positivt och negativt med svensk och irakisk skola att
lydnad och eget ansvar stélldes mot varandra. Det blir en viss oordning och stdrning i den
svenska skolan nar de mangkulturella familjerna blir en del av skolan enligt Oquist (2008)
och Lahdenpera (2008). De menar att dessas forvantningar pa skolan stélls mot den skolkultur
som rader och skolkulturen konfronteras med andra uppfattningar. Hussein beskrev hur han
sag andra mangkulturella elever som reagerade pa grund av avsaknaden av den auktoritara
skolan genom att de blev brakiga och inte lyssnade pa lararen. Ogbu (1986, 1992) och
Hultinger (1996) beskriver hur minoritetsgrupper kan reagera med uppror mot
majoritetskulturen. Enligt systemteorin som denna studie ocksa haft som referens kan dock
oordning i lagom dos vilkomnas enligt Oquist (2008).

Hur ska man komma till ratta med foraldrarnas osakerhet infér den svenska skolan?

Informanterna uttryckte att de kanner en osédkerhet pa grund av spraket. Det ar enligt min
bedomning viktigt att pedagogers forhallningssatt ar att ta till vara och respektera foraldrarnas
kompetens. Skolan ska uppmuntra foraldrarnas roll som stod i elevernas studier. Sjogren
(1996) betonar att den egna bristféalliga skolbakgrunden och/eller spraket inte behover hindra
det stod man som foralder ska ge sitt barn i skolarbetet. Nagra av informanterna uttryckte en
osakerhet infor det svenska skolsystemet. Otterbeck (2000) skriver att foraldrarna maste fa
forklara sina forvantningar och fa tillfalle att stalla fragor om vad undervisningen innebéar
(s.72). Bouakaz (2007) menar att foraldrar fran en minoritetsgrupp ar misstanksamma mot

skolan.
Parents belonging to minority groups tend to distrust the school and the educational system as a
whole, due partly to difficulties in gaining access to knowledge concerning the system itself
(Bouakaz 2007 s.59).

Mina erfarenheter och tidigare forskning visar hur stor betydelse foraldrarnas instélining till
inlarning ar. | denna undersokning visar samtliga foraldrar pa ett engagemang i sina barns
skolgang. De sa att de avsatte regelbunden tid for att hjalpa sina barn med skolarbetet. Ahmed
beskrev hur han varje dag avsatte tid for att prata med sina barn efter skolan, han berattade
ocksa hur de diskuterade TV-program och hur de samtalade om vad barnen ska bli nar de blir
stora. Om skolan erbjuder féraldrar mojlighet till samtal och reflektion kan “hemmets
laroplan” enligt Wahlberg (1984, i Flising, Fredriksson, 1996) fungera for fler, om man bara
far hjalp till insikt om sin viktiga foraldraroll. Min tolkning &r att man kan se hur Hussein har
lyckats forsta och anpassat sig till vart skolsystem pa grund av att hans foraldrar har haft
viljan att stodja honom genom samtal hemma dven om de har en pataglig osakerhet sjélva i
motet med den svenska skolan och det svenska samhaéllet.
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Enligt min tolkning behdver inte de positiva svaren innebéra att fordldrarna fungerar fullt ut
som stod for sina barn. Glappet mellan ambition och verklighet kan dnda gora sig gallande.
Nar laxor inte foljs upp kan det exempelvis bero pa en osékerhet infor hur man ska lésa en
uppgift. Foraldrar utvecklar en slags attityd av resignation pa grund av den osakerhet de
k&nner infor det svenska skolsystemet, menar Bouakaz (2007). Det kravs en kulturell
forstaelse for att lyckas i det samhalle dar du lever.

Kan kommunikation och samtalstraffar géra nagot med bade pedagoger och foraldrar?

En annan slutsats man skulle kunna dra av denna undersékning &r att representanter for skolan
bor ordna méten, ge mojligheter till dialog, lyssna och informera. Andra studier har visat att
samtalstraffar ar en framkomlig vag. Det &r viktigt att arbeta med forhallningssatt hos
pedagoger for att 6msesidigt fortroende ska kunna byggas upp och det verkliga samarbetet
ska kunna ske poangterar Lahdenpera (2004). Skolan maste ha strategier for att hem och skola
ska signalera samma budskap till eleverna och for att utveckla en 6msesidig respekt och ett
fortroende. | bakgrunden beskrevs mina egna erfarenheter av att inte foraldrar kommer till
skolan nar det ar foraldramoten eller att de inte dyker upp pa utvecklingssamtal. Genom
Bouakaz (2007) arbete med foréldrar framkom hur avgdérande ett extra telefonsamtal eller en
personlig inbjudan kan vara, vilket stammer val med mina egna erfarenheter. Med denna
insikt lagger pedagogen forhoppningsvis lattare energi och tid pa ett extra inbjudande
telefonsamtal.

En informant foreslog foréldrakaféer ddr man kan motas, det skulle motverka radslan for det
okanda, menade han. Bade sddana foraldrakaféer, samtalstraffar, och/ eller regelbundna
foraldrakvallar med information om det svenska skolsystemet och om hur demokratin
fungerar skulle enligt min mening kunna ha stor betydelse. | skolverket (2008a) ges exempel
pa ett val utvecklat samarbete med barnens foraldrar. Man har bjudit in foraldrar och latit de
beratta om sina hemlander. Nastan alla foraldrar kommer pa foraldramoten sedan man andrat
motesform till drop in” kaffe och soppkvall dar man ordnar barntillsyn. Foraldrar uppmanas
att dela med sig av egna erfarenheter, delta i foradldrakaféer, middagar, sykvéllar och utflykter.
Foraldrar bor uppmuntras att kommunicera med sina barn om kulturskillnader som nagot
intressant och larorikt, inte ndgot negativt och skrammande (s.17). Eftersom de
mangkulturella barnen ar i minoritet i den undersdkta kommunen kan de snabbare komma in i
den svenska kulturen genom sina svenska klasskamrater, i fotbollsklubben eller genom nagon
annan fritidsaktivitet, dar foraldrar genom att hamta och lamna sina barn ocksa far mojlighet
att motas. Om man kénner varandra kan man lattare komma Overens om tider och regler pa
fritiden, det kan motverka manga missforstand. Enligt systemteorin maste vi slappa tanken pa
ledaren eller lararen som den enda kraften av betydelse for att en forandring ska komma till
stdnd, men skolan kan vara hjalparen (Oquist, 2008).

| analysarbetet har standigt behovet av kommunikation och méten aterkommit. For att ett
verkligt mote ska ske poangterar Bakhtin (i Dysthe, 1995) dialogens betydelse. Sker inga
samtal med mojlighet till reflektion sker ingen forstaelse, ingen forandring eller utveckling,
menar han. En stor del av litteraturen och informanternas svar belyser att det ar nddvandigt
med kommunikation for att den interkulturella processen ska ske. Agardh (2005) tror att
skolan maste arbeta mycket mer malmedvetet for att skapa motesplatser for foraldrar och
skola (s.42).
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Som ett svar pa fragan hur man ska 6verbrygga osékerheten mellan hem och skola foreslas
utifran denna undersokning féréaldrautbildning som ett bra medel enligt min och flera
forskares mening. Samtalstraffar med foraldragrupper foreslas som en del av skolans
kontinuerliga verksamhet.

6.3 Implikationer for specialpedagogisk verksamhet

Som blivande specialpedagog kan jag utifran studien se att en av arbetsuppgifterna bor vara
som stod och sprakror for svaga parter i motet mellan hem och skola. | foérordningen for
specialpedagogexamen (2001:23) ingar bland annat att man ska delta i ledningen av den
lokala skolans utveckling for att kunna mota behoven hos alla elever. Eleverna ifran
mangkulturella hem behdéver kénna det positiva stodet ifran skolan. Ahlberg (1999) beskriver
specialpedagogen som nytdnkande foréandrare. Specialpedagoger kan arbeta preventivt for ett
béattre samhélle for alla, med allas rétt till lika varde, menar hon.

Utifran undersokningen har foljande specialpedagogiska behov framkommit:

- att uppvakta politiker med internationella, nationella och lokala styrdokument med
budskapet att vart uppdrag ar att arbeta for malet “en skola for alla”.

- att utveckla samarbetet med politiker, skolledning, hemmen, modersmals-, svenska som
andrasprakslarare och klasslarare for att framja respektfulla méten mellan kulturer.

- att satta igdng samtalstraffar for fordldrar och grupphandledning for personal, vilket ger
mojligheter till reflektion och insikt om egna varderingar, enligt ett av uppdragen i
specialpedagogforordningen.

- att 6ka kunskap och forstaelse bland évrig personal pa en skola om kulturella skillnader och
initiera arbeten for dkad integrering. Detta skulle t ex kunna gdras genom att ge forslag till
skolledning om foreldsare, fortbildning och litteratur och genom att vara med och utveckla
interkulturella projekt sasom “hallbar utveckling”.

- att vara ett sprakror och férmedla hur flersprakiga foraldrar tanker. Skolan ska enligt Lpo 94
framja forstaelse for andra manniskor./---/ Framlingsfientlighet och intolerans maste bemaétas
med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser (s.5).

- att i egenskap av specialpedagog hitta fungerande samverkansmodeller mellan skolan och
foraldrar med utlandsk harkomst som kan bidra till msesidig forstaelse och tolerans, genom
ett aktivt arbete med att hitta trygga forum och motesplatser for foraldrar enligt SOU
(1997:161).

- att vara uppdaterad i aktuell specialpedagogisk forskning och féra fram denna i skolan.
Rosenqvist (2005) skriver om forskningstrender inom det specialpedagogiska faltet. Den
kritiska forskningen har stallt begrepp som normalitet respektive avvikelse, integration
respektive segregation och kategoriskt respektive relationellt synsatt i1 fokus for
forskningsfragan.

6.4 Forslag till fortsatt forskning

Detta arbete har som ambition att utgora en grund att bygga vidare pa. Preventiv forskning om
den interkulturella processen i den mindre kommunen dar de mangkulturella familjerna &r i
minoritet bor stodjas. Prognosen talar for att antalet mangkulturella familjer kommer att 6ka i
de mindre kommunerna i vart land. Da behovs en beredskap for forandringen och en
beredskap for hur man arbetar med den interkulturella processen. Bouakaz (under tryckning)
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kommer inom kort ge ut en handbok/metodbok om foraldrasamverkan som bygger pa hans
avhandling. Denna skulle kunna ligga till grund for fler forskningsarbeten for att underlatta
och paskynda den interkulturella processen. Detta forhallningssatt stods dven av Berhanu:

Future studies in Sweden should systematically evaluate the following areas of problem or
research questions (see Losen & Orfield, 2002): /---/ What is the parental role or role of culture
in this process, and how do parents perceive their responsibility? To what extent do social
factors override (special) educational efforts intended to rectify school failures? (Berhanu 2008
p.24).

Gustafsson (2006) menar dessutom att sammansattningen av kamratgruppen har stor
betydelse for utvecklingen av kunskaper och fardigheter. Den pedagogiska forskningen har
fokuserat mer pa betydelsen av lararen och utformningen av undervisningen an pa
kamrateffekter, sa har finns stora behov av forskning. Det ar ocksa enligt Gustafsson mycket
angeldget att forskningen kring segregation och segregationsindex intensifieras.

6.4.1 Den interkulturella pedagogiska forskningens uppgift

Lahdenpera (2008) menar att det mangkulturella samhallet, dar skolan och utbildningen maste
forandras utifran mangfalden, utmanar den etablerade forskningen och staller nya krav. Den
interkulturella pedagogiska forskningens uppgift &r bl a att tydliggéra etnocentriska och
monokulturella forestallningar och varderingar i skola, barnomsorg och utbildning (s.27). Den
svenska skolan har en pd manga séatt forlegad form utifran ett monokulturellt samhalle. Ett av
laroplanernas langsiktiga mal &r enligt Beijer (2008) medinflytande for elever, nagot som &r
sarskilt betydelsefullt pa skolor vars mangkulturella elever utgor spjutspetsar for erfarenheter,
kunskaper och kulturer som skulle kunna vara berikande for hela det svenska samhallet.
Skolmyndigheternas arbete med interkulturellt perspektiv i undervisningen har
uppmarksammats dven utanfor Sverige. | den interkulturella pedagogiken studerar man enligt
Lahdenpera (2004) det mangkulturella, multietniska, globala och det interkulturella
sammanhanget. Detta sker for att bygga upp en kompetens hos alla pedagoger i syfte att skapa
insikt om hur kulturbundna foérestallningar paverkar elever, studenter, larare och foréldrar.
Hon visar en bild av kulturen som ett isberg, dar de osynliga delarna &r normer, varderingar,
kommunikation, kénslouttryck och personlighetsaspekter (s.14).

6.5 Slutord

Den mindre kommun dar undersékningen ar gjord har goda forutséattningar att lyckas med
positiva kulturmoten i en icke-segregerad skolmiljo och darigenom bli en bra forebild for
andra kommuner, dock endast under forutsattning att en medveten strategi laggs upp for att
den interkulturella processen ska ske pa ett positivt satt. Livet pa fritiden &r annu sa lange
segregerat mycket pa grund av boende, radsla och fordomar. Detta kan paverkas och brytas
ner genom dialoger, moten och relationsbyggande.

Forhoppningen &r att den interkulturella processen accelererar i vart land och att alla sma och
stora insatser tillsammans far ett genomgripande genomslag pa alla nivaer i samhallet. Enligt
Skau (2006) ar allt arbete med méanniskor slutligen en fraga om vardeval, kanske ocksa en
frdga om visioner? Vara vardeval och visioner kommer, likval som avsaknaden av sadana,
oundvikligen till uttryck i vara handlingar, anser hon.
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Sverige ar idag ett mangkulturellt samhélle. Skolledare och pedagoger behover utbildning for
att forstd och méta sina elever. Arbetet med fordomar, kulturbundna forestéllningar och
monokulturalism ar ett krdvande arbete, menar Lahdenpera (2008).

Den mangkulturella individen behéver lara sig vad som forvantas av honom/henne som
samhéllsmedborgare. Att vara delaktig i sina barns skolgang &r en del av férvantningarna.

Respekten och intresset for medmanniskor kan ingjutas i varje familj, skolelev och personal.
Forforstaelsen for vardet av det som ar olikt och fraimmande hjalper oss att visa respekt men
ocksa nyfikenhet och intresse. Om landet ska forandras mot tolerans for olikheter och med en
inbjudande attityd maste det till en kraftanstrangning pa alla nivaer, fran regeringsniva,
kommunalt, till varje skola och som ett resultat av det i varje hem, det vill sdga hos var och en
av oss. Syfte och mal med denna studie har varit att bidra till 6kad insikt i orsaker till olika
sétt att tdnka och agera och vad som kan godras for att forbattra forutsattningarna for irakiska
och andra mangkulturella elever i den svenska skolan.

Och hon fragade honom;
Vad vet du om delaktigheten?

Och han svarade néstan genast, alldeles som
om han hela sitt liv férberett sig for att
kunna besvara just denna enda fraga:

| delaktigheten uppstar var tillvaro.
Genom att gora oss delaktiga av varandras liv

skapar vi oss sjalva. Utan delaktigheten finns vi inte till.

Torgny Lindgren, Bat Seba
(s.227)
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Bilagor

Bilaga 1: Missivbrev

Jag heter Anna-Karin Erling, arbetar som larare i introduktionsklassen har pa XXXXskolan.

I host 2008 skriver jag mitt examensarbete i specialpedagogik vid Goteborgs universitet.
”Foraldraperspektivet, ett specialpedagogiskt initiativ till samverkan mellan arabisktalande
hem och skolan i den interkulturella processen”.

Den har undersokningen kommer att ligga till grund for mitt arbete. Dina tankar och asikter ar
mycket vardefulla och jag hoppas verkligen att du vagar svara arligt pa mina fragor. Jag
kommer att skriva om hur skolans samarbete med arabisktalande familjer ser ut och kan
utvecklas.

Plats, skola, alla berdrda personer avidentifieras. Din anonymitet garanteras.

Godkanner du att de svar du ger mig anvands i mitt examensarbete?

Den slutliga redovisningen i form av en C-uppsats i specialpedagogik kommer att
anonymiseras.

Onskar du fa del av mitt arbete far du garna meddela mig det.

Mvh

Anna-Karin Erling
XXXXXXskolan
XXX XXXXX

Jag godkénner villkoren ovan for den intervju som genomfors:
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Bilaga 2: Intervjuguide

Bakgrundsfragor:

Kan du beratta om er familjesituation, ar du gift, hur manga barn har ni? Hur gamla ar barnen,
i vilka klasser gar dem?

Hur l&ange har du bott i Sverige?

Hur l&ange har dina barn bott i Sverige?

Din egen skolbakgrund, utbildning i Irak och I Sverige?

Tre kategorier
A. Vilka forvantningar har irakiska foraldrar pa den svenska skolan?

B. Hur ser samarbetet ut mellan hem och skola?
C. Vad kan paverka den interkulturella processen?

A. Vilka B. Hur ser C. Vad kan paverka
férvantningar samarbetet Den interkulturella
har irakiska ut mellan hem processen?

fordldrar pa den och skola?

svenska skolan?

4. Hur ska du som forélder
kunna bli mer delaktig i ditt
barns skolgang?

1. Vad tycker du om den
svenska skolan?

7. Hur mycket pratar ni hemma om
kulturella skillnader?

8. Hur &r det att komma ifran Irak och
g i den svenska skolan?

2. Pavilka satt skiljer sig
skolan i Irak och i
Sverige?

5. Tycker du att skolan, lararna
lyssnar pa dig och det du vill
uttrycka? Vagar du saga vad du
tycker?

3. Vems ar ansvaret for hur
det gar for ditt barn i
skolan?

6. Hur mycket tid lagger du pé
att hjalpa ditt/ dina barn med
skolarbetet?

9. Vad tycker du ska goras for att det
ska bli en storre forstaelse pa skolan for
den irakiska kulturen?

3a. Hur ser man pa att nagon

har ett handikapp, en
svarighet vid inlarning i
Irak?

3b. Hur hjélper man barn
med las- och skrivsvarigheter
i Irak?

3c. Hur tycker du att den
svenska skolan ska hjélpa
barn med ex. vis las- och
skrivsvarigheter?

10. Vad tycker du ska goras for att
familjer ifran Irak ska forsta den
svenska skolan och bli aktiva och
delaktiga i det svenska samhéllet?
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