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Syfte

Studiens syfte &ar att undersoka forskoleklassens ursprungliga idéer och férskoleklassen som en
motesplats mellan olika pedagogiska strdmningar.

Metod

Undersokningen ar kvalitativ och bygger pa observationer och samtal med inspiration av en
etnografisk ansats. FOr att svara pa mitt syfte har jag dels last litteratur, gjort observationer i en
forskoleklass och haft ett antal informella samtal med tva forskollarare. Jag har aven haft
formella samtal med tva forskollarare, en grundskollarare och en rektor.

Resultat

Resultatet som jag anser att jag har kommit fram till &r att férskolldrarna i den forskoleklass som
jag har undersokt tar tillvara barns intressen och bygger vidare pa deras egna erfarenheter.
Forskolepedagogiken ser barnen i ett helhetsperspektiv och aktiviteterna ar barncentrerade.
Forskollararna anvander sig av den larande leken och ett for barnen meningsfullt innehall. | den
organisationen som nu finns pa skolan har forskolepedagogiken inte sa stor mojlighet att paverka
den undersokta skolans innehall och arbetssétt.
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1 Inledning

Forskoleklassen infordes som en egen skolform 1998. Den é&r frivillig, men kommunen har
skyldighet att erbjuda plats for alla barn pa hostterminen nar de fyller sex ar.

Jag har arbetat i forskoleklass i manga ar och kanner en viss forvirring kring forskoleklassens
innehall och arbetssatt. Jag har upplevt att det ar latt att ta ver skolans tradition och "glomma”
forskolepedagogiken. Darfor vill jag i denna undersokning ta reda pad tankarna bakom
forskoleklassens inforande och belysa ett arbetssatt som tar tillvara forskolepedagogiken i
forskoleklassen.

| manga ar har diskussioner forts om vikten av samverkan mellan férskola och skola. Redan
under 1940-talet, skriver Karrby (2000), paborjades en diskussion om vad en mer formaliserad
undervisning for de yngre aldrarna, fore den obligatoriska skolstarten, skulle ha for innehall och
vart den skulle leda. Ett gemensamt forhallningssatt for barnens skull har foresprakats. Det finns
en vinst for barnen att grundskoll&rarna vet vad forskolldrarna arbetar med i forskolan och
tvartom. (For att sarskilja de olika lararkategorierna kommer jag genomgaende i uppsatsen skriva
forskollarare och grundskollarare.) Da kan grundskollararna ta vid dar forskollararna lamnar, och
bygga vidare pa barnens erfarenheter och kunskaper. Likasa, att skolan och forskolan har samma
vardegrund och kan diskutera forhallningssétt och kunskapssyn vilket gagnar barnens larande.
Barnen far da mojlighet att fortsatta sin skolgang med larare som har ett liknande forhallningssatt
som de &r vana vid. Lararna i skolan tar tillvara barnens erfarenheter pa ett liknande sétt som
forskollararna har gjort i forskolan om forhallningssatt och kunskapssyn ar densamma.

Under aren har ett flertal utredningar om integration av forskola, skola och skolbarnsomsorg
genomforts. Den senaste, som ligger till grund for dagens laroplaner tillsattes 1996 och kallades
for Barnomsorg och skola kommittén (BOSK). Sedan forsta juli 1996 tillhor forskoleverksamhet
och skolbarnsomsorg Uthildningsdepartementet. | regeringsforklaringen tidigare samma ar slogs
det fast att forskola, skola och skolbarnsomsorg skall integreras. Kommittén ansag att
grundskolans forsta viktiga ar behdvde forbattras och utvecklas (SOU, 1997:21).

Det forsta kommittén ville gora var att ta fram ett samlat maldokument for barn mellan 6-16 ar
inklusive skolbarnsomsorgen. Barns tidiga larande diskuterades som en del av det livslanga
larandet. Forskola, skola och skolbarnsomsorg har viktiga uppgifter nér det galler att skapa
likvardiga livsvillkor for barn. Dessa olika delar i barns varld maste stimma Gverens med
varandra och verka i ett sammanhang (SOU, 1997:21). Aren innan BOSK - kommittén tillsattes
hade sexarsverksamhet av olika innehall och kvalitet utvecklats i kommunerna. Erfarenheterna av
detta var Overvdgande positiva vilket kommittén ville ta till vara i integrationsarbetet. Det som de
sdg som positivt var att integrationen utvecklade verksamheterna. Det ansags att ett samlat
maldokument och en tydligare motivtext skulle ge bra forutséttningar i den fortsatta utvecklingen
(SOU 1997:21).
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2 Syfte

Mitt syfte &r att studera forskoleklassen som en motesplats mellan olika pedagogiska
stromningar. | mitt arbete ska jag undersoka relationen mellan:

e Frobels pedagogik och dagens forskoleklass
e Forskolepedagogiken och forskoleklassens pedagogik
e Forskoleklassens ursprungliga idéer och dess praktik idag

e Forskoleklassens och skolklassens praktik.

3 Litteraturgenomgang

| den hér delen skall jag forst beskriva intentionen med forskoleklassen samt en del av den
svenska forskolans historia som man kan kanna igen i delar av dagens forskola och forskoleklass.
Jag har inte intentionen att ge en heltdckande historisk 6versyn utan tar upp en del som jag kan se
anknyter till dagens forskoleklass .

Det talas ofta om att skolan har en lang och stark tradition, vilket den ocksa har, dven forskolan
har en tradition som &r viktig att inte glémma bort.

Har tar jag ocksa upp tidigare forskning, och styrdokument som berér &mnet samt en utvardering
som har tagits fram fran skolverket.

3.1 Intentionen med forskoleklassen

Den nya skolformen, forskoleklassen, inférdes 1998 efter ett beslut i riksdagen. Ett av syftena var
att integrationen mellan de olika verksamheterna forskola, grundskola och fritidshem skulle 6ka.
Ett annat syfte var att utveckla nya arbetsformer och nya pedagogiska forhallningssatt i integrerad
verksamhet. Detta skulle skapa en kontinuitet i det livslanga larandet som beskrivs i de olika
laroplanerna (Utbildningsdepartementet 1998 a, b). Huvudsyftet med integreringen var en
pedagogisk fraga sa att verksamheterna kan utveckla gemensamma mal och forhallningssatt.
Kvaliteten skulle ocksa forbattras nar de olika verksamheterna narmade sig varandra. Det
naturliga inslaget av lek, omsorg, skapande, temainriktat arbetssatt och barns eget utforskande
som finns i forskolan bor genomsyra &ven skolan enligt skolverket (2001a).

Den forsta augusti 1998 borjade de idag aktuella l&aroplanerna att gélla for forskola och skola.
Dessa laroplaner tacker verksamheterna for barn mellan 1-16 ar. Enligt skolverket ska de lagga
grunden for en integration av dessa verksamheter.

...”skapa de nodvandiga forutsattningarna for samverkan och gemensamma synsatt pa
barns och ungdomars utveckling och larande. Detta innebar att larandet mer ses som en
obruten process i vilkken bade erfarenheten fran vardagslivet i familjen, bostadsomradet,
bland kamraterna och den pedagogiska verksamheten i forskola, skola och fritidshem tas
tillvara. Ett sadant synsatt pa laroprocesser forutsatter ett nara samarbete med alla de som
har ansvaret for de olika miljoer och verksamheter som barn vistas i — hem, barnomsorg
och skolan.” (Skolverket 1997, s. 31)

Dahlberg och Lenz Taguchi (1994) menar att de tva skilda traditionerna inom forskola och skola
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ska kunna forenas i ett gemensamt synsétt och forhallningssatt till barn. Vardebasen behover bli
densamma inom forskola och skola. Forfattarna har en vision om att synen pa barndom och
larande ska bli ett samspel mellan barn och vuxen och dar barn och vuxna kan samspela pa lika
villkor. Effekten av samverkan mellan forskola, skola och fritidshem &r att ur barnens perspektiv
skapa en kontinuitet i deras larande och ge ckad forstaelse for omvarlden samt gora kunskapen
meningsfull.

| och med att forskolan fick en egen laroplan 1998 dar larande, menar Karrby (2000), framhalls
som en av de priméra delarna skapar detta en kontinuitet och ett gemensamt synsatt for barn
mellan 1-16 ar. Da forskola och skola ska hanga ihop avdramatiseras skolstarten for barnen. Det
okar ocksa mojligheten att anpassa verksamheten efter barnens individuella behov. En skillnad
mellan forskola och skola, skriver Karrby (2000), &r att forskolan inte har nagra kriterier mot
vilka man mater kunskapen och vilka mal som ska uppnas. | skolan har eleverna officiellt
faststallda kunskapsmal vilka i forlangningen ska resultera i betyg. Synen pa kunskap har
utvecklats i de nya laroplanerna och synen pa kunskap har breddats och ar inte langre enbart
fokuserat pa teoretisk kunskap. Kansloméssighet och social kompetens ar ocksa en viktig del av
barns kunnande. Barn ar aktivt med och skapar sin kunskap, erévrar sin omvarld. Detta har lange
ingatt i forskolans arbetssétt, som bygger pa en helhetssyn pa barn.

Tillkomsten av forskoleklassen motiveras ofta med att samverkan mellan de olika
verksamheterna ska tas tillvara samt for att forskolepedagogiken ska foras in i skolan. Fast (2007)
ifrdgasatter i sin forskning hur métet mellan forskolan och skolan ska utformas. Meningen, nar
forskoleklassen infordes 1998, var att skapa en motesplats for forskolans och skolans
verksamheter. Intentionen var ett nytt pedagogiskt forhallningssatt. Fast tycker sig se en vilsenhet
bade hos forskollarare i forskolan och i forskoleklassen. De vet inte riktigt vad syftet och
innehallet i forskoleklassen ska vara. Hon fragar sig om det ar forskola eller skola, eller
ingetdera. Forskollararna i Fasts undersokning uttrycker en kansla av otillracklighet, de tycker
inte att de hinner prata med lararna i skolan eller med férskollararna i forskolan.

Skolans laroplan (Utbildningsdepartementet 1998) betonar att rektor har ett sarskilt ansvar for att
samarbetsformer ska utvecklas mellan forskoleklassen, skolan och fritidhemmet sa att varje elevs
utveckling och larande kan stodjas pa ett mangsidigt satt. Samverkan med forskolan ska ocksa
bedrivas sa att forutsattningar for samsyn och samarbete kan komma till stand. Fast (2007) sag i
sin undersokning att det sallan foérekommer ett sadant samarbete vilket far till foljd att
forskollarare i forskolan inte kanner sig uppskattade av lararna i forskoleklassen. Lararna i
forskoleklassen kanner i sin tur att deras arbete inte tas till vara da deras barn bérjar i skolan.
Denna anonymitet mellan verksamheterna innebar en risk da progressionen kan utebli och barnen
kan fa géra samma saker upprepade ganger eftersom lararna och forskollararna inte kanner till
varandras verksamheter.

3.2 Frobels paverkan av den svenska forskolehistorien

Den svenska forskolepedagogiken har, skriver Johansson (1994) rétter i den sa kallade
Frobeltraditionen. Friedrich Frobel verkade i Preussen pa 1800-talet. Han grundade den tidiga
kindergarten (barntradgard) verksamheten dar. Frobels barntradgardar var enligt Johansson
(1994) for progressiva och forbjods av politiker 1851 men kom att spridas internationellt, dels
genom emigranter och dels genom féresprakare. Under spridningen bildades en formaliserad
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kindergartenmetodik. Den tyska forskollararutbildningen bidrog till att sprida kindergarten till de
nordiska landerna. Frobel menade att méanniskan maste arbeta aktivt for att utvecklas. Barn har av
naturen en verksamhetsdrift, som hos barn tar sig uttryck i lek och arbete. Frébel var fore sin tid
genom att han lyfte fram barns lek och egna aktivitet. Henriette Schrader-Breymann var en
kvinna med starkt inflytande som ocksa forde in husliga sysselsattningar och temaorienterat
arbetssatt i verksamheten och distanserade sig darmed fran den tyska verksamheten.

Det man kan se som harstammar fran Frobel i svensk forskolepedagogik idag ar t.ex. husliga
aktiviteter, fri lek, samling i ring och utevistelse. Frobel kallade delar av barnens arbete for
arbetsmedelpunkt, i vilket man kan se kopplingar till dagen temaarbete, déar forskolan arbetar
amnesintegrerat skriver Johansson (1994).

3.3 Skolverkets utvardering av integrationen av
forskoleklassen

Skolverket fick i uppdrag av Regeringen att under tre ar, efter inférandet av férskoleklassen
1998, folja integreringen av forskoleklass, fritidshem och grundskola i kommunerna.

Integrationen ska framfor allt ses som en pedagogisk frdga med fokusering pa en
utveckling mot mer av gemensamma mal, forhallningssatt, arbetsformer och synsatt i de
olika verksamheterna. Métet mellan de olika verksamheterna forvantas frigéra pedagogisk
utvecklingskraft och ge nya forutsattningar for utveckling och larande. Det har betonats att
det som ar naturliga inslag i forskolepedagogiken - bl.a. lek, omsorg och skapande, ett
temainriktat arbetssatt och barnets eget utforskande - bor fa genomslag i skolan.
(Skolverket, 2001b s.3)

Det hade varit bra for integrationen mellan forskoleklass, fritidshem och grundskola om de olika
lararkategorierna hade fatt gemensam kompetensutveckling och reflektionstid skriver skolverket
(2001b). Detta uteblev i manga fall vilket kan ses som en brist menar de. Vidare konstaterar de att
utvecklingsprocesser tar tid vilket man maste ta i beaktande vid en sadan har integration. Ett
integrationsarbete kraver kompetensutveckling och tid for planering

3.3.1 Rektorns betydelse

I utvarderingen visade det sig att Skolverket (2001b) fann att av rektorerna, som har ansvaret for
forskoleklassen, var drygt hélften insatta i vad intentionen med integrationen var. Rektorerna
ansag inte att deras prioritet lag i att driva pedagogiska fragor pga. tidsbrist. Darfor blev
uppgiften delegerad till arbetslaget. Av arbetslagen var halften insatta i vad intentionen med
reformen var. De ansdg inte att de hade tid att fordjupa sig. Manga arbetslag ansag att det var en
ekonomisk reform darfor att nar sexaringarna far plats i skolan frigors forskoleplatser for barn
mellan 1-5 ar och pa sa sétt uteblev fokuseringen pa att skolan skulle forandra sitt arbetssétt

Skolverkets utbildningsinspektorer anser att ”Kompetensutveckling ar ett centralt redskap for att
generera storre helhetssyn och forstaelse for forhallanden Gver verksamhetsgranserna.”
(skolverket 2001b s. 41)

Pa skolor dar integrationen av forskoleklassen har lyckats, har rektorn skapat mojlighet for
diskussion och reflektion. Skolans mal med forskoleklassen ar tydliggjorda och lararna
kommunicerar och rektorn astadkommer uppslutning. Gemensam planering och uppfdljning av
verksamheten ar ocksa viktiga omraden for att verksamheten ska utvecklas.

Rektorn ar ocksa viktig, anser skolverket (2001b) nar forskollarare och fritidspedagoger ska in i
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skolan da de &r i minoritet. Lararna & manga och har en starkare tradition varfor det kan vara
svart att sta emot deras invanda arbetssatt och fora fram forskolans. Manga rektorer anser dock
att de har for lite tid for pedagogisk ledning vilket gor det svarare for dem att stétta forskollarare
och fritidspedagoger i det har avseendet.

Skolverket (2001b) fann att da rektorn lamnar ansvaret till lararna minskar sannolikheten for
framgangsrikt utvecklingsarbete.

3.4 Forskning om forskoleklass

Karlsson m.fl. (2006) anser att i och med att forskoleklassen infordes sa borjar barnen skolan nar
de &r sex ar, till skillnad fran forut da de borjade vid sju ars alder. Barnen behover ha kunskap om
manga komplicerade foreteelser for att kunna borja skolan. Det galler bade i undervisning och i
uteaktiviteter, vilka &r viktiga delar i barnens vardag. Forfattarna ser en skillnad mellan
forskolans respektive skolans satt att se pa t.ex. uteaktiviteter. | forskolan ar uteaktiviteter en del
av dagen som raknas pa samma satt som andra aktiviteter. | skolan daremot &r rasten tankt som
avkoppling och vila samt att barnen kan rora sig. Raster, menar Karlsson m.fl. (2006), &r ett
medel for att na andra mal under skoldagen och har inte ett varde i sig. Inférandet av rast i
forskoleklassen pekar pa att aldern for skolstarten har sankts eftersom sexaringarna maste delta i
rasten pa skolan villkor. Pa skolgarden ar det manga fler barn ute samtidigt som det ar farre
vuxna narvarande. Detta staller hoga krav pa sexaringarnas sociala kompetenser vilket kan bli ett
problem for de barn som har svart att komma in i lekar eller har svart att forsta de sociala
koderna. Leken pa skolgarden ar avancerad och langt ifran okomplicerad for barnen. | och med
att det finns farre vuxna pa skolgarden kan detta innebéra att barnen under rasten &gnar sig
mycket at inneslutande och uteslutande lekar utan vuxnas insyn (Bliding 2004). | de
inneslutande lekarna finns en Oppenhet for barn att vara med och delta i leken men i de
uteslutande lekarna far inte alla vara med. Barnen anvander det som ett maktmedel och det blir en
lek i sig. Forfattarna menar att detta alltid pagar mellan barn men att inférandet av raster i
forskoleklassen sanker aldern da barn utsatts for detta, vilket staller hogre krav pa att barnen
sjalva ska kunna hantera det.

Enligt Karlsson m.fl. (2006) har det skett en ”skolifiering” av forskolan istéallet for att skolans
arbetssatt har forandrats och det har blivit ett tionde skolar istallet for en forandring av skolans
arbetssatt, vilket foresprakades i de offentliga texterna som foregick forskoleklassens inforande.

Enligt forskollarare i Fasts (2007) undersokning sa vet inte lararna i skolan vad barnen gor i
forskolan. Material som skickas med barnen, fran forskolan till skolan, negligeras. De tycker inte
heller att de tas pa allvar som larare. Forskollararna sager: “Skolan ar sa stark. Skolans satt att
vara ar det riktiga”, (Fast, 2007 s. 148)

| Karlssons m.fl. (2006) studie beskriver en forskollarare att hon tyckte att sexaringarna, innan
reformen kom, hade vuxit ifran verksamheten i forskolan. De fick inte det utrymme som de
behovde, anser forskollararen, da de sma barnen kravde sa mycket av personalen. Hon uttrycker
dock att hon var orolig for att sexaringarna skulle hamna i en "skolskola” (Karlsson 2006, s. 87).
Efter reformen genomforts tycker hon att det har blivit nagot bra av verksamheten néar lararna har
blandat forskola och skola i forskoleklassen, som &r baserad pa barnen, deras lust och formaga,
men att man har mycket kvar att lara.

Sida 8



Forskollararna, i forskoleklassen, tycker enligt Fast (2007), att forskoleklassen &r klamd mellan
skolan och forskolan. Forskoleklassen ar inte obligatorisk och férskolldrarna menar att rektorn
inte tar deras verksamhet pa allvar, de far for lite medel och det finns oklarheter om hur
verksamheten ska bedrivas. De upplever det som att de kan gora lite vad som helst. Skolan, i sin
tur, forvantar sig att barnen ska vara skolforberedda” men vad det innebér ar ofta oklart. Tid for
diskussioner om vad forskoleklassen ska innehalla ar sallsynt. Forskollararna i de fem undersokta
forskoleklasserna som finns med i Fasts (2007) avhandling, uttrycker alla en forvirring kring
forskoleklassens innehall och arbetssétt. Flera forskollarare sager att det inte ska vara skola, man
ska leka sig fram och anvanda sig av barnens fantasi. Vissa anser att férskoleklassen ar en del av
skolan och att det ska avspegla sig i verksamheten. Pa det séttet satter de lek och fantasi i motsats
till skolverksamheten. En sak som &r gemensam for forskollararna i de fem forskoleklasserna i
avhandlingen ar att de gor barnen uppmarksamma pa att: ”Nu gar ni i skolan och da gér man sa
har” (Fast, 2007 s. 150). Det handlar t.ex. om att kunna sta pa led och att kunna delta i langre
samlingar.

3.5 Innehall i en forskolepedagogisk verksamhet

I den har delen vill jag genom litteratur och olika dokument beskriva vad forskolepedagogik ér.
Det skrivs ofta att forskolepedagogiken ska féras in i skolan, och jag ska hér forsoka definiera
vad forskolepedagogik &r. Jag har ocksa valt att utifran studier och litteratur beskriva olika
omraden inom forskolan som jag tycker ar karaktéristiska for forskolepedagogiken och som lyfts
fram i laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet 1998) som jag kommer att fordjupa
mig i. Det finns naturligtvis fler omraden, i forskolans laroplan, t.ex. natur och musik mm. Jag
har dock, for att begransa min undersokning, valt ut lek, temaarbete, skriftsprak och matematik
som ar viktiga omraden i en forskolepedagogisk verksamhet. Jag valde dessa omraden for att jag
tyckte att det var intressant att belysa tvd omraden som av tradition ar grundlaggande i forskolan;
tema och lek. Det var ocksa intressant att belysa tvd omraden som har blivit mer
uppmarksammade pa senare ar; skriftsprak och matematik.

3.5.1 Forskolepedagogik

Myndigheten for skolutveckling (2006 a) beskriver att forskoleklassen ska vara som en bro
mellan forskolan och skolan. Synen pa kunskap och larande, i forskoleklassen, har sin grund i
forskolepedagogiken. Med det menas att barnen tillagnar sig kunskap och lar sig genom
forskolans viktigaste pedagogiska redskap. Dessa definieras som lek, skapande och eget
utforskande. | forskolan talas det om ” lekande l&randet” och “den larande leken”. Detta &r
forhallningssatt som ska félja barnen fran forskola till forskoleklass och skola. Forskoleklassen
ska ta over dar forskolan slutar, och ta vara pa det som barnen kan och ge barnen tillfallen och
mojligheter att utveckla sitt larande.

Vidare var den viktigaste intention med forskoleklassens inforande att verksamheten ska
utformas med forskolans forhallningssatt till kunskap och larande. Detta forhallningssatt
fokuserar larandet genom lek och lust. Da detta forhallningssatt fors in i skolan utvecklar skolan
sitt arbetssatt och fokuserar pa att individen ar i centrum och utgdr fran barnens egna
forutsattningar samt behov. Da kan ocksa barnens majligheter och kapaciteter tas tillvara.

Genom att forskolepedagogiken kommer in i skolan anser Karlsson m.fl. (2006) att skolan
kommer att forandras. Forskolepedagogiken har en lang tradition av att arbeta i lararlag och har
fokus pa barncentrerade aktiviteter. Tillsammans med skolans @mnescentrerade verksamhet

Sida 9



skulle detta utveckla och fordndra skolans traditionella arbetssatt. Samma forfattare menar att
barns fria lek och skapande &r viktiga delar av forskolepedagogiken. Barnens lust, h&r och nu, ar
utgangspunkt for verksamheten. | forskolan har man en helhetssyn pa barn som tar tillvara deras
erfarenheter.

Skolverket (1997) definierar det pedagogiska arbetet i forskolan med att barn arbetar med att
erovra sin omvarld. Detta ska man stddja och leda med utgangspunkt fran laroplanen.
Pedagogiken i forskolan utgar fran barnet och barnets intressen.

3.5.2 Lek

Det finns manga olika sorters lek och den lek som jag har velat fanga ar den larande leken i
vilken vuxna kan delta och utmana barnen genom att férse dem med t.ex. rekvisita. Barn leker
alltid nagot, det finns alltid ett objekt i barns medvetande menar Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003). ”Objektet &r aldrig ett skolamne, men val nagot de arbetar med for att
skapa en forstaelse for i sin omvarld” (Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson, 2003 s. 52).

Né&r barn startar en lek behdver de ha ungefar samma objekt och for att den ska utvecklas krévs
ett delat tankeobjekt. Barnen utgar fran sina egna erfarenheter men i lekens kommunikation kan
de forandras. | leken och i kommunikationen mellan barnen kan de utvecklas. Har menar
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) och Kérrby (2000) att larare (géller alla
lararkategorier) kan fa barn att uppticka sitt eget larande i leken genom att delta i
kommunikationen med barnen pa deras villkor. Lararen (galler alla lararkategorier) kan ha ett
medvetet innehall som hon vill utveckla hos ett barn och da kan hon delta i en lek och i leken
bidra med fragor eller saker som utvecklar barnens kunskap. Leken har ocksa anvants for larande,
da den vuxne anvander leken for att utveckla barnens kognitiva strukturer. | leken finns goda
grunder for larande dér kreativitet, problemlésning och nyskapande kan utvecklas.

Kérrby (2000) skriver att inom férskolan har leken varit ett pedagogiskt hjalpmedel sedan lange.
Leken uppstar i spontana situationer i samspel med andra, det ar nagot individen tar initiativ till
sjalv och den uppstar i situationer som inte ar hotfulla utifran omgivningen. | en trygg miljo kan
leken utvecklas. | forskolans laroplan (Utbildningsdepartementet 1998) star det att lararen i
forskolan ska bruka leken aktivt for att framja barns utveckling och larande. Aven skolans
laroplan framhaller att lek och skapande arbete ska vara vésentliga. Leken har stor betydelse for
barns satt att 16sa problem och for att kunna arbeta sjalvstandigt. Den har en central roll i
forskolepedagogiken. Den hjalper barnen att erdvra omvérlden och bidrar till barns larande. I
leken utvecklar barn sin kommunikativa och sociala kompetens (Skolverket 1997).

| laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet 1998) har leken en central roll och ska
pragla verksamheten i foérskolan. Den &r viktig for barns larande och utveckling. Den ska
anvandas pa ett medvetet satt for att framja barns utveckling och larande. Leken kopplas ihop
med det lustfyllda larandet och kommer till uttryck pa flera olika satt. |1 de olika formerna
stimuleras barns fantasi, formaga till inlevelse, kommunikation, symboliskt tankande,
problemldsning och samarbete med andra. | leken, som definieras som skapande och gestaltande,
far barnet mojlighet att bearbeta olika erfarenheter. Verksamheten ska utgd fran barnens
intressen, erfarenhetsvérld och motivation att soka kunskap. Barn anvénder sig av lek, socialt
samspel, utforskande och skapande for att séka och erdvra kunskap.
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3.5.3 Temaarbete

Inom forskolan har temaarbete inneburit att forskolegruppen under olika lang tid arbetat med ett
overgripande begrepp t.ex. "havet” eller “bondgarden” skriver Karrby (2000). | ett tema
sammanflatas kunskaper fran flera omraden och bildar en helhet. Man blandar t.ex. matematik,
sprak, skriftsprakande, skapande och musik och visar pa ett ssmmanhang som blir meningsfullt
for barnet. Olika aspekter av omvarlden bildar pa sa satt ett samband som 6kar barns forstaelse.
Ofta blir det en gemensam upptacktsfard for bade barn och forskollarare.

| det pedagogiska programmet for forskolan (1987), lyfts tema arbete fram som ett
grundlaggande arbetssatt inom forskolan. | skolan har temaarbete ocksa anvants men da med
annorlunda vinkling. Skolan har forsokt att organisera det amnesmaéssiga stoffet men temat har
inte genomsyrat verksamheten och det utgar inte fran barnen.

| forskolans laroplan, (Utbildningsdepartememntet1998), lyfts det fram att barns larande kan bli
sammanhangande och mangsidigt med ett temainriktat arbetssatt medan skolans laroplan
(Utbildningsdepartementet 1998) inte berdr begreppet temaarbete.

Karrby (2000) menar att kunskap och larande dock beskrivs pa ett sadant sétt att det kan harledas
till ett tematiskt arbetssatt. Skolan ska t.ex. enligt laroplanen inriktas pa att ge utrymme for olika
kunskapsformer for att skapa larande och balansera dessa olikheter sa att de kan bli en helhet.

Temaarbete ar en viktig del i manga forskolors verksamhet anser Pramling Samuelsson och
Sheridan (1999). Ett temainriktat arbetssatt talar for en helhetssyn pa barns larande och
utveckling. Temat ska genomsyra all verksamhet pa forskolan och ar nagot som pagar hela
dagen, inte bara en timme pa onsdagar t.ex. Vidare menar de att nar forskolldrare tematiserar
nagot innebar det att de avgransar och lyfter fram for att synliggora ett visst omrade eller
fenomen. Temat kan paga under en langre eller kortare tid.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) anser att det traditionellt inom férskolan har talats om
att det ska finnas en helhet i barns larande. Temaarbetet a&r en medveten och planerad handling for
att utveckla barns erfarenhet och kunskap om ett sarskilt omrade. Forskollararen skapar
mojligheter for barnen att utveckla sina kunskaper. Temat ska ocksa kunna bearbetas i leken,
skapandet och andra vardagliga sammanhang. Ett tema kan starta bade utifran forskollararens
eller barnets initiativ. Barnen maste dock visa intresse eller delaktighet for att det ska bli en
omsesidighet i arbetet. Nar forskollararen vet vilka mal som ska uppnas med temat borjar
samspelet med barnen. Genom intervjuer, barns teckningar eller observationer tar forskollararen
reda pa vad barnen tanker om det fenomenet. Detta gors ocksa under temats gang, for att veta vad
barn har lart sig och vad de kan utveckla mera.

3.5.4 Skriftsprak

I svensk forskola, skriver Gustafsson och Mellgren (2005), finns en tradition att arbeta med barns
sprakutveckling. Daremot har inte skriftspraket haft en framtradande roll, det har varit skolans
uppgift. | Barnstugeutredningen (1972) star det att forskolan ska arbeta med att ge barn spraklig
stimulans, men beskriver inte hur man ska arbeta med barns skrivande och l&sande.

1996 tillsattes en las- och skrivkommitté av regeringen skriver Karlsson m.fl.(2006) Deras arbete
gick ut pa att utreda varfér manga barn och unga inte lyckades ta till sig skriftspraket pa ett bra
satt. Denna kommitté lamnade manga forslag till formuleringar i laroplaner och kursplaner. De
ansag bl.a. att vart samhélle ar sa préaglat av skriftspraket och att intradet i den vérlden sker tidigt
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i livet. For att barn ska lyckas att utveckla god las- och skrivformaga maste bade forskola och
skola arbeta aktivt, malmedvetet och langsiktigt med detta.

Idag utgar laroplanerna fran barns larande. Narhet mellan larande, kunskap och sprak i tal och
skrift genomsyrar laroplanerna. Bade Lpo -94 och Lpfo -98 har mal fér samverkan vilket gor att
det finns goda chanser att skapa kontinuitet mellan férskola och skola. Det som grundlaggs i
forskolan ska féljas upp i skolan. Det livslanga larandet ar centralt menar Gustafsson och
Mellgren (2000).

Barn mater bokstaver i sin vardag fran det att de &r sma. De ser sina namn och lar sig tidigt "lasa”
sitt eget och kamraternas namn. Vuxna laser sagor for barnen och barnen ser de vuxna lasa
tidningar. Pa leksaker star det text som barnen lér sig kianna igen, t.ex. LEGO.

Att arbeta aktivt med barns l&s- och skriv utveckling i forskola och forskoleklass kan enligt
Gustafsson och Mellgren (2005) innebéra att man anvander sig av:

— sagolasning och prata om vad man laser,

— barnprogram som "Fem myror ar fler &n fyra elefanter”,

— tillgang till skrivmaterial,

—en miljo som &r rik pa funktionellt anvandande av skriftspraket,

— stimulera till lek dar skriftspraket ingar. ( Gustafsson och Mellgren 2005, s.78).

Forfattarna menar att nar forskollarare anvander sig av skriftspraket tillsammans med barnen ar
inte alltid syftet att lara sig skriva och lasa, men barnen forstar vad de ska ha det skrivna ordet till
och blir darmed intresserade av att l&ra sig skriva.

Skriftspraksstimulering ska ”jag”-forankras anser Eriksen Hagtvet (2004). Med det menar hon att
aktiviteter ska utgad fran barnets behov, intresse och handlingar. Bokstaver och skriftspraket
integreras i barnets lek sa att barnet kanner att det ar han eller hon som har skapat bokstaverna.
Detta blir jagbekraftande och jagutvecklande for barnet och barnet far positiva erfarenheter av
sprakliga utmaningar. For att detta ska fungera behdver forskollararen vara uppméarksam pa
barnets intressen och kunskaper .

Skolverket fann i sin utvéardering av forskoleklassens infoérande (2001b) att i de forskoleklasser
som undersoktes arbetade man med spraklig medvetenhet pa olika satt. Skolverket ansag att
eleverna far en god forberedelse i detta infor skoldr ett. De sag dock att forskollararna hade
svarare for att ta tillvara de elever som redan kunde lasa och skriva och de som hade problem
med detta. Dessa elevers behov tillgodosag man inte genom att individualisera verksamheten som
forskollararna borde ha gjort.

For att lara sig att lasa och skriva maste barn agna tid till detta. En viktig utgangspunkt ar
darfor att skapa maximala mojligheter till detta. Det kan ske i mer formaliserad undervisning
men det kan ocksa ske i mer informella sammanhang. | den formella undervisningen har
lararen god kontroll dver och kan latt iaktta de enskilda barnens utveckling. Vi har
konstaterat att den typen av undervisning finns i samtliga klasser. Innehdllet i den
undervisningen ar spraklig medvetenhet, bokstavsinlarning samt  skrivning.

Har kan man ocksa namna sagolasning som en mer formaliserad situation. Den mer
informella undervisningen knyter an till hur man har organiserat undervisningslokalen for att
stimulera barns eget val att lasa och skriva. Har kan vi se att det i samtliga klasser finns
bbécker som barnen sjalva kan lasa, det finns datorprogram for att trana bokstaver, det finns
olika typer av pedagogiska spel etc. Vi marker dock att dessa aktiviteter i liten utstréackning
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engagerar barnen.

Orsakerna till detta kan vara flera. Lat oss lyfta fram tvd mojliga orsaker. For det forsta kan
det vara ett uttryck for att barn har andra behov och darfér valjer att rita, bygga med Lego
etc. For det andra kan det bero p& att man i forskoleklassens lokaler inte skapat den miljo
som kravs for att barn skall vélja dessa aktiviteter. Vid en av klasserna ar datorn placerad
langt fran forskoleklassens lokal. | en annan av klasserna finns det inga spel med fokus pa
att lara sig bokstaver, ord etc. (Skolverket 2001b, s. 53).

Vad som saknas i flera klassers verksamhet ar en miljo som ocksa stimulerar barnen att
lasa och skriva under de tider pa dagen nar de har majlighet till fria val av aktiviteter. Har
finns det ansatser i en av klasserna dar man introducerat den sa kallade lekskrivningen.
(Skolverket 2001b s. 53)

| skolverkets rapport (2001b) lyfter forfattaren flera ganger fram vikten av att den pedagogiska
miljon stimulerar eleverna i sitt arbete med skrivning och lasning. Det patalas att den
pedagogiska miljon ocksa har betydelse i den fria leken, dven dar kan elevernas las - och
skrivutveckling stimuleras. Lokalerna i sig sander ett budskap om vad som ska handa dér och
darfor ar den pedagogiska miljon viktig.

3.5.5 Matematik

Barn moter tidigt matematik i sin vardag. De ser siffror pa bussar och spavagnar, vet hur gamla
de sjalva ar och raknar hur manga barn de &r i gruppen. | de tva olika laroplanerna, Lpf6-98 och
Lpo-94 lyfts matematiken pa olika satt. Forskolan har mal att strava mot och i skolan féljer man
upp stravansmalen och det blir uppnaende mal.

| forskola och forskoleklass kan man se olika satt att arbeta med matematik skriver Ahlberg
(2000). En del forskollarare lyfter in matematiken i vardagen och anvander sig av matematik i
samlingar och lek. Déar tranas matematiska begrepp och problemlésning. Matematiken ingar i ett
sammanhang for barnen.

En del forskollarare tar till sig den traditionella skolans sétt att arbeta med instruktioner och fraga
— svar metodik. Ahlberg (2000) har ocksad sett att for lararstyrd skolfardighetstraning i
forskolealdern inte framjar barns larande utan kan tvartom bli ett hinder fér barns utveckling.

Forskolans och skolans laroplaner hénger ihop (Utbildningsdepartementet, 1998). Barn mellan 1
-16 ar ska kunna utveckla likvardig kunskap pa olika svarighetsnivaer. Forskolan och skolan ska
hjalpa barn att skapa forstaelse for sig sjalva och sin omvarld. Detta géller &ven matematiken som
ingar i barns varld pa ett naturligt satt. For att kunna forstd matematik i framtiden behover barn
erfara matematiken i sin egen omvarld.

4 Tillvagagangssatt

Metodavsnittet har jag delat in i tre delar. | den forsta delen redogor jag vilken metod jag har valt
och varfor. Darefter skildras tillvagagangssattet for datainsamlingen. | den sista delen beskrivs
arbetets generaliserbarhet, validitet, reliabilitet och etik.

4.1 Metodval

Undersokningen bygger pa en kvalitativ ansats med vetenskapsteoretisk inspiration fran
etnografin. Kvalitativ innebdr att forskaren, etnografen, i det har fallet forsoker forsta tankar och
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uppfattningar som manniskor har om olika fenomen i sin omvérld. Etnografin kdnnetecknas av
att olika fenomen undersoks i sin naturliga miljo och det som undersoks ar det som brukar hénda
i den miljon. Man konstruerar alltsa inte sarskilda situationer. Forskaren anvander sig av
deltagande observationer, formella och informella samtal, videobservationer, insamling av t.ex.
dokument som har betydelse for undersokningsomradet. En etnografisk text ar narrativ
(berattande), beskrivande, analyserande och tolkande (Kullberg 2004).

For att kunna upptécka forskolepedagogiken i den forskoleklass som underséktes fann jag
deltagande observation (Kullberg 2004) som en bra metod foér detta arbete. Det &r det mest
utmarkande sattet forskaren samlar in data i etnografiska studier. | den etnografiska
dataproduktionen gor forskaren, enligt Kullberg (2004), direkta observationer och deltar som
observator. Vidare skriver Kullberg (2004) att en etnografisk studie kallas ocksa for faltstudie,
vilket innebér att forskaren befinner sig en langre tid i en den miljo dér ett visst fenomen ska
studeras.

En etnografisk studie, eller faltstudie, bygger, enligt Kullberg (2004), inte enbart pa
observationer, utan ocksa pa formella och informella samtal. Informella samtal ar samtal
forskaren har med manniskorna som finns i miljon dar fenomenet som man studerar finns.
Formella samtal &r djupintervjuer inom etnografin. Forskaren sjalv &r det huvudsakliga
instrumentet for insamlingen av data ndr denna deltar som observator, lyssnar, observerar och
skriver faltanteckningar. Féltanteckningarna (Kullberg 2004) sammanstélls i efterhand i en
loggbok eller daghok, som sedan ligger till grund for analys.

4.2 Urval

Jag ville se en forskoleklass som arbetar med forskolepedagogik som grund for sin verksamhet.
Med hjalp av Lararutbildningen vid Goteborgs universitet kom jag i kontakt med en forskoleklass
som tidigare deltagit i ett par olika forskningsstudier och som ocksa tar emot studenter i den
verksamhetsforlagda utbildningen.

4.3 Forskoleklassen och respondenterna

Forskoleklassen som jag har valt att undersoka tillndr en storre skola i en av Goteborgs
stadsdelar. Pa skolan gar det ca 600 elever. Angransande till skolan finns bade hyreshus,
bostadsratter och villaomraden. Det ar en blandning av elever med utlandsk och svensk harkomst.
Pa skolan finns det tva spar, vilket innebar att man har delat upp klasserna i tva arbetslag. Varje
arskurs finns representerad med en klass, eller fler. Det har arbetslaget kallas for ett spar i det
ingar en forskoleklass, ar 1, 2, 3 samt tva arskurs 4.

| forskoleklassen finns det tva och en halv forskollarartjanst pa 22 barn. Dessutom samarbetar
man med en inkluderande verksamhet for tre barn med funktionshinder. Jag gar inte in narmare
pa hur den verksamheten ar upplagd eller hur det samarbetet ser ut for det ar inte av betydelse for
min studie. Jag tar med det for att en av forskoleklassens smagrupper gar till deras lokaler tre
dagar i veckan och det har betydelse for forskoleklassens organisation och rutiner. Nar
forskoleklassharnen gar dit deltar de i fri lek och samling.

Jag har valt att gora formella samtal med de tva forskollararna i verksamheten som arbetar heltid.
Forskollarare 1 har arbetat som forskollarare sedan borjan av 1980 talet. Hon borjade arbeta i
deltidférskola och gick sedan dver till forskoleklassen nér den infordes. Forskollarare 2 ar vikarie
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i forskoleklassen men har stor erfarenhet av forskolan dar hon har arbetat sedan 1980-talet.

Forskoleklassverksamheten &r skild fran fritidshemsverksamheten. Det innebér att barnen gar
fran sin forskoleklass till fritidshemsverksamheten pa eftermiddagen. For att begransa mitt arbete
valde jag bort fritidshemsdelen.

Jag har valt att ha ett formellt samtal med en larare om Gvergangen till skolan och hennes tankar
om forskoleklass och forskolepedagogik i skolan. Jag var intresserad av om de olika
lararkategorierna hade gemensamma tankegangar i forskoleklass och skola. Hon har arbetat som
larare sedan 1970-talet. Hon &r en av lararna som tar emot barn fran forskoleklassen och
forskoleklassen har ett visst samarbete med hennes klass

Jag har ocksd haft ett formellt samtal med rektorn pa skolan for att se hur hon tanker om
forskoleklassen och dess verksamhet i forhallande till skolans verksamhet. Hon har arbetat som
rektor pa den hér skolan sedan arsskiftet men har erfarenhet som rektor fér en annan skola.
Rektorn har det Overgripande ansvaret for att utveckla verksamheten och se till att samverkan
sker mellan de olika verksamheterna (Skolverket 2001b). Rektorn har darfor en betydande roll
for att samverkan och samarbetet mellan skola och forskola ska fungera. Darfor ansag jag att det
hade betydelse for resultatet i min undersokning.

4.4 Insamling av data

For att fa svar pa mitt syfte har jag som beskrivits ovan inspirerats av den etnografiska forsknings
inriktningen.

Detta innebar att jag har gjort:

deltagande observationer i en forskoleklass

videofilmat nagra utvalda situationer

informella samtal med forskoll&rare

formella samtal med samma forskoll&rare, grundskollarare och rektor
fotograferat lokaler och barnens material

Deltagande observationer

Jag har gjort deltagande observationer i fem dagar under den tiden som
forskoleklassverksamheten pagar. Forskoleklassverksamheten borjar klockan atta och slutar
klockan elva, fem dagar i veckan. For att begransa mitt arbete har jag valt att i huvudsak folja den
ordinarie forskollararen. Faltanteckningarna har sedan legat till grund fér min beskrivning av
verksamheten. Jag har bearbetat faltanteckningarna i efterhand och sammanstallt dem i
resultatdelen. Jag har valt att redovisa hur dagen i forskoleklassen ser ut, pedagogisk miljo och
vad jag har sett av forskolepedagogik inom de olika omradena. Enligt Fast (2007) &r det viktigt
att skriva ner faltanteckningar s& snart som mojligt efter besoket. Jag hade majlighet att skriva
samtidigt som jag observerade samlingar och annan verksamhet i forskoleklassen. Jag skrev
under tiden for att inte missa information och detaljer. Efter varje dag gjorde jag en
sammanstallning av vad jag hade observerat under dagen Faltanteckningarna resulterade i ca 30
handskrivna sidor.

I mina observationer ville jag identifiera forskolepedagogik i forskollararnas innehall och
arbetssatt. Den forskolepedagogik jag tittade efter har jag beskrivit i litteraturgenomgangen.
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Observationer med hjalp av video

Jag har kompletterat mina deltagande observationer med nagra situationer som jag har
videofilmat. Videoobservationerna ar ca tva timmar och blev begransade eftersom fa foraldrar
samtyckte. Det gjorde det svart att skilja ut de barn, vars foréaldrar inte hade svarat nar jag skulle
filma verksamheten. Darfor har jag filmat tva situationer som ingar i min beskrivning av hur
verksamheten ser ut.

Informella och formella samtal

Under mina deltagande observationer fanns det ocksd mdjlighet for formella samtal med
forskollararna i forskoleklassen. Jag kunde be dem forklara nagot de gjort i en samling eller
beratta hur de hade ténkt i en viss situation. De informella samtalen blev en del av
observationerna.

De formella samtalen spelades in pa band. Varje samtal tog ca 45 minuter vilka jag i efterhand
transkriberade. Varje formellt samtal blev ca 10 datautskrivna sidor.

Fragorna (se bilaga 1) bygger pa vad jag sag i observationerna med utgangspunkt i mitt syfte.
Fotodokumentation

Jag har fotograferat hur rummen ser ut for att visa hur man arbetar med den pedagogiska miljon.
Jag har fotograferat material som barnen har producerat for att dokumentera hur férskoll&rarna
anvander forskolepedagogiken i arbetet med barnen.

Samtycke

Alla de som har deltagit i observationer och formella och informella samtal har skrivit pa ett
samtyckesdokument. | det har de godként att jag, som forskare, far anvanda mig av det insamlade
materialet samt att jag ska behandla det konfidentiellt (Stukat 2005). Jag delade ut samtyckes
dokument till féraldrarna for att kunna videofilma verksamheten men fick tillbaka ett begransat
antal vilket inskrénkte antalet videoobservationer.

45 Generaliserbarhet, reliabilitet, validitet och etik

Med validitet menas om mitt matinstrument méter det som jag avser att mata i mitt syfte. (Stukat,
2005)For att undersokningens validitet ska bli s& god som mojligt har jag gjort bade
observationer och faltanteckningar samt uppféljande formella samtal utifran vad jag har sett vid
observationstillfallet kopplat till mitt syfte.

Reliabilitet ar ett begrepp som anvands for att avgora hur bra ett matinstrument ar pa att mata det
som man avser att mata. Ar mitt matinstrument noggrant och tillforlitligt, &r det skarpt eller
trubbigt (Stukéat 2005).

Sa som jag har tolkat Stukat (2005) blir validiteten hogre genom att géra bade observationer och
intervjuer. Da kan jag utforma mina intervjufragor utifran observationerna sa att fragorna beror
mitt syfte. Innehallet i intervjuerna far forhoppningsvis pa detta satt en hogre validitet (Kvale
1997). Jag har observerat, haft informella och formella samtal med 2 fdrskollarare i en
forskoleklassverksamhet. Jag har ocksa haft formella samtal med en grundskollarare samt med
rektorn pa skolan.
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Eftersom forskoleklasser utformar sin verksamhet fritt utifran de styrdokument som finns ar det
inte min avsikt att generalisera hur forskoleklasser arbetar i allmanhet. Stukat (2005) beskriver
begreppet relaterbarhet. Vilket ar en svagare form av generalisering.”Man beskriver sitt fall i
forhallande till liknande situationer sa noga som majligt for att andra ska kunna gora jamforelser
med egna situationer” (Stukat, 2005 s. 129).

Jag vill observera och lyfta fram ett sétt att arbeta i en forskoleklass utifran forskolepedagogiken.
Detta har jag jamfort med styrdokument, tidigare forskning och skolverkets utvardering (2001b).
Eftersom jag har tillfragat respondenterna innan studien pabdrjades ar risken for bortfall liten.
(Stukat 2005).

Enligt Kvale (1997) finns det manga etiska dvervaganden att tanka pa nar man anvander sig av
intervju som undersokningsmetod. Det personliga samspelet ar av stor vikt for hur forskaren
tolkar intervjufragor och resultat. Min tanke att gora intervjuer efter en observation gor att
intervjufragorna kan utformas utifran observationen, sa att min forstaelse och tolkning av
verksamheten blir sa tydlig som majligt. Sekretess och avkodning av undersdkningens praktiker
maste garanteras, dvs. att skolan och de personerna jag har observerat och intervjuat inte namns
vid namn. De som har deltagit i undersokningen har informerats om mitt syfte och hur jag
kommer att anvanda stoffet (Kvale 1997).

Utskrifter av observationer och intervjuer maste goras konfidentiellt. En svarighet enligt Kvale
(1997) ar hur kritisk forskaren kan vara i sin analys. Respondenterna har fatt ta del av de
utskrivna intervjuerna och de har fatt lamna synpunkter pa det materialet om de ville. Tva av de
fyra intervjuade horde av sig och ville fortydliga vad de hade menat i det formella samtalet. Det
hade dock ingen betydelse for resultatredovisningen.

| forskningsprocessen har min egen erfarenhet varit en tillgang eftersom jag har forforstaelse for
hur man arbetar i forskolan och forskoleklassen samt ar fortrogen med styrdokumenten. Detta
kan dock vara en fara skriver Fast (2007) da forskaren i de deltagande observationerna kan kanna
for stor sympati for dem hon eller han studerar. Det kan gora det svart att ge en nyanserad bild av
verksamheten. Forskaren maste ocksa vara uppmarksam pa att inte undvika att stalla fragor som
man sjalv tar avstand ifran eller inte tycker ar bra.
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5 Resultat

| det hér avsnittet ska jag redogdra for vad jag har sett i mina deltagande observationer som kan
kopplas till mitt syfte. Likasa ska jag redogéra for vad respondenterna har svarat i intervjuerna.

5.1 Observerationer och informella samtal

Jag har valt att dela in mina observationer i olika kategorier kopplat till mitt syfte. Nar jag har
gjort mina observationer har jag ocksa haft mojlighet att fora informella samtal med
forskollararna vilka redovisas som en del av observationerna. De informella samtalen har varit
omfattande. Jag ville se hur forskollararna anvénder sig av forskolepedagogik i verksamheten
samt de olika omraden som jag har valt att beskriva i litteraturdelen.

5.1.1 Dagsstruktur

Varje dag startar med att en av forskollararna 6ppnar dorren till férskoleklassens rum klockan ca
08.10. De barn som har varit pa fritidshemmet kommer in och sedan kommer barnen efterhand
fram tills samlingen borjar. Forskollarare 1 tar emot barnen i dorren och hélsar pa alla genom att
ta i hand, for att se varje barn. Darefter foljer en lugn stund da barnen far vilja aktiviteter som
man kan goéra vid borden. Under den lugna stunden kunde barnen rita eller ldsa en bok t.ex. De
har inga bestdmda platser utan sitter dar de sjalva vill. Efter lugna stunden &r det samling som en
forskollarare haller i. P& samlingen tog forskolldararna exempelvis upp vilka som var borta just
den dagen, vilken personal som arbetade och de lyssnade pa vad barnen hade att beratta. Barnen
fick skriva en lapp och beratta om det var nagot sarskilt de ville visa eller beratta for de andra
barnen Lappen satte de upp pa tavlan sa att forskollararna sag hur manga som ville gora nagot i
samlingen. Nér jag var dar ville tva flickor visa en dans for de andra barnen och en pojke visade
en StarWars-leksak som han hade tagit med sig hemifran.

Mandag — onsdag delades barnen in i tre arbetsgrupper med 7-8 barn i varje. En grupp gick till
den inkluderade gruppen ( se 4.3) och deltog i deras samling och fria lek, en grupp stannade kvar
med en av forskolldrarna och fick en arbetsuppgift som var lararinitierad, dvs. att forskollararen i
forvag hade bestamt vad gruppen skulle arbeta med. Den tredje gruppen gick ivdg med en
forskollarare och gjorde ocksa en lararinitierad arbetsuppgift. Vid ett tillfalle nar jag deltog fick
barnen studera saker som lag pa en bricka. Forskollarare 1 (se urval) fragade vilka saker som
horde ihop. De saker som horde ihop borjade pa samma bokstav. Barnen fick ge forslag och
forklara hur de tankte. Under lekens gang sag forskollararen till att alla barnen forstod och kunde
ge forslag. Hon uppmuntrade den som inte forstod och utmanade den som kunde mera att komma
pa nya losningar.

Den gruppen som var kvar arbetade vid det tillfalle som jag deltog med férskollarare 2 (se urval).
Vid detta tillfalle arbetade de med att skriva sina namn pa olika satt. De gjorde “fotter” pa
bokstaverna, dinosauriebokstaver med taggar pa och hoppande bokstaver. Alla barnen kunde
skriva sitt namn och genom att forskollarare 2 utmanade barnen genom att skriva pa olika satt
fick barnen, for dem, ett meningsfullt satt att trana pa. De skrev pa ett lekfullt satt stora och sma
bokstaver och trénade sin finmotorik. Sina namn har de kunnat skriva lange men nu blev de
uppmuntrade och utmanade att utvecklas i sitt skrivande. Flera barn kom pa nya stilar. Aven de
barnen som vanligtvis inte tyckte att det var sa roligt att skriva och inte gjorde det sa ofta sag att
de kunde och att deras satt att skriva sitt namn utvecklades.

Sida 18



5.1.2 Forskolepedagogik i verksamheten

Utformandet av forskoleklassens dag paminner mycket om dagen pa en forskola. Forskoleklassen
har ungefar samma struktur som man har under en formiddag i forskolan. Dagen startar med en
stund av lugna aktiviteter och darefter har man samling. Den hér delen ar lika varje dag (se
bilaga). Mandag till onsdag delas barnen in i grupper, som jag har skrivit tidigare. Alla barn far
delta en dag var i de olika aktiviteterna. | de olika grupperna kan férskollararna uppmarksamma
alla barnen, ta tillvara deras tankar och mota dem pa deras niva. Innehallet bestams utifran vad
forskollararna har observerat att gruppen har for behov just nu. Behovet avgors genom att
forskollararna tolkar vad som sker i leken, och da kan avgora vad som kan behéva utvecklas eller
om de behdver utmanas ytterligare i sitt skrivarbete.

Efter gruppsamlingarna ar det fri lek. Da valjer barnen vad de ska gora genom att sétta upp sin
namnlapp pa en av de aktivitetsskyltar som sitter under den stora skrivtavlan. Barnen kan t.ex.
vélja att bygga med olika material, leka med tagbanan, leka i hemvran, rita och skriva e-post
Antalet aktiviteter 6kar under forskolearets gang. Forskolldrarna finns tillgangliga for att delta i
lek och utmana barnen. De kan t.ex. uppmuntra barnen att anvénda sig av skrivning i leken
genom att géra en saga av bygget de har gjort eller i rolleken skriva i lakarboken pa
"vardcentralen”. Under den fria leken bryter inte forskollararna for nagon annan aktivitet som att
ga ut pa rast eller ata frukt. Det skoter barnen sjalva genom att sétta upp sina lappar pa tavlan. De
som vill kan ga ut sjalva en stund pa garden, nagra stycken i taget.

Pa torsdagar har man samlingar som de andra dagarna samt gymnastik och lekstund i halvklass.
Fredagar ar utflyktsdag da forskoleklassen t.ex. gar till en narbelagen skog och leker. Barnen far
dels bestamma sjélva vad de ska leka och har ocksa vuxenstyrda lekar.

Pedagogisk miljo

Rummet som forskoleklassen &r placerad i ar ett stort rum som &r avdelat med hyllor och
garderober till tva rum, ungefar som tva klassrum som sitter ihop. Respektive rum &r i sig
uppdelat i smarum. I den forsta delen finns t.ex. datorarbetsplatser for barnen, dar de kan skriva
sagor och skicka e-post.
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"Rummen” &r inredda i olika teman, det finns t.ex. en "vardcentral” och en "lagenhet” dar barnen
leker olika rollekar. I ett av "rummen” finns en soffa dér barnen kan ldsa och ett bord med stolar
dar barnen ater sin medhavda frukt. Frukten &ter de nar de vill under férmiddagen.

Mellan de tva stora “rummen” finns det material, som papper, pennor och matematik material
t.ex. kapsyler och kottar som barnen kan rakna. | det inre rummet finns det en stor gammaldags
tavla som man skriver med tavelkritor pa. Den anvands flitigt av barnen. De skriver och ritar och
satter upp lappar pa den. De kan t.ex. satta upp en lapp med nagot som de vill visa for de andra
barnen i samlingen. Pa golvet framfor tavlan finns det plats for samling. Alla barn kan sitta i en
stor ring, vilket de gor tva ganger under en formiddag.

Vidare finns det tva arbetsbord dar barnen skriver och ritar. | det ena hornet finns det en soffa och
bokhylla med bocker. Utefter vaggen star det material i mérkta korgar for skapande och bygglek.
Aven pa motsatta vaggen finns det lekmaterial som en riddarborg och konstruktionslek. Det finns
ocksa ett "kontor” dar barnen har lekmaterial som skrivmaskin, stamplar och post lada. Kontoret
och vardcentralen byter skepnad om barnens lekar andrar inriktning. Exempelvis kan
vardcentralen bli en affar eller frisérsalong om det behovs.

Pa véaggarna i hela lokalen sitter barnens alster uppe. Déar kan man se exempel pa barnens
skrivande genom brev, sagor och matematisk problemldsning. De har bade skrivit sjalva for hand
och med hjélp av datorn. Det finns fotograferade byggen som barnen har skrivit text till. Det har
ar en form av dokumentation, barnen ser vad de har gjort och de blir inspirerade av varandras
arbete.
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5.1.3 Lek

Fyra av veckans dagar inneholl lekstund for
barnen under forskoleklassens tid. Den varade
i ungefar en timma. Den har tiden, uttryckte
forskollarare 1, var den viktigaste tiden i
forskoleklassen. Det var hér forskollararna
kunde ta tillvara barnens intressen och
initiativ.
| leken kunde den vuxne utmana barnen och
fanga dem sa att de kan utvecklas bade
kunskapsmassigt och socialt.

| leken tog forskollararna tillvara barnens
intressen genom att gora t.ex. ett tema av den.
Forskollarare 1 gor ofta sagor med barnen pa
lekstunden. En del barn kommer och fragar
henne om hon vill hjilpa dem att skriva en
far  hon uppmuntra att komma igang.

barn

saga pa datorn och en del

5.1.4 Temaarbete

| skolan har klasserna ibland gemensamma teman som forskoleklassen deltar i. Det har t.ex.
handlat om Linné och Astrid Lindgren.

Forskollarare 1 tror inte att barnen alltid 1ar sig det som var tankt i dessa teman men att det ar bra
av andra orsaker som att lara kdnna varandra pa skolan och att kunna samarbeta.

| Forskoleklassen arbetar de mycket med att ta till vara barnens egna intressen och ta tillvara dem
som teman. Det ar inte alltid alla barn deltar men ofta sprider sig intresset och de andra blir
inspirerade. For en del barn kan det handla om arbeten som 16per under flera veckor eller bara en
dag. Exempel pa teman som barnen initierat ar: stenutstallning, poangpromenad, pysselkurser nar
ett barn l&r de andra barnen ett pyssel. | temat uppmuntras barnen att skriva och gora allt som
t.ex. hor till en poangpromenad: fragor, frageformular, snitslad bana, pris osv. | detta arbete far
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forskollararna in manga olika omraden som man arbetar med i forskolan som skriftsprak och
matematik. Arbetet blir pa ett lekfullt satt, i leken.

Vissa barn kan vara svart att inspirera till att borja skriva. Da forsoker Forskollarare 1 att hitta
nagot som just det barnet &r intresserat av. Temat kan handla om fotboll eller Pokémon beroende
pa vad barnet vill arbeta med

5.1.5 Skriftsprak

Forskollarare 1 berattar att hon vill “fa i gang barnen”. Med det menar hon att hon vill fa barnen
att borja skriva. Hon vill att de ska se en mening med skriftspraket och varfor det &r bra att kunna
l&sa och skriva. Forskollarare 1 ar noga med att det finns en mening med det barnen skriver. Att
det inte bara ar en uppgift som froken vill att barnen ska gora.

Forskollararna borjar med att skriva sagor pa barnens teckningar. Vad barnen har malat och vad
de beréttar att bilden handlar om. Alla barnens teckningar samlas i en bok som forskollararna
laser i samlingen for att visa att varje barns saga ar viktig. Om nagon inte vill rita och beréatta
uppmuntrar Forskolldarare 1 genom att forsoka hitta nagot som barnet ar intresserad av. Hon
menar att alla barn har nagot specialintresse som gar att ta till vara.

Detta sagoberattande utvecklas genom att barnen s& smaningom far skriva egna berattelser pa
datorn och rita bilder till. De anvénder sig av ett ramprogram som heter ”Kid pix”. | det kan man
bade rita och skriva och anvéanda sig av fardiga symboler. Att skriva pa datorn upplevs av manga
av barnen som lattare an att forma bokstédver med pennan beréttar Forskollarare 1. Barnen l&r sig
att skicka e-post till kompisar och foraldrar och de skriver meddelanden. De skriver ocksa brev
till varandra med penna och papper.

Som jag namnde tidigare uppmuntras skrivandet i den
fria leken genom att till exempel ha ett tidsblock hos
frisoren, gora biljetter eller skriva handlingslistor till
affaren. P4 detta satt tar man tillvara skrivandet i
naturliga situationer, det finns en mening med att skriva
som barnen upptécker. Forskollarare 1 far ofta brev och
sagor som barnen har skrivit sjalva som hon svarar pa.

1
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Fran borjan anvander barnen bara stora bokstaver,

versaler, men efterhand tycker barnen att det &r spannande med de sma bokstaverna ocksa,
gemener. Nér jag var dar tyckte manga att det var roligt att skriva och lasa skrivstil! De skrev och
laste bade riktig text och lekskriven text.

Innehallet i de sma grupperna bestams utifran gruppens behov. Om férskollarare 1 marker att
lusten att skriva sagor bland barnen avtar gér hon nagot i den lilla gruppen for att fa barnen att
borja skriva igen. Det kan ocksa vara sa att forskollararna marker, i samlingen eller i leken, att

T

HUR TROR DU A

DESSA 10 KOTTAR
HAR vUXIT?

5.1.6 Matematik

barnen behdver uppmuntras i nagot “amne” och
da tar de upp det i den lilla gruppen. Om barnen
ska arbeta med affaren som tema kan de t.ex.
jobba med mynt och sedlar i smagrupperna.

Aven i konstruktions- och bygglek uppmuntras
barnen att anvanda skriftspraket. De hittade pa
sagor om det de byggt och figurer som
forskollararna eller barnen fotograferade med
digital kamera. De tog manga bilder och i
efterhand valde barnen ut de bésta bilderna och
skrev texter till dem. De hér sagorna satt uppe pa
vaggarna sa att alla kunde se dem och inspireras.

Forskollararna forsokte att prata matematik med barnen och
papekade nar de holl pa med matematik for att gora de
uppmarksamma pa det. De tyckte dock att de behdvde bli béattre
pa att beratta for barnen nar de sysslade med matematik.

| de sma grupperna arbetade de med lararinitierade situationer.
Vid ett tillfalle nar jag deltog byggde de trianglar av tandstickor.
De ritade av sina konstruktioner pa papper och pa skrivtavlan
for att delge och inspirera varandra. Forskollarare 2
uppmuntrade de att komma vidare och de fick utveckla sina
egna tankar. Hon tog tillvara barns erfarenheter och utmanade
dem. P& vaggarna satt det olika problemldsningar som barnen
hade gjort samt monsterarbeten. Barnen arbetade med Kkortleken
och spelade olika spel med den. Ett kortspel innehdll lagesorden
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hogre och lagre, for att vinna skulle spelaren antingen lagga ett hogre eller lagre kort beroende pa
vad som hade bestdmts innan man boérjade spela.

Nér jag var med i skogen, lekte de en lek tillsammans som innehdll matematik. Alla stod i en ring
och en stod i mitten och tankte pa ett tal mellan 1-20. De andra skulle gissa vilket tal det var och
den som stod i mitten skulle sdga om det man hade gissat var hogre, lagre eller ratt.

5.1.7 Samarbete med skolan

Forskoleklassen har ett visst samarbete med skolan berattade Forskolldrare 1. Jag sdg inget av det
samarbetet under mina féltstudier vilket delvis berodde pa att jag inte var dar nar de hade
schemalagd aktivitet tillsammans med ar 1 (se bilaga 2).

Forskoleklassbarnen har danstillfallen med en sérskild danslérare tillsammans med ettorna varje
vecka. Fran arskurs 4 kommer det elever till forskoleklassen och berattar mattesagor. | slutet av
varterminen halsar forskoleklassbarnen pa i arskurs ett och ar med vid nagra lektioner.

5.2 Formella samtal

Héar kommer jag att redogtra for de formella samtal som jag har haft med forskollararna,
grundskollararen och rektorn.

Grundskollararen och rektorn har jag enbart traffat under det formella samtalet. Jag har valt att
dela in de formella samtalen i olika teman/kategorier som knyter an till mitt syfte. Har kommer
jag inte in pa samma omraden som jag har gjort i observationerna utan redovisar de bitarna som
har varit gemensamma omraden i de formella samtalen. De formella samtalen ar gjorda efter
observationerna och &r avsedda att komplettera dessa. Vissa delar i samtalen berér samma saker
som observationerna och darfor ar inte alla fragorna (se bilaga 1) redovisade (Stukat 2005).

5.2.1 Vad ar forskolepedagogik?

| alla de formella samtalen stillde jag frdgan om respondenten kunde beskriva vad
forskolepedagogik ar eftersom det var forskolepedagogiken som skulle foras in i skolan nér
forskoleklass infordes for sexaringar.

Forskollarare 1

Vi har mycket att tanka pa att fanga upp fran forskolan och att de far med sig in i skolan. Sa
det & som en bro dér dver.

Forskollarare 1 menar att det &r leken som &r det viktigaste i forskolepedagogiken som hon
anvander sig av i forskoleklassen. Den ar ocksa den viktigaste inlarningssituationen for barnen.
Hon anser ocksa att férskolepedagogiken gor att miljon anpassas runt barnen s att deras situation
blir den basta.

Barnen ska bli intresserade av att fortsétta att lara sig saker sa det galler att formedla kunskap pa
ett spannande och meningsfullt satt. Man anvander sig av smagrupper for att hinna lyssna pa
varje barn och fanga upp deras tankar och funderingar. Det viktigaste i verksamheten ar
lekstunden da barnen valjer aktivitet. Det ar i den leken som forskollararen kan fanga varje barn
och utmana dem och hjélpa de att utvecklas. Eftersom hon vill fa varje barn att bli intresserat av
att lara sig skriva och lasa tar hon i leken tillvara varje barns intresse, sa att barnet ser en mening
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med att kunna skriva och lasa.

Det finns en skillnad mellan forskolans pedagogik och forskoleklassens, menar forskollarare 1,
trots att det &r samma personalkategori som arbetar i de olika verksamheterna.

Vi gor det i skolan lokal och da blir det annorlunda. Och sen &r de ju aldre an pé& forskolan
och darfor sa hojer vi ocksa ribban ... Att man slapper lite forsiktigt pa det sa att man kan
hoja ribban. Har finns ju till exempel da inga staket runt garden och att vi pratar om det
osynliga staketet som vi har och det ansvaret da man maste ta for att vi maste ju kunna lita
pa dem att de inte gar utanfor, de far ta ett ansvar. Sa det ar en miljo som ar mycket tuffare
for dem, jamfort med forskolan, de har kontakt med skolans hus dar det ar mellan och hog,
de &ter i en bamba. Man har lang vag i skolan, de kanner en oro for att g vilse allt det har
da sa att de far en traning i att klara sig i en tuffare miljo

Forskollarare 1 kan inte se att man anvander sig av forskolepedagogik i skolan. Hon anser att
lararna anvénder sig av traditionell férmedlingspedagogik nér de undervisar.

Forskollarare 2

Forskollarare 2 tycker att forskolepedagogik ar nar man arbetar individuellt. Barnen kan jobba
med samma sak men man l&gger ribban olika hégt. Hon anser att forskolan har ett sérskilt
forhallningssatt och att verksamheten har en undersokande karaktar. Karaktaristisk lek i forskolan
menar forskollarare 2 &r rollek dar vuxna medvetet deltar eller véljer nar de ska ga in i en lek.
Hon anvénder sig av uttrycket coachning, for att stétta barn och tala om nér de har gjort bra
saker. Hon podangterar att det ar viktigt att uppmuntra det positiva.

Jag kommer fran forskolan och har jobbat i forskolan i drygt trettio ar forutom de aren som
jag har varit barnledig och dar jag ar just nu sa kan jag ju se att forskoleklassens arbete
ligger véaldigt nara vart arbete i forskolan, det ar pa samma grunder. Det handlar om att
barnen ska ha kul och man ska ha en tanke bakom det man gor.

Forskollarare 2 tycker inte att det ar sa stor skillnad mellan forskolan och forskoleklassen. Hon
menar att forskolepedagogiken finns i forskoleklassen sa for henne stammer verksamheten val.
Den skillnad som hon kan se ar att barnen &r aldre och att de ar en aldershomogen grupp.

Grundskollarare

Grundskolldraren anser att en skillnad mellan forskolan och skolan &r att i skolan kraver lararna
mer och att barnen inte far gora lika mycket som de vill, som de far i forskolan.
Forskolepedagogik beskriver hon sa har:

Det skulle val vara att vi inte glommer av allt det har viktiga alltsa rim och ramsor, alltsa
leken att vi leker in saker.

Att det inte far bli for allvarligt, sitta stilla och skriva for mycket, det ska vara det ocksa men
s& att man inte tappar det dar lek och lar, det tycker jag! Det kan finnas en risk faktiskt, sen
vet jag inte mycket annat men att man later dem utvecklas att alla inte maste géra samma,
ar ju jatteviktigt. Att alla far vara olika och fortsatta vara olika s& och uppmuntran och sa.

Ett lekfullt arbetssatt tycker hon ar viktigt, att man skojar med ord t.ex. hon skulle garna se att det
fanns utrymme for ett mer praktiskt arbetssatt men att hon tyvérr kanner sig styrd av laromedel.
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Né&r forskoleklassbarnen bdrjade i ettan forsokte hon att ta dver och fortsétta att jobba som de
gjorde innan sa att barnen skulle kdnna sig glada och trygga men hon séger ocksa att hon inte har
sett sa mycket av forskolepedagogiken sa hon kan inte saga sa mycket om vad forskolepedagogik
ar.

Rektor

Rektorn tror att den forskolepedagogik som man ville féra in i skolan handlade mycket om att se
hela barnet och att det finns ett larande i allt, &ven i omsorgen. Hon anser att leken &r forskolans
grund och att bitar av den ocksa kan finnas i skolan.

D& tror jag om jag tanker tillbaka dar sa tror jag att det handlade valdigt mycket om
forskolans satt att se hela barnet. Dar det finns ett larande i allting, och aven i omsorgen.
Det tror jag var den riktigt stora biten, att sen nar man kom in i skolan, leken, att det som ar
forskolans grund att bitar av den skulle kunna finnas dar att skolan ocksa skulle kunna ta
del av den. Lustfyllt [arande pratar vi ju om det var ju redan dar, att kunna leka in saker.
Barn som behovde kanske far leka lite mer, kanske kunde komma in i forskoleklassen

| forskolan pratar man om lustfyllt 1arande och att leka in saker. Nar rektorn pratade om leken i
forskolan sa menar hon fri lek som &nda ar planerad, att forskollararna skapar lekmiljoer som
utvecklar barnen och att vuxna kan vara med och styra tillsammans med barnen. Andra lekar kan
vara regellekar, ramslek och man kan leka med sprak och matematik. Barn kan initiera leken och
de vuxna fangar traden och ser vad de kan gora av leken for att utveckla barns kunskap.

Sammanfattning

Forskollararna och rektorn menar att forskolepedagogiken ser hela barnet och att det finns ett
larande ocksa i omsorgssituationer och i leken. Det lustfyllda larandet &r centralt i
forskolepedagogiken. Att kunna arbeta i smagrupper for att kunna se och hora alla barn &r ocksa
en stor del av forskolepedagogiken. Grundskolldraren ar mer osaker men pratar om ett lekfullt
arbetssétt och sager sjalv att hon inte riktigt vet vad de gor i forskolan.

5.2.2 Pedagogisk milj6

Jag ville ta reda pa hur olika lararna och rektorn tanker om den pedagogiska miljon eftersom den
ar en viktig del av forskoleverksamheten (Skolverket 2001b).

Forskollarare 1

Forskoleklassen har ett jattestort klassrum som har delats av till tva rum. | rummen har de gjort
sma rum sa att det kan bli ostérda lekar sa att leken ska kunna utvecklas.

Det &r ju ett jattestort klassrum d& som vi har delat av pd mitten med skap sa att det ska bl
som tva rum och en liten lagenhet, kontor, sma rum i det stora sa att det ska bli ostorda
lekar i det stora rummet. Nu blir det ombyggnad av skolan och da har vi 6nskat till da att
det ska finnas riktiga sma rum i anslutning till och det har man tagit fasta p& att vi vill ha, sa
att man kan. Man behover alltsa stanga dorren. Har ar de, det har ar en verksamhet dar
man &r fran tidiga morgnar till sena kvallen. En del barn &r ju har hela dagen, de behover
ha ostort. Alltsd det man ska ha en oppen skola, 6ppen verksamhet men jag tror att man
behover lite ro och enskildhet sa att man kan leka fardigt sa att séaga. Sa det har vi forsokt
att skapa sma stationer i rummen.

Barnen har inte varsin arbetsplats vid borden eftersom inte forskollarare 1 tror pa i iden att alla
arbetar samtidigt. Forskollararna har valt att ha en samlingsring dar alla barn far plats och sedan
delas barnen i grupper nér de ska arbeta mer individuellt sa att forskollararna kan uppmarksamma

Sida 26




och fanga varije barn.
Forskollarare 2

Forskollarare 2 arbetar i samma lokaler som forskollarare 1. Hon anser att den pedagogiska
miljon for forskoleklasshbarnen ar battre pa forskolan an i skolan.
..... lite grann for d& hamnar man i skolrutiner och det ar inte skolrutiner forskoleklassen

ska ha, det ar som att skolan har gatt ett steg ner, alltsa i alder och barnen &r tvingade att
bli vuxna tidigare

Grundskollarare

Grundskollararens klass har ett klassrum. Det &r ett traditionellt klassrum dar barnen har var sin
arbetsplats. Grundskollararen har sitt skrivbord och det finns en stor skrivtavla. Det finns inga
sma rum i rummet men grundskollararen hade garna sett att de kunde arbeta mer med verkstader
av olika slag t.ex. affar.

Intervjuare: jag tankte pa lokalen har, det ar detta rummet ni har eller har ni flera grupprum
eller?

Grundskollararen: nej, vi har grupper, vi anvander vi sitter och vi fordelar ut, men nar vi
jobbar med bokstaver sa har vi alltid halvklass, s& nu jobbar vi, just nu ar det inte mer &an
tva eller tre pass i veckan med bokstaverna

Hon har halvklass med gruppen vissa pass i veckan da en fritidpedagog har den andra halvan.
Dessa pass satter hon stort véarde pa och skulle géarna ha fler.

Sammanfattning

Alla lararna ser positivt pa att arbeta i mindre grupper och att kunna ha fler rum dar lek kan paga.
Grundskollararen var mer inriktad pa verkstader och experiment nar vi talade om lekmiljoer.

5.2.3 Verksamhetens upplaggning

Jag bad respondenterna att beskriva sin verksamhet for att forsta hur de tanker om sitt innehall
och arbetssatt.

Forskollarare 1

Forskollarare 1 ser sin verksamhet som en brygga mellan férskolan och skolan. Det &r en stor och
viktig uppgift. Forskoleklassaret ar kort och intensivt, barn fran olika grupper ska bli till en grupp
och bli en ”bra grupp” tillsammans. Det viktigaste som barnen ska fa med sig fran
forskoleklassen anser forskollarare 1 &r att barnen ska ha lusten att l&ra, att de kdnner att det ska
bli kul och att de kommer in i skolan med “rak rygg” fran forskoleklassen.

Det ar leken, leken ar den viktigaste inlarningssituationen. Och att vi vuxna ska vara med
och skapa situationer for inlarning i leken. Sen ska man ocksa ge tillfallen och férmedla
kunskap sa att de blir sugna pa att fortsatta att lara.

Forskoleklassen arbetar i smagrupper for att kunna lyssna pa varje barn, hora deras upplevelser
och vad de funderar pa. Forskollarare 1 anser inte att det ar viktigt att alla barn gor allting
samtidigt utan att man tar tillvara barnens funderingar nar de kommer. For att inte missa nagot
barn sa for hon anteckningar och de arbetar aktivt med IUP sa att de vet vad varje barn behover
utveckla.

Man far fa lite skinn pad nasan, det ar inte latt men man far prata sig varm om
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verksamheten, ni far lita p& oss, vad vi sager, vi &r med i skolan, forskollararna ar med i
skolan for att varna om sexaringarna da, annars kunde grundskollararna ta dem direkt, da
behover inte vi jobba i skolan d& behdvs inte vi.

Hon menar att nér man arbetar i skolan, som forskollarare, ar det l&tt att "atas upp” av skolans
tankegangar. Det vore enklast for alla om forskolldrarna skulle gora som grundskollararna gor,
menar forskollarare 1, men det passar inte forskoleklassens verksamhet anser hon.
Formedlingspedagogik, nér lararen berattar fakta for barnen tror inte forskollarare 1 ger sa bra
resultat som att ha barnen indelade i smagrupper.

Forskollarare 2

Forskollarare 2 anser att forskoleklassens arbetssétt ligger véldigt nara forskolans arbetssatt. Man
bygger sitt arbete pa samma grunder. Det handlar om att man har en tanke med det man gér och
att barnen ska ha roligt. Barnen ska l&ra sig varfor det ar bra att l&ra sig lasa och skriva, det ska ha
en mening for dem. De vuxna poangterar for barnen nar de kénner igen ett namn att de faktiskt
laser.
Det handlar inte om att lara barn att lasa och skriva utan det handlar om att hitta, att barnen
kan hitta varfor de behdver lara sig varfor det ar kul att skriva varfor det ar kul att lasa.
Vilken nytta har man av det? Det ar ju mycket, jag ser att barnen lar sig ordbilder, vi pratar
aldrig ordbilder vi pratar om att de laser och vi pratar inte om att de k&nner igen namn, utan

du kunde lasa Jessicas namn. Poangterar det hela tiden att kunna lasa och det ar ju sa jag
har jobbat i forskolan ocksa...

Uppmuntran &r en viktig del av verksamheten anser forskollarare 2. Om man som forskollarare
uppmuntrar och staller fragor till barnen lar de sig mycket genom att man har det
forhallningssattet.

Grundskollarare

Grundskollararen tycker att det ar stor skillnad pa att ga i forskoleklass jamfort med att ga i
skolan. | skolan &r dagen mer inrutad sa i borjan av aret far barnen leka mycket under en
dvergangsperiod.

Under det forsta aret gar grundskollararen igenom alfabetets alla bokstaver. Barnen arbetar med
samma 7 moment till varje bokstav. Alla barn gér samma uppgifter i sin egen takt oavsett utifran
vad de har for forkunskaper.
... U har vi ju gjort 22 stycken och det ar roligt och man gor ju det roligt det finns s& mycket
och pa varje bokstav sa har vi ett djur som vi laser lite extra om och sjunger verser om och
har liksom intressant for det liksom de vill lara sig, de &r i skolan for de vill lara sig l&sa och

skriva och d& kan de ju olika mycket men allihopa far jobba helt i sin takt. Vi har ett
arbetsschema dar vi gér samma moment, sju olika, pa varje bokstav.

Grundskollararen anvander sig av den laslaran som hon léarde sig i sin utbildning pa 1970 talet.
Hon har ocksa tagit till sig andra teorier om lasinlarning genom aren som LTG, lasning pa talets
grund.

Rektor

Pa skolan har rektorn ansvar for tva enheter med en forskoleklass i varje. | de tva olika
forskoleklasserna arbetar forskolldararna ganska olika. Har beskriver rektorn forst den
forskoleklass som jag har observerat:

Nar jag kom kunde jag kénna: ar det for mycket skola? Lite orolig kan jag vara for det
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fortfarande men jag kanner att det pa barnens villkor. Vad de (barnen) fragar efter far de
svar pa och pa det sattet skjutsas de vidare av varandra ocksd. De skriver sma
meddelanden och de vill sjéalva, de sitter inte i bankar p& nagot satt. P4 den andra
forskoleklassen tror jag att man kanske leker an mer. Det &r min tolkning, man jobbar inte
med las och skriv pa det sattet.

Rektorn har inte tolkat att forskollararna arbetar med lasning och skrivning pa samma sitt i de
bada forskoleklasserna. Bada forskoleklasserna har mycket lek men olika satt att tinka och
rektorn anser inte att de ar "skolifierade” pa nagot sétt.

Sammanfattning

Forskollarare 1 poéngterar att det ar viktigt att arbeta med barnen i sma grupper for att kunna
uppméarksamma alla barn och att leken &r den viktigaste inlarningssituationen. Forskollararna
maste forsvara sin verksamhet gentemot skolan for att inte bli en del av den.

Forskollarare 2 tycker inte att det & nagon storre skillnad mellan forskolans arbete och
forskoleklassens vilket hon ser som positivt. Grunden for arbetet bygger pa samma laroplan.

Grundskollararen tycker att det &r stor skillnad mellan forskoleklassen och skolan. I skolan &r det
mycket mer styrt &ven om barnen kan arbeta individuellt med olika uppgifter.

Rektorn anser att forskollararna arbetar valdigt olika i de tva forskoleklasserna som hon har i sin
enhet. Grunden ar for bada grupperna ar leken och de ar inte skolifierade”.

5.2.4 Mojligheter och begransningar for sexaringarna

Med denna fraga ville jag ta reda pa vad de olika lararkategorierna kan se vad som har varit bra
respektive daligt med inférandet av forskoleklasser.

Forskollarare 1

Forskollarare 1 tror att barnen vinner pa att ga i forskoleklass som sexaringar genom att de far
vara i skolan utifran forskolans tankegangar. Forskollararna deltar med barnen pa ett annat satt an
vad lararna &r i skolan, vilket hon tror &r bra det forsta aret i skolan.

ja jag tror att de behdver ha den, forskolans gang, tankar bland de vuxna, sen &r det val
manga da som tycker att borjar de nu i forskoleklass sa borjar de ju i skolan. In i skolans
lokal... Jag tror att de behover detta aret for att komma in pa ett mjukt satt.

Nackdelar som forskollararel ser ar att de inte ar sa fria i skolans lokaler som i en forskola. De
kan inte snickra som de vill, inte sjunga for hogt och de har inget malarrum eller verkstad som de
kan ha i en forskola. Forskoleklassen maste ta mer hansyn for att inte stora. Lokalerna ser hon
som den storsta nackdelen. Det ar viktigt att sexaringarna ar i skolan men hon hade 6nskat béattre
lokaler som var mer anpassade efter sexaringarnas behov. De har forsokt att skapa rum i rummet i
det stora klassrum dér forskoleklassen haller till.

Forskollarare 2

Forskollarare 2 anser att sexaringarna vinner pa att de ar en aldershomogen grupp. Det ar de
oftast inte i forskolan men det ar en fordel dd de kan anpassa verksamheten efter barnens
aldersmassiga behov. Hon ar dock inte séker pa att skolans lokaler ar den basta platsen for
forskoleklassen.

Sen kan jag se att i en forskoleklass sa vinner barnen pé att det ar sexaringar alltihopa och
det ar en fortraning for skolan att man kommer in lite i skolan. Sen att det ligger under
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skolans tak &r jag inte saker pd att det ar basta platsen.

Hon tycker att det &r for latt att hamna i skolrutiner i forskoleklassen nér de &r i skolan lokaler.
Det hade varit battre att forskoleklassen fick vara kvar i forskolans lokaler. Att de skulle missa att
lara kdanna skolans miljo tror hon inte ar nagon storre fara eftersom de ska ga i skolan i nio ar till
och hon tror att barnen & mer mogna for skolans miljo som 7 aringar. Gruppen kan formas aven i
forskolans lokaler och komma till skolan som en fardig forsta klass.

Grundskollarare

Grundskollararen tycker att forskoleklassen innebar en stor fordel. Hon anser att dvergangen

mellan forskola och skola nu fungerar mycket béttre. Nu ar barnen vana vid skolans miljo och

regler nar de borjar i ettan och de kommer som en grupp. Tidigare 1ag arbetet med att forma

gruppen i arskurs 1, men nu pabdrijas det i forskoleklassen vilket underlattar for grundskollararen.
Annars tycker jag att det ar en jattebra form for de kommer in pé ett naturligt satt for som
de arbetar har da sa att forst s& kanske man inte ar s mycket med andra fér man behéver
ha en grupp och sa de ska kanna sig hemma i den lilla gruppen forst och sen s& som vi nu
gor att de & med mer och mer och sa att de inte behover vara oroliga. Jag tycker att det ar
jatte bra, verkligen. Forr hade vi ju 6vergadngen pa ett helt annat satt, halsa pa och vara
med pa lektioner mycket och sa. Nu &r de ju inne och en stund tre &t gangen nar vi jobbar
med svenska.

Det hon ser som en nackdel ar att forskollararen inte har barnen langre an ett ar och hon hoppas
pa en béttre organisation for det. Det forutsatter dock att sexaringarna far samma forutsattningar
som de andra eleverna med svenska 2 och skolhalsovard.

Rektor

Jag stéllde inte denna fraga till rektor for att da den inte kandes relevant vid tillfallet for det
formella samtalet.

Sammanfattning

Det gemensamma &r att barnen far en chans att bli en grupp innan de borjar i skolan. De lar sig
skolans rutiner och grundskollé&raren tycker att hennes arbete har underléttats vid skolstarten.
Forskollararna tycker att det ar synd att de bara har barnen i ett ar. Forskollarare 2 anser inte att
skolan &r den basta platsen for forskoleklassen utan tycker att de hade kunnat vara kvar i
forskolans lokaler.

5.2.5 Samarbete mellan forskoleklass och skola

Jag ville ta reda pad hur respondenterna ser pa samarbete och om de skulle vilja utveckla
samarbetet mera.

Forskollarare 1

Det samarbete som finns nu mellan forskoleklassen och skolan &r att de har danslektioner
tillsammans med barnen i skolar 1. Forskoleklassbarnen gar ocksa pa studiebesok i ettan under
varen. Da ar de med pa en svenskalektion och far sitta vid en arbetsplats och arbeta med nagot
som de har tagit med sig. Det kommer in elever fran arskurs 4 och berattar mattesagor, som de
har hittat pa, for sexaringarna. Ibland kommer de aldre barnen spontant in for att visa nagon
ramsa som de har gjort pa skolgarden som barnen vill lara sig. Arbetslaget har ibland
gemensamma teman dar forskoleklassen ingar. P& hostterminen vill de helst jobba for sig sjalva
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men deltar pa varterminen. Under temat star oftast grundskollararna for undervisningen som ofta
blir pa ett formedlande satt. Forskollarare 1 tror att det ar bra att forskoleklassbarnen ingar i dessa
teman for den sociala traningen och att en del lar sig ndgot. Men hon tror att barnen lar sig mer
nar de har sina egna initierade teman da intresset kommer fran barnen sjélva.
Det idealiska for mig i en forskoleklass med viss struktur d&, for barn behdéver struktur, men
att man i en forskoleklass ar en grundskollarare och en férskollarare och jobbar med 20 -25

barn dar. Och sen borjar man ettan med samma larare i 1 - 2- 3. Att man dar liksom, vi ar ju
tvad forskollarare nu. Tva forskollarare ar ju jatte bra men man kunde gott vara en

grundskollarare ocksa sa att man sprider sina tankar och arbetssatt.

Med olika personalkategorier skulle forskolans arbetssatt spridas menar forskollarare 1. Det som
forskollarare 1 anser vara det viktigaste som ska folja med fran forskoleklassen till skolan, ar
lusten att ldara. Lusten att lara anser hon tas tillvara genom att se barnens” intressen. Da blir
barnen motiverade.

Forskollarare 2

Forskollarare 2 beskriver samma samarbete som forskollarare 1. Hon tror ocksa att graden av
samarbete paverkas av intresset fran grundskollararna. Ldraren i arskurs 4 har visat ett stort
intresse och da blir det ett bra samarbete.

Jag tror att rektorn kan vara med och forma och krava att det ska finnas ett samarbete.

Forskollarare 2 tror ocksa att en eventuell lagstiftning om samarbete skulle kunna hjalpa till att fa
igang samarbetet. Hon har varit med och tagit fram lokala arbetsplaner i matematik. DA sitter
olika lararkategorier i arbetsgrupper dar de som arbetar har barn mellan 1-16 ar. Det ser hon som
en god borjan till samarbete.

| forskoleklassen ar de alltid minst tva vuxna vilket gor det lattare att dela upp barnen i grupper
och det ser forskollarare 2 som en skillnad i forhallande till grundskolan dar lararen ofta ar ensam
med klassen och da kan det vara svart att forandra sitt arbetssétt.

Grundskollarare

Grundskollararen beskriver samarbetet med forskoleklassen genom att de har teman ihop. Det har
lasaret hade de velat ha mer temaarbete ihop men det fungerade inte schema massigt. Temat vélj
av de vuxna beroende pa hur manga vuxna de kan vara och hur stora grupperna ar. De valjer ett
tema som l&rarna kan géra mycket av, t. ex tema vatten. Just nu tycker hon att arbetslaget &ar fér
stort for att kunna genomféra ett stort tema men hoppas att mojligheten att arbeta med ett
gemensamt tema kommer igen. Forskoleklassen och arskurs 1 har dans ihop och de har haft
kortare tema ihop, t.ex. pasktema.

Ja det skulle nog vara ett samarbete med dem, ja det tror jag mer samarbete och

samverkan s att vi kan anvanda oss av bada, (arbetssatt, forfattarens anmarkning) det tror
jag och planering behovs det ocksa da, det gor det ju.

Grundskollararen hade garna sett mera samarbete t.ex. F-1 klasser. Da hade forskollararna fatt ha
sin grupp langre vilket Grundskollararen ser som en férdel. Hon ser det som en fordel att ha
barnen i tre ar. Hon kanner barnen vl och kan bygga vidare pa deras kunskaper.

Rektor

Rektorn anser inte att samarbetet mellan forskoleklassen och skolan ar sa utvecklat som det
skulle kunna vara. Hon har planer for ett 6kat samarbete men vill inte offentliggéra det forran de
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som ar berdrda vet om det.

Hon forutsétter att pedagogerna vill ha ett 6kat samarbete och hoppas att de kan arbeta mer
tematisk tillsammans.
Vad jag har med mig nu som jag kanner ar en av mina stora arbetsuppgifter ar att bygga

bron, jag kommer fran forskolan nu narmast, att bygga bron mellan foérskolan och skolan
och det gor vi ju via forskoleklassen, och dar har vi ju startat ett arbete.

Rektorn ser det som sin roll att driva pa samarbetet, det maste dock forankras hos lararna forst.
Samarbete tar tid och kan bli en stressfaktor.

Sammanfattning

Jag uppfattade det som att alla sag det nuvarande samarbetet pa liknande satt. Grundskolldraren
har emellertid ett lite annat sétt att se pa temaarbete. Hon tycks inte vara medveten om
forskolldrarnas sétt att ta tillvara varje barns intresse och gora det till ett tema som kan galla bara
det barnet eller alla. Det finns ocksa en svarighet att arbeta sa i arskurs 1 dar grundskollararen
ofta &r ensam ldrare. Det finns en 6nskan hos alla respondenter att utbka samarbetet. Rektorn ser
sin roll som padrivande och initiativtagande i detta arbete.

5.2.6 Diskussioner om verksamhetens utveckling

Har ville jag lyfta fram pa vilket satt de olika lararkategorierna aktivt arbetar med att diskutera
hur verksamheten kan utvecklas.

Forskollarare 1

Forskollarare 1 berattar att de varje ar diskuterar att de behdver ha mer samarbete mellan
forskoleklassen och skolan. Hon tycker dock att de borde diskutera mera vad som skulle bidra till
att utveckla barnen.

Skolan arbetar med fyra utvecklingsomraden och hon anser att det borde de diskutera mer, hur de
kan arbeta med detta tillsammans.

Forskollarare 2

Forskollarare 2 har suttit med i tva arbetsgrupper som har diskuterat gemensamma
matematikplaner, 1-16 ar.

allts& jag har ju suttit i den matte gruppen som har gjort den handlingsplanen fér matematik
som ar frén 0-17 ars perspektiv sa i den finns aven forskolan med. Och dar star kriterierna
och malen med matematik. Tanken &r att all personal, alla larare som jobbar runt barnen
ska veta malen i 9an. Sen &r det inte sagt att jag kan den matten men jag ska ju veta vad vi
jobbar mot.

Hon ser det som en fordel att f& vara med och diskutera fram sadant material.
Grundskollarare

Grundskollararen tycker inte att de hinner prata tillrackligt mycket om arbetssétt och larande som
de borde for att kunna utveckla samarbetet. Hon skulle 6nska att alla kunde vara med pa
studiedagar nar det kan finnas tid till diskussioner men det ar inte alltid som forskollararna ar
med eftersom inte deras verksamhet har stangt da. En forutsattning for att fa igang samarbetet
vore att forskollararna i forskoleklassen hade lika manga studiedagar som grundskollararna.
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Rektor

Rektorn skulle vilja att arbetslagsmotena skulle kunna innehalla mer pedagogiska diskussioner.
Hon anser att man har samma mal med barnen i forskola, forskoleklass och skola och att det
maste markas.

Sammanfattning

Ingen av respondenterna var ndjda med hur de diskuterar samarbete och utveckling av
verksamheten. Alla ser positivt pa mer sadana diskussioner som kan utveckla barnen och
verksamheten.

6 Diskussion och slutsatser

I denna avslutande del kommer jag att redogdra for samt diskutera de slutsatser som framkommit
i denna undersokning. Jag kommer att aterknyta resultatdelen till mitt problemomrade och syfte.
Jag tycker att det finns vissa brister i min undersokning, pga. arbetets omfattning, nér det galler
antalet dagar som jag har gjort faltstudier. Jag hade velat goéra faltstudier under en langre tid,
kanske under ett helt lasar for att se processen i forskoleklassens verksamhet. Det hade ocksa
varit intressant att arbeta vidare med att undersoka fritidshemsdelen och grundskolan och vad
foraldrar och barn har for forvantningar pa forskoleklassen. | slutet ger jag nagra forslag pa
vidare forskning.

Jag valde etnografin som undersékningsmetod dar man arbetar med deltagande observationer och
faltanteckningar. De deltagande observationerna gav ocksa mojlighet till manga informella
samtal med forskolldrarna som har varit mycket givande. Anledningen till att jag valde att gora
en undersokning av forskoleklassen var att jag sjalv arbetar i forskoleklass och inte har ként mig
tillfreds med mitt arbete. Jag ville ta reda pa bakgrunden till forskoleklassens inférande och vad
som verkligen var meningen med forskoleklassen. | min litteraturgenomgang fann jag delar som
jag inte hade varit medveten om tidigare. Exempelvis har, vikten av att ta del av forskolans och
skolans verksamheter, for att se forskoleklassen i ett 1-16 ars perspektiv blivit tydlig for mig. Det
som har varit mest larorikt &r att jag tagit del av en forskoleklass innehall och arbetssatt dar man
varnar forskolepedagogiken. Det kan jag ha nytta av i mitt fortsatta yrkesliv och forhoppningsvis
hjéalper det nagon annan forvirrad forskollarare i forskoleklassen!

For att veta vad avsikten med férskoleklass var har jag inlett min undersékning med att beskriva
det. Jag har ocksa genom styrdokument och forskning om forskoleklassen beskrivit innehall och
arbetssatt som kan finnas i forskoleklassen. Syftet med denna undersékning var ocksa att ta reda
pa hur man anvander sig av forskolepedagogik i sitt innehall och arbetssatt i en forskoleklass

Intentionen med inforandet av forskoleklassen, som en egen skolform, i skolan var att fa in
forskolepedagogiken i skolan. Skolan och forskolan skulle arbeta utifrdn samma mal och
forskolans arbets- och forhallningssatt skulle foras in i skolan. Inforandet var en pedagogisk fraga
for att utveckla verksamheten (Skolverket 2001a). Eleverna skulle vinna pa att man hade ett
gemensamt forhallningssatt i forskola och skola (Karrby 2000).

Den forskoleklass som jag har undersokt har ett begréansat samarbete med skolan och darmed har
intentionen med inforandet av forskoleklassen inte kommit till stand. Det finns en 6nskan om ett
okat samarbete, bade fran grundskollararen, forskollararna och rektorn, men de har inte kommit
fram till ett fungerande samarbete &nnu. Karlsson m.fl. (2006) menar att foérskolepedagogiken
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skulle forandra skolan genom sin barncentrerade verksamhet och att de har en lang tradition av
att arbeta i lararlag. Det har har inte skett pa den skola som jag har undersokt.
Forskolepedagogiken &r val bevarad i forskoleklassen men den tycks inte ha férandrat skolan.

Skolverket (2001b) skriver i sin utvardering att utvecklingsarbete tar tid. Det har nu gatt tio ar
sedan forskoleklassen inférdes och fortfarande har inte alla skolor hittat ett bra samarbete. Det
hér var dven nagot som Skolverket (2001b) uppmarksammade i sin utvardering. De sag att skolor
som hade lyckats bra med integreringen hade rektorer som drev utvecklingsarbetet framat. Det
skapade mojligheter for de olika yrkeskategorierna att planera tillsammans. Kompetens
utveckling var ocksa en del i att hitta bra former for samarbete enligt skolverket (2001b). I mina
samtal med de olika lararna framkom det att kompetensutveckling inom omradet samverkan
mellan forskoleklass och skola var nagot som inte fanns. Det framkom ocksa att det fanns
onskemal om att rektorn skulle driva pa samarbetsarbetet mer. En av forskollararna tyckte till och
med att man kunde lagstifta om samarbete mellan forskoleklass och skola.

Laroplanerna (Utbildningsdepartementet 1998 a, b) bygger pa att det ska finnas en kontinuitet i
det livslanga larandet. Det innebar att lararna i forskolans och skolans praktiker behéver ha
kunskap om varandras verksamheter och mal. Grundskolldrarna beh6ver veta vad barnen gor i
forskolan 1- 5 ar och i forskoleklassen for att sedan kunna bygga sitt arbete pa det.
Grundskollararen som intervjuats har ansdg inte att hon visste sd mycket om fdrskolans
verksamhet. Den bristen bor uppméarksammas. Dels maste grundskollararna sjilva ta del av
forskolans laroplan och forskollararna maste fa mojlighet att beratta om sin verksamhet sa att de
tva skilda traditionerna kan motas och forenas till ett gemensamt forhallningssatt (Dahlberg, Lenz
Taguchi 1994).

Intentionen med inférandet av forskoleklassen var inte att det skulle bli ett tionde skolar. Det
menar Karlsson m.fl. (2006) emellertid att det har blivit. De menar att det har skett en
"skolifiering” av forskoleklassen. En av forskollararna i min undersokning patalade just detta.
Hon menade att lararna i forskoleklassen maste vdarna om sexaringarna och verksamheten i
forskoleklassen sa att de inte "ats” upp av skolan. Det kravs da att forskollararna ar uppbackade
av rektorn, for att forskollararna ar en personalminoritet i skolan. (Skolverket 2001).

I Karlssons m.fl. (2006) undersokningar uttryckte forskoll&rare att de varit oroliga for vad
forskoleklassen skulle innebara for sexaringarna. | efterhand ansag de att forskoleklassen hade
blivit en bra verksamhet utifrdn sexaringarnas behov. Den forskoleklass som ingick i min
undersokning har utformat en verksamhet utifran sexaringarnas behov. De har tagit tillvara
forskolepedagogiken som har sin grund i férskolans laroplan (Utbildningsdepartementet 1998 a).
Jag kunde se tydliga drag i deras verksamhet som liknade forskolans verksamhet. De varnade om
leken och ansag att barns larande till stor del skedde i leken som forefaller ligga i linje med
forskoleklassens ursprungliga idéer (Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson 2003).

Grundskollararen uttryckte att hon tyckte att det var synd att forskoleklassen inte far delta i alla
skolans delar. Barnen i forskoleklassen far t.ex. inte svenska 2 undervisning och forskollararna
har inte samma antal planeringsdagar som lararna har. Fast (2007) har i sin undersokning
uppmarksammat att forskoleklassen ofta blir klamd mellan de olika verksamheterna. Min
erfarenhet ar att det sker pd grund av att i forskoleklassen har barnen inte skolplikt. Daremot
maste kommunen erbjuda plats till alla sexaringar. Om forskoleklassen ska fa samma rttigheter
som skolan har kréavs det att den blir obligatorisk anser jag.
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Myndigheten for skolutveckling kom 2006 ut med tva skrifter som beskriver forskoleklassen. Det
ar framst ett informationsmaterial for foraldrar men &ven for verksamma i forskola och skola. Det
ar dock anmarkningsvart att ett sadant material kommer ut sa langt efter infoérandet av
forskoleklassen. Min uppfattning &r att det hade underlattat inférandet om de olika
personalkategorierna i skola och forskola hade kunnat ta del av ett sadant material fran borjan.
Det hade varit ett bra underlag att anvidnda i kompetensutveckling. Myndigheten for
skolutveckling (2006) menar att forskoleklassen ska vara som en bro mellan férskolan och
skolan. Det ar precis sa som forskollarare 1 vill karaktérisera sin verksamhet. Hon anser att det &r
ett mycket viktigt ar. Gruppen ska fungera bra tillsammans infor skolstarten och hon vill fa
barnen att bli intresserade av att lara sig mer. Aven grundskolldraren i min undersokning anser att
forskoleklassaret har medfort manga fordelar infor skolstarten. Barngruppen som kommer till
henne &r mer fardig och grundskollararen behover inte agna sa mycket tid till de dagliga rutinerna
vilka barnen redan kan.

Historiskt har forskolan en lang tradition, enligt Johansson (1994), av att arbeta med tema. Det
som jag har kunnat identifiera i forskoleklassen som kan hérledas till traditionen &r just
temaarbetet. | forskoleklassen som jag undersokte, arbetade forskollararna med att tematisera
barnens intressen men det var séllan eller aldrig som forskoll&rarna sjélva tog initiativ till ett
tema. Det var forskollararnas dvertygelse att temat skulle komma fran barnen sjalva. De fangade
barnens intressen och utmanade dem att lara sig mera genom att hjalpa barnet att ta reda pa mera
eller att barnet fick delge de andra barnen sina kunskaper. Historiskt sett har samlingsringen och
uteleken ocksa funnits i forskolan lange skriver Johansson (1994). De har delarna finns ocksa
kvar i forskoleklassen som jag har undersokt.

Grundskolldraren i min undersékning sade att hon gérna tog tillvara barnens intressen och tankar
men att hon var styrd av timplanen. Hon kunde tillgodose barnens intressen till en viss grad men
sedan hanvisade hon barnen till att de skulle 1&sa mer om just det som de var intresserade av vid
ett annat tillfalle. Karrby (2002) menar att temaarbete blandar olika d@mnen sa att det blir
meningsfullt for barnen. Det ar ett d&mnesintegrerat arbetssatt och skulle ocksa kunna vara
anvandbart i skolan. Barns delaktighet, skriver Pramling Samuelsson och Sheridan (1999),
utvecklar deras kunskaper. Om temat genomsyrar verksamheten blir det en helhetssyn pa
omvarlden som barn kan forstd battre an losryckta delar i olika amnen utan mening for barnet.
Grundskolldraren i min undersokning hade inte samma syn pa temaarbete som forskollararna. For
henne var temaarbete initierat av lararna men de arbetade &mnesdverskridande. For forskolldrarna
var det viktigt att det var barnen som tog initiativet till temat.

Forskoleklassens arbete med skriftsprak och matematik utgick alltid fran barnens behov och
deras vardag (Ahlberg 2000). Skolans traditionella satt att ge instruktioner och fraga — svar
metodik frdmjar inte yngre barns utveckling utan kan snarare hdmma den (Ahlberg 2000).
Forskollarare 1 trodde inte att det traditionella arbetssattet utvecklade barnen. Hon ansag att
barnen utvecklades mycket mer nér de fick mojlighet att lara i den fria leken. | forskoleklassen
fanns det hela tiden en mening for barnen med det de skrev. Fast (2007) beskrev att
forskollararna i forskoleklassen fangade upp barnens nyfikenhet for skriftsprak och utgick fran
vad de hade med sig i "ryggsacken”, alltsa vad de hade for forkunskaper och intressen.

Gustafsson och Mellgren (2005) menar att barns skriftspraksinlarning pabarjas i forskolan. Redan
tidigt i livet moter barn skriftsprak och "laser” olika symboler och ord som de ofta stéter pa. |
forskoleklassen som jag undersokte har de ingen fardig plan for hur de arbetar med
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skriftspraksinlarning. Men aret borjar alltid med att forskollararna laser mycket sagor vilket sedan
dvergar till att barnen uppmuntras att gora egna sagor. Forskollarare 1 sager att hon vill att barnen
ska bli intresserade av skriftspraket pa olika satt och att de forstar meningen med det. For att nd
alla barn anvéander hon sig av deras egna erfarenheter och intressen. Skriftspraket integreras i
barnens lekar och far darmed en mening for barnen (Eriksen Hagtvet 2004).

Ett gemensamt synsatt pa barns skriftspraksinlarning, mellan forskoleklass och skola skulle
gagna barnens utveckling menar Gustafsson och Mellgren (2005). Om man hade ett gemensamt
synsatt pa den skolan som jag har undersokt skulle grundskolldraren kunna ta vid dar
forskoleklassen har borjat. 1 sa fall skulle inte barnen behdva ga igenom alfabetet bokstav for
bokstav eftersom de redan kan de flesta bokstaverna nar de borjar i skoldr ett. Ett mojligt
arbetssatt hade kanske varit att fortsatta stimulera deras eget skrivande som bygger pa barnens
eget intresse och erfarenhet (Eriksen Hagtvet 2004; Fast 2007).

Den pedagogiska miljon i forskoleklassen var genomtankt for att stimulera barns larande i leken.
Det fanns majlighet for barnen att utvecklas och lara sig mera. Forskollararna arbetade med att
utmana barnen i leken och skapa miljéer for larande. Skolverket papekar i sin utredning (2001)
att den pedagogiska miljon har en avgdrande roll for vad barn valjer for aktiviteter nar de sjalva
far vélja. Om inte en miljé och material stimulerar t. ex skriftspraksinlarningen gar barnen miste
om en viktig del i verksamheten. De sdg i sin utredning att de forskoleklasser som hade en miljo
som stimulerade skriftspraksinlarningen kom langre i sin utveckling &n de som bara arbetade med
skriftspraksinlarning under bestamda tider och former och inte uppmuntrade barnen i den fria
leken. Grundskollararen uttryckte att hon skulle vilja géra mer av den pedagogiska miljon. Hon
ville t.ex. arbeta mer med olika verkstader men sag begransningar i det eftersom hon oftast ar
ensam i barngruppen.

Slutsatsen i min undersokning é&r att forskollararna 1 forskoleklassen tar tillvara
forskolepedagogiken i sin verksamhet och anvénder sig av den. Jag har i mina observationer och
formella och informella samtal sett de forskolepedagogiska omradena som jag har tagit upp i
litteraturgenomgangen. | det avseendet uppfylls intentionen med inférandet av
forskoleklassverksamhet i skolan. Daremot har man inte kommit sa langt med samarbetet mellan
forskoleklassen och skolan. Pa skolan som jag har undersokt &r inte samarbetet sa omfattande att
forskolepedagogiken kan péaverka skolans pedagogik. Det finns dock en vilja hos lararna i
forskoleklassen och hos grundskolldararen saval som hos rektorn att utveckla samarbetet.
Forskollarare 1 ansag att det basta sattet vore att blanda yrkeskategorier. En forskollarare och en
grundskollarare i forskoleklassen ansag hon vara en bra kombination for att kunna sprida
forskolans pedagogik. Rektorn ville att arbetslagen skulle utveckla sitt samarbete mer men hon
trodde inte att verksamheten var redo for att arbeta i aldersblandade grupper. Tanken att en
forskollarare och en grundskolléarare arbetar i en forskoleklass tror jag skulle vara en mycket bra
idé. De skulle sedan kunna félja klassen till ar ett vilket jag verkligen tror skulle kunna utveckla
bade forskoleklassen och skolan.

7 Forslag till vidare forskning

Omfanget pa uppsatsen och tiden jag har haft har begransat antalet faltstudier och informella och
formella samtal. | efterhand inser jag att det hade varit intressant att géra faltstudier i
forskoleklassen under en langre period. Da hade jag kunnat se mer av processerna kring deras
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innehall och arbetssatt.

Det hade ocksa varit intressant att undersoka skolor dar har funnit ett fungerande samarbete
mellan forskoleklassen, skolan och fritidshemmet utifrdn vad intentionen med inférandet av
forskoleklassen var.

Jag hade ocksa tyckt att det varit spannande att fraga foraldrar om deras forvantningar pa vad
forskoleklassaret ska innehalla.

8 Avslutning

For min egen del har det varit en mycket givande resa att arbeta med denna undersdkning. Jag har
lart mig mycket bade genom den litteratur som jag har tagit del av och av observationer,
informella och formella samtal. Jag har sjéalv erfarenhet av att arbeta i férskoleklass men har tyckt
att det har varit svart att hitta ett arbetssatt i forskoleklassen som verkligen vérnar om
forskolepedagogiken. Det tycker jag att jag har sett ett bra exempel pa nu! Jag har ocksa blivit
mer intresserad av barns skriftspraksinlarning under arbetets gang vilket jag hoppas kunna
utveckla mer. Nar det galler samarbetet mellan forskoleklass och skola far jag férmodligen
fortsatta fundera pa en bra samarbetsform och hoppas att jag finner den i framtiden!
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Fragor i de formella samtalen

Fragor till Férskollarare:

Kan du beratta hur du tdnker kring din verksamhet?

Hur skulle du vilja definiera forskolepedagogik?

Hur tar du tillvara barns erfarenheter?

Vilka for och nackdelar ser du med forskoleklassen?

Vad tycker du skiljer forskoleklassen fran forskolan och skolan?
Hur tanker du nar du sétter upp mal for verksamheten?

Vad é&r skolfdrberedelse for dig?

Hur ser samarbetet med skolan ut?

Hur skulle du vilja att det sag ut?

Hur uppmuntrar du barn att utvecklas mot forskoleklassens mal?
Hur arbetar ni med tema? Berétta?

Hur arbetar ni med dokumentation?

Fragor till grundskollararen:

Kan du beskriva hur du lagger upp ditt arbete med barnen?

Hur skulle du vilja definiera pedagogiken som du anvander dig av?
Kan du beratta vad forskolepedagogik ar?

Hur ser du pa forskoleklassens roll i skolan?

Vilket samarbete har ni med forskoleklassen?

Ar du nojd med samarbetet, eller hur skulle du vilja att det var?
Vad é&r skolfdrberedelse for dig?

Om du jamfor forskolans pedagogik med skolans, vilka skillnader ser du da?
Kan du anvanda forskolepedagogik i skolan?

Hur féljer ni upp forskoleklassens arbete i skolan?

Diskuterar ni pedagogiska fragor, som arbetssatt och larande?

Hur tanker ni nar ni lagger upp gemensamma teman for skolan?

BILAGA A




Fragor till Rektor:

Varfor infordes forskoleklassen?

Kan du beskriva vad férskolepedagogik ar?

Hur ser du pa samarbetet mellan forskola och skola?

Kan du beskriva hur det fungerar pa den har skolan?

Ar du néjd med hur det fungerar eller hur skulle du vilja att det fungerade?
Hur ser du pa din roll kopplat till detta samarbete?




Veckoschema for forskoleklassen

BILAGA B

Méndag

Tisdag

Onsdag

Torsdag

Fredag

8.00-8.30 lugna stunden,

bordsaktiviteter
8.30 samling alla /

8.00-8.30 lugna stunden,

bordsaktiviteter
8.30 samling alla /

8.00-8.30 lugna stunden,
bordsaktiviteter
8.30 samling alla /

8.00-8.40 lugna stunden,

bordsaktiviteter

8.00-8.30 lugna stunden,
bordsaktiviteter

8.50 samling alla 8.30 samling dlla
3 arbetsgrupper 3 arbetsgrupper 3 arbetsgrupper
ca 9.20 Lekstund ca 9.20 Lekstund ca 9.20 Lekstund 9.20 Idrott halvklass 9.00 Skogen
9.20 Lekstund halvklass
10.30 Inplockning 10.30 Inplockning 10.10 Inplockning

boklasning vid sin plats
10.40 Samling alla

Lunch 11.10

boklédsning vid sin plats
10.40 Samling alla

boklédsning vid sin plats
10.20 Samling alla
SAPIGEs A4

i

10.25 Inplockning
bokldsning vid sin plats
10.35 Samling alla

10.40 Samling alla

Lunch 11.10 Lunch 11.10 Lunch 10.50 Lunch 11.10
11.30 Barnen UTE 11.30 Barnen UTE 11.30 Barnen UTE 11.30 Barnen UTE 11.30 Barnen UTE
11.45 Idrott pé
12.00-13.20 F+1 Skogenskolan med
12.00-13.00 Avlasning i Dans med alla Rai
grona gruppen 12,00-13.00 Planering 12.00-13.00 Planering

13.45 Mellanmal

13.30-15.00 AE

13.30-14.00 Fér- och
friplanering

13.45 Mellanmal

13.45 Mellanmal

13.45 Mellanmél

Utefritids

13.45 Mellanmél
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