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Syfte: Syftet med denna uppsats har varit att undersoka vilka uppfattningar invandrarelever
har av larare. Dessutom har syftet varit att utrona om det finns nagon skillnad pa hur
invandrarelever uppfattar en larare med invandrarbakgrund och en larare med svensk
bakgrund. Vidare ville jag veta hur eleverna ser pa en forebild, samt om de uppfattar sin larare
som forebild.

Teori: Min forskningsansats har varit den livsvérldsfenomenologiska, och den teori som
anvandes vid analysen och tolkningarna av data var hermeneutisk metod. Dessa ansatser
kompletterar varandra vél, eftersom den livsvarldsfenomenologiska ansatsen vill fa fram
maéanniskans individuella och subjektiva uppfattningar av ett fenomen, och hermeneutiken ser
pa hela sasmmanhanget och bakgrunden vid en tolkning av manniskans uppfattningar.

Metod: Studien har genomforts pa tva invandrardominerade skolor i tva av Goteborgs
fororter. Djupintervjuer har gjorts med totalt 16 elever i ar 8 och 9. Jag intervjuade fyra elever
i vardera skola och klass som hade en larare med invandrarbakgrund, och fyra elever i vardera
skola och klass som hade en svensk larare. Alltsa genomfordes totalt atta elevintervjuer i tva
klasser pa samma skola. Dessa intervjuer blev inspelade pa band, och transkriberades sedan.

Resultat: Resultaten av denna studie visar bl.a. att det inte féreligger nagon storre skillnad
mellan hur invandrarelever uppfattar en svensk larare och en larare med invandrarbakgrund,
forutom att de senare i vissa fall uppfattas som mer tydliga i sina forklaringar, av de elever
som uppfattar sig sjalva som mer invandrare dn svenska. Av denna begransade studie kan man
naturligtvis inte dra nagra generella slutsatser, vilket inte heller har varit syftet. Dock hade
forebildsuppfattningen i detta fall inte mycket med lararens och elevens bakgrund att gora.
Istéllet verkar de intervjuade ungdomarna betrakta de larare som forebilder som undervisar i
ett for eleverna intressant och omtyckt &mne, i kombination med att lararna ar
klassforestandare, och som eleverna darfor kant lange.

Ett annat intressant resultat var att synen pa en forebild och ungdomarnas sjéalvuppfattning
inte ar statiska och for alla forhallanden givna, utan kan variera och skifta beroende pa bl.a.
sammanhang. Detta bor uppmarksammas, sa att vi inte utgar fran att alla invandrarelever
kanner sig som invandrare, eller att alla ungdomar har en eller flera tydliga férebilder.
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Jag tackar alla berorda elever for att de villigt har stallt upp pa att intervjuas, och alla
inblandade larare for att de har Iatit mig ”Iana” eleverna under ordinarie undervisning for
intervju. Utan er hjalp hade foreliggande arbete inte varit mojligt att genomfora.

Ett stort tack vill jag &ven rikta till min handledare, professor emeritus Bo Andersson, som
stallt upp i tid och otid med att svara pa mina fragor och dampat den angest som ibland
infunnit sig under arbetets gang. Tack ocksa for din uppmuntran och ditt oerhérda talamod
Bo! Du har hjalpt mig mer &n vad som kravs av en handledare, och det kommer jag aldrig att
glomma.

Goteborg, den 25 juni 2008

Afrah Abdulla
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1. Bakgrund

De senaste aren har en debatt forts om att dagens svenska skola, med en 6kad andel barn med
annan bakgrund och kultur &n den svenska, behover fler larare med invandrarbakgrund. En
anledning &r att dessa larare forvantas ha storre forstaelse for barn och ungdomar med olika
bakgrund, i och med deras egna referensramar och kulturellt sett breda erfarenhet. En annan
anledning &r att invandrarelever far en bra férebild, eftersom de kan identifiera sig med den
"invandrade” lararen, vilket darmed skulle kunna gynna inlarning och skolframgang.

Bredange (2003) papekar att ”en av de konsekvenser for skolans del som det mangkulturella
samhéllet har medfort ar att allt fler elever idag har erfarenhet av andra skolsystem och andra
satt att se pa larande och undervisning innan de kommer in i den svenska skolan. Dessa
elevers skolsituation kan forsvaras av att det saknas kunnande om det kulturbundna i
larandestrategier eller satt att narma sig ett kunskapsinnehall /.../. For utlandska larare med
egna erfarenheter av dessa skillnader finns har ett specifikt kompetensomrade att utveckla till
fromma for saval enskilda elever med utlandsk bakgrund som for svenska larare.” (Bredange,
2003, s.67). Dessutom, menar forfattaren, behdver vi ”personer som kan fungera som en
brygga mellan den svenska skolan och elever och foréldrar med utlandsk bakgrund.”
(Bredéange, 2003, 5.58).

Awven internationellt har man under de senaste decennierna borjat uppmarksamma betydelsen
och nyttan av att rekrytera larare med invandrarbakgrund. Exempelvis har Mahrouse (2005) i
sin litteraturstudie kommit fram till att ’/.../the majority of studies in this area put forth the
perspective that students benefit from having “minority teachers” for numerous reasons
(Darder, 1995; Thiessen et al, 1996; Solomon, 1997). Embedded in this body of literature is
the notion of role modelling. By and large these studies claim that there is a value to teacher
“diversity” and suggest that the presence of “minority teachers™ helps to improve the
educational system, particularly in terms of better responding to the needs of minority
students and helping to build minority students” self-esteem.” (Mahrouse, 2005, s.30).

Hon menar vidare att det kanadensiska utbildningsministeriet, bland andra, har papekat
bristen pa “minoritetslarare” i skolan, och uppmuntrat skolor att anstalla fler sadana larare.
(Mahrouse, 2005, s.30).

Savitt jag vet, har det tidigare inte bedrivits nagra studier i Sverige om vad invandrarelever
sjalva anser om larare med invandrarbakgrund. Darfor kommer jag att forsoka belysa detta
med egna empiriska data.



2. Tidigare forskning/Litteraturgenomgang

2.1. Forebild

Anita Wahlberg (1999) papekar att det finns dubbel anledning "att stodja och uppmuntra de
utlandska lararna till verksamheter pa alla nivaer i skolsystemet, dels for att starka deras egen
roll och identitet, men ocksa for att vara forebilder for manga barn och ungdomar.”
(Wahlberg, 1999, s.81-82). Detta knyter an till Breddnges resonemang om att larare med
invandrarbakgrund har formagan att hoja sjalvkéanslan hos elever med invandrarbakgrund.
Hon forklarar att "nar de vuxna "ratar pa ryggen’, far det positiva effekter pa *deras’ barn och
ungdomar! Né&r de vuxna fungerar som goda exempel och identifikationsobjekt dkar
framtidstron hos de unga! Budskapet till de unga blir att det gar att komma nagon vart dven
om man inte ar svensk. Betydelsen av detta kan inte underskattas.” (Bredange, 2003, s.57).

Brookover & Gottlieb (1964) havdar att det ar dnskvart att elever har kontakt med flera larare
som kan fungera som forebilder i olika sociala sammanhang. De skriver att “The nature of the
learning that occurs and the types of behavior that are acquired in the interaction with teachers
are certainly affected by the type of behavior models which the teachers provide./.../In spite
of pressure for conformity, teachers vary considerably in the degree to which they represent
models of behavior for our different social situations.” (Brookover & Gottlieb, 1964, s.441).
Enligt Brookover & Gottlieb fyller larare en annan typ av funktion som férebilder, &ven om
eleven betraktar sina foraldrar eller andra sléktingar som viktiga. (1964).

2.2. En bra larare - elevers och andras uppfattningar

Malténs syn pa en bra pedagog ar att han/hon satsar pa att varje enskild elev sa ofta som
mojligt far en social och/eller intellektuell stimulans, eftersom detta &r viktigt for méanniskans
utveckling och saledes for utformningen av sjéalvbilden. Referenser gors till David Mc
Clelland (1953) som bl.a. namner upplevelsen av kunskapstdrst och uppnaelse av kompetens
som bidragande faktorer for skapandet av sjalvbilden. Aven att eleven far kanna sig vardefull
spelar stor roll i sjalvuppfattningen. (Maltén, 2000, s.29). Detta tar Rogers (1977) fasta pa nar
han menar att det som underlattar inlarning inte &r “undervisningen i sig, utan vissa
egenskaper och attityder i den personliga relationen mellan handledare och elev.
Handledarens absolut viktigaste egenskap ar att vara arlig i sin relation till eleven. En annan
framtradande attityd hos framgangsrika handledare &r att ha en ovillkorligt positiv installning
till sina elever, att verkligen bry sig om och kunna uppskatta dem.” (Wahlberg, 1999, s.27).
Ungefar samma slutsatser drar Andersson & Refinetti (2001) som, genom samtal med elever,
funnit att anledningen till elevernas studieframgangar var lararnas intresse for dem.
(Andersson & Refinetti, 2001, s.25).

Aven Wallin, Sjobeck & Wernersson (2000) understryker vikten av elevens personliga
relation till lararen, vilken pastas inverka pa elevens instéllning till undervisning med den
lararen. Forfattarna havdar att eleverna i deras undersokning inte direkt &r tillfragade om den
personliga relationens inverkan, "dock tillfragas de om huruvida lararen kan paverka om de
upplever ett skolamne som roligt eller intressant. /.../Har ges exempel pa hur den personliga
relationen till lararen kan fa stor inverkan pa undervisningen for en enskild elev.” (Wallin,
Sjobeck & Wernersson, 2000, s.62). Ocksa betydelsen av lararens beteende framhalls for hur
eleverna upplever undervisningen i det &mnet. (Wallin, Sjobeck & Wernersson, 2000; den



Brok & Levy, 2006). "De beteenden som dessa senare elever tar upp ar att lararen ska vara
snall, rattvis, visa respekt, undervisa bra m.m.” (Wallin, Sjobeck & Wernersson, 2000, s.64).

Ett annat belagg for en larares inverkan pa elevens syn pa ett amne lagger Oscarsson (2005)
fram. Oscarsson stoder sig pa resultat fran den nationella utvarderingen av grundskolan 2003
for de samhallsorienterande &mnena nar han pastar att ’ju starkare eleverna upplever sin
larares engagemang och hans/hennes professionella kompetens, desto starkare ar elevintresset
for So-amnena. Ett intresse som i sin tur har en mycket stark effekt pa elevernas prestationer
och betyg.” Enligt min mening kan detta med storsta sannolikhet &ven gélla elevintresset for
andra amnen i skolan. Oscarsson poangterar ocksa att elevintresset forefaller styra elevernas
prestationer och betyg mer &n vad deras sociala bakgrund, métt i form av féraldrarnas
utbildningsniva, gor. (Oscarsson, 2005, s.60-61).

Nar man bryr sig om sina elever tar man ocksa hansyn till deras tidigare erfarenheter, och
utgar fran dessa i undervisningen. Andersson (2004) framhaller att i ”larandet, som &r och
maste vara erfarenhetsbaserat och situationsbestamt, mots de involverades livsvérldar med
sina bakgrunder av erfarenheter, mera eller mindre ihdgkomna. Det &r ur pedagogisk
synvinkel angelaget, for att inte saga nodvandigt, att utga fran dessa erfarenheter i allt
larande.” (Andersson , 2004, s.55). Annars blir larandet - som Andersson & Hellstrand (2007)
sa talande beskriver - ”som ett bygge pa blalera utan foregaende palning, bréackligt och foga
meningsskapande.” Forfattarna pastar att “ett larande som inte utgar fran elevens behov,
forutsattningar och forforstaelse vacker inte heller lusten och intresset, grunden for allt
framgangsrikt larande.” (Andersson & Hellstrand, 2007, s.39).

Egan (2005) &r inne pa ett liknande spar nar han havdar att en forutsattning for framgangsrikt
larande ar att lararen i sin undervisning satter igang studenternas fantasi. (Egan, 2005, s.xi).

Parszyk (1999) har i sin undersokning av elevuppfattningar uppmarksammat bade
invandrarelevers negativa och positiva uppfattningar av sina larare. Hon framhaller att "det
framgar av elevernas berattelser att ett 6nskvart forhallningssatt inte bara handlar om att vara
och lata strang. Det maste ocksa vara férenat med omtanke. Visserligen tjafsar de (lararna)
och skriker men de bryr sig egentligen inte, sdrskilt inte om invandrarelever, menar flera
elever.” (Parszyk, 1999, s.177). Denna likgiltighet hos lararna kan, sasom flera
invandrarungdomar upplever, t.ex. yttra sig i att lararna inte ger dem tillrackligt med tid for
exempelvis redovisningar, vilket ”kan ké&nnas oréattvist i jamforelse med svenska elevers
sprakliga forsprang.” (s.177).

Det finns invandrarungdomar i denna undersokning som ocksa upplever svarigheter att be
lararen forklara nagot nar de inte forstar. Parszyk namner bl.a. en intervjuad tjej som
"uppfattar att lararna blir stérda om de maste forklara for henne, sa hon later lararen hallas
med sitt anforande.” (Parszyk, 1999, s.177). Just i detta avseende drar Parszyk slutsatsen att
dessa elever skulle uppskatta att bli behandlade utifran andra premisser an sina svenska
skolkamraters, eftersom de har olika sociala och kulturella forutséttningar.

"Lararna “glommer” helt enkelt att eleverna inte forstar, menar vissa elever.” (Parszyk, 1999,
s.177).

Dock ger invandrarelever i invandrardominerade skolor en annan, mer positiv bild av sin
skolsituation, och menar bl.a. att de har forstaende larare: "1 den har skolan det &r ingen
skillnad mellan invandrarelever och svenskar. Men pa den andra skolan man kande liksom
man &r invandrare. Men inte har. Manga invandrare. Lararen forstar. Man kanner sig inte sa
invandrare pa det séttet”.” (Parszyk, 1999, s.181).



Parszyk (1999) papekar att ungdomar fran olika etniska grupper uttrycker en kluvenhet till hur
de vill bli bemétta av de vuxna, och vill bade ha auktoritara och tillatande larare. Detta, séger
forfattaren, "har att géra med tonaringars anpassning till vuxenvérlden med ifragasattande av
de vuxnas pedagogiska forhallningssatt.” (Parszyk, 1999, s.179). Parszyk pladerar for att
tonvikten i diskussionen om skolan och invandrarelever laggs vid relationen mellan lararna
och invandrareleverna, snarare an vid elevernas hemforhallanden, eftersom det forra &r ett
centralt tema i ungdomarnas utsagor. (Parszyk, 1999, s. 181).

Sanderoth (2002) hanvisar till en studie dar drygt 1000 elever i ar 7,9 och 11 tillfragades om
hur meningsfull skolan var for dem. Forfattaren konstaterar att man inte fann nagon skillnad
mellan icke-invandrare och invandrare”, och att om eleverna tror sig om att kunna paverka,
blir skolan mer meningsfull. (Sanderoth , 2002, s.86).

Vidare tar Sanderoth upp en annan undersdkning dér en forskare ”tog del av elevers
berattelser om sin skola tio ar efter de hade slutat. De mindes att de hade betett sig olika for
olika larare. Det avgdrande verkade inte vara hur auktoritér lararen var eller om eleverna
uppskattade eller forstod innehallet. Det avgdrande for ett positivt minne av larare var om
kommunikationen mellan eleven och lararen hade fungerat. Det skedde nar eleverna kénde att
de blev tagna pa allvar, och da de inte blev sedda i sina roller som elever utan som jamstallda
maéanniskor.” (Sanderoth, 2002, s.88).

Enligt den kanda journalisten och férfattaren Gunilla Granath ska en bra larare "vara tydlig.
Man kréaver av eleverna att de ska vara éppna och séga sin mening. Lararna maste forega med
gott exempel, visa vad de star for och vem de egentligen ar. En larare maste kunna “gora
kunskap” tillsammans med sina elever genom engagemang och entusiasm. Att kunna dra med
sig eleverna &r essentiellt, vilket kan gdras genom att man stundtals beréattar.” (Sanderoth,
2002, 5.99).

Nedan redogors for egenskaper hos en bra larare som olika personer i aldern 25-65 ar gett
uttryck for i 85 intervjuer. Av dessa intervjuer framgar sammanfattningsvis att:

" * En bra larare ar glad, humoristisk och hittar pa roliga saker.

* En bra larare &r engagerad i eleverna, d.v.s. bryr sig om eleverna, &r omtanksam,
berémmande och personlig.

* En bra larare &r rattvis, d.v.s. behandlar eleverna bade lika och olika efter behov.

* En bra larare anger mojligheter men ocksa gréanser for uppgifter och beteenden i
undervisningen, d.v.s. ar bade snall och strang.

* En bra larare &r damnesdidaktiskt engagerad, d.v.s. kan forklara, beratta och aktivera
eleverna sa att de blir intresserade, tdankande, ansvarstagande och tror pa sin egen férmaga.
* En bra larare anvander sig av elevers erfarenheter saval som egna, av verkligheten, av
debatter och dialoger, av undersékningar, experiment och utflykter.

* En bra larare &r hel, sédker och trovardig som méanniska.” (Hesslefors-Arktoft, 1998, s.62).

2.2.1. Humor

Flera utlandska forfattare/forskare har poangterat vikten av humor i undervisningen. Dessa
menar bl.a. att humorn stimulerar elevernas motivation fér amnet i fraga, och pa sa satt okar
deras kunskapsinh&mtning. Enligt Garner (2006) anser studenter att humor kan 6ka deras
intresse for inlarning. Darutdver har forskning visat att de studenter som har humoristiskt
lagda larare tenderar att ldra sig mer. (Garner, 2006, s.177). Aven Bekelja Wanzer m.fl.
(2006) har tagit del av studier som visat pa nyttan av humor for elevers inlarning: ”Some of



this research has linked instructors’ use of humor to student learning outcomes /.../ which
provides some evidence of humor as a potentially effective communication strategy in the
classroom.” (Bekelja Wanzer m.fl., 2006, s.179). Egan (2005) gar sa langt som till att havda
att humor &r ett av de basta medlen for en utvecklad forstaelse: ”/.../this imaginative approach
to teaching elevates humor from some occasional sideplayer to one of the heavy lifters of
enlarged understanding. It may seem that using humor and jokes is a personal decision of the
teacher, dependent on a taste for it or on a personality trait. But | think this is to trivialize one
of the most powerful techniques we have for understanding. The joke is commonly based on
incongruity — looking at one thing in so obviously the wrong context or category that it helps
to reinforce the category it pretends to disrupt.” (Egan, 2005, s.25).

Dessutom kan humor tjana som en slags brygga mellan larare och elever, genom att lyfta fram
en Omsesidig forstaelse och ett psykologiskt band de emellan. (Garner, 2006, s.177).

Bekelja Wanzer m.fl. (2006) havdar, utifran en undersokning gjord pa en hogskola i USA, att
man kan urskilja tva typer av humor som larare anvéander, en typ som beskrivs som "lamplig”
och en som "olamplig”. Forfattarna skriver att ”Almost half (47%) of the student-generated
examples of appropriate humor involved teacher humor linked to the course material.”
(s.184). Aven Garner (2006) har funnit att den, ur undervisningssynpunkt, effektivaste typen
av humor &r den amnesrelaterade: ”For humor to be most effective in an academic setting, it
must be specific, targeted, and appropriate to the subject matter.” (Garner, 2006, s.178).
Manga studenter hade angett en nedlatande typ av humor som olamplig och negativ humor:
”Students generated 513 examples of inappropriate humor behavior that were placed into four
categories: “disparaging humor: targeting students’, “disparaging humor: targeting others”,
“offensive humor”, and “self-disparaging humor”./.../ Instructors disparaged students both as a
group and individually based on qualities or characteristics such as intelligence, gender, and
appearance.” (Bekelja Wanzer m.fl., 2006, s.185).

2.3. Sjalvuppfattning/identitet

En méanniskas identitet later sig inte latt definieras, eftersom den kan vara mangfacetterad och
mer komplex &n vi tror. (Hylland Eriksen, 1993; Lahdenperd, 1994). Identiteten h&nger i viss
bemarkelse samman med den etniska tillhorigheten, men denna tillhérighet ar flytande, vilket
kan yttra sig "nér en person ror sig mellan olika sociala sammanhang i en skiftande
stadstillvaro”. Nar detta sker, forandras den relativa betydelsen av hennes etniska tillhrighet.
Séledes “kan en person ha flera “jag™ beroende pa vilka grupper han tillhor och i vilken grad
dessa grupper &r isolerade fran varandra™ (Park, 1955 [1921], citerad i Lal, 1986:290).”
(Hylland Eriksen, 1993, s.30). Déarfor ar etnicitet och social identitet i allménhet relativa och i
viss man situationsbetingade. (Hylland Eriksen, 1993, s.42). Alltsa har manniskor flera
positioner och identiteter, och fragan ar nar och hur en viss identitet blir den viktiga. Har
maste man dock ta i beaktande att etniska identiteter i vissa fall &r “patvingade utifran, av
dominerande grupper, pa manniskor som inte sjalva vill tillhéra de grupper de hanforts till.”
(Hylland Eriksen, 1993, s.46).

Med tanke pa detta blir det darfor oerhort viktigt att inte satta in folk i olika "fack”, och enbart
utifran var en person kommer fran eller vilken kulturell bakgrund han/hon har géra
antaganden om denna persons identitet. Detta galler inte minst i skolsammanhang. Waldron
(1996) papekar att "we need, accordingly, a conception of multicultural education that is
sensitive to the fact that each individual’s identity is multicultural and that individuals can no
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longer be regarded in the modern world (if indeed they ever could) as mere artifacts of the
culture of the one community to which we think they ought to belong.” (Waldron, 1996,
s.114).

Rojas (1995) tar upp problematiken kring manga invandrarungdomars sjalvupplevda identitet.
Han papekar att invandrarungdomar som &r fodda eller uppvuxna i Sverige ofta kanner sig
splittrade, nar det géller identiteten. ”Vad géller ungdomarnas satt att hantera sin olikhet
finner vi i samtalet ratt tydliga linjer. Ingen av dem kan helt och hallet identifiera sig med
Sverige och utan omsvep sdga ’jag ar svensk’ /.../ | svenskheten lagger de personlighetsdrag,
ett satt att vara och kanske framfor allt "ett sétt att tdnka’ i vilket de inte kan kanna igen sig.
De é&r inte heller invandrare. (Rojas, 1995, s.16-17). Rojas poangterar vidare att denna
"allmanna kansla av framlingskap infor det svenska déljer emellertid viktiga skillnader. Nagra
kan ge detta framlingskap ett konkret innehall, visa att de &r nadgonting annat istéllet, att de har
en annan nationell eller kulturell tillhdrighet. Andra grundar sitt existentiella stallningstagande
pa ett fornekande av det svenska kombinerat med ett forsok att ga ifran all nationell eller
etnisk tillhorighet. De vet att de inte ar svenskar, men vad de &r har de svarare att siga.”
(Rojas, 1995, s. 17).

Ett sétt att betrakta identitet kan vara att som Lahdenpera (1994) dela upp den i en “objektiv”
och en "subjektiv” sida, med personligheten emellan. Den objektiva sidan bestar da av tre
delar:” * identitet for andra och genom andra. * sociala roller sedda utifran. * social identitet.”
Pa liknande stt bestar den subjektiva sidan av tva delar: ” * identiteten definierad och
upplevd av individen sjalv.* sjalvuppfattning, ego-identitet” (Lahdenperd, 1994, s.10).
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3.1 Syfte och fragestéllningar

Mitt syfte ar att undersoka vilka uppfattningar invandrarelever har av larare. Vidare vill jag
aven undersoka om det &r ndgon skillnad pa hur invandrarelever uppfattar en invandrad larare
och en svensk larare. Dessutom vill jag veta hur eleverna ser pa en forebild och en bra larare,
samt om de uppfattar sin larare som forebild.

For att na fram till detta syfte har jag ett antal fragestéllningar, vilka foljer har:
1. Hur uppfattar invandrareleverna sig sjalva nar det géller den etniska identiteten?

2. Hur uppfattar invandrarelever en larare med invandrarbakgrund, med avseende pa hur en
bra larare, enligt dem, ska vara?

3. Hur uppfattar invandrarelever en larare med svensk bakgrund, med avseende pa hur en bra
larare, enligt dem, ska vara?

4. Ar det ndgon skillnad i hur invandrarelever uppfattar en larare med invandrarbakgrund och
en larare med svensk bakgrund?

5. Hur uppfattar eleverna en forebild?/ Vilka egenskaper tycker eleverna att en forebild ska
ha?

6. Uppfattar eleverna sin larare som forebild?

7. Hur uppfattar eleverna en bra larare?

3.2 Definitioner och begrepp

1. Invandrarelever: i studiens inledningsskede utgar jag fran SCB:s definition, sedan (i analys-
och tolkningsdelen) utgar jag fran varje elevs egen uppfattning av sig sjalv. SCB:s definition
foljer har nedan.

"Elever med invandrarbakgrund utifran ovanstaende kéllor uppfyller ett eller flera av foljande
Kriterier:

* Eleven har minst en foralder fodd utomlands.

* Eleven deltar i undervisning i hemsprak.

* Eleven har svarigheter med svenskan pa grund av invandrarbakgrund.

(Elmeroth, 1997, s.112).

2. Sjalvuppfattning: detta begrepp syftar pa elevens egen uppfattning av sig sjélv, och kan
saledes aven syfta pa identiteten, sasom eleven sjalv uppfattar den. Jag haller med Hylland
Eriksen (1993) om att den berdrde, som i detta fall &r den intervjuade eleven, har
tolkningsforetréade.
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4.1 Ansats och metod

Den ursprungliga fenomenologin (den transcendentala) utgar fran Edmund Husserls tankar,
medan den livsvérldsfenomenologiska ansatsen ar en modifierad ”version” som bl.a. Jan
Bengtsson staller sig bakom. Jag anser att denna senare ansats battre lampar sig for empirisk
forskning an den ursprungliga fenomenologin, och jag kommer nedan att ange orsakerna.
Bengtsson (2005) forklarar livsvarlden som “en differentierad och komplex verklighet med en
rikedom av skilda egenskaper och egenskapstyper som inte later sig reduceras. | livsvérlden
finner vi darfor inte bara fysiska egenskaper hos alla ting som vi anvander och erfar. Jag sjalv
och andra subjekt har ocksa psykiska egenskaper och de ar inte identiska med fysiska
egenskaper.” (Bengtsson, 2005, s.19-20).

Husserls fenomenologi kraver att man bortser fran sina forutfattade meningar/sin forforstaelse
om det studerade fenomenet och s.a.s. gor sitt medvetande “rent” nar man gar in i studien.
Detta anser jag inte vara mojligt, eftersom jag for att exempelvis forsta en elevs utsaga bor ha
ett hum om hans/hennes bakgrund, for att kunna stalla en mer relevant féljdfraga e.d. och for
att kunna interagera med honom/henne. Utan hansyn till forforstaelsen kan det sannolikt inte
ske ndgon djup forstaelse av elevens livsvarld (fenomenet), utan bara en ytlig kunskap.

Har haller jag med Gadamer om att "forforstaelse ar ett nodvandigt villkor for att forstaelse
overhuvudtaget ska vara mojligt.” (Gilje & Grimen, 1995, s.183).

En annan anledning till att jag valjer bort Husserls transcendentala fenomenologi ar att den
foresprakar ett generellt uppfattande av ting/fenomen, och darfor inte, som &r fallet for min
studie, ett subjektivt och individuellt uppfattande. (Fri tolkning av Husserl, 1995, s.111).

Jag har i min studie &ven anammat den franske filosofen Paul Ricoeurs definition av
fenomenologin och hermeneutiken. Sasom jag tolkat honom, &r fenomenologin den
ontologiska fragan, d.v.s. den uttalar sig om vilken varld vi lever i. Hermeneutiken avslGjar
meningen, medan fenomenologin konstaterar att det finns en mening. (Fri tolkning av
Ricoeur, 1981).

Det centrala i hermeneutiken ar att man systematiskt ifragasatter och provar sina tolkningar.
Enligt Sjostrom hojer detta validiteten, eftersom man genom att préva och ompréva sina
tolkningar ocksa provar giltigheten i desamma. (Sjostrom, 1994, s.88-89). Detta forfarande
kan man gdra genom att tillampa den s.k. hermeneutiska cirkeln, som gar ut pa att man
pendlar fran del till helhet och vice versa. (Sjostrom, 1994; Andersson, 2004; Gilje & Grimen,
1995). "Delen kan inte forstas utan helheten, och tvartom. Delen maste med andra ord
placeras in i sitt relevanta sammanhang for att begriplighet skall kunna uppnas.” (Andersson,
2004, 5.86). Mina tolkningar har i méjligaste man gjorts genom att ga fran delar, d.v.s.
enstaka uttalanden, till den ursprungliga tankekartan vidare till helheten, alltsa hela
intervjuutsagan. Darfor kan man betrakta mina tolkningar som omprdvade och darmed mer
valida/giltiga &n om de enbart hade baserats pa losryckta uttalanden/citat.

Hermeneutiken motséger sig den idealistiska och transcendentala fenomenologin — inte
fenomenologin i sig: /.../what hermeneutics has ruined is not phenomenology but one of its
interpretations, namely its idealistic interpretation by Husserl himself...” (Ricoeur, 1981,
s.101). Enligt Ricoeur hanger hermeneutiken och fenomenologin ihop — den ena forutsatter
den andra: ”phenomenology remains the unsurpassable presupposition of hermeneutics. On
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the other hand, phenomenology cannot constitute itself without a hermeneutical
presupposition.” (Ricoeur, 1981, s.101).

For mig ar det en sjalvklarhet att anvanda hermeneutiken i min tolkning och analys, dels
eftersom den gar hand i hand med min ontologiska ansats — livsvarldsfenomenologin — och
for att den tillvaratar allt som ar runt omkring sjalva utsagan och intervjun, daribland miljon
och de forhallanden som rader under intervjun.

Har kan kallkritiken, som ursprungligen hér hemma i den historiska traditionen, komma vél
till pass, da den fragar sig "vem som sager eller skriver vad till vem i vilken situation och i
vilket syfte. Det ifragasattandet /.../ r grunden for medvetet, aktivt medborgarskap.”
(Andersson & Hellstrand, 2007, s.47). "Det kan vara svart nog att i praktiken avgéra om det
eleven sager eller skriver &r ett uttryck for vad eleven tanker och forstar. En viss
meningsutjamning — ett slags omsesidig forstaelse — kan uppnas genom sprakanvéandning vid
samtal, men om eleven sdger eller skriver det han eller hon ténker eller egentligen menar kan
man aldrig riktigt veta, om man inte definitionsmassigt utgar fran detta. For en kallkritiker &r
en sadan definition omojlig att anamma. Det talade och skrivna ordet kan vara instrumentellt
betingat. Det ar ahorar-, situations- och syftesbestamt, och anpassningens tankbara omfattning
och riktning gar bara att ana genom en kallkritisk analys.” (Andersson & Hellstrand, 2007,
s.49).

En annan faktor som gor det svart att uttala sig om en utsagas “sanningshalt” &r att spraket "ar
fullt med metaforer, i sin tur (s.69) kontextberoende, och det ar svart, for att inte sdga narmast
omdjligt, att med hjalp av detta beskriva eller analysera nagon del av verkligheten bakom
spraket, som ju ar en verklighet i sig.” (Andersson, 2004, s.69-70).

Ricoeur fungerar i mangt och mycket "som brobyggare mellan olika teoretiska skolor. Mellan
forklaring och forstaelse ser han bl.a. understédjande samband och beroenden. Bade
forklaring och forstaelse behovs vid tolkningen av en text. Nar man inte forstar vad nagon
menar ber man honom eller henne om en forklaring, som berikar eller fullbordar forstaelsen,
allt i ett cirkulart eller spiralt hermeneutiskt kretslopp, dar det diskursiva och kontextuella
sammanhanget bidrar till meningsskapandet. /.../och genom sammanknytningen av forklaring
och forstaelse poangteras samhorigheten mellan text och handling. Text, talad eller skriven,
kan ses som en handling i sig.” (Andersson & Hellstrand, 2007, s.44).

Alltsa betraktar Ricoeur & ena sidan diskursen som en "handelse” — ndgot som intraffar nar
nagon talar. Denna syn pa diskurs, menar Ricoeur, &r grundlaggande nar vi gor forskjutningen
fran en spraklig lingvistik till en diskursens eller budskapens lingvistik. (Ricoeur, 1981,
s.133).

A andra sidan ses diskursen som mening i den bemarkelsen att "if all discourse is realised as
an event, all discourse is understood as meaning. What we wish to understand is not the
fleeting event, but rather the meaning which endures.” (Ricoeur, 1981, s.134).

Diskursanalysen tar variationer i uttryckssatt pa stort allvar vid en utsagas tolkning (for att fa
fram det "mest sanna”). (Alvesson & Skoldberg, 1994, s.281). Da en person uttrycker
motsagelsefulla uppfattningar om ett fenomen, kan man, enligt DA, inte se den ena
uppfattningen som personens verkliga och den andra som “icke-genuin”, utan maste bl.a. se
till sammanhanget da uppfattningen uttrycktes. (Alvesson & Skoldberg, 1994, s.283).

Enligt Norrby (1996) innebar diskurs ”sammanhangande tal i kontext, saval spraklig som
situationell, dar diskursen kan vara saval lang som kort. Diskursanalysen borde da, enligt en
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sadan definition, innebéra analys av talat sprak i ndgon form av kontext. Diskursen kan
exempelvis utgoras av ett vardagssamtal, en intervju, ett polisférhor, ett hogtidstal, en
berattelse eller bara en fraga-svarssekvens.” (Norrby, 1996, s.27).

Tyngdpunkten inom diskursanalys "ar saledes vad tal och samtal framkallar och
astadkommer, i olika sammanhang och i olika miljoer. Tal ar, som tidigare diskuterats, alltid
mangtydigt, och vad ett yttrande innebar beror pa situation och omgivning, vilka de som talar
och vilka de som lyssnar ar.” (von Bromssen, 2003, s.18). "Intervjuaren ses inte som en
neutral och distanserad betraktare, utan deltar snarare genom att argumentera, ifragasatta,
besvara eventuella fragor och vara en aktiv part i samtalet. (von Bromssen, 2003, s.114).

Hermeneutiken/fenomenologin tar hansyn till hela sammanhanget och livsvérlden, och "gar
bortom texten”/stéller fragor till texten nar man tolkar en utsaga, till skillnad fran
diskursanalysen som endast betraktar intervjun som sjalva kontexten/sammanhanget.
(Alvesson & Skoldberg, 1994). "Diskursanalysen forsoker saledes inte na en verklighet
bortom texten-talet, utan intresserar sig for de intervjuades utsagor, begrepp och meningar
som handlingar i sig. (von Bromssen, 2003, s.114). Darfor anvander jag mig av DA endast i
textanalytisk mening (alltsa som ett instrument for textanalys) och inte i 6vrig bemarkelse,
eftersom detta bast 6verensstammer med mitt syfte och mina fragestéllningar.

4.2 Datainsamlingsmetod

Valet av intervjuer framfor andra datainsamlingsmetoder berodde pa att intervjuer bast
lampade sig for mitt syfte och mina fragestallningar, samt min forskningsansats. Enkater hade
inte kunnat fanga upp den rika variationen av uppfattningar som olika ungdomar gav uttryck
for. Med en enkatundersokning hade inte heller det stimulerande samspelet mellan
forskaren/intervjuaren och den intervjuade eleven varit mgjligt, nagot som nast intill ar
avgorande for det livsvarldsfenomenologiska och hermeneutiska perspektivet. For att undvika
att styra elevernas utsagor alltfér mycket och ge dem utrymme, samt underlatta for dem att
komma igang med sina tankar och reflektioner, blev alla ombedda att rita en tankekarta ca:
fem minuter fore intervjun. Detta gallde dven de ungdomar som inte blev inspelade pa band.
Tankekartan skulle sedan tjana som en slags mall for intervjun. Ungdomarna blev tillsagda att
ta med ringarna "Jag”, "Ma/NO” (beroende pa vilket &mne eleven hade vid tiden for
intervjun), "Forebild”, ”Lararen”, samt "Skolan”. Inspirationen for tankekartan hamtades fran
Severins avhandling, dar ungdomar fick rita en tankekarta/mind map om sina uppfattningar,
som grund for den senare intervjun. (Severin, 2002).

Om man utgar fran den fenomenologiska ansatsen/livsvarldsansatsen, bor man anvanda
djupintervjuer i kombination med observationer under en langre tid for att pa basta satt fa en
helhetsbild av ungdomarnas livsvérldar. Men eftersom jag inte hade den tid som kravdes for
detta, valde jag enbart intervjuer. Dock anser jag att denna brist uppvégs av de tankekartor
som ungdomarna fick rita, samt de 6ppna fragorna i intervjun, eftersom dessa bada faktorer
vanligtvis resulterar i mer 6ppna svar, och darfor battre stammer éverens med fenomenologin
an vad strukturerade intervjuer gor.

Tankekartorna utgar fran elevernas egna tankar/kanslor om sin livsvarld, vilket féranleder
mindre styrning fran intervjuaren. Dessutom har jag som hogstadielarare varit “involverad” i
elevers livsvarldar, darfor har jag en viss, om &n inte nagon djup, forforstaelse om deras
livsvarldar.
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I min studie kombineras hermeneutikens tolkning av intervjutexterna, d.v.s. det att ”’stalla
fragor” till det till synes uppenbara och pendla mellan del och helhet, med
livsvarldsfenomenologins satt att se fenomen/uppfattningar som baserade pa olika
forhallanden i livsvarlden, som t.ex. bakgrund och intressen.

Att jag anvande metoden tankekarta infor intervjun berodde delvis pa att jag ville fa med
elevens varld utanfor lektionerna, d.v.s. en del av sammanhanget bakom elevens utsagor.

4.3 Genomfdrande

| december 2005 tog jag kontakt med ett par Ma-/NO-larare pa en invandrartat skola i
Gateborg, och fragade om jag under en lektion kunde gdra intervjuer med nagra av deras
elever. Dessa intervjuer skulle fungera som pilotintervjuer, men detta avsl6jade jag varken for
lararen eller for de berdrda eleverna. Tanken var att eleverna skulle agera sa normalt som
mojligt, och hade de fatt veta den egentliga funktionen intervjun spelade, hade de antagligen
betett sig annorlunda. Min framsta ambition med bada dessa intervjuer var att testa mina
évergripande intervjufragor for att se hur de foll ut och hur de skulle kunna férandras for att
béattre motsvara syftet med studien. En av lararna tackade ja, och jag genomférde darefter
djupintervjuer med tva elever i ar 8 under en Ma-lektion. Med elevernas tillstand spelade jag
in intervjuerna pa en minibandspelare med inbyggd mikrofon.

Bland de saker som dessa intervjuer visade pa var att man bor undvika att intervjua en person
samtidigt som en annan person ar narvarande, eftersom den forra latt kan bli hAmmad att tala
om sina egentliga uppfattningar, av hansyn till kompisens asikter och uppfattningar. Det &r
onekligen ocksa sa att den som suttit och lyssnat pa kompisens utsagor blir "fargad” av dem
nér han/hon sjalv blir intervjuad, och darfor forsoker ge uttryck for liknande uppfattningar
som sin kompis. Dessa intervjuer ledde ocksa till att en del ramfragor blev mer preciserade,
sasom t.ex. en fraga om vilka uppfattningar man har om den larare som undervisar pa den
lektion intervjun dger rum. Preciseringen resulterade i att lararen ndmndes vid namn, for att
den intervjuade inte skulle svava ut och tanka pa sina andra larare nar han/hon skulle redogéra
for sina uppfattningar. Tack vare pilotintervjuerna blev jag ocksa mer medveten om mina
egna inlagg och foljdfragor, samt hur dessa paverkade den intervjuades svar.

Jag bestamde mig for att gora elevintervjuer pa tva invandrardominerade skolor i tva olika
stadsdelar i Géteborg. Innan jag valde de tva stadsdelarna tog jag del av statistiska data om
dessa for att lattare kunna valja ut tva stadsdelar som, betraffande befolkningens
utbildningsniva och antalet invanare med utlandsk bakgrund, var sa lika varandra som
mojligt. Syftet var att, atminstone ur en synpunkt, sikerstélla validiteten/giltigheten med sa
likartade forhallanden som méjligt. Min avsikt var alltsa att undanroja alla eventuella risker
for diverse icke valida forhallanden, och sa langt som mojligt enbart ha kvar de skillnader
som naturligen forekommer mellan olika larare och olika elever pa skolorna.

For att folja syftet skulle jag pa vardera skola genomfora intervjuer med elever bade i en
larare med invandrarbakgrunds och i en svensk larares klass. Pa sa satt skulle det markas om
eleverna hade olika uppfattningar om lararna. Jag borjade med att ta kontakt med rektorerna
pa bada de skolor som jag valt ut, dels for att be om lov att utféra undersokningen och dels for
att fa tips om passande larare, d.v.s. vilka larare som hade de &mnen och arskurser jag var
intresserad av. Dérefter borjade min rundringning till de fyra lararna i mitten av januari 2006.
Pa grund av mina arbetstider och lararnas lektionstider tog det lang tid innan jag kunde
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genomfora intervjuerna. Syftet med att intervjua eleverna pa deras Ma- eller NO-lektioner var
att det skulle vara lattare for dem att referera till 1araren i dessa @mnen. Vidare var
anledningen till valet av just dessa dmnen att man lattare finner larare med invandrarbakgrund
inom Ma- och NO-omradet. Elevintervjuerna genomfordes foljaktligen under perioden 2006-
02-02 till 2006-02-10. Sammanlagt blev 16 ungdomar i ar 8 och 9 intervjuade — fyra
ungdomar i varje klass/per larare.

Med négra undantag, agde de flesta intervjuer rum i larararbetsrum, d.v.s. utrymmen dar
lararna hade sina arbetsplatser. Som bekant &r dessa arbetsrum tranga och inredningsmassigt
ganska trista. Annu en nackdel med att sitta i sddana rum var att det séllan var helt tyst, utan
under de flesta intervjuer pagick febril aktivitet utanfor rummet, vilket givetvis kan ha haft en
viss storande inverkan pa de intervjuade.

Undersokningens syfte presenterades inte fullstdndigt for de berérda lararna och eleverna,
eftersom kannedom om det egentliga syftet alltfor mycket hade paverkat studiens utfall, och
darmed gett en skev bild av elevernas verkliga uppfattningar. Syftet framlades darfor pa ett
mer generellt satt, och sades vara att ta reda pa elevers intressen och olika uppfattningar av
skolan, &mnen o.d.

Nagon dag fore intervjuerna i en viss klass, kontaktades lararen i fraga och ombads att
forvarna eleverna om mitt besok och mina avsikter. Intervjupersonerna valdes sedan pa plats,
utifran huruvida de frivilligt kunde stalla upp. Det spelade m.a.o. ingen roll vilken typ av
elever som skulle intervjuas, sa lange de kunde betraktas som “elever med
invandrarbakgrund”. Eftersom majoriteten av de elever som gick i bada skolorna hade en
utomeuropeisk bakgrund, hade jag bestamt mig for att inte avfarda nagon elev som ville bli
intervjuad. Detta resulterade i att tva elever, en svensk och en tysk, fick komma med i
undersdkningen. Forutom att ett resonemang kring dessa elever senare fors i diskussionen,
kommer dessa elevers utsagor beaktas aven i analysen, inte minst med tanke pa
forebildsaspekten. Det faktum att alla som ville kunde bli intervjuade, och att intervjufragorna
var oppna, gjorde det mojligt att inte rgja det egentliga syftet med intervjuerna.

En av nackdelarna med att eleverna frivilligt fick stélla upp pa intervju ar att en viss typ av
elever inte finns representerade i resultatet, sisom exempelvis de som ar negativt instéllda till
skolan eller lararen/lararna. Denna brist gar tyvarr inte att bortse fran, och kunde eventuellt ha
undvikits genom att alla elever i varje klass besvarade en enkat istallet. Dock & min mening
att enkater inte ger nagon heltackande bild av elevens uppfattningar, bl.a. eftersom
hogstadieelevers ork vad géller skriftliga formuleringar ar begransad, och de férmodligen inte
skulle skriva sa detaljerat om sina uppfattningar, ndgot som moéjliggjordes genom
intervjuerna.

Tre av de intervjuade eleverna ville inte bli inspelade pa band, darfor blev deras utsagor
istallet nedtecknade av mig for hand. Detta har sjalvfallet paverkat resultaten, satillvida att
mycket av det som dessa ungdomar har sagt fallit bort, p.g.a. ”den ménskliga faktorn” (t.ex.
att anteckningsférmagan inte &r lika snabb som den mekaniska inspelningsférmagan). Dock
har jag forsokt minimera skadan av detta genom att bl.a. strukturera de férda anteckningarna
direkt efter intervjun, samt renskriva dem senast dagen déarpa, medan minnet fortfarande var
farskt”.

Att uppsatsen blev klar forst tva ar efter den empiriska undersokningen paverkar, ur
kallkritisk synpunkt, analysen och tolkningen, eftersom jag som forskare béttre kan forlita
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mig pa mitt minne och mina iakttagelser ju farskare de ar. Detta ar vad Odman (2004) kallar
”samtidskravet”, ett av de tre viktigaste kriterierna som &r faststallda inom kéllkritiken. Detta
utgor naturligtvis en aldrig sa liten brist, men min férhoppning ar att alla de tolkade delarna i
studiens hermeneutiska cirkel — tankekartan, intervjuutsagorna, sammanhanget och min
forforstaelse — ska ge en sa giltig och heltackande grund som mojligt for resultatet och
tolkningarna.

4.3.1. Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

"Inre eller intern validitet handlar om fragan i vilken man ens resultat stammer 6verens med
verkligheten. Fangar resultaten verkligen det som finns? Studerar eller méater forskaren
verkligen det han eller hon tror sig mata?” (Merriam, 1994, s.177). Man maste dven tanka pa
“att siffror, ekvationer och ord &r abstrakta, symboliska representationer av verkligheten, inte
verkligheten i sig.” (Merriam, 1994, s.177).

Detta kan innebdra att man aldrig riktigt kan veta om en elev uttrycker det han/hon verkligen
tycker och tdnker. Det man mater ar i sjélva verket enbart vad eleven, medvetet eller
omedvetet, véljer att avsléja om sina uppfattningar. Av denna anledning maste validiteten
bedomas utifran hur forskaren har gjort sina tolkningar, samt vad han/hon baserar dessa pa.
(Merriam, 1994).

Fullstéandig reliabilitet &r, menar Merriam (1994), inte majlig i kvalitativa studier. "Reliabilitet
handlar om i vilken utstrackning ens resultat kan upprepas. Kommer undersékningen saledes
att ge samma resultat om den upprepas? Reliabiliteten ar ett problematiskt begrepp inom
samhéllsforskningen, eftersom ménniskans beteende inte ar statiskt utan féranderligt.”
(Merriam, 1994, 5.180).

Enligt min mening har foreliggande studie anda en ganska hog reliabilitet, med tanke pa att
jag bl.a. hade ramfragor/oppna fragor, som gav eleverna mer utrymme att svara sjalvstandigt
och inte bli styrda av mig som intervjuare (undvek ledande fragor). Darfor anser jag att
utsagorna blev mer tillforlitliga. I syfte att hoja reliabiliteten har dessutom proceduren kring
intervjuundersokningen beskrivits sa detaljerat som mojligt.

Daremot &r mina resultat inte generaliserbara, eftersom de ar baserade pa individuella
intervjuer. Detta har inte heller varit syftet med undersokningen, utan avsikten har endast varit
att visa pa vad varje enskild hogstadieelev har for uppfattningar av bl.a. sin &mneslarare.

4.4 Analysforfarandet

Analysen och tolkningen av resultaten har genomforts pa det satt som beskrivs i Kvale (1997),
d.v.s. jag har forst transkriberat/skrivit ut intervjuerna (m.a.o. strukturerat data), darefter
klarlagt materialet och slutligen gjort mina tolkningar. Vid intervjuutskrifterna/struktureringen
utelamnade jag sadant som inte var relevant for studiens syfte och fragestallningar, och valde
alltsa bort att skriva ut vissa delar av elevernas utsagor. Annars hade annu mer tid tagits i
ansprak an som var nédvandigt. Eftersom foreliggande undersokning inte ar av textanalytisk
eller lingvistisk karaktar, valde jag saledes aven att utelamna manga aterkopplingsljud, sasom
t.ex. ’Mm”, i elevernas citat och formuleringar nér dessa var dverflodiga.

Nar utskrifterna var klara, lastes de igenom flera ganger innan de klarlades efter syftet och
fragestallningarna. Mer detaljerat gick detta ut pa att forst lyfta fram de delar som specifikt
handlade om eller indirekt kunde berora fragestallningarna. Dessa delar - om sjélvuppfattning,
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forebild och den egna @mnesléraren - markerades med 6verstrykningspenna och
sammanfattades, for dverskadlighetens skull. Darefter borjade analysen, vilken innebar att de
overstrukna delarna i utsagorna kategoriserades, samtidigt som de, i enlighet med
hermeneutiken, jamfordes med elevernas tankekartor och évriga delar av intervjuutskriften.
Hela utskriften lastes om for detta andamal, och for att finna andra méjliga tolkningar av
elevens uppfattningar.

Denna analys resulterade i ett nytt begrepp, och saledes en ny kategori, namligen ”En bra
larare”. Detta horde inte till mina ursprungliga fragestallningar, och darfor inte var nagot jag
hade fragat eleverna om, utan plockades fram ur de utsagor som angav vilka bra egenskaper
en “omtyckt larare” hade. De andra kategorierna, d.v.s. "Forebild”, ”Den egna l&raren
(&mnesléraren)” samt ”Sjalvuppfattning” mejslades medvetet fram ur utsagorna, eftersom de
tillnorde det ursprungliga syftet. Detta ursprungliga syfte kompletterades saledes med en fraga
kring hur eleverna uppfattar en bra larare. | analysen forsokte jag hitta monster som visade pa
elevens uppfattning av dessa begrepp, bade genom att titta pa de tydligt uttryckta svaren om
dessa, och genom att s.a.s. “ga bakom” svaren via resten av utsagorna, for att upptacka
eventuella motsagelser eller fler beldgg/stod for de ursprungliga tolkningarna.

Nar det galler kategorin "Sjalvuppfattning”, var jag i tva fall tvungen att pa eget bevag tolka
elevernas beskrivning av sig sjalva som att de uppfattar sig vara "Mer invandrare dn svensk” i
det ena fallet och "Halften invandrare och halften svensk” i det andra. Nagot annat hade inte
varit mojligt, eftersom dessa bada elever inte explicit har angett vilken sjalvuppfattning de
har. Jag &r medveten om att detta kan spela roll for hur resten av de berérdas utsagor tolkas,
och darfor har jag i Tabell 1 markerat dessa elever med fragetecken.

Det var sannerligen ingen latt uppgift att komma fram till ratt benamningar for hur
ungdomarna uppfattar sig sjalva, men efter mycken moda avgjordes slutligen de fem
definitionerna, som dr ”100% invandrare”, ”Mer invandrare &n svensk”, ”Halften invandrare
och hélften svensk”, ”Mer svensk an invandrare” och ” 100% svensk”. Som lasaren snart
kommer att upptdcka, ar det enbart en elev som faller under den sista definitionen.
Definitionerna &r, i den man detta varit mojligt, baserade pa ungdomarnas hela
intervjuutsagor, och darfor inte bara pa den explicit uttryckta tillhorigheten. Anledningen har
varit att ta hansyn till hela ssmmanhanget och till den del av livsvérlden som varit nabar i
intervjusituationen.

Studiens och denna uppsats fokus &r lagt pa individperspektivet, darfor har grupperspektivet
valts bort i analys- och tolkningsavsnittet. Orsaken &r att den livsvérldsfenomenologiska
ansatsen vill komma at individuella och darmed subjektiva uppfattningar av livsvarlden, och
att det storsta intresset for denna undersokning ligger i att analysera hur varje enskild elev
uppfattar sin larare, identitet, och sina forebilder. Malet &r alltsa inte att beskriva hur elever
som grupp generellt uppfattar de namnda begreppen.

For att underlatta lasningen, och géra ungdomarnas utsagor mer rattvisa, gjordes sma
grammatiska justeringar och rattelser i de citat som aterfinns i analys- och tolkningsdelen.
Personligen anser jag inte detta ha ndgon namnvard inverkan pa analysen och tolkningen, da
studiens syfte inte kraver nagon lingvistisk analys.
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4.5 Etiska Overvaganden

Fore varje intervju talade jag om for den berdrda eleven att hans/hennes anonymitet skulle
sakras genom att jag i den kommande uppsatsen skulle avidentifiera hans/hennes utsagor, pa
sa satt att namnet skulle bli utbytt. Saledes byttes namnen pa alla inblandade personer, d.v.s.
aven lararnas namn, ut innan analysen och tolkningen genomférdes. Darutéver ndmns inte
heller skolorna eller stadsdelarna vid namn, eftersom det i fragan om detta inte skulle hjalpa
att satta fingerade namn pa skolorna, da det inte finns sd manga hogstadieskolor att vélja
mellan i de tva berérda stadsdelarna.

En brist, som jag dessvérre forst vid senare skede kom underfund med, var att det inte
klargjordes for de intervjuade ungdomarna att intervjun formodligen skulle paverka deras
uppfattningar, med tanke pa det inbrdes samspelet mellan intervjuaren och den intervjuade.
Detta bor man, enligt Kvale (1997), ta i beaktande under intervjusituationen. Med hansyn till
den etiska aspekten, bor denna brist i mojligaste man undvikas i kommande forskning och
empiriska undersokningar.

Ytterligare en faktor som avvégdes gallde analysen av utsagorna. ”Etiska problem galler hér
fragan om hur djupt och kritiskt intervjuerna kan analyseras...”. (Kvale, 1997, s.105). Efter
ett noga 6vervéagande, blev slutligen mitt resonemang att det i och med de individuella
skillnaderna mellan utsagornas omfattning inte skulle vara mojligt att tolka alla utsagor lika
djupt. Darfor blev analysen och tolkningen inte lika omfattande for alla ungdomarnas utsagor,
nagot som lasaren kommer marka.
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5. Analys och tolkning

Inledningsvis kommer resultaten/analysen att presenteras med en 6versiktlig tabell 6ver bl.a.
elevernas larare och arskurstillhGrighet, samt ursprungslander och graden av
invandraridentitet i deras sjalvuppfattning.

Dérefter kommer jag att inleda varje avsnitt om en elevs uppfattningar med en sammanfattad
bakgrund om elevens intressen, sjalvuppfattning (d.v.s. om eleven ifrdga kanner sig som mer
svensk eller invandrare eller bade och), den/de eventuella forebilden/forebilderna, samt om
amneslararen samtidigt ar vederborandes klassforestandare (i de fall sadan information finns).
Det dr min 6vertygelse att denna bakgrundsbild kan inverka pa elevens uppfattningar om de
tre begreppen, d.v.s. "forebild”, ”den egna lararen” och “en bra larare”, och darmed dven ha
betydelse for tolkningarna av elevens utsagor/uppfattningar. Det bor hér papekas att de tre
namnda begreppen ofta dverlappar varandra, vilket exempelvis innebar att eleverna kan prata
om “den egna &mnesléraren” samtidigt som de pratar om en bra larare”.

Enligt hermeneutiken kan man endast forsta en manniskas uppfattningar eller tankar genom
att gora en aterblick pa hans/hennes bakgrund, erfarenheter och referensramar. Det ar ocksa
forst da som manniskans livsvarld — for att anvanda den livsvérldsfenomenologiska termen —
visar sig for forskaren. Den korta, inledande bakgrunden utgor saledes en del av elevens
livsvérld. Infor varje “elevgrupps” resultat gors &ven en kort beskrivning av dessas
amneslarare, vilken syftar till att stilla den eventuella nyfikenheten hos lasaren.

Slutligen redovisas resultaten med Gversiktliga tabeller pa individniva och, vad galler den
sista tabellen, pa gruppniva. Avsikten med dessa tabeller &r att presentera resultaten
overskadligt.

En kallkritisk aspekt jag som forskare har tankt pa ar vilken typ av elever som ar
overrepresenterade bland de som sjalvmant ville stalla upp pa en intervju, och vad deras syfte
med att svara pa fragor och prata var. Som lasaren snart kommer att marka, verkar t.ex. nagra
elever vilja "forsvara” eller framstalla sin skola och sitt bostadsomrade i positiva ordalag —
som om de ville visa en utomstaende (d.v.s. mig som forskare) hur fel den gangse
uppfattningen eller den utomstaendes egna forutfattade meningar ar. Allt detta maste jag som
forskare, men ocksa lasaren av rapporten ta hansyn till i tolkningen av resultatet, for att kunna
dra mer valida slutsatser.

Det bor noteras att resultaten hér redogors i sammanfattad form, och att den efterfoljande
tolkningen utgar fran elevernas fullstandiga utsagor, d.v.s. de ursprungliga
intervjuutskrifterna. FOr att lasaren lattare ska kunna se var tolkningen och foljaktligen mina
egna tankar tar vid, markeras denna med rubriken ”Tolkning”.



Tabell 1 — Oversikt

Larare Elever
Talib Akram
(Iran) Aziz
Sara
Fatima
Anders Rihanna
(Sverige)  Celeste
Abbas
Momir
Larare Elever
Adnan Walid
(f.d. Khalid
Jugosl.) Jenny
Intisar
Peter Fabian
(Sverige)  Salma
Farida
Daniel

Skola A
Arskurs KIf

?
Ej Anders
?

Ej Anders
Ej Anders

00 0O 00 00 © © © ©

Skola B
Arskurs KIf

Adnan
Adnan
Adnan
Adnan
?

Peter
Peter

Ej Peter
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Ursprungsland

Indien/Frankrike
Montenegro
Sverige/Albanien
n

Palestina

Ghana

Libanon
Sverige/Kroatien

Ursprungsland

Pakistan
Finland/Sudan
Danmark/Bulgarien
Somalia

Tyskland

Iran/lrak

Libanon

Sverige

21

Grad av
invandrartillhérighet
i sjalvuppfattningen
75%

75%

50%

100%

25%

50%

50%

50%

Grad av
invandrartillhérighet
i sjalvuppfattningen
50%

100%

50%

75%

75%

50%

25%

0%
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Talib kom till Sverige fran Iran 1987, och har arbetat sex ar som amnesléarare i den svenska
skolan. Han har en masterutbildning i biologi, men har dven last 40p. pedagogik, och ar
behorig gymnasielérare i kemi och biologi.

Akram

Intressen: kick- och taiboxning (sport), 3ggr/vecka. Springer (for konditionen).

Far bra betyg i SO-amnen, svenska och engelska. Darfor gillar han dessa amnen.

Geografi &r favoritdmnet.

Som vuxen vill han i forsta hand bli idrottsman, men om inte det gar, sa vill han bli elektriker
eller ingenjor.

Sjalvuppfattning: kommer fran Indien (fodd dar), men mamman &r halvfransyska.

Akram bodde i Frankrike nar han var tva ar, sedan flyttade han hit nar han var fyra. (Har bott i
Stockholm, Orebro och Géteborg). Kénner sig mer som indier? — Hade sjalv skrivit Indien i
tankekartan.

Forebild: “den ska atminstone bry sig om folk som bryr sig tillbaka om den personen”. En
kille som sysslar med taiboxning — han ar som en gentleman (26 ar gammal). Varit mastare.
Akram har last mycket om honom — har varit mobbad, men aldrig brytt sig utan statt ut. Sager
att man inte ska ge upp efter forsta forsoket, om man vill uppna nagot.

Akram tycker att en forebild ska vara en bra manniska och att denne ska ha humor, vara snéll
och omtéanksam. Forebilden ska dven ge en rad nar man behover det. Dessutom bor forebilden
vara en person som har kunnat kampa i livet for att uppna sina mal:

”Han har blivit mobbad i skolan och sa, men han har aldrig gett alltsa han har inte brytt sig
om dom, utan han har aldrig téankt jag & mobbad och jag maste byta skola och s, utan han
har statt ut med det skit han har fatt st ut med och sa /.../och han sager att om du vill uppna
dina mal sa ska du inte ge upp, du ska fortsatta...” (Akram)

Enligt Akram &r Talib rolig och gillar att skamta mycket. Han undervisar ocksa bra, och ar
tydlig med vad han menar nar han t.ex. forklarar nagot:

”...och om man svarar fel, det ar klart man maste fa reda pa néar det ar fel du vet, inte bara att
man sager pa satt och vis, man fattar ingenting. Han (den forra NO-lararen — forfattarens
kommentar) sa alltid pa satt och vis /.../ han fragade var olika hjarnceller satt och s&, sa sa nan
det sitter har i pannan och sa sa han aa pa satt och vis heter det pannan”. (Akram).

Han utgar fran elevernas erfarenheter i undervisningen, pa sa satt att han bakar in ett for
eleverna intressant &mne i undervisningen:

”Om han vill att vi ska lara oss sa har va och vi inte ar intresserade av det, sa kan han fa oss
att, sa far han oss pa nat satt intresserade av det typ dnda, utan han drar upp ett samtalsamne
som vi bryr oss mycket om med det vi ska lara oss, han tar in det i samtalsdmnet.” (Akram)

Talib ar snall, respektfull och forstaende. Talib skulle kunna vara Akrams forebild, eftersom
han ar en bra och snall ménniska:
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”Han dr valdigt bra, han ar ocksa som en gentleman som jag...han &r valdigt snall ar han, han
skulle ocksa kunna vara min forebild.” (Akram)
Akram anser att en bra l&rare ska ha humor.

Tolkning

Det framgar tydligt att Talib ar en av Akrams forebilder, eftersom manga av de egenskaper
som Akram tycker att en forebild ska ha &ven dr ord som han anvénder nar han beskriver hur
Talib ar. Detta galler orden “bra manniska”, ”"humor” och “snall”. Att Talib dessutom utgar
fran elevernas egna erfarenheter i undervisningen kan i viss bemarkelse dven tolkas som att
han &r omténksam, vilket ar annu en egenskap hos Akrams forebild. Nar man ar omtanksam
bryr man sig om méanniskors vél och ve, och att Talib anvander sig av elevernas erfarenheter
visar pa att han bryr sig om att de ska ldra sig amnet. Som bekant lar man sig och forstar nagot
lattare om det knyter an till ens erfarenheter och tidigare kunskaper. Detta har bl.a. Andersson
& Hellstrand (2007) lyft fram som stommen i allt framgangsrikt larande. Nagot som i viss
bemarkelse motséger Talibs status som Akrams forebild ar att Akram dannu inte har pratat med
Talib om problem utanfor undervisningen/amnet, trots att han har haft Talib som larare i 2,5
ar. ”/.../jag har aldrig gjort det men jag tror faktiskt jag kan gora det eftersom att han verkar
valdigt forstaende Talib...”. Daremot visar bl.a. uttalanden som “han har gett mig vissa bra
rad du vet, ibland sager han till mig, till exempel, han vet ju om att jag sysslar med sport och
sd, sa han kan ge mig rad...” att Talib ar forebilden. Detta for att Akram anser radgivare vara
en av den goda forebildens egenskaper.

Eftersom Akram sjdlvmant hade skrivit ”Indien” i tankekartan, tolkar jag detta som att han
inte uppfattar sig sjalv som enbart svensk. Sannolikt betraktar han sig som bade invandrare
och svensk, eftersom han gillar svenskamnet och far bra betyg i det. Abu-Rabia (1996), som
har studerat arabiska hogstadieelevers inlarning av majoritetsspraket hebreiska, havdar att ju
positivare attityd den arabiske eleven har mot det israeliska samhéllet/den israeliska
befolkningen, desto lattare har denne att tillagna sig och forhalla sig positivt till hebreiska.
(Abu-Rabia, 1996).

Talib uppfattas som en bra larare, darfor att han har humor, och for att “man forstar det han
séger”. En bra larare bor aven kunna berétta historier och darigenom levandegora
undervisningen, vilket Talib gor. Vidare ska, enligt Akram, en bra larare vara lugn och
forstaende. Dessutom ska han/hon vara inkannande/engagerad — "han vet hur han ska hantera
oss du vet, han vet hur vi & som personer och vad vi behover och sa” (Akram om Talib).

Aziz

Intressen: gillar bilar, kross och moped.

Styrketranar (4ggr/vecka) eller umgas med kompisar pa fritiden.

Favoritdmnena ar svenska — lararen pratar mycket och gor det intressant och roligt — och
idrott.

Vill jobba med att inreda och ”specialbygga” bilar i framtiden.
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Sjalvuppfattning: fodd i Montenegro. Kom till Sverige nar han var ett eller tva ar. Kanner
sig mer som invandrare. Pratar mer bosniska hemma, och brukar hélsa pa slaktingar i
Tyskland.

Aziz ar rolig och skamtar mycket. Upplever att skamtandet far negativa konsekvenser for
honom ibland (nar han gar for langt — andra kan uppfatta hans skamt som mobbning).

Forebild: har ingen speciell forebild, utan har kompisar som &r bra pa olika satt.

Aziz menar att en forebild ska ha humor och vara lattsam:
”han snackar om Chalmers och sant /.../anda ar han sa rolig och sant, han ar inte sa allvarlig
/.../nhan har klarat sig sa bra hittills, fast anda skamtar han mycket.” (Aziz)

Forebilden ska aven vara trevlig.

Talib har humor, och gor undervisningen rolig:

”Du vet vi snackar typ om vissa saker, han drar roliga skamt/.../ vi pratar om en sak, han
sager det pa andra sétt att forklara det, sa det blir mer intressant, forstar du? Sa det blir
roligare ocksa.” (Aziz)

Dock kan han ibland ga till 6verdrift med skamtandet:

”...ibland, ibland, jag sager inte alltid, men kanske nan gang kan det handa att han 6verdriver
sa har lite med skamten, men det hander inte ofta, kanske nan gang.” (Aziz)

Dessutom utgar Talib fran elevernas erfarenheter for att darigenom géra @mnet intressant for
dem:

"Det ar roligare nar nan pratar om att, typ som nar jag pratar med en kompis vad som hant
idag, vi utvecklar det (pa lektionen — forfattarens inléagg), s man ska ta ett amne och utveckla
det sa det blir storre, sa det blir intressant, om det inte ar intressant lar man sig ingenting.”
(Aziz)

Talib behandlar eleverna sasom de behandlar honom, vilket innebér att han bemoter de elever
som inte visar honom respekt med respektldshet:

”...jag kan inte forklara for dig, typ det finns en kille i var klass, han gillar inte att komma pa
Talibs lektioner, sa han (Talib — forfattarens kommentar) sager ga, ga, han kan saga sa du vet
for han vet anda att killen inte vill ga /.../ det finns personer som han gillar och det finns
personer som han inte gillar du vet, det ar klart om man ska gilla personen (eleven —
forfattarens inldgg), det ar klart att man ska komma till hans lektioner, man ska vara arlig mot
honom, man ska vara arlig mot honom, om du inte &r arlig mot honom och kommer med
bortforklaringar med léaxorna och sant, det ar klart han inte...” (Aziz)

Aziz skulle kunna ha Talib som forebild, eftersom den senare, trots hinder pa véagen, har natt
framgang i livet.

En bra larare ska ha humor och kunna gora undervisningen/amnet roligt:
”...svenska, och du vet lararen pratar mycket sa det ar roligt, intressant, hon drar upp sana
intressanta saker” (Aziz)

Tolkning

Aziz menar att han inte har ndgon speciell forebild, men ser olika bra egenskaper hos olika
kompisar. Detta antyder att han tar efter bra egenskaper hos olika personer. Han papekar att
en forebild ska ha humor, vara lattsam och trevlig. Daremot skulle Talib kunna vara Aziz
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forebild, bl.a. for sin lattsamhet i livet, trots att han varit med om sa mycket: ”/.../ han ar inte
sa allvarlig vi ska snacka om det har och det hara, han har gatt i varsta skolorna och han
berattar hur det var, hans liv, vad som har hant i hans liv och sant, han kan va min forebild/.../
aa han har klarat sig sa bra hittills, fast anda skamtar han mycket.” (Aziz). Dessutom
beskriver Aziz Talib som en person med humor, vilket stimmer in pa en forebilds karaktar.
Aziz sager ocksa att Talib ”ar mer som en kompis &n en larare for mig”, vilket jag tolkar som
annu ett tecken pa Talibs roll som forebild, eftersom Aziz poangterar att han ser olika
forebildsdrag hos alla sina kompisar. En indikation pa sanningshalten i pastaendet att Talib ar
som en kompis ar att Aziz verkar "forsvara” Talib pa ett satt som man forsvarar sina vanner.
Detta sker nér han ska rattfardiga Talibs respektloshet mot de elever som inte visar honom
respekt. (Se citat ovan). Aziz menar att han skulle ha handlat pa samma satt sjalv.

Aziz beréttade under intervjun att han har samre svenskkunskaper an de flesta klasskamrater,
och att han darfor gar i en speciell svenskgrupp som kallas "bassvenska”. Detta kan vara en
orsak till att han k&nner sig som mer invandrare, eller kan den sdmre svenskan snarare vara en
foljd av Aziz sjélvuppfattning. Detta kan relateras till Abu-Rabia (1996). Pappan verkar, trots
att han inte omnamns som sadan, vara en typ av forebild for Aziz, med tanke pa det inflytande
han har haft 6ver Aziz yrkesval/framtidsplaner: ”jag &r intresserad av bilar och du vet jag har
alltid varit intresserad sen jag var liten, min pappa tog mig till san har han jobbade som
bilmekaniker, sa jag gillar du vet bilar...”. Aziz sager aven att han brukar aka till Montenegro
varje ar och halsa pa slaktingarna pa pappans sida.

Det intressanta ar ocksa att Talib ibland kan dverdriva med sitt skamtande, precis som Aziz
sjalv gor. Antingen ar detta bara en tillfallighet, d.v.s. att Aziz och hans kemilérare rakar ha
samma typ av humor, eller &r ett uttryck for att Aziz har anammat Talibs satt att skamta. En
tredje mojlighet kan vara en rent psykologisk forklaring, ndrmare bestdmt att Aziz projicerar
sin egen humor pa Talib. Dock &r denna senare forklaring mindre sannolik, eftersom aven tva
andra elever — Sara och Fatima — anser att Talib ibland tenderar att skamta for mycket.

Mycket tyder pa att Aziz uppfattar Talib som en bra larare, bl.a. for att han har humor och gor
undervisningen intressant for eleverna genom att utga fran deras erfarenheter. Se exempelvis
Hesslefors-Arktoft (1998, s.62). Denna tolkning understdds av att Aziz redan da han gjorde
tankekartan och saledes innan han blev intervjuad sjalv hade tagit med lararens humor, och att
de gjorde intressanta saker pa kemilektionerna! Den enda styrning han hade fatt var att han
skulle skriva nagot om kemin i tankekartan.

Sara

Intressen: sport, personlig stil (en inriktning pa gymnasiet, dar man far halla pa med mode
och design o0.d.). Kul att fixa folks har, smycka folk och klader.

Tycker om att baka och laga mat ocksa.

I kemin tycker Sara om att laborera.

Favoritamnet ar svenska, men hon tycker dven om historia och idrott. Har svart att
koncentrera sig pa vissa lektioner p.g.a. stokiga elever.

Sjalvuppfattning: har bott i Hjallbo hela sitt liv (ar fodd dar). Pappan &r svensk, men
mamman alban.
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Forebild: har inte riktigt nagon forebild, men har en kusin som hon ser upp till — kusinen har
precis gatt ut skolan, och hon hade “personlig stil”, och var duktig, enligt Sara.

Sara anser att en forebild ska vara rolig och inte ta allt pa allvar:
”man ska kunna beratta om sina misstag och skoja och s&” (Sara)
Forebilden ska ocksa vara éppen, och ge en rad och lardomar:
”man ska kunna lara fran den personen” (Sara)

Talib &r rolig, och gor aven &mnet roligt:

"han tar det inte sa, han tar det pa allvar men inte helt, sa darfor ar det sa bra /.../han far det
att verka kul.” (Sara)

Tyvérr kan det ibland handa att skamtandet far 6verdrivna proportioner:

"ibland skojar han for mycket, aa, och...jag vet inte, ibland tar han inte allt pa allvar.” (Sara)

En bra larare &r, enligt Sara, tydlig och kan forklara pa ett bra satt. Han/hon ska aven kunna
gora undervisningen/amnet roligt:

" vi skrev hela tiden, man ska egentligen blanda tycker jag sa man inte tréttnar, och han
gjorde det trakigt.” (Sara om en gammal larare som var "dalig™)

Tolkning

Sara ar inte pa det klara med om hon har nagon forebild eller inte, men papekar att hon ser
upp till sin kusin som var duktig i skolan. Pa sétt och vis kan kusinen vara Saras forebild,
eftersom Sara véljer att lasa pa "Personlig stil”, en profilering inom gymnasieskolan som
kusinen redan gatt pa. Aven Talib forefaller vara en av Saras forebilder, eftersom tre av de
fyra egenskaperna hon ser som viktiga for en forebild passar in pa hur Talib ar som person
och larare. Talib ar lattsam och verkar vara en god "radgivare”, med tanke pa att Sara har
pratat med honom om ett personligt problem med lyckad utgang: ”/.../jag har gjort det
faktiskt, jag har sagt till honom och det gick bra.” (Sara). Talib &r ocksa rolig och tenderar att
inte ta allt pa allvar, vilket Sara uppfattar som positivt. Har verkar dock Sara motséga sig
sjalv, eftersom hon dven menar att en av Talibs brister &r att han gar till verdrift med
skamtandet, och inte tar allt pa allvar. Sara tycks mena att ett visst matt av humor och
lattsamhet gar bra, och &r gynnsamt for inlarningen, medan 6verdriven lattsamhet &r
oacceptabelt. Motsagelsefulla utsagor och standpunkter ses inom diskursanalytiskt arbete
”som en sjéalvklarhet och en tillgang, eftersom man déri kan aterfinna olika och rivaliserande
diskurser.” (von Bromssen, 2003, s.114).

Detta kan tolkas som att Talib ur en aspekt ar en bra larare, vilket visar sig nar han inte
overdriver sin humor alltfor mycket. Han gor undervisningen rolig for eleverna, vilket ar en
av egenskaperna som en bra larare ska ha, enligt Sara. Daremot tycks Talib ibland ocksa vara
otydlig som larare, d.v.s. att hans svar pa fragor som rér amnet emellanat upplevs som
svarbegripliga. Sara hade i sin tankekarta skrivit att hon tycker om kemin om hon “far en
mojlighet att forsta”. Nar hon sedan blev ombedd att forklara vad hon menade med detta,
svarade hon att lararna enligt henne var "lite otydliga ibland och om man fragar sa sager dom
det pa fel satt”. (Med "lararna” asyftades bade den gamla kemilararen och Talib). Oscarsson
(2005) framhaller en larares inverkan pa elevens syn pa ett &mne och, i slutandan, saledes
aven den forras inverkan pa elevens prestationer och betyg i detta amne.



27

Fatima (Ville inte bli inspelad)

Intressen: engelska &r favoritamnet.
Vill bli flygvardinna eller flygplatspersonal. Vill jobba i Florida, dar manga av hennes
sléktingar bor.

Sjalvuppfattning: vill inte stanna kvar i Sverige, bl.a. p.g.a. klimatet och de fa slaktingarna.
Ké&nner sig som invandrare, eftersom hon ar uppvuxen bland invandrare.

Forebild: (Fatima visste inte vad forebild var).
Tupac ar hennes forebild. Har ingen speciell forebild utdver artister, men vill vara sig sjélv.
(Har till synes gott sjalvfortroende).

Fatima tycker att Talib ar tydlig:

”Man forstar vad han sager, till skillnad mot var gamla kemilarare...” (Fatima)

Han behandlar elever sasom de behandlar honom:

"Han respekterar dom som respekterar honom och kaxar tillbaka, alltsa ar uppkaftig mot dom
elever som &r uppkaéftiga.” (Fatima)

Talib ar ocksa "valdigt rolig, till och med alltfor rolig ibland...” (Fatima)

En bra larare ska vara strang, eftersom det gynnar koncentrationen, menar Fatima:
"engelska ar mitt favoritdmne, dar &r lararen strang och det ar bra, eftersom det da blir lugnt
och tyst i klassrummet och man kan koncentrera sig.” (Fatima)

Tolkning
Fatima havdar att hon inte har nagon forebild utover artister, och antyder att hon egentligen
inte behdver nagon annan sorts forebild, eftersom hon vill vara sig sjalv.

Till Talibs goda sidor hor att han &r tydlig, d.v.s. forklarar amnet sa att eleverna forstar. Han
ar ocksa rolig, men detta uppfattas ibland &ven vara en nackdel, nar han skamtar for mycket.
Bekelja Wanzer m.fl. (2006) understryker att larare bor akta sig for att anvanda olamplig sorts
humor i klassrummet, och enbart halla sig till &mnesrelaterad humor. Trots sina kvalitéer
uppfattas Talib inte som en bra larare. Fatima anser namligen att en sadan ska vara strang, sa
att det blir lugnt och tyst i klassrummet, och man kan koncentrera sig.

Aven om Fatima kanner sig som en invandrare, foredrar hon engelsklararen framfor Talib,
just p.g.a. strangheten hos den forstnamnda. Detta kan ocksa bero pa att hon gillar
engelskamnet och engelsklararen p.g.a. sin forkarlek for Florida/USA, eftersom hon helst vill
bo och arbeta dar i framtiden. Har verkar det alltsa inte spela ndgon roll att Fatima kan
identifiera sig med Talib tack vare deras gemensamma invandrarbakgrund, utan hon véljer att
vardera sina larare pa andra premisser.
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Anders har arbetat som dmnesléarare i fem ar, och da enbart pa den skola det har ar fraga om.
Han har 60p. i fysik och 60p. i matematik. Dessutom undervisar Anders i teknik, fastan han
saknar behdrighet i detta &mne.

Rihanna

Intressen: gillar att vara med kompisar och att spela basket.
Skolan kommer i forsta rummet.
Favoritdmnena ar svenska, engelska och idrott. Dromyrket ar barnlékare.

Sjalvuppfattning: kommer fran Palestina, men ar fodd i Sverige. Kéanner sig bade som
palestinier och svensk. Pratar véldigt ofta svenska hemma. Kan varken lasa eller skriva pa
arabiska, sa Rihanna kanner att hon ”har mer av den svenska sidan” inom sig. Men ser sig
som palestinier nar hon &r med palestinier.

Forebild: har ingen speciell forebild just nu.

Klassforestandare: ej Anders.

Rihannas forebild ska vara snéll, omtédnksam/accepterande och ¢ppen:

”man ska kunna vara oppen av sig, man ska kunna acceptera alla sa har...” (Rihanna)
Andra viktiga egenskaper ar trevlighet och hjalpsamhet. Vidare ska en forebild vara
forstaende:

”man kan prata med honom om allt, han forstar dig och sa har...” (Rihanna om Sam, en f.n.
tjanstledig biologi- och kemilarare, som skulle kunna vara hennes forebild)

Rihanna menar att Anders &r trevlig och ”lar ut bra”. Han ar ocksa respektfull:
"han lyssnar pa vad jag sager och sa, och sa ar han sahar ocksa att nar nan annan pratar sa vill
han ju att det ska vara tyst, jo han har respekt for alla.” (Rihanna)

For att vara en bra larare, papekar Rihanna, bor man vara forstaende och lyhord:

”...och han &r jattesnall och trevlig och man kan prata med honom om allt, han forstar dig och
sa har /.../och han lyssnar till dig alltsa, typ, aa, han lyssnar verkligen jattemycket” (Rihanna
om den tjanstledige lararen).

Tolkning

Rihanna pastar att hon inte har nagon speciell forebild for tillfallet. Anders ar trevlig,
respektfull och undervisar bra. Rihanna beskriver Anders faordigt, vilket kan tyda pa att hon
inte har ndgon néara relation till honom. Det faktum att Anders inte ar hennes klassforestandare
kan ha betydelse i detta sammanhang. De viktigaste egenskaperna som en bra larare ska ha ar
att vara forstaende och lyhord. Rihanna understryker just lyhdrdheten som nagot hon
uppskattar hogt. Fastan Anders inte tillskrivs dessa goda egenskaper, &r han en bra larare pa sa
satt att han foresprakar och vardesétter aktivitet pa fysiklektionerna, d.v.s. att man som elev
inte enbart ska lyssna och anteckna, utan vara aktiv genom att stéalla fragor och halla foredrag
infor klassen. Detta uppskattar Rihanna, darfor att det stimulerar inlarningen. En av de
viktigaste egenskaperna hos en bra larare, enligt Hesslefors-Arktoft (1998), ar just att kunna
aktivera eleverna, sa att de blir intresserade och tdnkande individer.
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Déremot uppfattas Anders inte som en forebild, eftersom han bara har en egenskap, ndmligen
trevlighet, som stammer in pa hur Rihannas forebild ska vara. Hon understryker att hennes
f.d. biologi- och kemilarare var en forebild, med tanke pa de manga goda egenskaperna han
hade, déribland lyhérdheten. I Rihannas fall spelar férebildens kulturella bakgrund ingen roll,
utan det ar de personliga egenskaperna som bestdmmer férebilden. Detta kan sammanhénga
med hennes uppfattning av sig sjalv som nagot mer svensk &n invandrare, vilket aven ett av
hennes favoritdmnen — svenska — vittnar om.

Celeste

Intressen: gillar fotboll (&r med i ett fotbollslag).
Vill kanske bli designer. Eller, i andra hand, frisor.
Bild &r favoritamnet, men geografi och sysl6jd ar ocksa roligt.

Sjalvuppfattning: bada foraldrarna kommer fran Ghana, men Celeste ar fodd har. Kanner sig
som bade invandrare och svensk.

Forebild: mamman och Gud, och de som goér bra/goda saker.

En forebild ska vara snall, tycker Celeste.

Anders visar respekt. Han skulle kunna vara Celestes lararforebild:

"alltsa jag kanner inte honom typ och sa, aa, om det galler larare och sant, aa.” (Celeste)
"jag vet inte vem, alltsa det &r olika, pa olika saker” (Celeste pa fragan om nagon av hennes
larare skulle ha fungerat som hennes forebild om hon inte redan hade haft tva forebilder).

Som larare & Anders "bra, fast han ar ganska, han &r lite strédng fast aa, man lar sig mycket av
honom”. Celeste menar att Anders &r strang for elevernas egen skull, sa att de inte ska prata
for mycket pa lektionerna, utan lara sig saker och ting: ”han vill inte att man ska sta i hans
vag, han vill bara lara oss /.../ att vi ska fa in det (kunskaperna — forfattarens inlagg) i vart
huvud ocksa”.

Tolkning

Celestes forebilder ar hennes mamma och Gud, samt alla de manniskor som gér goda
garningar. Det ar tydligt att hennes religitsa uppfostran genomsyrar hela hennes livsvarld, och
darmed hennes satt att tdnka och resonera. En forebilds viktigaste egenskap ar
snéllhet/godhet.

For att beskriva Anders anvéander Celeste ordet respekt, och pastar att han skulle kunna vara
en av hennes "lararforebilder”. Har verkar hon gora skillnad pa olika typer av forebilder,
d.v.s. att en lararforebild inte har samma funktion/betydelse som en riktig forebild, utan spelar
endast roll i ett givet sammanhang eller i en del av livet. Det faktum att hon inte tillskriver
Anders egenskapen snallhet/godhet, vilket &r den absolut viktigaste kvalitén hos en forebild,
kan, enligt min mening, styrka denna tolkning. Hon menar dessutom att olika larare &ar
forebilder pa olika satt. En annan tolkning av hennes uttalande kan vara att hon med
"lararforebild” syftar pa olika larares skilda personliga egenskaper, som dérfor kan vara bra
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for eleverna om man "satter ihop dem”. Brookover & Gottlieb (1964) framhaller betydelsen
av att eleven kommer i kontakt med olika l&rare, eftersom olika larare kan fungera som
forebild i skilda sammanhang.

Det ar naturligtvis aven mojligt, inte minst med tanke pa Celestes religidsa dvertygelse, att
hon uttalar sig pa detta svavande sétt for att inte riskera att framstalla nadgon av lararna i en
dalig dager. Darfor tar hon till en "neutral” formulering. Som stod for denna senare tolkning
kan namnas Celestes forsiktighet och faordighet i intervjusituationen vad gallde hennes
uppfattning om bl.a. Anders. Aven tankekartan pavisar den religiosa livsvarldens paverkan,
satillvida att det inte forekommer nagot som helst negativt ord/uttryck, utan alla omradena
tillskrivs goda formuleringar. Enligt min uppfattning skulle inte ens en langre eller djupare
intervju ha gett ett annorlunda resultat, eftersom Celeste betraktar varlden med “godhetens”
ogon.

Abbas

Intressen: prioriterar skolarbete.

Jobbar pa pappans café pa fritiden. Favoritamnet ar att ”jobba” och "spela chef” (pa cafét).
Hemkunskap och musik ar favoritdamnen i skolan.

| framtiden vill Abbas kanske driva en affarsrdrelse som har med bilar att gora, eller bli
lakare, eller polis.

Sjalvuppfattning: bada foraldrarna kommer fran Libanon, men sjélv ar Abbas fodd har. |
skolan kanner Abbas sig som 100% svensk. Hemma brukar han kanna sig mer som libanes
och mindre svensk. Ibland brukar han k&nna sig som bara svensk, och ibland bara som
libanes.

Forebild: Hariri (Libanons framlidne/mérdade premidrminister).

Abbas tva kusiner som &r bosatta i Libanon — de ar duktiga i skolan och har fatt manga
diplom/utmarkelser — &r forebilder endast for sitt skolarbete.

Abbas matte- och idrottslarare ar ocksa hans forebild.

Klassforestandare: ej Anders.

En forebild ska vara rolig och lattsam. Forebilden ska dven kunna kdmpa for att astadkomma
nagot bra for andra manniskor:

"hans pappa och min farfar, dom hade jordbruk bada tva, dom var bada bonder, bada hade typ
den biten av jorden typ /.../sen akte han till Saudiarabien, Hariri da, sa han kom tillbaka efter
tva ar da och var miljonar, mangmiljonar, man vet aldrig pengarna, det vill jag ocksa va, och
han byggde upp massor, alltsa jattemycket i Libanon /.../anvéande sina egna tillgangar till att
bygga upp sitt land.” (Abbas)

Dessutom ska forebilden vara omtanksam:

"han brukar alltid va pa vart café och saga till mig att jag inte ska jobba sa mycket, han
rekommenderar mig att inte gora det, sa jag har slutat att gora det, han bryr sig om mig
jattemycket.” (Abbas om Fredrik, matte- och idrottslararen).
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Abbas anser att Anders enbart ar "duktig pa att tala och fysik.” Han klargor att han inte
kanner Anders sa bra som person.

Enligt Abbas har en bra larare humor, for att eleverna ska kunna trivas pa lektionerna:
”...han @r, alla pratar om honom, eeh, att han &r en jattebra larare, han bara skojar och man
har det bra typ pa dom lektionerna” (Abbas om Mans, en av de tva lararna som &r hans
forebilder. Dock har Abbas inte haft honom sjélv, utan baserar allt pa horsagen).

Lararen bor &ven gora dmnet roligt:
”...man kommer ihag att man skrattade, men varfor skrattade man? Jo for den har kunskapen,
han talade om den pa ett roligt satt.” (Abbas om Mans).

En annan viktig egenskap hos en bra larare ar att fokusera och lagga sin energi pa
undervisningen:

”kommer nagon for sent sa sager han valkommen satt dig ner, sa borjar han inte tjata varfor
kom du for sent?, han vet att, han vill inte sl6sa bort sin tid” (Abbas om Mans).

Tolkning

Abbas tycker att en forebild bl.a. ska vara rolig och omtédnksam, samt gdra sitt basta for andra
manniskor. Under intervjun papekade han klart och tydligt att hans forebild var Hariri, en
mordad libanesisk premiarminister. Denne hade varit mycket ambitiés och malmedveten,
vilket ledde till Libanons och dess invanares vélfard. Att doma av hans tydliga och sékra svar,
samt tankekartan, dar namnet Hariri var nedpréntat, har Abbas tidigare sjalv reflekterat dver
vem som kan vara hans forebild, och gjort ett medvetet val. Abbas uppfostran kan ha bidragit
till hans installning om vem som ar forebilden, eftersom féraldrarna sannolikt har diskuterat
det gamla hemlandets politik och historia hemma. Detta kan ha fargat av sig pa Abbas
varderingar, da ju vi formar vara forestallningar och var identitet inom den livsvarld vi lever.
Allt inom livsvérlden paverkar och paverkas av oss.

Aven Abbas manlige matte- och idrottslarare (Fredrik) refereras till som férebild, bl.a. for sin
omténksamhet och sitt stod. Abbas uttrycker tydligt att han brukar folja idrottslararens rad,
vilket visar pa forebildens/lararens starka inflytande 6ver honom. Under intervjun
framkommer att han ocksa har berattat for Fredrik om och fatt hjalp med privata problem,
trots att Fredrik inte ar klassforestandaren. Detta visar pa det fortroende Abbas har for
Fredrik, vilket jag tolkar som annu en indikation pa att den senare verkligen &r en av
forebilderna. Abbas uttrycker tydligt att han hade velat ha Fredrik som klassforestandare.
Betydelsen av lararens omtanksamhet podngteras av bl.a. Andersson & Refinetti (2001), dar
de pastar att lararens intresse for en elev ar grogrunden for elevens studieframgang.

En bra larare har humor/ar rolig, sa att eleverna trivs pa lektionerna. Trivseln och det roliga
satt pa vilket lararen formedlar kunskapen, antyder Abbas, leder till storre inldrning, darfor att
man lattare kommer ihag det roliga.

Yiterligare en bra egenskap som en larare bor besitta ar att fokusera pa undervisningen, och
tillse att tiden i klassrummet disponeras val. Med Abbas mattstock matt, ar Anders varken
nagon forebild eller en bra larare, eftersom han inte har nagon av de egenskaper som &r
tillskrivna forebilder respektive bra larare. Det ar ytterst patagligt att Anders inte har nagot
storre inflytande i Abbas livsvarld. Snarare ar det ett par andra larare, och da i synnerhet
matte- och idrottslararen Fredrik som har gjort markbara avtryck i denna livsvarld. Enligt min
tolkning kan Anders ringa inflytande sammanhénga bade med att Abbas inte kanner honom
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tillrackligt, vilket han ocksa sjalv menar, och att Anders undervisar i ett &mne som ar svart for
Abbas: ”/.../ jag far ga till laxhjalpen, den laxhjalp som vi brukar ha efter skoltid da...”.
Enligt de andra resultaten, samt Oscarsson (2005) och Wallin, Sjobeck & Wernersson (2000)
finns det en koppling mellan relationen till amnet och hur latt eller svart man har for
detsamma och uppfattningen av lararen i detta &mne.

Abbas séger att hans kusiner i Libanon ar hans forebilder nar det galler ambition och flit i
skolan. Har talar det mesta for att detta verkligen stammer, eftersom Abbas inte vid nagot
tillfalle under intervjun lovordar kusinerna.

Det dr slaende att Abbas har sa manga uppfattningar av en larare (Mans) som han personligen
inte har blivit undervisad av, utan endast har hort talas om. Detta vittnar om hur andras, sdsom
exempelvis skolkamraters, meningshorisonter kan smélta samman med ens egna och
darigenom férandra och paverka dem.

Momir

Intressen: favoritamnet ar musik. Har sjalv spelat gitarr i atta ar (med en privatlarare). Spelar
ocksa piano, trummor och bas. Det ar ocksa roligt med kemi — Momir tycker att det ar jattekul
att experimentera med farliga saker.

Skulle kanske vilja bli standupkomiker eller jobba pa Volvo, eller skriva latar.

Sjalvuppfattning: Momir ar fodd i Angered. Mamman ar svensk, men morfadern &r fran
Trinidad (men ar fodd och bor i USA) och pappan ar kroat.
Ser sig sjalv som 50% kroat, och litegrann som amerikan (och resten svensk).

Forebild: artisten och skadespelaren Jamie Fox.
Mamman ar férebilden bland de néra personerna.

Klassforestandare: ej Anders.

Momirs forebild ska vara rolig och inte ta allt pa allvar. Han/hon bér ocksa vara en kampe
som kan klara av motgangar.

Anders har humor och ar en bra larare, eftersom han gor att man blir motiverad:
”...vi far lust att jobba extra mycket typ, aa sa far han det eftersom han &r forbaskat bra tycker
jag.” (Momir)

Momir kan tanka sig Anders som forebild. Anders ar ocksa respektfull.

En bra ldrare &r strang, gar rakt pa sak och staller krav:

”...dar en fantastisk l&rare, han lar ju en jattesnabbt, han &r lugn, han &r strdng du vet, och han
gar rakt pa sak...” (Momir om Sam, en av klassforestandarna).

"han staller krav, han vet exakt hur det ska ga till /.../ om vi beter oss skitdaligt sa ger han oss
laxor du vet, han &r ju ganska hard.” (Momir om Sam)



Tolkning

Momirs uppfattning av en forebild &r att han/hon ska vara rolig och lattsam. Dessutom ska
forebilden vara stark for att klara av livets motgangar. Bland de narmaste &r mamman
forebilden, just darfor att hon ar en 6verlevare och for att hon ar lattsam. Jamie Fox ar en
annan av forebilderna, med tanke pa hans musikaliska begavning. Detta visar tydligt att
Momirs intressen i vissa fall styr valet av forebild.

Den egna lararen Anders kan tankas vara en forebild till Momir (trots att han inte ar
klassforestandaren). Forklaringen ligger i Anders humor och skicklighet som larare. Momir
namner dven en av klassforestandarna - Sam - som forebild, bade p.g.a. att denne ar rolig,
men ocksa for att han ar lugn, strang och staller krav. Dessa senare egenskaper gor att Sam
dven uppfattas som en “fantastisk larare”. Det kan vara sa att aven Momirs intresse for kemi
ar ett resultat av den positiva inverkan som Sam har haft pd Momir, med tanke pa att Sam
ocksa nyligen har varit Momirs kemilarare.

33
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Adnan kom till Sverige fran f.d. Jugoslavien 1995, och har arbetat atta ar som Ma- och NO-
larare i den svenska skolan. Han &r utbildad elektronik- och telekommunikationsingenjor (en
5-arig utbildning). Adnan haller, da foreliggande undersokning ager rum, pa att avsluta en
pedagogikkurs om 60p. for att fa behdrighet att undervisa. Han har 60p. i matematik.
Dessutom har han hogskolepoéng i fysik och teknik, men har tappat rakningen pa antalet,
eftersom det k&nns som att han studerat mycket.

Walid

Intressen: basket (har tranat i ungefér ett halvar).
Dromyrket &r advokat. Favoritimnena &r idrott, matte och svenska.

Sjalvuppfattning: Walid ser sig sjalv som bade invandrare och svensk. Han ar fodd i
Pakistan, men kom till Sverige som 3-aring.

Forebild: har ingen forebild — sadant spelar ingen roll for Walid, utan han &r bra som han ér.
Klassforestandare: Adnan och en larare till.
En forebild ska “typ ha fina klader, va stilig och tuff och stark och s&” (Walid)

Adnan ar respektfull och har humor:
”Man kan skoja med honom och sa, han gar med, alltsa han gar med pa skamten sa om man
skojar med honom sa...” (Walid)

Han inger fortroende:

”...typ nastan alla elever som han har snackar med honom om saker efter lektionerna och sa”
(Walid)

Pa fragan om Adnan skulle kunna vara Walids forebild, svarar Walid "né, inte exakt typ”.

Tolkning

Walid anser sig inte ha nagon forebild, och pastar att narvaron eller franvaron av en forebild
inte spelar nagon roll for honom. Som forklaring menar han att han inte har nagot behov av
sadant, utan klarar sig sjalv. Enligt Walids uppfattning ska en forebild vara stilig, tuff och
stark. Detta uttalande kan tyckas vara ytligt, men i intervjusammanhanget tedde sig detta
naturligt, eftersom Walid mer eller mindre var tvungen att svara pa fragan hur en forebild ska
vara, fastan han sjélv inte hade ndgon forebild och foljaktligen inte heller hade behovt fundera
over en forebilds egenskaper tidigare. Min tolkning &r darfor att Walid sade det forsta han
kom pa just nar fragan stalldes. Han tankte antagligen pa de artister eller skadespelare som
manga ungdomar generellt brukar se upp till och vilkas stil de forsoker efterlikna. Detta
eftersom Walid maste relatera ordet forebild till ndgon som han sjélv inte har behov av.

Adnan, som ar en av Walids klassforestandare och tillika NO-larare, har humor, ar respektfull
och inger fortroende. Trots dessa goda egenskaper, skulle Walid inte kunna se honom som
forebild. Daremot sédger Walid att han skulle kunna prata med Adnan om personliga problem,
vilket visar pa hans fortroende for Adnan. Detta kan hanga samman med Adnans
klassforestandarskap, vilket i sig oftast baddar for elevernas fortroende. Aven om det inte &r
explicit, anses Adnan vara en bra larare, tack vare sin humor och formaga att ta skamt pa ratt
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satt, nagot som alla larare inte uppfattas kunna géra: “det finns en till larare typ som Adnan,
han ar ocksa klassforestandare och sa, han gillar ocksa att skamta fast, eeh, det finns andra
larare pa skolan som inte &r sa.” (Walid)

Genomgaende under intervjun lamnar Walid korta och forvantade” svar, vilket ger mig
intrycket av att Adnan eller nagon klasskamrat har drivit pa honom att stalla upp pa intervjun.
En annan anledning till att vara med pa intervjun kan ha varit att Walid tog tillfallet i akt att
undslippa NO-lektionen, darfor att han har ganska svart for NO:n. Har kommer saledes fragan
om tillforlitligheten in — Walids utsaga kan enbart tolkas pa ytan, och darfor ar den inte
tillracklig som informationskélla, och bor darfor tas med en nypa salt.

Khalid

Intressen: gillar fotboll — har hallit pa sedan han var sju ar. TV-spel och data.
Haller ocksa pa med shootfighting, en slags kampsport. Gillar ocksa bilar.
Vill bli bilmekaniker. Men forst vill Khalid ga pa IT-gymnasiet.
Favoritdmnena &r idrott och bild.

Sjalvuppfattning: ar muslim. Fodd i Finland, men kom hit nar han var ungefar tre ar.
Mamman ar finlandska, pappan ar sudanes. Darfor ser Khalid sig som sudanes.

Forebild: Khalids storebror (19 ar) — spelar ocksa mycket fotboll.

Klassforestandare: Adnan.

En forebild ska vara en bra manniska med sinne for humor:
"han ar rolig, han leker, drar skamt och sd.” (Khalid om sin storebror).

Forebilden ska ocksa vara forstaende och ge en rad/lardomar:
"han séager vitsiga grejer typ sa, han &r vis ocksa, ifall jag vill veta nat sa sager han till mig.”
(Khalid om sin storebror).

Enligt Khalids mening ar Adnan en snall och bra larare som forklarar tydligt och pa ett bra
satt:

"Han lar ut bra, ifall man inte kan nat sa fragar man honom, sa visar han dig direkt pa ett bra
satt.” (Khalid)

Han ar respektfull och forstaende:

”han kommer inte fran Sverige, och da har han béttre férstand med invandrarbarn, aa for ifall
man &r svensk och inte har levt sa lange bland invandrare sa forstar man inte, manga larare
som &r svenska dr ocksa sa, dom forstar inte lika bra.” (Khalid)

Adnan skulle kunna vara Khalids forebild, eftersom han ar "bra”.
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Tolkning

Khalid anser att en forebild ska ha humor, vara en bra och forstaende manniska, samt ge en
rad och formedla kunskap nar man behover det. Alla dessa egenskaper finns hos storebrodern,
som, i likhet med Khalid, ocksé spelar mycket fotboll. Aterigen speglas en férebilds
inflytande 6ver en i de intressen man har. Det & mycket mojligt att Khalid bérjade intressera
sig for fotboll nar han sag sin storebrors entusiasm.

Adnan, som ocksa ar klassforestandare, ar snall, respektfull och forstaende. Han ar aven en
bra larare, bl.a. darfor att han forklarar saker tydligt. Av denna anledning skulle Adnan kunna
vara Khalids forebild. Khalid hévdar att han skulle kunna ta upp personliga problem med
Adnan, vilket visar att han har fortroende for honom. Det faktum att Khalid har héga betyg i
alla NO-amnena (VG) och har Adnan som klassforestandare kan vara en forklaring till att han
ser Adnan som forebild. Khalids stora intresse och latthet for fysik och kemi kan antingen
vara resultatet av Adnans positiva inflytande, vilket bl.a. Oscarsson (2005) ger vid handen,
eller en forutsattning for Adnans roll som forebild. Dock anser jag den forra tolkningen vara
den mest giltiga, eftersom det finns annu ett starkt beldgg for denna, ndmligen att Khalid
uppfattar sig sjalv som enbart invandrare och poéngterar vikten av larare med
invandrarbakgrund for att invandrarelever bast ska bli forstadda och bemdétta. Pa denna punkt
ar Khalid tydlig, och resonerar som sa att de larare som inte har bott bland invandrare inte
forstar de senare lika bra som de larare som gjort det. Detta visar hur individer med olika
bakgrund och uppfattningar, som befinner sig néra varandra, lattare kan ta del av och berika
varandras livsvérldar.

Jenny

Intressen: vill plugga till frisér. Vill &ven bli tandskoterska senare.

Musik — spelar trummor (har gjort det i tre ar).

Tycker om att ta det lugnt.

Favoritamnena ar syslojd och engelska. Aven NO:n ibland, nar det inte &r svart.

Gillar att traffa alla slags manniskor: "nar man pratar med dom sa delar man ju erfarenheter
och historier och allting”.

Sjalvuppfattning: Jenny &r fodd i Sverige, men pappan ar fodd i Danmark och mamman i
Bulgarien. Jenny vill sdga att hon ar halvsvensk eller helbulgar (kénner sig sjalv som bade
svensk och bulgar).

Forebild: pojkvannen ar hennes forebild (jamgammal). Mamman ocksa litegrann (hon &r
smart, pratar med Jenny om allting).

Klassforestandare: Adnan och ytterligare en manlig larare.

Jennys forebild ar en bra manniska som ar snall och hjalpsam. Forebilden kan ocksa ge en
rad:

"hon ar smart, darfor, hon kan mycket, livs ocksa, allting, hon hjalper mig, pratar med mig om
allting.” (Jenny)
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Adnan "ar snall, han &r mycket snéllare an vissa andra larare for han hjalper riktigt.” (Jenny)
Han inger fortroende:
”jag kan prata med honom om jag har problem.” (Jenny)

Adnan skulle ocksa kunna vara Jennys forebild, darfor att "han kan sa mycket, bara det, amen
han ar snall ocksa, han &r bra.” (Jenny)

Jenny upplever att han &r engagerad i eleverna och hjalper en helhjartat:
”...han hjalper riktigt, han har, han brukar sitta ute i korridoren och om nan fragar om hjalp sa
stannar han alltid och hjélper.” (Jenny)

Tolkning

En forebild ska vara en bra, snéll och hjalpsam manniska. Darutéver ska forebilden kunna ge
en rad. Jennys forebilder ar hennes pojkvén och till viss del hennes mamma. Adnan skulle
ocksa kunna vara forebild, just for att han ar snall, hjalpsam och fortroendeingivande. Vart att
notera &r att alla egenskaper som Jenny anser ska finnas hos en forebild aven passar in pa
hennes beskrivning av Adnan. Enligt min tolkning, bekréaftar detta hennes pastaende om att
Adnan skulle kunna vara hennes forebild.

Adnan, som dven &r en av klassforestandarna, upplevs hjalpa eleverna helhjartat och med stort
engagemang. Jenny menar att det inte &r alla larare som hjélper eleverna pé detta satt. Aven
resultaten av Hesslefors-Arktofts (1998) undersokning har visat pa lararens engagemang i
eleverna som ett av de allra vésentligaste dragen hos en larare, for att denna ska uppfattas som
en bra larare. Trots detta har Jenny svart for vissa begrepp i bl.a. fysikamnet, vilket gor att hon
ibland tar med sig NO-laxan till svensklararen, som kan forklara begreppen med ord. Manga
klasskamrater pastas be svensklararen om hjalp med svara NO-uppgifter. Detta klingar daligt
med den allmanna uppfattningen att larare med invandrarbakgrund ar béttre pa att forklara
saker pa ett for invandrareleverna mer tydligt och lattfattligt satt. Dock uppger bade Khalid
och Intisar att Adnan ar tydlig. Denna motsagelse kan formodligen forstas som att Adnan ar
tydlig nar det galler det mesta i NO:n, men star lika handfallen som sina “svenska™ kolleger
nar det galler att forklara svara formler och begrepp. For ett sddant &ndamal kravs ndgon med
svenska som andraspraksperspektiv.

Bade Jennys intressen — det att ett av favoritimnena ar NO — och att Adnan &r
klassforestandare forefaller ha ett samband med hennes positiva uppfattning av Adnan.
Overhuvudtaget verkar det som att ett klassférestandarskap ger lararen privilegiet att framsta
som snéll och hjalpsam, eller atminstone banar vag for att bli uppfattad som snall och
hjalpsam, med tanke pa det som &r sagt om Michael, den andra klassforestandaren.

Intisar (Ville inte bli inspelad)

Intressen: viktigt att vara med sina vanner, eftersom det &r de som kan hjélpa en nar man har
problem (vanner betyder mycket for Intisar).

Vill bli sjukskoterska — har sokt till omvardnadsprogrammet.

Favoritdmnena &r engelska och kemi.
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Sjalvuppfattning: kom till Sverige fran Somalia i 5ars-aldern. Ser sig sjalv mest som
somalier. Tycker att det ar viktigt att kunna sitt sprak, och pratar somaliska nar hon umgas
med somalier. Bar somalisk kladsel. Har borjat pa koranskola (varje helg).

Forebild: har ingen forebild just nu.

Klassforestandare: Adnan och ytterligare en manlig larare.

Intisars forebild ska vara "en bra person som har ett mal i livet.” (Intisar) Adnan skulle kunna
vara hennes forebild.

Adnan forklarar amnet (kemi) bra och &r forstaende:

”...nar jag inte forstar pratar jag med honom, han tar sig tid efter lektionen ocksa.” (Intisar)
Adnan ar ocksa snall, trevlig, hjalpsam, 6ppen och forstaende.

”jag skulle kunna prata med honom om mina problem, det skulle jag inte kunna med X (om
den andra klassforestandaren — forfattarens klargorande), eftersom det kanns lattare med
Adnan, kanske for att han &r invandrare sjalv.” (Intisar)

Intisar tycker att en bra larare ska vara forstaende och hjalpsam:

"den storsta skillnaden mellan Adnan och dom andra lararna pa skolan &r att han forstar en
mer och hjélper ’direkt’, medan dom svenska lararna h&nvisar en till till exempel internet och
talar om for en att man ska leta sjalv”. (Intisar)

Tolkning

Intisar har ingen forebild for tillfallet, men skulle kunna tanka sig Adnan som en sadan,
eftersom han har manga goda egenskaper, sasom att han &r snall, hjalpsam och forstaende.
Det som kravs av en forebild ar att denna ska vara en bra manniska och vara malinriktad.

Intisars syn pa en bra larare tycks i forsta hand vara att denna &r forstaende och hjalpsam, som
Adnan &r. Det intressanta i sammanhanget ar att Intisar menar att den enda lararen hon skulle
kunna prata med om sina personliga problem ar Adnan, darfor att hans kulturella bakgrund
gor honom mer forstaende for invandrarelevernas problem. Har visar Intisar att hon sjélv har
reflekterat 6ver detta, och kommit fram till att en larares bakgrund kan spela en viktig roll for
dennas elever —en roll som larare med svensk bakgrund inte med sjélvklarhet kan uppfylla.
Detta snuddar Bredange (2003) vid nar hon menar att larare med utlandsk bakgrund ofta har
liknande referensramar/erfarenheter som manga av vara invandrarelever, och darfor kan forsta
sig pa invandrarelevernas olika problem.
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Peter har arbetat som dmneslarare sedan 1980, och &r behorig att undervisa i matematik, fysik
och teknik.

Fabian

Intressen: matte ar favoritamnet. Taekwondo — har hallit pa ett ar (3ggr/vecka).
Vill bli polis, for att hjalpa folk. (Har ingen i slakten som &r det).
Laser mycket fantacy och skrack.

Sjalvuppfattning: kommer fran Tyskland (aven foraldrarna). Har bott har i tva ar. Ska inte
flytta tillbaka.

Forebild: i sport &r det Tony, en stor kampsportare (varldsmastare). For livet &r det pappan.

Har haft Peter i en termin.

En forebild ska ha humor och vara snall. Denne ska &ven vara vis/forstandig:
"alltsa inte smart pa nat speciellt amne, smart om livet /.../ vis”. (Fabian)

Fabian anser att Peter ar en snall och bra larare:
"han ar en bra larare, han vet mycket om matematik.” ”han ar snall, han tanker pa alla, han
har inte san stjarnelev eller sa.” (Fabian)

Tolkning

Fabians forebild ska vara snéll, férstandig och ha humor. Dessa egenskaper ser han framst hos
sin pappa. Trots att matematik &r Fabians favoritdimne, och han menar att Peter kan mycket
om detta dmne, betraktar han inte Peter som nagon férebild. Detta kan, enligt min tolkning,
bero pa tva saker — dels att Fabian endast har haft Peter som larare i ungefar ett halvar, och
darfor inte kanner honom sa bra, dels att Fabians pappa redan ar en tillracklig forebild med
alla de egenskaper Fabian vardesétter. Darfor behdver Fabian inget substitut for sin forebild,
utan nojer sig med en forebild for livet.

Salma (ar med i elevréadet)

Intressen: gillar sport — gar i boxning (har hallit pa i 1,5 ar). Gillar aven bollsporter, sdsom
fotboll. Gillar att umgas med kompisar.

Gympa och biologi ar favoritimnen. Biologi — det beror pa lararen ocksa: "min larare gor att
biologin blir véldigt intressant/.../hon beréttar med kénsla nar hon beréttar om naturen, hon
gar in i det hon beréattar”.

Har sokt till samhéallsprogrammet (ekonomi).

Sjalvuppfattning: Salma ar kurd fran Iran, men ar fodd i Irak. Kom till Sverige nar hon var
sex. Kénner sig som en “svensk invandrare”, d.v.s. bade svensk och invandrare.

Forebild: mamman och pappan. ”Dom har sidor som jag har, mamma har sidor som jag har
och pappa har sidor som jag har.



40

Klassforestandare: Peter.

Salmas forebilder ska vara dppna:
"att dom ar som jag da, spontan, 6ppen och sa...” (Salma)

Peter dr, enligt Salmas uppfattning, rolig:
”Han sk&mtar mycket”.

Han har dven en formaga att gora amnet lustfyllt:

"han skamtar mycket pa lektionerna men anda sa ar han riktigt allvarlig nar det val gar over
gransen, det gor att elever kanner sig sakra med honom och tycker att det ar kul att ga pa hans
lektioner.” (Salma)

Peter skulle kunna vara Salmas forebild, i och med att han har hennes pappas goda
egenskaper:

"aa det skulle han vara, Peter ar valdigt lik min pappa, sa han har dom har delarna”
(egenskaperna — forfattarens kommentar). (Salma)

Tolkning

De egenskaper Salma uppskattar mest hos en forebild &r 6ppenhet och spontanitet. Hennes
framsta forebilder ar foraldrarna, darfor att de bada har personliga drag som finns hos henne
sjalv. Salma anser att Peter ar rolig, vilket gor att undervisningen upplevs som lustfylld.
Dessutom kan han satta granser, och detta bidrar till att eleverna uppfattar honom som
konsekvent och palitlig. Granssattandet och formagan att bade vara snall och strang har bl.a.
Hesslefors-Arktoft (1998) pavisat som en av de mest uppskattade egenskaperna hos en bra
larare. Salma skulle kunna se Peter som forebild, men tanke pa att han har flera av hennes
pappas egenskaper. Bade hennes sjalvuppfattning och det faktum att Peter dven &r
klassforestandaren som hon har haft i drygt tre ar kan vara bidragande faktorer till att Peter
skulle kunna ténkas vara Salmas forebild.

Salmas uttalande om sin biologilarare antyder att en bra larare bl.a. &r inlevelsefull och kan
formedla sitt &amne pa ett passionerat satt.

Farida

Intressen: datorn. Favoritdmnena &r idrott, kemi, biologi och fysik — har l&tt for dem.
Vill bli apotekare.

Sjalvuppfattning: kommer fran Libanon — kom till Sverige nar hon var tre manader. Bada
foraldrarna ar libaneser. Ar bade libanes och svensk, men Farida har det lattare i det svenska
samhallet &n i det libanesiska (bl.a. p.g.a. spraket). Kanner sig mer hemma hér, och bor hellre
i Sverige.

Forebild: kan inte komma pa nagon. (Efter ett inlagg fran mig, sager Farida att foraldrarna
eventuellt & hennes forebilder) — anledningen till min ledande fraga var att Farida sa att hon
var n6jd med sig sjalv och var valuppfostrad, och darfér inte behdvde nagon férebild.



41

Klassforestandare: Peter.

En forebild ska vara hjalpsam och forstaende:

"hjalpsam forst och framst, hjalpsam och forsta, och eeh ska kunna hjalpa, inte vid alla
tillfallen men ska hjalpa sa mycket som mojligt” (Farida)

Dessutom ska forebilden ha gjort nat bra i det har livet, inte nan knarkare eller langare /.../
nan som har bra liv, nan som har gjort nytta av till exempel sin skolgang, nat sant, det behdver
inte vara just skolan, men nagonting.” (Farida)

Farida tycker att Peter ar snall och hjalpsam:

"han ar hjalpsam, han ar snall, han hjalper till ifall man inte forstar...” (Farida)

Han ar ocksa tydlig nar det galler kriterier for betygssattning, och staller krav:

" Jag fragar mycket om betygen, mvg, aa gor det och det sa ska du fa mvg.” (Farida)

”/... man kan sdga att det ar nu jag borjar lara mig matte och vad det gar ut pa /.../ sen nar
jag kom hit borjade jag lara mig hur man raknar procent och sana saker, darfor att med Peter,
han stallde jattemycket krav pa oss for att kunna fa ett g i sjuan, jattemycket, men sen sa nu
kanske han séager till mig ifall jag far bra pa provet, far jag ett vg av honom i matte, det ar
darfor jag nu forsoker kampa, jag kanske var jattearg nar vi borjade har, ah han kraver sa
mycket, men sen, nu sager jag aha jag fattar /skratt/ det fungerar, jag kor sjalv den metoden
ibland /.../ med mina smasyskon”. (Farida)

Peter skulle kunna vara Faridas forebild ibland:
"aa, fast jag &r inte lika smart i matte sa /skratt/, mm, ibland, man tycker inte alltid samma
sak.” (Farida)

En bra larare ar en larare som &r tydlig och forklarar bra:
”...och jag forstar ifall lararen &r bra, det beror pa ocksa hur lararen beréattar, man kan inte ha
en larare som inte forklarar bra da lar du dig ingenting sjalv” (Farida)

Tolkning

Farida kunde inte sjalvmant komma pa nagon férebild, men anger, pa en foljdfraga, att hennes
foraldrar maojligtvis kan vara hennes forebilder. Hon antyder att hon inte har ndgot behov av
en forebild, i och med att hon &r néjd med sin egen personlighet/karaktér, vilken bl.a. innebar
att hon ar valuppfostrad. Detta foranleder tolkningen att foraldrarna pa ett undermedvetet plan
har varit hennes forebilder, darfor att hon har uppskattat deras ”paverkan” genom den
uppfostran de tillhandahallit.

En forebild ska vara hjalpsam och forstdende, samt ha gjort nagot bra av sitt liv. Med tanke pa
dessa vardesatta egenskaper, skulle Peter kunna vara Faridas forebild, eftersom han bl.a. &r
hjalpsam. Sjalv menar hon att han enbart ar forebilden ibland, eftersom hon inte alltid delar
hans asikter. En annan indikation pa Peters forebildsroll ar att Farida har tagit efter hans
vana/formaga att stalla hoga krav i borjan av nagons férehavanden, for att sedan tona ner
kraven nar personen i fraga borjat bli battre och mer medveten om upprétthallandet av de egna
framstegen. En intressant sak &r att Farida i tankekartan beskriver sig sjalv som snéll och
hjalpsam — tva egenskaper som hon i intervjun aven tillskriver Peter. Detta tolkar jag som
ytterligare ett beldgg for att Peter kan vara hennes forebild.
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Enligt Faridas uppfattning ar en bra larare tydlig och forklarar bra. Detta ger ytterligare en
vink om Faridas hoga tankar om Peter, eftersom hon i ett annat sammanhang séger att han ar
tydlig. Faridas positiva uppfattning av Peter kan sammanhénga bade med hans
klassforestandarskap under tre ar — vilket betyder en lang relation mellan larare och elev — och
hennes uppfattning om sig sjalv som bade svensk och libanes.

Daniel (Ville inte bli inspelad)

Intressen: tranar fotboll fyra ganger i veckan (har tranat sedan 6-7ars-aldern).

Skriver latar/musik, och ar med i skolbandet.

Vill jobba med musik i framtiden, helst som musikléarare. Favoritdimnet ar musik, men gillar
traslojd ocksa.

Sjalvuppfattning: fodd i Smaland.
Forebild: musiklararen och Steve i bandet ”Yes”.

Klassforestandare: ej Peter.

En forebild ska vara glad och ha humor, anser Daniel:
”min forebild ska vara glad, rolig...” (Daniel)

Daniel uppfattar Peter som en bra och emellanat rolig larare:
”Han &r en bra larare, forklarar bra, skamtar ibland.” (Daniel)

Tolkning

En forebilds viktigaste egenskaper ar att besitta gladje och humor. Daniels musiklérare och en
kand musiker &r hans forebilder. Enligt min uppfattning ar det tydligt att Daniels
framtidsdrom och intressen gar hand i hand med hans forebilder. Dock &r det inte mojligt att
beddma huruvida intressena eller forebilderna uppstod forst.

Peter betraktas som en bra larare som forklarar pa ett bra satt.
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Kénslan av var man hor hemma/sjalvuppfattning
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100% Mer Halften Mer svensk 100%
invandrare invandrare invandrare an svensk
an svensk och halften invandrare
svensk
Akram X
Aziz X
Sara X?
Fatima X
Rihanna X
Celeste X
Abbas X
Momir X
Walid X
Khalid X
Jenny X
Intisar X
Fabian X?
Salma X
Farida X
Daniel X

Sasom denna tabell visar, har de flesta elever hamnat i mitten, d.v.s. under
sjalvuppfattningskategorin ”Halften invandrare och halften svensk”. Detta ar nagot som faller
ut naturligt nar man inte har nagot tillrackligt underlag for att sakert veta om eleverna
egentligen menar sig tillhéra ndgon av de andra kategorierna, som antingen ar till hoger eller
till vanster om denna "mittenkategori”. Resultatet blir att de hamnar nagonstans mitt emellan.
Hade underlaget varit stérre, och elevutsagorna mer fylliga, hade mer subtila iakttagelser om
sjalvuppfattningen kunnat skonjas.




Tabell 3a

Den/de pastadda forebilden/forebilderna

44

100% Mer Halften Mer svensk | 100%
invandrare invandrare | invandrare och an svensk
an svensk | hélften svensk invandrare

Foraldrar Fabian Celeste (mamman | Farida (ev.

(pappan) & Gud) foraldrarna)
Momir (mamman)
Jenny (mamman)
Salma (bada
foraldrarna)
Syskon Khalid
(storebrodern)
Ovriga slaktingar Abbas (tva av
kusinerna- enbart
for sina
skolprestationer)
Sara (kusinen)
”Kéandis” Fatima Fabian Abbas Daniel
Akram Momir
Larare Aziz Abbas (matte- och Daniel
(Talib) idrottslararen) (musiklararen)
Celeste (Anders —
en av
”lararforebilderna”)
Momir (Anders)
Klassforestandare | Khalid Intisar (ev. | Salma (Peter) Farida
(Adnan) Adnan) Jenny (Adnan) (ibland
Peter)

Ovrig person Jenny (pojkvannen) | Rihanna (en
tjanstledig
amnesldrare)

”Hopplock™* Aziz Celeste

(kompisar) | Abbas

Ingen Intisar Walid Rihanna
Farida
(oséker)

* Med "hopplock” menas att bra egenskaper hos olika personer satts ihop.




Tabell 3b

Forebildens egenskaper
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100% Mer Halften Mer svensk | 100%
invandrare invandrare &n | invandrare och | &n svensk
svensk halften svensk | invandrare
Omtanksam Akram Abbas Rihanna
En bra Khalid Akram Jenny Farida (ngn
manniska Intisar som har
utrattat
nagot bra)
Humor Khalid Akram Sara Daniel (+
Aziz Abbas glad)
Fabian Momir
Snall Akram Jenny Rihanna
Fabian Celeste
Radgivare Khalid Akram Sara
Jenny
”Kampe” Akram Abbas
Momir
Trevlig Aziz Rihanna
Smart Fabian Jenny
Oppen Sara Rihanna
Salma
Accepterande Rihanna
Hjalpsam Jenny Rihanna
Farida
Forstaende Khalid Rihanna
Farida
Tuff/stark Walid
Stilig Walid
Malmedveten Intisar
Lattsam/tar Khalid Aziz Sara Daniel
inte allt pa Abbas
allvar Momir




Tabell 4

Den egna lararen (d.v.s. &mneslararen)

46

100% Mer Halften Mer svensk | 100%
invandrare invandrare an | invandrare an svensk
svensk och hélften invandrare
svensk
Rolig/skamtsam Fatima* Akram Sara* Daniel
Aziz* Momir
Walid
Salma
Undervisar bra Khalid Akram Rihanna
Tydlig/forklarar | Fatima Akram Farida (+
bra Khalid Intisar stéller krav)
Snall Khalid Akram Jenny Farida
Intisar
Fabian
Forstaende/lyhord | Khalid Akram
Intisar
Engagerad Jenny
Inger fortroende Walid
Jenny
Gor Aziz Sara
undervisningen Salma
rolig
Utgar fran Akram
elevernas Aziz
erfarenheter
”Kunnig” Fabian Jenny
Abbas (+ att
tala)
Trevlig Rihanna
Hjalpsam Intisar Jenny Farida
Respektfull Khalid Akram Celeste Rihanna
Momir
Walid
En bra larare Khalid Fabian Momir (gor Daniel
eleverna

motiverade)

* Lararen gar ibland till 6verdrift med skamtandet.




Tabell 5

En bra larare
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100% Mer Halften Mer svensk 100%
invandrare invandrare invandrare och | an svensk

an svensk halften svensk | invandrare
Humor Akram Abbas

Aziz Walid
Pratar om Aziz Sara
intressanta saker Abbas
& gor amnet
roligt
Tydlig & Fatima Akram Sara Farida Daniel
forklarar bra Khalid
Strang Fatima Momir

Celeste

Forstaende & Khalid Intisar Rihanna
lyhord
Fokus pa Abbas
undervisningen
Staller krav Momir
Hjalpsam Intisar Jenny
Snall Jenny
Har Fabian
amneskompetens
Inlevelsefull Salma




Tabell 6

Tabell 6ver forebild, den egna lararen och en bra larare
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100% invandrare | Mer invandrare Halften Mer svensk an 100%
an svensk invandrare och invandrare svensk
halften svensk
Den/de Syskon Foraldrar Foraldrar Foraldrar ”Kéndis”
pastadda "Kéndis” "Kéndis” Ovriga slaktingar | Klassforestdndare | Léarare
forebilden/ Klassforestandare Larare "Kéndis” Ovrig person
forebilderna Klassforestandare Larare Ingen
”Hopplock” Klassforestandare
Ingen Ovrig person
Ingen
Forebildens | En bra ménniska Omténksam Omténksam Omténksam Humor
egenskaper Humor En bra ménniska En bra ménniska En bra ménniska Glad
Radgivare Humor Humor Snéll
Forstaende Snall Snall Trevlig
Radgivare Radgivare Oppen
Kampe” ’Kampe” Accepterande
Trevlig Smart Hjélpsam
Smart Oppen Forstaende
Malmedveten Hjélpsam
Tuff/stark
Stilig
Den egna Rolig/skdmtsam Rolig/skdmtsam Rolig/skamtsam Undervisar bra Rolig/
lararen Undervisar bra Undervisar bra Snall Tydlig/forklarar skamtsam
(d.v.s. Tydlig/forklarar bra | Tydlig/forklarar bra | Engagerad bra En bra
amnes- Snall Snall Inger fortroende Snéll larare
lararen) Forstaende/lyhdrd | Forstaende/lyhérd | Gor Trevlig
Respektfull Gor undervisningen | undervisningen Hjélpsam
En bra larare rolig rolig Respektfull
Utgar fran ”Kunnig”
elevernas Hjélpsam
erfarenheter Respektfull
”Kunnig” En bra larare
Hjalpsam
Respektfull

En bra larare
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En bra larare

Strang
Tydlig/forklarar bra
Forstaende/lyhord

Humor

Pratar om
intressanta saker &
gor amnet roligt
Forstdende &
lyhord

Hjéalpsam
Tydlig/forklarar bra
Har
amneskompetens

Humor

Pratar om
intressanta saker &
gor amnet roligt
Tydlig & forklarar
bra

Stréng

Fokus pa
undervisningen
Staller krav
Hjélpsam

Snall

Inlevelsefull

Tydlig & forklarar
bra

Forstaende &
lyhord

Tydlig &
forklarar
bra
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6. Diskussion

Mitt syfte med denna uppsats har varit att undersoka vilka uppfattningar invandrarelever har
av larare. Vidare har syftet aven varit att undersoka om det &r nagon skillnad pa hur
invandrarelever uppfattar en invandrad larare och en svensk larare. Dessutom ville jag veta
hur eleverna ser pa en forebild och en bra larare, samt om de uppfattar sin larare som forebild.

Utifran analysen och tolkningen kommer jag i denna sammanfattande del bl.a. att diskutera
nagra av de slutsatser jag anser vara viktiga att uppmarksamma. Har kommer alltsa bade de
slutsatser som anknyter till studiens syfte och fragestallningar att diskuteras, och de som utgor
ett forsok att forklara de nya monster som framtratt i analysen.

Halften av de intervjuade eleverna uppfattar sin larare som rolig/humoristisk. Manga anser
ocksa att lararen ar snall och respektfull. Vidare anger fem ungdomar att amneslararen ar
tydlig och forklarar bra. (Se tabell 3). I dessa tre avseenden forefaller det inte vara nagon
skillnad mellan larare med invandrarbakgrund och svenska larare, forutom att flest elever
anser att ndgon av lararna med invandrarbakgrund ar tydlig och forklarar bra. Eftersom detta
dock enbart ror sig om fyra elever mot en, anser jag inte skillnaden féranleda nagon generell
slutsats. Det intressanta ar daremot att alla dessa fyra ungdomar antingen har sagt sig tillhora
kategorin ”100% invandrare” eller ”Mer invandrare &n svensk”. Detta tal att tanka pa,
eftersom tydligheten och det satt en larare forklarar kan knyta an till det som framgar av bl.a.
Adnans och Talibs elevers utsagor, ndmligen att lararen med invandrarbakgrund hjélper en
direkt”. Dessa ungdomar menar att "svenska” larare inte hjalper en pa ett direkt satt, utan vill
att man tar reda pa hela svaret sjalv. Kan det vara sa att manga "svenska” larare ar mer av
handledare, och att det for de ungdomar som uppfattar sig sjalva som mer invandrare passar
béattre med en larare vars sétt att forklara ar tydligt/”direkt”?

Majoriteten av ungdomarna anser att en forebilds viktigaste egenskaper ar humoristisk/rolig
samt en snéll och bra ménniska. (Se tabell 2b). Bland annat p.g.a. detta, uppfattar tio av
ungdomarna sin amneslarare mer eller mindre som forebild. Inte heller har tycks det rada
nagon skillnad mellan invandrade larare och svenska larare, eftersom de invandrarelever som
inte anser den svenska amneslararen vara nagon forebild, anger en annan svensk larare som en
sadan. Detta galler bl.a. Rihanna, vars forebild ar en tjanstledig biologi- och kemilérare, samt
Abbas, en av vars forebilder & matte- och idrottslararen.

Flera elever ndmner att de ”plockar/satter ihop” bra egenskaper hos olika personer till en
"egen” forebild. Detta visar pa att de & medvetna om olika vuxna personers styrkor och
svagheter. Utifran dessa resultat kan jag inte undga att undra hur stor roll den enskilde lararen
egentligen spelar for elevens moraliska/personliga utveckling och mognad.

Bor fokus kanske ligga pa skolans personal som helhet, och inte bara pa enskilda larare?
Skolan kanske medvetet bor satsa pa att anstalla personer med olika personligheter och olika
bra egenskaper, istallet for att enbart tanka pa lararnas etniska bakgrund.

Inte nog med att férebildsuppfattningen inte tycks vara statisk for alla elever, utan nagra
elever uttrycker ocksa att en forebild har egenskaper som de sjélva har. De verkar alltsa utga
fran sina egna goda sidor for att sedan hitta dessa hos forebilden. Flera av eleverna verkar
aven utga fran sina kompisars bra egenskaper nar de beskriver hur en bra forebild ska vara.
Mahanda &r detta ett uttryck for elevernas omedvetenhet om vilka manniskor som paverkar
dem eller att de &r paverkade/formade av andra manniskor. En annan tolkning kan vara att
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ungdomar i de tidiga tonaren, som ett omedvetet satt att nd fram till en identitet och
samhorighet later sin livsvarld s.a.s. flyta in i andra, for dem betydelsefulla, manniskors
livsvarldar, och att denna process gor det svart att sétta fingret pa vems/vilkas goda
egenskaper man anammar. Att andras livsvarldar, t.ex. de narmaste kretsarnas, sasom
kompisarna i skolans/andra elever i skolans, kan paverka den egna livsvérlden och darmed de
egna uppfattningarna har bl.a. Abbas utsagor visat (att Mans, enligt manga elever, ar en bra
larare), samt i viss grad Walid (om att Adnan hjalper och bryr sig om eleverna &ven efter
lektionen).

Kombinationen klassforestandare och att ha ett amne som man gillar verkar badda for att
eleven far en positiv uppfattning av lararen. Vidare forefaller det som att ju langre tid man
haft med sin larare/klassforestandare, och i sin tur, ju battre man lart kanna lararen, desto
storre chans att man betraktar honom/henne som forebild och som en bra larare, nagot som
exempelvis Jennys, Intisars och Salmas utsagor visat pa.

Aven det omvinda kan galla, d.v.s. att lararens engagemang och entusiasm i &mnet kan leda
till att vissa elever borjar gilla &mnet i fraga. Flera elever, daribland Aziz och Salma, tar
namligen upp — som en slags forklaring till varfér man gillar ett visst @amne — lararen (bl.a. att
denne &r inlevelsefull 0.d.).

Eftersom humor var en av de mest namnda egenskaperna bade hos en forebild och en bra
larare, kan det vara vart att begrunda den och ta den pa storre allvar &n vad man idag gor i
undervisningen. Larare i allmanhet, sasom Egan (2005) papekar, tenderar att tanka pa
anvandandet av humor som ett personligt stallningstagande hos lararen, beroende pa dennes
personlighet. Det finns alltsa, bade utifrdn manga elevers utsagor och den vetenskapliga
litteraturen, all anledning for larare som inte anvander humor att borja gora det, som ett av
verktygen for att formedla kunskap. Dock ska man akta sig for att dverdriva sin humor, eller
anvéanda "olamplig” humor, nagot som tre av Talibs elever — Fatima, Aziz och Sara — har
pavisat.

Jag ar val medveten om att manga av de intervjuade eleverna, i vetskap om att jag som
intervjuare ocksa ar larare, undanholl vissa uppfattningar av sina amneslarare for att inte
riskera att vara illojala. Detta &r i vissa intervjuutsagor valdigt tydligt, och nagra elever véljer
som strategi att enbart ge korta svar pa mina fragor. Det hander aven att elever, efter att ha
pratat om en annan larare som de tycker om (har positiva uppfattningar om), som svar pa min
fraga om det ar nagon skillnad mellan den “omtyckta” lararen och den "nuvarande” lararen,
ger en liknande positiv bild av den "nuvarande” lararen, och da anvander de flesta av de
positiva egenskaperna som man beskrivit den “omtyckta” lararen med! De elever som detta
géller for vill antagligen vara lojala mot sina larare och uttrycker darfor inga negativa
uppfattningar om denne explicit. Har kan man knyta an till diskursanalysen — att det som ségs
inte behover betyda det som ténks/uppfattas i verkligheten/en person verkligen tycker.

Awven sjélva intervjusituationen kan givetvis ha paverkat utfallet av intervjuerna, d.v.s. bade
miljon och sammanhanget dar eleverna och jag som intervjuare befann oss i. Exempelvis
utfordes manga intervjuer i tranga och 6verbelamrade larararbetsrum som, fastan de var
lediga, maste ha inverkat pa elevernas koncentration och kéanslor. Med detta senare menar jag
t.ex. att somliga elever kan ha blivit &nnu mer nervgsa p.g.a. miljon kring intervjun an om
intervjun hade skett i ett valinrett, tyst och luftigt rum. A andra sidan hade formodligen vissa
svar gatt forlorade om intervjumiljon hade varit alltfor olik den dagliga skolmiljo som
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eleverna ar vana vid. Nagot harddraget skulle det kunna liknas vid ett samtal pa Arktis om
motorcyklar och den oslagbara upplevelsen av att kdra motorcykel nar sommarvinden sveper
forbi.

Jag har kommit fram till att man inte kan uttala sig om en elev ar mer svensk eller mer
invandrare — detta ar inte nagot enkelt, eftersom man i vissa avseenden kan uppleva sig sjalv
som mer svensk och i andra som mer invandrare. Sa &r fallet med de elever som &r
fodda/uppvuxna i Sverige. Ett slaende citat ur en av elevintervjuerna far belysa detta: ”/.../hér
i skolan kanner jag mig hundra procent svensk, hemma brukar jag kdnna mig lite mindre
svensk och mer libanes, sa det brukar skilja, och ibland brukar jag kanna att jag ar bara
libanes, och ibland brukar jag kdnna jag ar bara svensk” (Abbas). Detta ger &hnu en anledning
att undvika termen “invandrare”/”invandrarelev”. Det ar ett slags dilemma: Det gar inte att
sakert identifiera identiteten hos "mangkulturella” ungdomar/personer. Det finns, som med sa
mycket annat, inget svart eller vitt!

Detta tog jag dessvarre ingen hansyn till vid intervjuerna, utan antog att man antingen kénner
sig som mer invandrare, mer svensk eller halften det ena — halften det andra. Jag hade alltsa
sjalv en snav syn pa fragan, och darfor stallde jag inga foljdfragor nér eleven t.ex. gav nagot
av ovanstaende svar — darav det bristfalliga/sparsmakade underlaget for tolkning av den
sjalvuppfattning eleverna har.

Enligt min asikt gar det inte att dra nagon slutgiltig/generell slutsats om huruvida en elev
uppfattar sig sjalv som mer invandrare eller mer svensk, eftersom man likval kan betrakta sig
sjalv som mer svensk, men ha asikter/tankar som tillnor den kultur féraldrarna kommer fran.
Dessutom &r ens identitet/sjalvuppfattning inte nagot statiskt och under alla forhallanden
given, utan den ar i mangt och mycket skiftande, ndgot som bade elevutsagorna och den
tidigare forskningen visat (t.ex. Hylland Eriksen, 1993; Lahdenperd, 1994). Darfér kan/bor
man inte enbart utifran en enda intervju utréna nagot om sjalvuppfattningen. Det skulle krava
en langvarig kontakt och flera samtal med eleven innan man kan skdnja en nagot sanar bild av
den uppfattade identiteten/sjalvbilden.

Saledes bor vi i den nara forestdende framtiden skilja pa de invandrarelever som &r fodda och
uppvuxna har och som darfor kanner att de hor hemma i bada kulturerna, och de
invandrarelever som nyligen kommit till landet. Denna senare grupp kanske skulle ma battre
av att ha en larare med invandrarbakgrund? Daremot ska vi akta oss for att forutsatta att alla
invandrarelever behover larare med invandrarbakgrund. Min undersékning stodjer alltsa inte
de slutsatser som exempelvis Bredange (2003) och Mahrouse (2005) drar, d.v.s. att
invandrarelever generellt skulle gynnas mer av larare med invandrarbakgrund. Enligt min
uppfattning har Bredange (2003) enbart tagit hansyn till de elever som nyligen anlént till
landet, nar hon havdar att manga elever har erfarenhet av andra skolsystem &n den svenska,
och att en larare med invandrarbakgrund darfor skulle tillféra undervisningen/invandrareleven
nagot som en larare med svensk bakgrund inte kan.

Mahanda hade jag fatt fram stérre skillnader i invandrarelevers uppfattningar av svenska
larare och larare med invandrarbakgrund om jag hade genomfort undersokningen i bade
”svenskdominerade” och ”invandrardominerade” skolor. (Jfr Parszyk, 1999). Detta skulle
vara intressant att forska vidare om.
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| den fortsatta forskningen bor man med fordel &ven intervjua/auskultera hos olika larare for
att ocksa ta reda pa hur de ser pa och uppfattar elever med skilda bakgrund. Detta skulle ge en
annan dimension till den har typen av studie, och berika de resultat som lyfts fram.

Med tanke pa det ovan sagda om komplexiteten i ungdomars identitet/sjalvuppfattning,
kommer jag i min framtida forskning att anvanda mig av Lahdenperés definition av
invandrarelever, d.v.s. anvanda termen “"mangkulturella” eller "flerkulturella” elever, samt
beteckna ”svenska elever” som “monokulturella” elever. (Lahdenperd, 1997, s.164-166).
Detta senare begrepp bor i och for sig ocksa begrundas, da det aven har finns risk for
enkelsparighet.

Till sist skulle jag vilja ta hjalp av Dewey for att fortydliga varfér man inte ska anvénda
begreppet ”invandrarelever”:

”Ménniskan tanker gérna i motsatspar. Hon ar bendgen att formulera sina trossatser i termerna
antingen-eller, och daremellan kan hon inte forestélla sig nagra andra alternativ. Nar hon
tvingas inse att ytterligheterna inte kan omséttas i praktiken ar hon fortfarande benégen att
havda att de &r riktiga i teorin, men nar det galler praktiken maste man kompromissa pa grund
av omstandigheterna.” (Dewey, 2004, s.166).
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Bilaga 1

Den ursprungliga mallen for elevintervjuerna

1.

Gor en tankekarta med ringarna ”Jag” (t.ex. hur &r jag, vad tycker jag om, vad ogillar jag,

mina intressen 0.d.), "Ma/NQO”, eventuellt ”Lararen X samt ”Férebild”, och associera fritt
kring dem. Skriv ner vad som helst som du kommer pa om de fyra ringarna.

2.

3.

o O T oL

Vad ar ditt favoritdmne i skolan?

Vet du vad du vill jobba med i framtiden/ nar du blir vuxen?

. Ser du pa dig sjalv som invandrare eller som svensk, eller bade och?

. Vad tycker du om dmnet Ma/NO?
. Vilka moment tycker du ar roligt att jobba med?
. Vilka moment tycker du ar trakigt att jobba med? Varfor?

. Vad &r en forebild for dig? Hur ska en bra forebild vara, tycker du?

. Hur uppfattar du din l&rare?

. Hur &r han, tycker du?

. Kénner du att han respekterar dig? Pa vilket satt?

. Kan du prata med honom om du har problem med nagot?
. Kan han vara din forebild?

(For de elever som har en larare med invandrarbakgrund): e. Ar det nagon skillnad mellan X
och dina svenska larare?



