GOTEBORGS UNIVERSITET

Vad ar det som &r sa svart med skapande?

En studie om problematiken med skapande verksamhet

Forfattare: Christopher F Tornbdck & Johan Olsson
Handledare: Tarja Haikio

Uppsats typ C/Examensarbete 15hp

VTO08-6030-01

Goteborg: VT 08



Abstract GOTEBORGS UNIVERSITET
Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: Vad dr det som ér sa svart med skapande? — En studie om
problematiken med skapande verksamhet

Arbetets art: Examensarbete, LAU370 - 15hp

Forfattare: Christopher Fogelmark Tornbdck & Johan Olsson
Termin och ar: VT 2008

Handledare: Tarja Haikio

Examinator: Bengt Lindgren

Sidantal: 43

Datum: VT 2008 — 25 Maj

Nyckelord: Skapande verksamhet, estetiska laroprocesser, social-

reproduktion, komplexitet, lirande, kreativitet, uttrycksformer

Sammanfattning

Syfte

Syftet med vér studie &r att ta reda pa vilka variabler som paverkar anvéndandet av skapande verksamhet i
skolan med fokus pé arskurs 1 — 6. Under var utbildning har vi vid flera tillfillen fatt papekat for oss att det finns
ett motstand mot skapande verksamhet. Aven litteratur vi har ldst visar pa detta. Den skapande verksamheten &r
sdllan eftertraktad trots samhéllets efterfrdgan pa kreativitet och innovationsforméga. Med vér studie vill vi finna
svar eller en fingervisning pa var problematiken ligger nir det handlar om anvindandet av skapande verksamhet.

Metod

Vi har valt att anvénda oss av en enkdtundersokning som instrument for var studie. Enkéten utformades med
hjélp av litteratur inom det kvantitativa forskningsomrddet och med inslag ifrdn det kvalitativa
forskningsomréadet. Enkéten delades ut till 50 larare vid fyra grundskolor. Tvéa av skolorna ligger i ett mer
vélbargat omrade och resterande ligger i ett invandrartitt segregerat omrade med huvudsak ldginkomsttagare
som invanare.

Resultat

Resultatet av vér studie bekréftade till en viss del véra forestdllningar om att det finns en problematik i
anvindandet av skapande verksamhet i skolan, brist pa kompetens, bra lokaler och tid m.fl. Nir det géller &mnes
status s& varderas fortfarande de teoretiska &mnena hogre och det dr inom det omradet storsta delen av tiden
laggs i skolan. Resultaten visade dock att det finns ett stort intresse for arbete med skapande verksamhet inom
skolverksamheten.
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Forord

Vi dr tacksamma f0r att vi fick f6lja upp vart intresse och gora denna undersékning pé det sétt
vi Onskade. Vi vill tacka ett par personer som har varit stora inspirationskéllor for oss. Tarja
Haikio som har stillt upp i1 vétt och torrt, natt som dag nir vi har kommit med véra tankar och
funderingar samt en del oroligheter. Framfor allt for att hon trodde pa oss och litade péd oss
trots hennes till en borjan skepticism angéende var studiemetod. Ett stort tack till ldrarna 1
kursen Skapande verksamhet som har varit tillmétesgéende, vélutbildade och motiverande.
Utan er hade inte vara tankar runt denna uppsats varit mdjliga och vi hade formodligen skrivit
ett arbete om hur klddhdngarna 1 tamburen skall arrangeras pa en skola. Vem vet? Det var
med stor sorg vi ldmnade artisten (Hogskolan for Scen och Musik). Sist men inte minst vill vi
tacka vara datorer som inte brann upp eller strejkade under vart arbetes géng.



1.0 Inledning

Vi ar tvé killar, Christopher F Tornbiack och Johan Olsson, som ldser attonde och sista
terminen pd var utbildning, Lérarutbildningen vid Goteborgs Universitet. Var
programinriktning dr Méinniska natur samhille for tidigare &ldrar och har Skapande
verksamhet for tidigare aldrar 60hp som andra inriktning.

1.1 Bakgrund

Efter att ha gatt lararutbildningen i fyra ar och last mycket om de skapande &mnena och deras
formaga att lyfta pedagogiken till nya hojder av larandet dr vi fascinerade Over att det inte
anvands mer 1 skolan. Det har funnits tankar kring skapande verksamhet de senaste 100 aren.
Det ir inget nytt. Redan &r 1900 slépptes Ellen Keys bok Barnets arhundrade dir hon skriver
om leken som liromoment, barns individuella lirande och mer praktiska inlirningsmetoder.'
Under de kurser som vi har ldst 1 vér utbildning har det varit skapande inslag 1 samtliga, dven 1
de rent @mnesteoretiska kurserna. Appliceras verkligen det som ldrs ut pa universitetet i
skolan? Vi ldr oss hur vi skall vara, styrdokumenten visar vad och hur vi skall undervisa 1
skapande men varfor stimmer inte detta med verkligheten?” Dessa tankar &r nidgot som har
intresserat oss linge och gav oss idén till att gora en studie om skapande verksamhets fotféste
1 skolan.

Det har bedrivits ytterst lite forskning om skapande verksamhet i skolan och det har knappt
bedrivits ndgon forskning om kreativitet i skolan éver huvud taget.” Den forskning som har
gjorts har bedrivits framfor allt inom bild och musik, vilka frimst rdknas som de estetiska
dgmnena i skolan. Eftersom forskning inom omrédet ar vildigt knapp vet vi vildigt lite om
kreativiteten i skolan. Detta kan man uttyda ur den lilla forskning som finns.” Karin Dahl och
Goran Folin skriver i FOreningen kritisk utbildningstidsskrift, kreativitet/temaredaktion i Krut
att skolan inte utvecklar den kreativitet som finns utan &r istdllet véldigt duktiga pd att
avveckla den.’

Detta kan vi se tendenser till i vér tidigare yrkesverksamhet pa detta fdlt och inom vér
verksamhetsforlagda utbildning, det finns en brist pd kreativitet och skapande i skolan och
kunskaperna mits istéllet genom teoretiska fardigheter. Om det hade funnits mer forskning
om problematiken bakom skapande och kreativitet i skolan hade det kanske skett en
forandring. P.g.a. att denna forskning saknas till stor del bemdts vi 1 yrkeslivet av skepticism
och undran 6ver vad véar kompetens inom skapande verksamhet kan bidra med i skolan. I
kursen Skapande verksamhet for tidigare dldrar II pa lararutbildningen hade vi en delkurs dir

! Key, Ellen: Barnets &rhundrade. Stockholm 1900
* Lpo94, Skolverket
i Malmros, Bengt: Kreativiteten och kritdammet. Umea 2000 s. 37
Ibid.
> Se ex. Malmros, B 2000, Lindstrom, Lars: Creativity: What is it? Can you assess it? Can it be taught?
International journal of art & designe education Vol 2006:1, s. 50-70
% Dahl, Karin & Folin, Goran: Foreningen kritisk utbildningsskrift, kreativitet/temaredaktion i krut Stockholm
1989:53 5. 7



vi blev tridnade i att kunna motivera véra fardigheter och behovet av kunskaper i skapande
amnen 1 skolvirlden. Nér vi borjade ldsa skapande verksamhet fick vi hora att véra kunskaper
1 skapande verksamhet inte kommer att bli bemotta med Sppna armar 1 skolvérlden fastin
sambhéllet skriker efter just formagor som kreativitet och flexibilitet. Det samhéllet efterfrdgar
idag med tanke pd globaliseringen som sker nu ar just kreativitet, innovationskraft och
entreprendrskap.’

Vart intresse for féltet ledde oss ner till Reggio Emilia dér vi fick se och erfara skapande
verksamhet pa hog niva pa daglig basis vilket vi blev mycket imponerade av. Vi stéllde oss da
fridgan, vad dr det som ar sd svart med skapande verksamhet? Vi kom fram till att géra denna
studie som examinationsarbete i slutet pa var utbildning for att forsoka fa ytterligare kunskap
om den problematik och det synsitt till skapande som vi snart kommer att méta i skolvirlden.

1.2 Syfte

Vér erfarenhet som grundar sig pa var skolgang, verksamhetsforlagda utbildning och tidigare
yrkeserfarenheter inom detta falt har lett oss till ett kat intresse for det kreativa i1 skolan, och
den skapande verksamheten. Vi tycker oss ha upplevt stor brist p&d engagemang, intresse och
en viss del kunskap inom omradet vilket har lett oss till att undra over varfor skapande
verksamhet verkar forbises i skolan. Véart syfte dr att undersoka detta forhallande. Vi anser att
skapande verksamhet inte har fatt fotfiste i skolan och vi vill underséka om det ér si. Ar det
sa vill vi dven veta varfor.

Resultatet av denna studie hoppas vi kunna ge en indikation pd hur det ser ut i skolorna pé de
omraden vi har varit verksamma inom under var utbildning. Det har gjorts relativt lite
forskning pd omrddet tidigare och vi hoppas att denna studie skall vdcka nyfikenhet och
intresse for att fortsétta diskursen och forskning om skapande verksamhet i skolan. Genom att
analysera véra enkidtsvar med en sociokulturell ansats syftar var undersokning till att redogora
for eventuella hinder och problem som skapande verksamhet stir infor.

1.3 Problemformulering

Var huvudfragestéllning &r:

Vilka faktorer bygger anvéandandet av de skapande &mnena i skolan pa? Med fokus pa
arskurs 1 — 6.

Genom att framstdlla och genomfdra en enkdtundersokning om skapande verksamhets
anvindningsfrekvens och position i skolan vill vi fa svar pa varfor skapande verksamhet inte
har fatt faste i skolvdrlden eller om vara antaganden ar felaktiga. Vi vill ocksd veta vilka
variabler som spelar in nér det giller anvdndandet av de skapande d&mnena, t.ex. kunskaper,

" Malmros, 2000 s. 40. se dven Tinagli, 2007 s. 8.



tillgdngar, intresse. Dessa fragestdllningar hjélpte oss fram till vér titel som ar ”Vad ar det
som &r sd svart med skapande verksamhet?”

Aterkommande teman i studien ir:

e Skapande verksamhet i skolan

e Social reproduktion (Begreppet forklarar forhdllandet mellan positioner och status och
dess reproduktion, enligt Bourdieus teorier, vidare forklaring sker i avsnitt 2.4 Social
reproduktion)

e Skillnader mellan omrdden med hogre social status och tita, invandrarsegregerade
laginkomstomraden

e Brist pa tidigare forskning

1.4 Metodidentifikation

Under de forsta veckorna studerade vi litteratur och kom fram till att en enkdtunders6kning
passar som instrument for vért syfte. Vi ville gora en undersdkning pa ett specifikt urval
ménniskor for att fi en generaliserbar bild. Nar vi laste Enk&ten i praktiken av Goran
Ejlertsson fann vi att det fanns fler fordelar med en enkdtundersokning utifran vért syfte én
med négon annan metod.®

Gangen i enkatundersokningen skilier sig principiellt inte frdn gangen i vilken annan
undersokning som helst av forsknings- eller utredningskaraktar. Man maste inleda sin
undersokning med att tidnka igenom och skriva ner de problemomradden som man amnar
agna sig &t. Det ar ur det egentliga problemformuleringarna som ett fragebatteri sa
smaningom vaxer fram. Ju mer detaljerad man ar och ju mer diskussioner man for i det
inledande skedet, desto enklare blir det senare arbetet med fragorna. Man maste ha klart for
sig syftet — i en djupare mening — med enkatundersékningen.’

I enkdtundersokningen deltar fyra skolor 1 vdstra Goteborg, en vilbédrgad stadsdel och en
stadsdel som priglas av invdnare med invandrarbakgrund, segregation och ldginkomsttagare.
Av de fyra skolor som deltog gick enkéten ut till &rskurs 1 till 6 ldrare. De tva skolorna som
ligger 1 det omrade som préglas av ldginkomsttagare skrivs som Skola A och Skola B medan
de tvd skolorna i det mer vilbargare omradet skrivs som Skola C och Skola D. Samtliga ldrare
som deltog i studien samt rektorerna pd skolan blev informerade om att vi behandlar
enkdtsvaren med total konfidentialitet och att uppgifterna i enkdtsvaren endast kommer att
anvéndas for vér studies syfte. Vi kunde inte utlova anonymitet eftersom vi kidnner nagra av
lararna och moéjligheten finns att vi kdnner igen deras handstil samt svar pa enkéterna.

Vi har utformat en analysmodell efter Bourdieus sociokulturella teorier och med hjilp av hans
begrepp kulturellt- och ekonomiska kapital analyserar vi vara enkiter. Det kulturella kapitalet
ar vad for sorts kultur som finns tillgédngligt inom stadsdelen och skolorna. Det ekonomiska
kapitalet handlar om hur hogt kapital invdnarna i stadsdelen innehar samt vilka ekonomiska
resurser som liggs pa kultur.

¥ Ejlertsson, Goran: Enkten i praktiken. Lund 2005 s. 11.
? Ejlertsson, 2005 s. 15



1.5 Materialpresentation

Vi har last litteratur och sammanstillt en enkdtundersokning. Enkétresultaten redogdrs for i
kapitel 4.0 och diskussion runt resultaten genomfors i kapitel 5.0 och 6.0.

Som metodikbdcker har vi anvind foljande:
Framstallande av enkaten:

Goran Ejlertssons Enkéaten i praktiken och Jan Trosts Enkatboken har vi anviant som guider
och riktlinjer vid framstillning av enkdten och 1 teoribearbetningen runt sjdlva
forskningsmetoden.

Bocker om forskningsmetodik:

Foljande litteratur har vi anvint som metodbdcker, framfor allt till var metod del. De har dven
varit till hjalp med uppsatsens uppldgg och gett oss information om hur vi skall bedriva vér
studie samt vilka féllor som finns: Bell, Judith Introduktion till forskningsmetodik, Paulsson,
Ulf, Uppsatser och rapporter, Wallén, Goran Vetenskapsteori och forskningsmetodik,
Merriam B, Sharan Fallstudien som forskningsmetodik, Backman, Jarl Rapporter och
uppsatser, Stukat, Staffan Statistikens grunder, Vetenskapsradet, Forskningsetiska principer
inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning.

Teoretisk beféastning:

Detta material har dels befdst vara teorier samt gett oss inspiration till vidare tankar och idéer:
Jonsson, O Jan Utbildning, social reproduktion & social skiktning, Lindquist, Gunilla Fran
fakta till fantasi, Bourdieu, Pierre Kultur sociologiska texter, Bourdieu, Pierre & Passeron,
Jean-Claude Reproduction in Education, Society and Culture, Key, Ellen Barnets
arhundrade, Malmrot, Bengt Kreativiteten och kritdammet, Lindstrom, Lars Creativity: What
is it? Can you assess it? Can it be taught? Dahl, Karin & Folin, Géran FOreningen kritisk
utbildningstidsskrift, Tinagli, Irene Sweden in the creative age, Thavenius, Jan Utga fran
kultur, Pedagogiska magasinet, Nationell Utvardering 2003, Lpo94, material fran Skolverket,
Statistiska centralbyran, GR Gymnasievalet pressmeddelande och Goteborgs Posten.



2.0 Teoretisk ram

Har avser vi redogora for vart material och var analysmodell samt vilka teorier som ligger
bakom denna. Vi redogdr dven for vara tankar som fort oss fram till studien och hur vi
anvander oss av dessa for att ta fram vér analysmodell. Vi vill &ven presentera var definition
av skapande verksamhet och estetiska ldroprocesser for att vi skall ha en gemensam
referensram genom denna studie.

2.1 Kort reformpedagogisk historik

I borjan av 1900-talet kom idéer om en sa kallad barnkammare (Kindergarten) som Friedrich
Frobel var upphovsman till.'" Han var upphovsman till en ny metod, si kallad
arbetsmedelpunkt, som ocksd kom att prigla det tidiga forskolearbetet i Sverige. Barnen
samlades kring ett &mne och arbetade med detta under en lingre tid.""' Denna metod kom sig
dock att bli ifradgasatt i Sverige runt 1930-talet, nu ville man ha ndgot som kallades
aktivitetspedagogik som var en utveckling av Frobels formedlingspedagogik. Elsa Kohler
utvecklade Frobels metod genom att infora utvecklingspsykologin i formedlingspedagogiken.
Aktivitetspedagogiken ersatte Frobels arbetsmedelpunkt och formedlingspedagogik och under
denna tid byter d&ven namnet pa arbetsmedelpunkt till intressecentrum “for att visa att det
gillde barnets spontana val av intresseomrade”.'* Frobels formedlingspedagogik satt dock
djupt rotat i vart system s aktivitetspedagogiken blev inte inford forrdn pa 1960-talet. Denna
pedagogik var grundad pa en dialog mellan pedagogen och barnet. Pedagogiken har sin grund
i Piagets kognitiva teori och Erikssons psykoanalytiska teori."” I denna nya form fir barnet
storre frihet och 1ar sig via sitt eget intresse. Under 1980-talet var det aktivitetspedagogikens
tur att bli starkt kritiserad. Det nya var nu att gé tillbaks till det gamla, aktivitetspedagogiken
ansags vara for frigjord."* Nu skulle det arbetas med teman. Teman blev den nya formen av
pedagogisk verksamhet och den inférdes i och med det Pedagogiska programmet 1975, det
moderna pd denna tid var att &mnena inte skall vara begransade. Darfor infordes teman som
stricker sig GOver flera dmnen.”” Det finns tvd arbetsomridden inom temaformen,
probleminriktad och kunskapsinriktad.'® Det uppstod dock en problematik med att arbeta
probleminriktat. Pedagogiken inom detta omrade visade sig vara komplicerad vilket medforde
att den kunskapsinriktade arbetsformen blev den form som har dominerat och definierat
temaarbetet under en léngre tid. Detta resulterade i en regression till det gamla tankesittet,
kunskapsformedlingen.

Att det finns en positivistisk kunskapssyn bakom temaarbetet méarks bl a genom valet
av teman frAn omvarlden — synbar fakta ur den vuxnes perspektiv. Den vuxne
formedlar ocksa givna fakta, satter upp mal och planerar inlarningen steg for steg. |

1 Frobel foddes 1782 i furstendémet Schwarzburg-Rudolstadt, Thiiringen som idag tillhor Tyskland
" Lindquist, Gunilla: Frén fakta till fantasi. Lund 1989 s.12

"2 L indquist, 1989 s.13

13 Lindquist, 1989 s.14

" Lindquist, 1989 s.14

'3 Lindquist, 1989 s.14

' Lindquist, 1989 5.16



det pedagogiska programmet understryks behovet av en noggrann planering av mal
och medel. [...] Férmedlingspedagogiken ar tydlig. Det ar inte tal om att barnet stker
och skapar sina egna forestallningar."’

De skapande dmnena fick dock ingen slagkraft forrdin man pa 1980-talet borjade
uppméirksamma Reggio Emilia pedagogiken som bedrivs i Italien. Denna form av pedagogik
har inspirerat svensk forskola mycket det senaste artiondet men man har dock inte adapterat
hela filosofin. Forskolan har dven influerats av Maria Montessoris pedagogik. I ren form ar
Montessori-pedagogiken inte en fOresprakare for skapande verksamhet men pa svenska
forskolor och skolor har man endast tagit till sig vissa delar av pedagogiken. De forskolorna
och skolorna som dr Montessoriinriktade dr snarare mer inspirerade av pedagogiken och har
infort mer fria arbetsformer och skapande inslag i den svenska formen. Trots inspirationen
ifran Montessori och pé senare tid Reggio Emilia &r det fortfarande svart att fa in de skapande
dmnena, forst och framst dr det forskolan som har tagit till sig dessa arbetsformer och omsatt
dem 1 praktiken.

2.2 Definition av skapande verksamhet

Vér definition av skapande verksamhet dr de fem uttrycksformer som ldrs ut vid
Lararutbildningen pd Goteborgs Universitet 1 kursen Skapande verksamhet for tidigare &ldrar.
Dessa uttrycksformer dr, drama, musik, bild, rytmik och dans. Genom att anvdnda dessa fem
former i undervisningen som dmnen for sig eller som integrerade &mnen undervisar man
genom estetiska ldroprocesser. Estetik definieras av National Encyklopedin pd méanga olika
sitt beroende pa vilken filosofisk eller vetenskaplig ansats man har. Den definition som vi
anser stimma dverens med vart syfte har en filosofisk ansats och definieras pa foljande sétt:

De vanligaste betydelserna ar: [...] filosofisk undersdkning av problem, begrepp och
forutsattningar vid tal om konst och konstupplevelser, varvid "konst" anvands i vid
mening och inkluderar bildkonst, litteratur, musik, film, teater jamte estetiska objekt
av skilda slag,®

National Encyklopedin definierar ordet process som ett forlopp som innebidr att nagot
forandras eller utvecklas.”” Detta kan tolkas som att ndr en individ genomgar en estetisk
laroprocess utvecklas eller fordndras individen med hjilp av estetiska medel som t.ex.
litteratur, musik, teater m.fl.

Flertalet forskare har forsokt sig pd definierandet av estetiska ldroprocesser men verkar inte
kunna ta fasta pa vad det dr enligt vir forstdelse. Jan Thavenius skriver att individen i
estetiska laroprocesser inte soker sin vag och identitet i ett fardiggjort monster.” I SOU1999:
63 Att lara och leda bendmner forfattarna estetisk kunskap pa detta sitt: ”Estetisk kunskap,
som per definition svarar mot ’den kunskap man far genom sinnena’”' Men vi har inte

7 Lindquist, 1989 5.23

'8 National Encyklopedin, sokord “estetik”

' National Encyklopedin, sékord “process”

2% Thavenius, Jan: Utgd ifr&n kultur, pedagogiska magasinet 2004 s. 10 - 14

21'SOU 1999: 63 Att lara och leda. Statens offentliga utredningar (SOU) 1999 sid. 55



lyckats hitta en tillfredsstdllande definition péd estetiska laroprocesser. Darfor valde vi att
uteldmna en definition av estetiska ldroprocesser i1 var enkdt.

2.3 Amnes status och @mneshierarkier

Innan vi utformade enkiten funderade vi pé vilka faktorer som ett &mnes status vilar pa i
forhallande till andra &mnen, det vill sdga dess &mneshierarkiska position. Eftersom vi har valt
att ha ett sociokulturellt perspektiv 1 vér studie sd har vi list Pierre Bourdieus
Kultursociologiska texter.

Kunskaperna inom skolan &r intersubjektiva, kunskaperna som finns bygger pd att
erfarenheterna som personalen besitter dr jamforbara om kommunikation existerar. Figur.2
handlar om interaktion mellan personal och samhélle. Den visar pd den komplexitet skapande
verksamhet stir infor. Pa nationell niva klubbas styrdokumenten igenom av regeringen, dir
uppndendemal och stravandemal bestdms. Detta ger oss ldroplanerna. Om vi foljer ordet
laroplaner i figur.2 ser vi att dessa sdtter en norm for ldrarnas utbildning. Lirarnas utbildning
(beroende pa nér lararna examinerades har de olika utbildningsfilosofier med sig) paverkas av
deras eget intresse, men ldrarna kan tvingas at det dmneshierarkiska héllet p.g.a. av
efterfrigan pa dessa kunskaper i samhillet, t.ex i matematik eller svenska.”> Amneshierarkin
ar direkt kopplad till ldrarnas utbildning och beroende pé vilken upplevelse av skapande
dgmnen de har under sin utbildning skapar de en attityd till zmnet.”® Attityden i sin tur skapar
en status som genererar en klassificering. Beroende pa statusen hos skapande verksamhet
drabbas lirarna ekonomiskt, vilket i sin tur kan ledas tillbaka till bl.a. dmneshierarkin.”* Detta
ar ett av leden 1 figur.2. Man kan vélja vilket ord man vill 1 figuren och f6lja dess bana och se
vart beroendebasis finns. SOU1999: 63 Att leda lara och leda skriver forfattarna om
skillnaden mellan estetiska och teoretiska amnen.

| skolan har de teoretiska amnena skilits fran de praktiska och de estetiska har
tilsammans med de praktiska forts samman till ett praktiskt- estetiskt
amnesomrade. Inom de teoretiska amnena utgér texten den dominerande
presentationsformen. Den praktiska och den estetisk kunskapen uttrycks
daremot vanligtvis via andra medel. De teoretiska &mnena ger en kunskap i form
av vetande om varlden medan de estetiska och praktiska associeras med
kroppslig fardighet och kansloméassiga upplevelser.?

De dmnesteoretiska &mnena har det littare i skolvarden. Vill du ddremot arbeta med skapande
verksamhet méste du hitta ett sitt att integrera det skapande med det imnesteoretiska. Amnen
som redan innehar en hog position i hierarkin som t.ex. svenska bygger inte paA samma
komplexitet (som visas i figur.2) utan har klarare direktiv (Efterfrigan > Mal = Resultat). |
Sverige behdver du kunna svenska for att kunna klara dig i samhillet och pa
arbetsmarknaden.

22 Mattematik och Svenska ar kirndmnen i skolan, alla maste ldra sig dessa amnen.

232006 blev det obligatoriskt for lirarstudenter som utbildar sig till grundskolelérare att léisa svenska och
matematik, innan kunde man som lararstuderande ldsa t.ex. breddning i skapande verksamhet pa detta halvar
men detta ar inte langre valbart.

2 Kdrndmnen virderas hogre ekonomiskt 4n skapande dmnen.

» 80U 1999: 63 s. 56.



DA lararna far bedéma vilka moment fran kursplanens mal som eleverna méaste
klara for att fa betyget Godkand, menar nast intill samtliga att det for lasningens
del ar nodvandigt att kunna lasa en skonlitterar bok. Att kunna framféra sin asikt
muntligt, kunna redovisa muntligt och skriva egna beréattelser anses ocksa
nodvandigt av nastan samtliga larare.?

Ytterligare bevis pa att skapande verksamhet stoter pad komplikationer nér det handlar om
skapandets befédstning i1 skolan &r att det endast finns ett uppndendemal i styrkdokumenten
(Lpo94) som handlar om skapande verksamhet. “Skolan ansvarar for att varje elev
eftergenomgangen grundskola [...] har utvecklat sin forméga till kreativt skapande och fatt ett
okat intresse for att ta del av samhillets kulturutbud.”?” Ar man inte intresserad av skapande
verksamhet som klassldrare kan man litt forbise detta mal i sin undervisning och lamna 6ver
detta till lirarna inom t.ex. bild eller musik. Ar man en lirare som #r intresserad av skapande
verksamhet finns det gott om tolkningsbara meningsbyggnader som gor det létt att motivera
anvindandet av skapande. Problematiken ligger i att man har lika létt att “tolka bort”
skapandet som klasslérare.*®

Vi har &dven uppfattat en bristande kompetens inom de skapande dmnena. Nationell
Utvérdering 2003 visar att 40- till 50 % av eleverna i undersokningen anser att deras lirare
undervisar bra i bild och musik medan 10 till 15 % anser att lirarna undervisar diligt.** Trots
detta visar GR utbildnings pressmeddelande 2005 angdende gymnasieantagningen att det
estetiska programmet ligger pé tredje plats i antal sokande.™

Bourdieu dr kidnd for sina teorier kring begreppet habitus. Varje ménniska ger upphov till sitt
eget habitus beroende péa dess upplevelser och kunskaper, dessa egenskaper sitts sedan ett
virde pd av marknaden som bestimmer om dessa egenskaper har ndgot kapitalvérde. I vart
syfte dr det framfor allt klasshabitus som é&r intressant. Klasshabitus kan definieras som
ménniskors sitt att agera i olika sociala situationer. Beroende pa vilken klass man tillhor drar
Bourdieu slutsatsen att man agerar efter oskrivna regler och lagar som rdder inom denna
klass.”' Om vi sitter detta i kontext till vart arbete s ar ett amnes status i skolan inte av ngot
virde 1 sig utan allminhetens erkdnnande av dmneshierarki som ger t.ex. matematik och
svenska sd hog status. Bourdieu anvinder mobelmakaren Sanz” som exempel for att beskriva
detta forhallande.

Sanz” soffor och fatoljer ar tapetsérsmobler. Det finns inte tvd exakt likadana.

Modellerna &r inte stilmodeller som “anpassats” for en ungefarlig maskinell

tillverkning. De &r handgjorda som forr i varlden. Tillverkade for att ge er langvarig
T

gladje.

*® Nationell Utvardering: Statens offentliga utredningar 2003 s. 68

" Lpo94, Skolverket

** Lpo94, se exempel: ”Skolan skall striva efter att varje elev [...] utvecklar nyfikenhet och lust att lira,” s. 9

% Nationell Utvérdering 2003 s. 80

3 GR Gymnasievalet pressmeddelande 050204 Finns att himta pa
http://www.gr.to/download/18.1580a7b011199b8961a80002018/Pressmeddelande+-+Gyintagningen+-2005-02-
03.pdf

3 Bourdieu, Pierre: Kultursociologiska texter. Stockholm 1986 s. 291 — 304

** Bourdieu, 1986 s. 83




Det dr inte Sanz’ mobler som ger honom eller moblerna hog status utan allmédnhetens
erkidnnande till Sanz” konst.

2.4 Bourdieus sociokulturella modell

Bourdieu har gjort en kartliggning som heter "Rummet av sociala positioner” och "Rummet
av livsstilar”. Enkelt sagt kan man sdga att han har kartlagt olika yrkesgrupper” och lagt
dessa 1 ett koordinatsystem. Detta koordinatsystem pekar pd vilken form av kapital dessa
“yrkesgrupper” dger, kulturell, ekonomiskt och mangdmaéssigt.

Den horisontella axeln i systemet visar pa fordelningen mellan ekonomiskt och kulturellt
kapital och den vertikala anger miangden. Modellen dr som sagt en forenkling och vi har valt
de yrken och fritidssysslor som stdr med 1 modellen for att vi och vara ldsare skall kunna
identifiera sig med dessa. De understrukna orden i koordinatsystemet ar yrken och de kursiva
orden dr fritidssysslor och underhéllning som de nérliggande yrkesutovarna kan tinkas ha rad
med. Modellen menar inte att alla som ar professorer lyssnar pa Bach och alla lantbrukare gar
pa tivoli utan visar snarare pa en generalisering som létt kan goras med hjélp av ekonomiskt
och kulturellt kapital. Nedan har vi gjort en férenkling av modellen.

Figur. 1
Kapitalvalym [ +]
Sl Ftia Proffesioner
rofessorer Golf
Hogre studier Bridge Foretagare inom handel
K onstproducenter och mndustn
schack
Ingenjdrer Dyra bilar,
Bach segling
Lrpmhiasieldrare :
asieldrare Ridning
Kulturellt kapital [ +] Ekonomiskt kapital [ + ]
Ekonomiskt kapital [ - ] Kulturelit kapital [ -]
FPdbérjade higre
sfudier
Tekniker
Kulturférmedl
e Hantverkare
Shudenteramen
Folkskolelgrare Tivoli
Frimdrkssamling Lk
Jagues Brel ) "
Lasibiibutare Fofafis, brdd
. & makaroner
Kapitallym [ - ] 33

Med hjilp av denna modell kan vi bestimma vara studieobjekts kulturella- och ekonomiska
kapital. Det mer véilbargade omridet vi undersokt hamnar langt uppe och i mitten av modellen

33 Bourdieu, 1986 s. 282.
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eftersom de har bade ett stort ekonomiskt- och kulturellt kapital. Vi vet att invénarna i detta
omrade bor 1 villor och generar darfor relativt hdga inkomster. Vi vet dven att de har
fritidssysslor som dr dyra som t.ex. bat, golf och ridning. Néar vi har denna information kan vi
placera in skolorna i det mer vilbdrgade omréadet och sjdlva omradet hogt upp i modellen
tillsammans med t.ex. Golf som vi méarkt ut. Den andra stadsdelen som praglas av
laginkomsttagare och invandrarsegregering arbetar med kulturpedagoger som ger skolorna ett
relativt hogt stdende kulturelltkapital och vi kan dé placera in skolorna till vénster i modellen.
Stadsdelens invanare har dock ett lagt ekonomiskt kapital och kan inte inhandla det kulturella
utbud som den mer vilbédrgade stadsdelen har tillgang till och hamnar dérfor ldngre ner i
modellen.

2.5 Var tankekarta

Efter att vi studerat ovanstaende kartlaggning kom vi fram till figuren som presenteras nedan.
Figuren dr baserad pa vara egna observationer och tankar samt Bourdieus teorier och
illustrerar den komplexitet som skapande verksamhet &r utsatt for i skolan enligt var mening.
Det 4r ménga faktorer som alla &r beroende av varandra. Vi har utgitt ifran kulturen som ett
sviavande kulturellt kapital. Beroende pd vem som é&r intresserad och vilka kdpare som é&r 1
omlopp, t.ex. skolor m.m. sa far kulturen hog eller lag status. Siljer Goteborgs Universitet
kulturen till skolorna sa far den hogre status &n om t.ex. Ewas knyppelhorna séljer den. Om vi
ser pa ordet kultur i modell nedan ser vi hur kulturen far olika vérde/status beroende pa hur
laroplanerna skrivs eller vilka anslag den fir samt vilken klass som &r intresserad av
kulturen.**

Figur. 2

. A Intresee
Eico ng,;—\ Amneshierarii
Hlasgs

Fommuanikation

Astityd
Statie /dﬁ_
Kuliur

":\ 1\__ Ansiag  Ldrarnas utbildning

Liraplaner

Kunskaper

Fartbildning
L Utbildningsfilosofi —

Tankekarta - Skapande verksamhet

Figuren 4r uppbyggd pa “beroendebasis” som ndmnts ovan.”> Kunskaperna som krévs for att
kunna nyttja skapande verksamhet i skolan ir beroende av individernas interaktioner med
varandra. P4 en skola &r alla individers kunskaper samlade, kunskaperna finns sé att séga

** Bourdieu, 1986 s. 148-155

3% Beroendebasis — De olika omradena eller som i samhillsvetenskapen kallas subjekten, maste behandla
varandra pa tillfredsstédllande sétt for fortsatt dverlevnad. Relationen kan lika gérna vara positiv som negativ, den
handlar endast om parternas 6verlevnad.
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sociokulturellt. Med sociokulturella kunskaper menar vi att individerna pa skolan delar med
sig med varandra, “alla bidrar med sin del i1 bokhyllan”. Peter Illi beskriver den
sociokulturella kunskapen pé foljande sétt:

| det sociokulturella perspektivet uppstar kunskap i sociala praktiker — varifran steget
inte ar langt till att kunskap ar vad helst en grupp kommer fram till — och kunskap
forvaltas i artefakter som spadar och fickraknare.*®

2.6 Social Reproduktion

Konceptet med social reproduktion dr att hierarkiska positioner och forhallanden blir
reproducerade fran en generation till den andra.”’

Bestamningen social reproduktion [...] emanerar ur Marx’ beskrivning av
varuproduktionernas effekter for det kapitalistiska samhallets fortbistand. Marx
havdar att det kapitalistiska produktionsséttet inte bara producerar varor, utan
skapar och aterskapar den antagonistiska relation mellan kapitalister och
arbetare.®

Pierre Bourdieu och Jean-Claude Passeron skriver i Reproduktion in Education, Society and
Culture att pedagogernas handlande reproducerar den dominanta kulturen och diarmed
reproduceras dven den maktstruktur som samhaéllet har. Det dominanta skolsystemet i relation
till maktstrukturen tenderar att legitimera och monopolisera ett symboliskt grepp och sdkra
det dominanta skolsystemet. Med andra ord, makten stannar dir den ligger.39

Det finns tre dimensioner inom den sociala reproduktionen, den forsta dimensionen i den
sociala reproduktionen dr: positioner. Hir menar Jan O. Jonsson att oavsett vilka individer
som tar plats 1 skolan &r de sociala skikten de samma. De spelar ingen roll vilka
samhéllspositioner individerna som ldser Samhillsvetenskap pd gymnasiet har for att
programmets status och position forblir densamma.

Den andra dimensionen i ordningen dr Reproduktionen av agenter. Agenternas uppgift ar att
fylla t.ex. Samhéllsprogrammet med individer.

En idealtypisk bild av reproduktionen av agenter ar att "ratt” mangd individer lar sig
"ratta” forhallningssatt och inhamtar “ratta” kunskaper och fardigheter, for att
"passa in” i den befintliga klasstrukturen, samt att de dar efter ocksa finner, eller
tilldelas dessa positioner ("ratt man pa réatt plats”).40

Den tredje och sista dimensionen i den sociala reproduktionen ar en forlangning av den andra
dimensionen eller som Jonsson bendmner det som ett specialfall. Det handlar om vilket socialt

36 1114, Peter: Skolan ska inte vara verktyg for indoktrinering Publicerad i pedagogiska magasinet 060829

37 Jonsson, J.0: Uthildning, social reproduktion & social skiktning. Stockholm 1988 s. 9.

38 Jonsson, 1988 s. 9

¥ Bourdieu Pierre & Passeron Jean-Claude, Reproduction in Education, Society and Culture. London: Newbury
Park 1990. s 6.

40 Jonsson, 1988 s. 11
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ursprung individen har, detta kallar Jonsson for intergenerationell klassreproduktion. Pa ren
svenska betyder detta att tjinstemannaklassens barn 1 regel blir tjdnstemdn medan
arbetarklassens barn forblir arbetare.*!

Ett av argumenten bakom detta ar att sjalva positionerna utévar sadant inflytande
pa de personer som uppratthaller dem, att dessa individers karaktaristiska i stort
satt blir betydelselésa for att forstd klasskonflikter och sociala ojamlikheter.
Individer upptrader framst som barare av strukturella bestamda egenskaper.*?

Vidare skriver Jonsson att skolan och mélen skapar en produkt (eleven) som produceras av
programmets (styrdokumentens) kunskapssyn.**

I hemmet overfors fordldrarnas ménniskosyn och status till barnen, enligt Jonsson &r skolan
den sista instansen for att motverka den medfodda egoismen (habegir).** Har skall elevernas
egoism brytas ner och gora dem till sociala, funktionella medborgare.”> Han menar vidare att
det rddande systemet med den tréga immobilitet som social reproduktion utgdr gynnar enbart
de dominerade klasserna (tjanstemannaklasserna, tjanstemannaklassens barn har en tendens
till att bli tjanstemsn).*®

Med ovanstdende vill vi understryka betydelsen av den sociala reproduktionen eftersom den
ar av stor vikt i var analysmodell som presenteras i kapitel 2.5 - Analysmodell.

2.7 Beskrivning av de tva undersokta stadsdelarna

Vi har utfor var enkitstudie i tva stadsdelar pa fyra skolor, som tidigare ndmnts ligger tvd av
skolorna i en invandrartit stadsdel och de andra tva ligger i en intilliggande stadsdel som ar
ansedd som en mer vilbédrgad stadsdel. Lérarna pa de tva skolorna i det invandrartita omradet
uppger att de far lagga mycket tid pa baskunskaper, sdsom svenska, matematik, moral, etik
och vanliga uppforandefragor.

Har nedan presenterar vi stadsdelarna dér skolorna i studien lag. Vi presenterar dem utifran
Bourdieus teorier om kulturellt- och ekonomiskt kapital.

2.7.1 Den valbargade stadsdelen

Denna stadsdel befolkas huvudsakligen av medel- och dverklass medborgare. Majoriteten av
bostdderna 1 omrddet ar villor och hus. Omradet ligger néra havet sd det &r inte ovanligt med
batplats och bat. Eleverna som gar pd de tvd skolor vi undersokt i detta omrdde har
fritidssysslor sdsom tennis, ridning, golf och segling. Invanarna i stadsdelen har ett hogt
ekonomsikt kapital och enligt Bourdieus teorier och @ven ett hogt kulturellt kapital med tanke
pa de fritidssysslor eleverna har efter skolan. I Bourdieus koordinatsystem (figur.l) ar

* Jonsson, 1988 s. 11

42 Jonsson, 1988 s. 11

* Jonsson, 1988 s. 11-12.

“ Egoism: Skolans uppgift ir att plocka bort det medfodda habegiret (egoism) och gora eleverna solidariska och
empatiska mot varandra. Man skall vara solidariskt mot ménniskor, dven dem utanfor sin ndrmaste krets.

45 Jonsson, 1988 s. 13

46 Jonsson, 1988 s. 11
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stadsdelen och skolorna placerade langt upp och i mitten tillsammans med Fria professioner
som dr markerade i modellen.

2.7.2 Stadsdel praglad av laginkomsttagare

Denna stadsdel befolkas huvudsakligen av ldginkomsttagare och ar invandrarsegregerad. Det
finns ett antal radhusomrdden men majoriteten bor i hyreskomplex. Efter skolan spelar
eleverna fotboll eller basket i den lokala sportklubben. En annan populdr aktivitet dr att bara
“hénga” och “dra omkring” 1 omrddet. Skolorna i detta omrade har ett aktivt samarbete med
kulturpedagoger. Kulturpedagogerna erbjuder tjanster som t.ex. dans, drama, musik och bild i
olika konstellationer. Manga av klasserna pa skolorna arbetar med kulturpedagogerna minst
en gang i veckan. Enligt Bourdieus teorier dr detta en stadsdel med lagt ekonomiskt kapital.
Skolornas aktiva samarbete med kulturinstitutioner ger dem dock ett relativt hogt kulturellt
kapital. Detta kulturella kapital forvédrvas inte i hemmen utan blir formedlad via skolan. I
Bourdieus koordinatsystem (figur.1) ligger denna stadsdel och skolorna i den nedre vénstra
rutan tillsammans med kulturformedlare och folkskolelarare.

2.8 Analysmodell

For att kunna analysera enkiterna riktigt har vi samlat utdrag fran skolornas kommunala
ekonomi. Vi har tagit reda pad hur pengar distribueras fran stadsdelsndmnden till olika
kulturdandamal och vilket kulturutbud stadsdelarna har tillgang till lokalt.

Det var en stor skillnad mellan ekonomin mellan de tva stadsdelarna. I det invandrartita
omradet fick skolorna stort tillskott p.g.a. att majoriteten av ldrarna pa skolorna har arbetat
vildigt lange samt att de har en overvdgande del elever som ldser svenska2 och hemsprak.
Nér vi pratat med rektorn for en av skolorna i det invandrartita omradet sa denne att ha
gamla, erfarna genererar hogre 16ner. Dirfor far han ett extra ekonomiskt bidrag. Nedan
presenterar vi siffrorna som vi fatt ta del av fran respektive stadsdelsnamnd.

Figur. 3

Skola Budget/Elev — per ar | Budget skola / termin | Kultur och vidareutv.
A 32 664 sek 4 622 350 sek 48 750 sek

B 31 754 sek 3234 155 sek 37 500 sek

C 2050 sek 315 500 sek 550 000 sek*

D 2050 sek 259 000 sek 550 000 sek*

* Denna summa soker skolorna ur for endast kulturanslag, vi fick ej uppgifter om kompetensutvecklingspengar
ifrdn SDN i det mer vélbargade omradet.

I vér studie belyser vi skolan utifrdn Bourdieus koordinatsystem, dir varje enskild individ har
sin position p.g.a. sitt intresse eller symboliska kapital. Med hjélp av detta har vi tagit fram
vér analysmodell som skall hjdlpa oss att analysera den skapande verksamhetens position i
skolan.
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Figur. 4

Eulturellt kapital
Tradition ——  Symboligkt kapital =
Utbddmngstradition

— Skapande?

Social Klags

Social : 1
bakorund Ekononuskt kapital ———
= Social repdoduktion
Tradition

Vad finns det for utbildningstradition péa skolan? Med detta menar vi vilken utbildning ldrarna
har och vilken erfarenhet som finns. Hir kommer dven det kulturella kapitalet in. Vilket
kulturellt kapital dger skolan, vilka resurser finns? Under utbildningstraditionen rdknar vi
dven in fordndringar i de nationella styrdokumenten. Med symboliskt kapital menar vi vilka
kunskaper och vilket medvetande ldrarna pa skolorna dger om skapande verksamhet. Samtliga
skolor vi har besokt har tillgdng till ett bibliotek, i stadsdelen och pa skolorna. I det
invandrartita omradet arbetar ldrarna mycket med kulturpedagoger 1 klasserna. Lérarna i det
mer vilbdrgade omridet hade inte ndgon kontakt med kulturpedagogerna enligt enkétsvaren.

Social bakgrund

Med social bakgrund menar vi vilken typ av omrade skolorna ligger i och vilket ekonomiskt
kapital skolorna dger. Under den sociala bakgrunden faller den sociala reproduktionen in,
vilken utbildnings- och kunskapssyn reproducerar skolorna? De tvd omradena vi gjort var
studie i dr valdigt olika klassméssigt, detta skrivs i analysmodellen som social klass. I det mer
vilbdrgade omrddet bor man 1 villa och tillhér generellt tjanstemanna klassen. I det andra
omréadet bor det mer arbetslosa, invandrare och laginkomsttagare och rédknas till den légre
klassen. Vi vill jamfora de tvé olika omrddena nir det handlar om vilka fritidsintressen man
kan tidnkas ha rdd med samt hur hogt kulturellt kapital man har.
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3.0 Metod

Niér vi borjade tidnka pa val av metod var tidsaspekten det forsta vi tinkte pa. Hur lang tid har
vi pa oss? Vilken metod kan ge oss den validitet vi behdver for att kunna dra slutsatser om
dmnen med relativ hog reliabilitet?

3.1 Val av metod

Valet stod emellan att géra en enkdtundersokning som ménga besvarar eller att vélja ut nagra
fa intervjuobjekt vars asikter vi studerar mer genomgaende. Om vi valt det senare alternativet
hade vi behovt gora ett begrundande Over slumpméssigt urval av respondenter och
konsekvenser av detta, annars skulle endast undersdkningen omfatta de fa personer som vi
valt ut och inga generaliseringar skulle kunna goras.”” “Hur pass omfattande
informationsinsamlingen blir beror pa den tid man har till sitt forfogande.”*® Vi valde d4 att
anvinda oss av en enkét for att undersoka ldrarnas attityder till de skapande dmnena. Detta for
att det blir mindre kostsamt och kan na ut till en stor méngd méinniskor pa en kort tid. Det
kravs alltsé relativt litet forarbete innan man kan borja bearbeta materialet. Med andra ord, i
jamforelse med intervjumetoden som &r betydligt mer tidskrdvande, ger enkéter mer tid till
bearbetning av data.*’ En fordel med enkiter r ocksé att man inte firgar respondenterna med
sin person.

Det ar valdokumenterat, att respondenten vid en intervju i storre eller mindre
utstrackning paverkas av intervjuarens sétt att stalla fragor och féljdfragor.*

Nér man anvénder enkéter som undersokningsmetod finns det dock dven nackdelar. Vi har
inga mojligheter att stilla foljdfragor for att nd ett storre djup i undersdkningen. Det finns
dven personer som har problem med sprak, lasning och skrift som da mgjligtvis inte kan fa

ner sina tankar pa papper likavil som i en intervju.”'

3.1.1 Kvantitet eller kvalitet

Sahar beskriver forskaren Sharan B Merriam den kvalitativa forskningen.

[...] utgar man inom kvalitativ forskning fran att det finns manga verkligheter, att
varlden inte ar objektivt beskaffad utan snarare ar en funktion av varseblivning
och samspel med andra manniskor. Verkligenheten ar en mycket subjektiv
historia som behéver tolkas snarare an matas.>

47 Stukat, Staffan: Statistikens grunder. Lund 1993 s.64

“ Bell, Judith: Introduktion till forskningsmetodik. Danmark 2006 s.115
49 Ejlertsson, 2005 s.11

%0 Ejlertsson, 2005 s.12

>! Ejlertsson, 2005 s.13

52 Merriam B, Sharan: Fallstudien som forskningsmetod. Lund 1994 s. 31
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Jan Trost skriver i sin bok Enkatboken att om man anvénder sig av fragor som, hur manga,
hur vanligt m.fl. dr det en kvantitativ studie medan om man genom en analys av enkéten
forsoker finna monster eller forstd mer sammansatta forhallanden sa ar det en kvalitativ
studie.”

Efter att ha ldst detta sa har vi kommit fram till att vi ville gora en kvantitativ studie med
kvalitativa drag. Vi ville soka finna attityder hos ldrare for att procentméssigt kunna se hur
intressant skapande verksamhet &r 1 skolan men samtidigt ville vi finna problematik och orsak
vilket egentligen hor hemma i en kvalitativ studie. Det behover dock inte vara nagon storre
skillnad resultatméssigt mellan den kvalitativa och kvantitativa metodiken. Bara for att man
har ett kvalitativt perspektiv behdver man inte anvénda en kvalitativ metod.>*

3.1.2 Pilotstudie

For att ta reda pd om var enkdt var ett pélitligt instrument i var undersokning gjorde vi ett par
pilotstudier. Var avsikt var att ta reda pa om fragorna i enkiten tolkades pa andra sitt &n vi
avsett eller om fragorna gav en felaktig betoning.” Provundersékningen gjordes p4 fyra lirare
i forskolan som inte var blivande respondenter.”® Vi gjorde stora forandringar efter forsta
pilotstudien vilket ledde till att vi fick aterupprepa processen. Den andra pilotenkéten gick ut
till fyra stycken lirare som inte var klassldrare i en av skolorna som undersoktes.”’ Sist gavs
enkiten till var handledare som godkénde enkiten med forslag pé en dndring.”

3.2 Forskningsetik

Vid utdelningen av véra enkéter lovade vi respondenterna till stor del anonymitet men total
konfidentialitet. Med anonymitet menas att ingen kommer att kunna identifiera dem, inte ens
forskarna. Med konfidentialitet menas att vi vet vilka de &r men ingen annan kommer fa ta del
av den informationen.” Vi kunde inte lova respondenterna total anonymitet eftersom vi
kénner manga av ldrarna och kdnner igen deras handstil med mera. Vi beréttade att det bara dr
vi tvd som kommer att hantera blanketterna och att dessa inte kommer att knytas till skolans
namn som respondenterna arbetar pa. “Ett viktigt inslag i forskningsetiken dr att inte skada
eller utelimna en forsoksperson.”® Genom att lata alla enkiter se exakt likadana ut, inda in
till positionen pa haftklammern fér vi ingen insyn i vem som har skrivit pa de olika enkéterna.
Vi har last i litteratur att total konfidentialitet utlovats tidigare men brutits igenom séttet
rapporten skrivits pa.®' Darfor kunde vi inte garantera rektorerna pé skolorna att omréadet
skolorna befinner sig i inte gar att identifiera. Ovanstéende &r ett hopdrag av Vetenskapsradets

>3 Trost, Jan: Enkatboken. Polen 2007 s. 23

> Backman, Jarl: Rapporter och uppsatser. Lund 1998 s. 31
> Ejlertsson, 2005 .35

>0 Ejlertsson, 2005 5.36

>7 Ejlertsson, 2005 .37

> Bell, 2006 s. 150

* Bell, 2006 s. 57

5 Wallén, 1996 5.130

6! Bell, 2006 s. 58
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publikation Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning.
Vetenskapsradet har fyra huvudkrav.

Informationskravet
Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens

syfte.

Samtyckeskravet
Deltagare i en undersdkning har rétt att sjalva bestdmma 6ver sin medverkan.

Konfidentialitetskravet

Uppgifter om alla i en undersokning ingdende personer skall ges storsta mojliga
konfidentialitet och personuppgifterna skall férvaras pa ett sddant satt att obehériga
inte kan ta del av dem.

Nyttjandekravet
Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for forskningsi’:‘mdamé’ll.62

3.3 Urval av respondenter

For att var studie skulle fa erforderlig reliabilitet och validitet sag vi till att vara respondenter
representerar larare dverlag. Detta for att fa ett s& representativt urval av svar som mdjligt som
kunde hjilpa oss na svar pa véra nyckelfrdgor och det mél vi strivar efter.®’

Urvalet skall vara en miniatyr av populationen.®

Eftersom vi inte hade tid eller medel for att géra en totalundersdkning gjorde vi ett
stickprov.®® Vi har inte ett brett kontaktnit av skolor i Géteborg sa gick vi till tva skolor vi
gjort var praktik pa. Dessa skolor ligger i1 vistra Goteborg 1 ett mer vilbargat omrade. For att
fa en motpol vdnde vi oss da till en av de intilliggande stadsdelarna som ar en invandrartit
segregerad del av Goteborg. Genom att vidlja dessa tva poler ville vi skapa en
miniatyrpopulation som vi hoppades kunna representera en stor del av ldrare generellt. Vart
mal var att nd ut med enkéten till 40 larare och av dessa 40 fa svar ifran minst 30 ldrare. Enligt
Enké&tboken sa skall man rdkna med en svarsfrekvens pa 50-75 %. Alltsd om man delar ut 100
enkiter sa far man rikna med ett bortfall pd 25-50 enkiter.®® For att fa en stor tillforlitlighet
till var studie hoppades vi pé att inte fa ett bortfall pd mer dn 10 enkiter. Vi ville ha s manga
respondenter for att fa en storre tillforlitlighet mot verkligheten.®” Vi valde att dela ut enkiten
till larare for arskurs 1 till 6. Detta for att laroplanen understryker att de skapande @mnena
skall anvéndas i undervisningen och for att vi sjélva skall undervisa i dessa ldrar.®®

62Vetenskapsréidet, Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning, finns att hamta
pa http://www.vr.se/download/18.668745410b37070528800029/HS%5B1%5D.pdf

3 Bell, 2006 s. 17-20
% Trost, 2007 s. 29

% Ejlertsson, 2005 .19
% Trost, 2007 s.137

7 Trost, 2007 .37
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3.4 Enkéatutformning

Detta avsnitt var det mest pafrestande under metodprocessen. Vi gick igenom litteratur
angdende konstruktion av enkiter och det visade sig vara mer problematiskt &n vad vi
forvéntat oss.

Det ar svarare att konstruera en bra enkat &n man normalt forestaller sig. Det &r
synnerligen svart att formulera fragor till en enkét och man ska bara gora det om
man anser sig ha god sprakkansla och en portion sunt férnuft. [...] Man maste
redan under inledningsfasen (inte nar enkaterna kommer tillbaka) fundera éver
formuleringar och hur svaren skall analyseras. Om man skickar ivag eller delar ut
enkéter och bara ber en stilla bon att allt skall fungera, kan det mycket val visa
sig att det inte gdr att géra ndgot vettigt av svaren®

Detta var inledningen till kapitlet ”Utformning och hantering av enkéter” i boken Introduktion
till forskningsmetodik av Judith Bell.”” Nir vi liste detta forstod vi vikten av att ha en si
reliabel enkét som mojligt.

3.4.1 Layout och presentation av enkatfragor

Efter att ha granskat litteratur nér det géller val av material kom vi fram till att med tanke pé
den tid vi har haft till forfogande samt vara ekonomiska resurser for genomforandet foll valet
pa det billigaste alternativet, en enkdtundersokning. Enligt litteraturen vi ldst skulle detta dock
inte vara nagra problem.”' Sjilva enkitens utseende fick sin form efter inspiration av ett
arbete gjort av Johan Kivi och Robert Andersson.”

Hur enkatfrdgorna pressenteras har naturligtvis betydelse for i vad man
presumtiva respondenter tar enkéten seriost och darigenom verkligen besvarar
varje frdga sa& noggrant som mdjligt. En enkat som ger ett hafsigt intryck och som
kanns ologiskt uppbyggd tas — med all ratta — inte med samma alvar som en val
foéreberedd samt snygg och logiskt utformad enkat”

For att 6ka var enkits ldsbarhet valde vi att avgrénsa de olika fragorna genom att placera dem
i olika temaomraden.” Nedan avser vi att g igenom varje tema och forklara val av inramning
av de olika fragorna.

Tema (A) 1 detta avsnitt valde vi att placera fragor som kan kategorisera de olika
typerna av lérare.

Tema (B)  Har placerades fragor som kan hjdlpa oss att se vilken typ av utbildning samt
erfarenhet lararna har.

% Bell, 2006 s. 137

70 Bell, 2006 s. 137

" Trost, 2007 s. 53

2 Andersson, Kivi, ”Barn utan framtid?” - en studie om Barn- och fritidsprogrammets status vid en [...]
Goteborg 2005, Bilaga

73 Ejlertsson, 2005 s. 93

™ Ejlertsson, 2005 s. 93
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Tema (C) I detta avsnitt valde vi att placera fragor som tar reda pa lararnas attityd till
skapande dmnen.

Tema (D)  Har ville vi fa svar pa i vilken frekvens och hur skapande &mnena anvéands.

Tema (E)  Lararna fick har mojlighet att berdtta om de anser att det finns nagon
problematik med att anvinda de skapande ldroprocesserna och vart problemet

ligger.

Sist finns en avdelning for fria reflektioner dér ldrarna kunde skriva ner deras asikter som de
ansdg inte framkom i deras fragesvar.

3.4.2 Framtagning av fragor

Tema (A)

Forsta fragan handlar om vilken arskurs lararen undervisar i, formuleringen kommer sig ritt
naturligt eftersom det inte ligger ndgra vérderingar 1 den, vi vill endast veta vilken aldersgrupp
av elever ldraren undervisar.

Under Tema (A) anges ocksd ldrarens kon. Vi har tittat pa olika typer av formuleringar av
frigor angdende kon. Som t.ex: Vilken kon har du? Ar du man eller kvinna? Ar du kvinna?
Under dessa fradgor kommer da svarsalternativen Ja eller Nej. Det dr problematiskt att stilla
denna fraga utifrén ett genusperspektiv men fragan maste dnda stéllas. Vi har valt en variation
av frdgan dr du man eller kvinna och istéllet formulerat frigan, Jag 4r, Man _ Kvinna .
Enligt Enkatboken &r det vanligast att sdtta miannen forst, &ven kvinnor som skriver enkéter
g6r ofta detta.”

Tema (B)

Dessa fragor handlar bara om som ndmnts ovan ldrarnas erfarenhet och utbildning. For att
kunna gora en uppskattning i1 vilken grad som skapande verksamhet anvéinds dr det bra att
veta om ldrarna har utbildning inom detta omrdde samt hur lange de har arbetat.

Tema (C)

Vi har last om attityd och &siktsfrdgor och kommit fram till att det finns ménga faror i
formuleringar av svarsalternativen. Exempelvis frdgor med svarsalternativen Alltid, Ofta,
Sdllan och Aldrig. Det som kan bli problematiskt dr att minga méinniskor har olika
referensramar for vad “Ofta” 4r.”® For att forsoka undvika denna fara fragade vi istillet efter
relevans i deras undervisning och deras vérdering gentemot skapande verksamhet. Vi valde en
skala som gér ifrdn 1 till 6 for att ingen skall kunna ldgga sig pa en mittposition som
motsvarar en neutral niva, vi ville tvinga fram ett stéllningstagande. Vi fick detta som tips av
en lirare som medverkade under vér pilotstudie. Hon sa att dagens enkéter inte ska ge en
mojlighet att vilja en neutral medelpunkt. Om vi inte tvingar fram ett stéllningstagande kan

5 Trost, 2007 s. 68
76 Trost, 2007 s. 71
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det hdnda att vi far in en stor méngd svarsalternativ som vi inte har en nytta av eftersom de
bara sdger “varken eller”.

Tema (D)

Under Tema (D) ville vi veta i vilken frekvens och hur skapande &mnena anvénds. De bocker
vi har last om enkéter (Enkatboken, Enkéaten i praktiken, Introduktion till forskningsmetodik,
m.fl.) séger alla att denna typ av svarsalternativ kan vara problematiska. Ett problem kan vara
svarsalternativ som, aldrig, vildigt sdllan. Som ndmnts ovan kan vissa ménniskor uppfatta
detta som samma svarsalternativ’’ (méanga har olika referensramar). Dock gar inte dessa
svarsalternativ att komma undan, skulle man forsdka blir det allt for minga svarsalternativ
vilket tréttar ut respondenten. ”Hur man &n vénder sig sd har man dndan bak”.”

Tema (E)

Dessa fragor dr till for att ta reda pa var problematiken ligger eller om problematiken
existerar. Nér vi formulerade dessa frdgor tinkte vi endast pd att de skulle vara Iatt
overskadliga, alltsa det skulle vara en klar och tydlig text, ren struktur och inte for mycket
fragor. Aven enkelhet i spriket, frigorna skulle inte kunna misstolkas eller vara for
komplicerad formulerade. Fragorna skulle ocksa vara entydiga sa att de inte gér att tolka pa
olika sitt, vidare ska frigorna inte vara ledande eller paverka respondenten pa nigot sitt.”
Med ledande fragor kan man litt ofrivilligt firga respondenten.®

Eftersom vi inte har stor erfarenhet av enkdtundersdkningar si tog vi noggrant till oss rad
ifrdn litteraturen vi ldst. Dock gér det inte att tillfredsstélla alla respondenter nir det géller
fragefoljd och frageformuleringar utan det handlar om en smaksak ndr man kommer ner till
grund och botten.®' Denna typ av reflektioner genomsyrar mycket av litteraturen vi studerat
om enkiter.

3.5 Distribuering av enkéter

Innan vi delade ut vara enkiter tog vi kontakt med rektorerna pé respektive skolor och
forklarade vart syfte med undersokningen och om rektorn gav sitt godkédnnande av studien pa
dennes skola.

Enkiterna delades ut till skolorna i fraga personligen av oss. Detta for att vi ansag att vi pa
kortare tid kan f4 en hogre svarsfrekvens om vi dr narvarande for att svara pa fradgor angaende
enkiten.*” Efter vi pratat med var handledare samt andra lirare i var krets forstod vi att det
kunde vara svart att fa en hog svarsfrekvens ndr enkdten riktar sig till ldrare. Genom att

" Trost, 2007 5.78
8 Trost, 2007 5.78
7 Ejlertsson, 2005 s.52
80 Bell, 2006 s. 144
81 Trost, 2007 s. 94
82 Bell, 2006 s.150
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ndrvara vid utdelningen av enkéterna forsokte vi etablera en samarbetsinstdllning hos
lirarna.”

Precis som vi blivit varnade for blev det problem med att f4 ldrarna att svara pa enkéterna.
Detta gjorde att distributionen av enkiterna sig olika ut pa de utvalda skolorna. Vid tva av
skolorna ldmnade vi enkiterna till en person som tog personligt ansvar for att enkédterna
delades ut och fylldes i inom utsatt tid. Var personliga franvaro betyder dock inte att
enkéterna togs mindre seridst. Detta gav respondenterna ett par dagar pd sig att begrunda sina
enkitsvar i lugn och ro och gav dem mojligheten att kontrollera enkitens syfte samt fakta runt
enkiten.*

Vid de andra tva skolorna deltog vi aktivt under hela processen. Genom véar nérvaro kunde vi
ge varje respondent en personlig beskrivning av enkéten, vilket syfte den hade, vilken grad av
anonymitet de hade samt vilka som skulle titta pd enkitsvaren.® Nar vi ldst litteratur
angdende enkdters validitet blev vi varse att mycket hidnger pd vilken respondenternas
uppfattning om oss dr. Respondenternas svar kan betraktas som mer trovdrdiga om de har
fortroende for oss.™

For att skapa en god stimning under var nirvaro hos de tvd ovan nimnda skolorna bjod vi pa
fika under tiden respondenterna svarade pa enkidterna. Vi dr vl medvetna om att detta kunde
dra ner kvaliteten men kvantiteten okar.*’

3.6 Bortfall

Vi rdknade med ett bortfall pé tio personer nir vi skickade ut enkéten, efter vad vi forstatt blir
det alltid ett mindre eller storre bortfall.*® Det finns tvd olika typer av bortfall, externt och
internt bortfall. Med externt bortfall menas att det dr personer som vigrat eller inte haft
mojlighet att fylla i enkdten och med internt bortfall menas enkéter som inte ar korrekt eller
fullstandigt ifyllda. Om en person végrar att fylla 1 enkdten far denne inte erséttas med en

89
annan person.

Vid skola A jobbar 17 ldrare och vi fick svar av 15, ddrmed fick vi ett externt bortfall pa 2
personer och av dessa 15 var 3 ofullstindigt ifyllda, detta gav oss ett internt bortfall pa 3
enkater.

Vid skola B jobbar 8 lirare och samtliga svarade pé enkéten.

Vid skola C jobbar 12 ldrare varav 9 svarade, vilket gav ett externt bortfall pd 3 personer, av
de 9 ifyllda var det ett internt bortfall pa 2 enkéter.

8 Bell, 2006 s. 150
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Vid skola D jobbar 11 ldrare varav 8 svarade, vilket gav ett externt bortfall pa 3 personer, av
de 8 ifyllda var det ett internt bortfall pd 3 enkéter.

Totalt fick vi alltsd in 32 enkéter som vi kunde bearbeta.

Figur. 5
Bortfall
Skola A B C D
Externt 2 0 3 3
Internt 3 0 2 3
Totalt 5 0 5 6

Eftersom rektorerna pa skolorna givit sitt godkdnnande till enkdtundersokningen och pé
samtliga skolor har vi haft en person som personligen var ansvarig for enkiterna réknar vi
samtliga personer som ej fyllt i en enkit som ett externt bortfall.

Efter all data dr insamlad och sammanstilld kan man generalisera det interna bortfallet mot
resultatet. Man kan se om bortfallen pekar mot det som resultaten visar. Gor bortfallet detta sa
kan man gora en generalisering och anvinda dessa data med.”

3.7 Generaliserbarhet

Grundidén med generaliserbarhet &r ju dels att man skall fa& fram kunskap om
allmangiltiga lagforhallanden (for att forklara, géra prognoser, testa hypoteser)
dels att generaliserbarheten ar en grund for tillétmpbarhet.91

Syftet med vér studie var att peka pé en foreteelse som mdjligtvis kan finnas dven péd andra
stillen dn Vistra Goteborg, dven om vér studie endast har undersokt denna specifika del av
Goteborg och déarfor har hog generaliserbarhet pa en lokal nivd. Har man ett storre urval én
vad vi har sa kan man utifrin detta gora allminna generaliseringar.’> Resultaten vi nir via vér
studie gar naturligtvis inte att tillimpa generellt, de kan dock vara en god forebild.”

3.8 Reliabilitet

Reliabiliteten &r hur stor tillforlitligheten ar till vart matinstrument. Om vi upprepar vér studie
och studien visar pa samma resultat har vi hog reliabilitet.”* Vért métinstrument ar en enkit, vi
har lagt ner mycket tid pa att fa enkéten sd entydig som mdojlig, forhoppningsvis tolkar alla
véra respondenter enkdten pa samma sitt. Reliabiliteten hidnger mycket pa hur fragorna ar
stillda, de méiste vara stdllda pa ett korrekt sdtt. Frdgor som dr kompromissade eller helt

% Ejlertsson, 2005 s. 27
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enkelt déligt stillda kan orsaka slumpmaissiga svar, svaren dr da sa pass utspridda sa vi inte
kan gora en ordentlig métning vilket ger oss en 1ag reliabilitet.” En riktigt hog reliabilitet ges
dé objektet vi avser mita &r stabilt. Om objektet &r stabilt skall instrumentet som anvénds vid
mitningen ge samma resultat andra forsoket ocksa.”® Vart objekt, alltsi de fyra skolor
enkéterna delades ut till, &r inte ett stabilt objekt. Nér man anvinder ménniskor som matobjekt
spelar ménga faktorer in. Personen som fyllde i enkdten hade mdjligtvis en dalig dag, han/hon
var sjuk, hade inte lust att gora en seri0s insats eller blivit pdverkad av en utomstéende kélla
nyligen. Som t.ex. ett tv-program om skapande verksamhet som visats kvillen innan.”” Med
dessa faktorer i berdkningen far vi ha i atanke att var reliabilitet inte nddvéandigtvis kommer
att vara hog fastdn vi fatt 40 enkédtsvar. Det dnda riktiga sittet att f4 reda pd om vi har hog
reliabilitet dr att gora test-retestmetoden, vilket innebdr att vi skickar ut samma enkat till
samma mianniskor en kort tid efter och se om vi fir samma resultat.”®

3.8.1 Validitet

Med ordet validitet menas om var enkit méter det vi avser mita.”” Det vidtagande vi har gjort
ar att se till att enkéten &r sa pass vél genomarbetad att fragorna har ett véldigt litet eller inget
systematiskt fel.'” Med detta menar vi att frigorna i princip inte skall ga att feltolka. Om véra
fragor eller ndgon av véra fragor missuppfattas blir bade reliabiliteten och validiteten 1ag.'"'
Vi har dven forsokt fa ut s& manga enkédter som mojligt till skolorna for att nd hogre validitet.
Ett underlag pd 40 enkiter ger bra mycket hogre validitet &n ett underlag pa 10 enkéter. Vi har
dven valt att ha ett par frigor delvis Oppna och ett avsnitt med egna tankar for att fanga
lararnas asikter och tankar runt dmnet. Det finns ytterligare ett problemomrade inom
validiteten och det &r den inre validiteten. Med detta menas om vi som driver denna studie
miter det vi tror oss mita.'”® For att vara extra noga utforde vi ett par pilotstudier for att vara
sakra pd att enkdten méter det vi avser den skall mita.

3.8.2 Objektivitet

Med objektiviteten menas till vilken grad vara egna virderingar péverkar studien.'®
Forsittsbladet till enkédten innehaller var hypotes som vi driver och denna ar en virdering. Vi
anser att skapande verksamhet inte har fatt fotfaste i skolan och vi vill undersdka om det &r sa.
Ar det sa vill vi dven veta varfor. Dock ir alla vara frigor i enkiten stillda pa ett helt objektivt
satt. Vi har inga ledande fragor eller frigor med vérderingar i.
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3.9 Bearbetning av data

Vid sammanstillning av véra enkétsvar anvinde vi oss av MS Excell. Programmet &r vildigt
latt att fora statistik 1, utifrdn dessa presentera vi svaren med diagram och tabeller. Tabeller
och diagram gor det litt for oss att dskadliggora véra resultat for 1dsarna. Dock skall man vara
forsiktig med att anvinda statistik eftersom detta inte fir anvdndas om reliabiliteten och
validiteten anses vara for 13g.'® Vi anser att det material vi har fatt in ar tillrickligt for att
kunna gora generaliseringar och bedomningar pa lokal nivd och mojligtvis visa pd en tendens
Overlag.

104 Stukat, 1993 s. 11
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4.0 Resultat

Hér nedan presenterar vi resultatet vi fick ifran vara enkéter. Enkéten ar indelad i teman ifran

A till E.

Tema (A)
Tema (B)
Tema (C)

Tema (D)
Tema (E)

I detta avsnitt valde vi att placera fragor som kan kategorisera de olika
typerna av lérare.

Hir placerades fragor som kan hjélpa oss att se vilken typ av utbildning samt
erfarenhet lararna har.

I detta avsnitt valde vi att placera fragor som tar reda pa lararnas attityd till
skapande dmnen.

Har ville vi fa svar pa i vilken frekvens och hur skapande &mnena anvénds.
Lararna fick har mojlighet att berdtta om de anser att det finns nagon
problematik med att anvinda de skapande ldroprocesserna och vart problemet

ligger.

Vi presenterar ett tema i taget, forst frigorna enligt enkéten och dérefter de svar vi fick in.

4.1 (A)

Al. | vilket stadie undervisar du, 1-3, 4-6 eller 1-6?

Av dem som svarade var 38 % arskurs 1-3 larare, 41 % var 4-6 larare och 21 % var 1-6 larare.

A2. Ar du man eller kvinna?

Av dem som svarade pa enkéten var 9 % min och 91 % kvinnor

4.2 (B)

B1. Hur lange har du undervisat?

Vi har delat den yrkeserfarenhet lararna har i olika grupper. Procentsatsen visar hur linge
lararna har arbetat.

Grupp 1. 05 ér 16 % Av ldrarna
Grupp 2. 6 — 10 ar 6 %

Grupp 3. 11 —20 ar 19 %

Grupp 4. 21 — 40 ar 59 %
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B2. Vilken typ av utbildning har du?

Denna friga handlar om ldrarnas utbildning. Vi har delat in detta avsnitt i sex olika omréden.

Smaéskoleldrare och Lagstadieldrare 44 % Av lararna
Mellanstadie ldrare 19 %

Négon form av skapande verksambhet i sin utbildning 9%

Lérare arskurs 1-7 9%

Ovriga dmnen (T.ex. Ma, Sv, No, So m.fl.) 16 %

Obehorig larare 3%

4.3 (C)

C1. Vilken relevans anser du de skapande &mnena har i din undervisning?

Vi har valt att visa ldrarnas attityder till de skapande d@mnena i ett diagram. Skola A och B
ligger i det invandrarsegregerade omradet och skola C och D ligger i det vidlbiargade omradet.

Procentsatserna visar pad de olika uttrycksformernas relevans i ldrarnas yrkesutférande.
Exempelvis, i1 figur.6 anser ldrarna att rytmik har hogre relevans dn exempelvis dans.
Figur. 6 Figur. 7

Skola D Skola B

17%

22%
ODrama ODrama
EBild EBild
16% OMusik OMusik
ODans ODans
BERytmik BERytmik
21%
Figur. 8
Skola C
19% 22%
ODrama ODrama
@Bild @Bild
OMusik OMusik
17% ODans ODans
21% BERytmik BERytmik

21%
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Vi sammanstéllde de olika skolornas attityder i nedanstdende diagram.

Figur. 10

Sammanstallning

21%
ODrama
EBild
OMusik
ODans
23% B Rytmik

C2. Vardera skapande verksamhet i skolan 6verlag.

18%

16% 9

22%

Hiér har vi gjort ett diagram som visar lararnas attityder till skapande verksamhet i de
undersokta skolorna. Denna &r rankat i skala 1 till 6. 1 betyder att det inte &r viktigt 1 skolan
medan 6 betyder att det &r mycket viktigt.

Figur. 11

Vardera skapande verksamhet i skolan
Overlag 1-6

|I:I Procentsats

50
40
30 =
20 ]
10

0 — [

1 2 3 4 5 6
0% 3% 6% 22% 28% 41%

Antal procent

4.4 (D)

D1. Hur ofta anvander du dig av de skapande amnena i din undervisning?

Skola A Skola B
A) Flera ganger i veckan 67 % Av ldrarna 88 %
B) Nagon gang i veckan 25% 0%
C) En eller ett par génger i ménaden 0% 0%
D) Vildigt sdllan 8 % 22 %
E) Aldrig 0 % 0%
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Skola C Skola D
A) Flera ganger i veckan 29 % Av ldrarna 60 %
B) Nédgon gang i veckan 57 % 20 %
C) En eller ett par gdnger i ménaden 14 % 20 %
D) Vildigt séllan 0 % 0 %
E) Aldrig 0 % 0 %

Sammanstéllning

A) Flera ganger i veckan

63 % Av ldararna

B) Nagon gang i veckan 25%
C) En eller ett par ganger i manaden 6 %
D) Vildigt séllan 6 %
E) Aldrig 0 %

D2. Motivera. Nar anvander du dem? Ex, i samband med andra d&mnen eller varfér du inte
anvander dem.

Pé alla fragor som ldrarna fick svara fritt pa var det véldigt blandade svar. Vi tar upp de
generella svaren och de svar som utmarkt sig.

Forst och framst skrev manga ldrare att drama anvinds vid moral- och etikfragor, sérskilt i
amnet livsviktigt.'” Vid redovisningar 4r skapande vildigt populért i alla imnen, barnen far
mala, spela teater med mera for att gestalta deras projekt.

Det flesta svarade att det inte finns s& mycket tid 6ver till skapande samt att skapande anvénds
som komplement i t.ex. geografi, svenska och engelska. Manga ldrare sdger att de anvinder
sig av skapande flitigt men de uttrycker sig som om de anvinder det som ett komplement till
den vanliga verksamheten. Dock skrev inga ldrare att de medvetet anvinde skapande
verksamhet som ett komplement. Ett fatal ldrare svarade att de inte anvdnde skapande
verksamhet sé ofta eftersom de bara dr svenska — matematikldrare. Manga ldrare papekar att
de har daliga kunskaper inom omradet. Skapande verksamhet hade en hogre
anvindarfrekvens hos ar 1-3 ldrarna som menade pa att det foll sig ritt naturligt 1 deras
yrkesutovning. En ldrare sa att man ej kan arbeta som lagstadieldrare om man inte anvénder
skapande verksamhet och kreativitet.

D3. Har dina elever nagon uppfattning om att de estetiska laroprocesserna ar larorika att
arbeta med?

Ja) 59.5 % Av lararna
Nej) 9.5%
Vet ¢j) 31 %

1951 jvsviktigt 4r de lektioner som handlar om moral- och etikfragor. Ett annat samlingsnamn for detta ar
livskunskap.
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Hiér var det vildigt jamt uppdelat och var ingen markant skillnad arskurserna emellan.

4.5 (E)

E1l. Anser du att det ar problematiskt att anvanda sig av de estetiska laroprocesserna i din
yrkesutévning?

P& denna fraga var det nagra som kryssade 1 bdde Ja och Nej rutan, vi kan inte rdkna dessa
som bortfall eftersom vi ej har skrivit att man inte far kryssa i bdda rutorna i instruktionerna.
Darfor har vi valt att lagga till en kategori som heter ”Béde och” (eller Varken/Eller).

Ja) 22 % Av lérarna
Nej) 69 %

Béde och) 9%

E2. Motivera

Majoriteten av ldrarna ansdg att det inte var nagra problem med att arbeta med de skapande
dmnena. Vissa tyckte att det var naturligt att arbeta med dem, sérskilt i de yngre aldrarna.
Miénga av dem som svarat Nej pa frigan papekade dock att det fanns en viss problematik. De
papekade att det hade for litet utbildning inom @mnena och att det kunde vara stokigt med
t.ex. helklass eller brist pd bra lokaler. Manga larare ansag att de behdver mer personal, dels
som besitter kunskaperna som behdvs och dels till stod for klassldrarna. Nagra fa larare tyckte
att det var vildigt mycket arbete med baskunskaper 1 de invandrartdta skolorna, dven vanliga
ordningsfrdgor som t.ex. ta upp pennan, sitta still, kunna spraket eller forstd sociala
sammanhang med mera. Det dr dven problematiskt med en for stor kulturkrock, i vissa
kulturer far inte flickor och pojkar dansa med varandra eller spela drama, pojkar och flickor
skall helst vara separerade enligt vissa fordldrar med annan kulturell bakgrund. Tidsaspekten
var ocksé en stor anledning, det finns for lite schemalagd tid for lararna att faktiskt kunna gora
ndgonting vittigt, foreberedelsemassigt eller repetitionsmassigt.

E3. Vad skulle kunna gora ditt arbete med de estetiska laroprocesserna lattare?

Tidsaspekten var dven har véldigt avgorande for klassldrarna, ldrarna vill ha mer tid, mindre
barngrupper och mer resurser. Framfor allt vill de vara mer &n en ldrare i klassen nér de
arbetar med t.ex. drama. En annan aspekt som ménga lidrare papekade ar bristen pd bra och
rymliga lokaler. Vissa ldrare ansdg att det inte fanns plats for skapande verksamhet i den grad
de vill arbeta med det eftersom de kénner sig sé& pressade av mélen som eleverna skall uppna.

E4. Finns det tillracklig kompetens pa din skola for att kunna utveckla eller 6ka anvandandet
av de estetiska laroprocesserna?

Precis som ovanstidende har tva personer kryssat i bade Ja och Nej och vi maste darfor lagga
till alternativet ”bade och” i1 presentationen av samma anledning som ovan.
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Ja) 78 % Av lararna

Nej) 16 %
Béde och) 6 %
Motivera

De flesta ansédg, som siffrorna ovan visar, att det fanns gott om kompetens pé alla skolor som
deltog i studien. Det fanns dock problem med fordelningen och kunskaper. Vissa avdelningar
hade tillgang till personal med mycket kunskap om skapande medan andra avdelningar hade
personal som inte kunde ndgot om skapande. Det var dven brist pA kommunikation pé
skolorna, méinga ldrare ansdg att det inte fanns tillrackligt med kompetensutbyte pa skolan.
Négra fa larare anség att ldsa, rdkna och skriva kom i forsta hand. Nér det var avklarat fick de
se vad de hade tid till. Det var dven nédgra fa ldrare som klagade pa organisationen. De ansag
att deras och deras medarbetares scheman kolliderade s att de aldrig fick nagra tillfdllen att
prata med varandra. Det borde vara schemalagda traffar for alla ldrare ddr kompetensutbyte
kunde ske ansig vissa.

Fria Tankar

Storre delen av de fria tankarna handlade om att de tyckte att det var vildigt roligt att arbeta
med skapande verksamhet men ovanstaende faktorer behover forbattras for att de skall kunna
fa utlopp for skapandet. Ménga skriver ocksé att det finns gott om kompetenser och intressen
men att de saknar ett samarbete med professionellt utbildade minniskor, si som
kulturpedagoger och bild- och musikldrare. For 6vrigt upprepade ménga ldrare sina tidigare
tankar som de redan skrivit ner. Sdsom tids-, personal- och lokalbrist. De fanns dven vissa
larare som fortsatte envisas med att de var svenska — matematikldrare och att de inte hade
nagot med skapande att gora, darfor var det svart for dem att svara pd dessa fragor. De
sistndmnda ldrarna menade att om det inte star pa schemat &r det inte deras uppgift. En
respondent menade pé att sé lange rektorer och personal inom skolans organisation &r tidigare
pedagoger kommer ingen utveckling att ske. Om rektorerna &r tidigare pedagoger sa for dven
de precis som pedagogerna med sig en kunskapssyn. Respondenten menade pé att skolan
méste ta in rektorer ifrdn t.ex. entreprendrs yrken som kan fora in nya tankar och idéer.
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5.0 Resultatdiskussion

Vi avser hir diskutera vart resultat med hjilp av var analysmodell samt befdsta véra teoretiska
antaganden med tidigare undersokningar och forskning. Vi presenterar var diskussion utifrén
rubrikerna i var analysmodell.

5.1 Tradition

5.1.1 Kulturellt kapital

Skolorna som deltog i enkétstudien hade samtliga tillgang till bibliotek i skolan samt i
stadsdelen. I det invandrartita omradet var kulturpedagogerna en del av verksamheten medan
det mer vilbidrgade omrddet inte hade nigot samarbete med kulturpedagogerna. Enligt
Bourdieus koordinatsystem klassas kulturpedagogerna som vi ser som kulturférmedlare som
en grupp med relativt hogt kulturellt kapital.'” Dessa skolor har enligt Bourdieu di hogt
kapital kulturméssigt men hans koordinatsystem visar samtidigt pa att invanarna i den
segregerade stadsdelen har ett mindre kulturellt kapital beroende pé att deras inkomster ar
ligre &n inkomsttagarna i det mer vilbirgade omrddet.'”” Frigan &r varfor bara den
invandrartita stadsdelen hade samarbete med kulturpedagoger? Vi kan i och med detta
konstatera att eleverna 1 det invandrartita omradet har ett storre stiende kulturellt kapital om
vi bortser ifran ekonomiska variabler vilket kan vara en hjilpande faktor nédr det kommer till
anvindandet av skapande verksamhet.

Lérarna fran samtliga skolor anmirkte 1 sina motiveringar att det finns tre problem angaende
arbetet med skapande verksamhet. For det forsta, for lite tid for att anvdnda skapande i manga
dmnen, just integreringen mellan @mnesteorin och skapandet &r tidskrdvande. Den andra
gemensamma ndmnaren var brist pd resurser. Majoriteten av respondenterna som angav detta
problem tyckte att det dr personalbrist. Samtidigt som ldrarna har brist pa tid och ar
ensamlérare for en klass, skall ldraren ytterligare forsoka fora in skapande verksamhet i sin
undervisning. Detta gor att tidsbristen som man redan upplever att man har blir &nnu storre.
Den tredje anledningen var brist pa tillfredstillande lokaler. Dessa tre tillsammans skapar ett
problem som kan vara vildigt svardverkomligt vilket leder till att skapande l4tt blir forbisedd.

5.1.2 Utbildningstradition

Av ldrarna som var anstdllda pa skolorna vi utforde vér enkétstudie pa hade endast 9 % av
lararna ndgon form av skapande verksamhet med i sin utbildning. Véra enkéter visar pad att
skapande verksamhet dr viktigt for ldrarna och anvdnds i stor grad men det ar inte
problemfritt. Efter att ha studerat styrdokumenten s fann vi att ldrarna inte behover 16sa
problematiken med anvéndandet av skapandet utan kan bedriva undervisning utan skapande

196 Bourdieu, 1986 s. 282
17 Bourdieu, 1986 s. 282
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och trots det utfora sitt yrke korrekt. Lpo94 erbjuder ldrarna stora tolkningsmdojligheter i
formuleringarna av styrdokumenten. Om en ldrare dr intresserad av de skapande &mnena sa
kan han/hon litt "tolka in” de olika formuleringar under det som l4raren anser vara skapande
verksamhet. Men det gér dven att vdlja bort och ldmna dver undervisningen i de estetiska
laroprocesserna till bild och musikldrarna.

Genom rika mdjligheter att samtala, lasa, och skriva skall varje elev fa
uttrycka sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin
sprékliga formaga.'*®

Ovanstdende citat som dr en viktig grundldggande virdering tas skriften, samtalet och
lasformagan upp som grundpelarna i den sprakliga formagan. Vad &r da spraklig forméaga?
Kan det inte handla om uttryckssitt, kroppssprdk med mera som faller in under
skapandebegreppet? Av malen att uppnd i grundskolan &r det bara en punkt som talar om
skapande. “Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola [...] har
utvecklat sin formaga till kreativt skapande och fatt ett Okat intresse for att ta del av
samhillets kulturutbud.”'® Detta ger upphov till social reproduktion. Som vi tidigare nimnt,
(2.4 Social reproduktion) skolan och malen skapar en produkt (eleven). Denna elev
produceras av programmets (styrdokumentens) kunskapssyn.''” Om vi inte lir ut skapande
verksamhet kommer inte skapande verksamhet att liras ut. En del av problematiken i
anvindandet av skapandet ligger 1 det ovan nimnda, om inte Skolverket tvingar in skapande
verksamhet som uppndendemadl och vidare arbetssitt utan ger lirarna mojligheten att vilja
bort dem kommer ingen foréndring att ske. Som vissa enkédtsvar papekade tyckte klassldrarna
att de inte behover arbeta med skapande verksamhet eftersom de inte hade hand om bild- eller
musiklektionerna. Att eleven skall utveckla sin formaga till kreativt skapande ar tydligt 1
styrdokumenten. Detta betyder ddremot inte att klasslararna behdver ta hand om den skapande
undervisningen, det kan ses som bild- och musiklérarnas uppgift. Detta ar ett tecken pa att
skapande verksamhet verkligen dr asidosatt. Dessutom ansag bara 59.5 % av ldrarna att deras
elever har en uppfattning om att skapande verksamhet &r larorikt. Om man anvinder skapande
verksamhet 1 sin undervisning utan att géra eleverna medvetna om sin ldrandeprocess gir en
stor del av kunskaperna forlorad. I svenska och matematik gor ldrarna eleverna medvetna om
sin ldrandeprocess och ger dem en inblick i1 hur de ldr sig. Man maste ge eleverna samma
inblick 1 sitt 1drande nér det giller skapande verksamhet, annars nekar man som ldrare dem en
inldrningsmetod som mojligtvis hade passat ménga elever.

Négot som &r virt att notera ar att lirarna i arskurs 1-3 tyckte att det var lattare att anvénda sig
av skapande verksamhet dn ldrarna i arskurs 4-6. Nagra av ldrarna i de forstndmna arskurserna
ansdg att det foll sig naturligt att arbeta med skapande. Skapande verksamhet kan traditionellt
tyckas vara mer karaktdristiskt for arbete med de yngre &ldrarna. Exempelvis ger kursen
Skapande verksamhet for tidigare &ldrar pa lararutbildningen kursdeltagarna behorighet att
utfora pedagogisk verksamhet upp till arskurs 2 efter avslutad kurs. Detta 4r en norm som de
pedagogiska institutionerna har satt. Tydligen anses det att det bara dr de yngsta barnen som
behover skapande verksamhet. Om denna uppfattning stimmer dr det mer forstaeligt att
lararna i arskurs 4-6 har mer problem med skapande verksamhet, eftersom pedagogiska

1% 1.p094, skolverket s.5
19 1.p094, skolverket s. 10
1o Jonsson, 1988 s. 11-12.
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institutioner inte anser att det behdvs. Ett faktum é&r att det inte existerar en skapande-inriktad
utbildning pa lararutbildningen som ger behorighet till att vara klassldrare upp till arskurs 5
eller 6.

5.1.3 Symboliskt kapital

Majoriteten av respondenterna anser att det finns tillrickligt med kunskaper om skapande
verksamhet pd skolorna men samtidigt finns det vissa som sdger att det inte finns eller att
resurserna dr snedfordelade. Det finns en medvetenhet om att d4gandet av kunskaperna och
forstaelsen for vikten av dessa inte kommer tillrdtta om bristen p4 kommunikation och
samarbetssvarigheter fortgar i skolan. Om organisationen pa skolan hade avsatt mer resurser
och mer tid till anvdndandet av kunskaperna i skapande verksamhet hade detta kunnat vara en
16sning péa problemen. I den Nationella utvarderingen 2003 anger mellan 40 % till 50 % av
eleverna som tillfragats att deras larare undervisar bra i &mnena musik och bild, medan 10 %
till 15 % anser att de undervisar déligt i respektive amne.''" Detta ger oss en indikation ifran
eleverna 1 undersokningen att kompetensen inte riacker till fastin majoriteten av ldrarna pa
skolorna sdger att den finns och att intresset &r stort. En liten del av ldrarna 1 studien vill ha
vidare kompetens via fortbildning men det var inte tillrackligt ménga for att vi skall se det
som ett hinder.

5.2 Social Bakgrund

5.2.1 Social klass

Vi har utfort véar enkétstudie 1 tva stadsdelar pé fyra skolor. Som tidigare ndmnt far lararna pé
de tva skolorna 1 det invandrartdta omradet 14gga mycket tid pd baskunskaper, sdsom svenska,
matematik, etik och vanliga uppforandefragor. De anvénder ordet kulturkrock som ger dem
problem i skapande dmnen sdsom dans och drama. Tjejer och killar skall som nidmnts tidigare
helst inte rora vid varandra i manga fall och 1 vissa speciella fall skall de inte ens vistas 1
samma lokaler. I vissa fall har de d&ven problem med foridldrasamverkan, eleverna &r ute sent
pa natten, ser pa tv néitterna igenom, hoppar 6ver méltider hemma och kommer till skolan
trotta och omotiverade. Lérarna pa dessa skolor sdger att detta tar mycket tid i undervisningen
men de anvédnde sig ofta av drama 1 etiska och moraliska situationer. Detta dr en gemensam
ndmnare for skolorna 1 det mer vilbdrgade omradet, dock har inte dessa skolor dessa problem
1 lika stor utstrdckning. Ingen av ldrarna pa skolorna i det mer vilbdrgade omradet skrev nagot
om kulturkrockar eller liknande situationer. Daremot hade omradet problemet som nidmnts
ovan att vissa av ldrarna pa skolorna inte ansdg att det var deras uppgift att arbeta med
skapande dmnen. Detta eftersom det tas hand om av musik- och bildldrarna, ”de har bild pa
schemat” uttryckte sig en av lararna nér denne talade om frekvensen av anvéndandet.

Lérarnas sociala bakgrund vet vi inget om. Vi kdnner bara till deras val av utbildning och
yrke. Av ldrarna som svarade pa enkéten &r en stor majoritet &mnesdidaktiker, de har mer

" Nationell Utvirdering 2003 s. 80
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teoretiska &mnen som sina huvudkunskaper vilket tyder pé att skapande verksamhet inte &r ett
huvudintresse.

5.2.2 Ekonomiskt kapital

Med hjidlp av budgettabellen som pressenteras i1 2.5 Analysmodell ser ni en markant
ekonomiméssig skillnad skolorna emellan. Skillnaden dr s& pass stor sa att vi misstinker att
siffrorna inte 4r kompatibla sinsemellan. De olika stadsdelarna har formodligen olika
budgetmodeller. Vi antar att budgeten som vi fétt ifrdn Skola A och B innehéller t.ex
organisatoriska kostnader m.m.

Det vi kan se med hjilp av tabellen dr att vi har uppgifter pa att det mer véilbdargade omréadet
(Skola C, D) har redovisat pengar som endast handlar om elevernas kulturekonomi medan
skola A och B endast redovisar pengar till kompetensutveckling som kan men inte behdver
innefatta kultur for lararna eller eleverna. Eftersom vi inte har tillrickligt med underlag pa
oronmérka pengar frdn skola A och B sé kan vi inte dra ndgra slutsatser om ekonomin fradmjar
eller stjilper den skapande verksamheten 1 detta omrade.

5.2.3 Social reproduktion

Efter studiens slut har vi kommit fram till att huvudproblemet ligger i den sociala
reproduktionen. Sa ldnge den fortgdr kommer ingen markant fOrédndring att ske i
hierarkiklyftorna som finns inom dmnena 1 skolan.

Det var en ldrare som hade dramapedagogik som en del av sin utbildning. Denna ldrare hade
inte arbetat langre dn fem ar i skolan. De dvriga ldrarna som har skapande i sin utbildning har
bild eller musik och har arbetat i minst tio 4&r som ldrare. Detta visar pa att skapande
verksamhet 1 huvudsak rdknades in bland &dmnena bild eller musik i den gamla
utbildningstraditionen. Det var ingen som specificerade sin utbildning som skapande
verksamhet, estetiska ldroprocesser eller kreativt lairande som &r begrepp som anvdnds om
larandet idag.

Anledning till att vi tar upp detta som en viktig punkt i vr studie ar att vi utifrdn véra resultat
anser att det finns en social reproduktion av &mneshierarkin i skolan. De viktigaste &mnena
idag dr fortfarande de teoretiska @mnena, sasom svenska, matematik, samhéllsorienterade
dgmnen m.fl. Som tidningarna i det senaste har skrivit ger inte utbildningar med mer praktiska
inslag eller ej @mnesdidaktiska pd ldrarhogskolan och universiteten ldrarbehorighet som
klasslirare.''? Vill man ha en garanterad lirarexamen déir man far undervisa i de aldrar man
vill arbeta med giller det fortfarande att soka teoretiska @mnen (Sv, Ma, No, So) som
huvudinriktning.

GR Utbildnings pressmeddelande visar att néstan tre génger fler soker till
samhéllsprogrammet dn estetiska programmet. Detta kan dock bero helt pa en intressefraga

112 Svensson, Peder, (2008) “Fler studenter lurade p4 sin behorighet”, Géteborgs Posten, arkivet 080410
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men det Gverraskande dr att estetiska programmet ligger pa tredje plats ndr de rankar de
populdraste programmen, precis under naturvetenskapliga och strax Over det tekniska
programmet.'"® Teknikprogrammet upprittades ar 2000 och blev vildigt snabbt populrt,
ménga har sokt p.g.a bredden av eftergymnasiala utbildningar som gar att soka med denna
gymnasieutbildning. Trots detta dr det fler som soker till estetiska programmet vilket kan tyda
pa att intresset hos de personer som soker estetiska programmet dr sd pass starkt att de inte
bryr sig om dess ldga status. Samhéllet idag soker hela tiden efter kreativa och skapande
personer till sina foretag men dessa egenskaper prioriteras fortfarande inte i skolan. Detta tror
vi dr p.g.a. den sociala reproduktionen som finns inom skolan. Matematik och svenska é&r
viktigare dn skapande verksamhet.

I dagens samhille dr ménniskors status viktigare dn det ndgonsin har varit innan. Idag finns
det artefakter pd marknaden som innehar ett symboliskt kapital, det vill sidga, den nyaste
telefonen eller de dyraste byxorna m.m. ger personen hog status. Det dr dock inte modet eller
telefonen som ger statusen utan samhillets erkédnnande till symbolen som ger status. Som
Bourdieu viljer att beskriva det.

Varfor Sanz har gjort succé? Helt enkelt pa grund av den goda smaken hos en
raffinerad kundkrets som mer och mer vander ryggen till “industrivaror™**

Enligt Jonsson har skolan misslyckats med att vdxa ikapp med samhéllet. Dagens samhélle
priaglas av individualitet, konsumtion, habegér och egoism. Skolan fungerar inte lingre som
en socialiserande funktion som den enligt Jonsson skall gora.'" Vi delar Jonssons
uppfattning. For att kunna 16sa detta problem krédvs det att ldroplanen utvecklas i1 takt med
samhéllet och stéller ytterliggare krav pa skapande verksamhet. Som vi uppfattar det ligger
samhdllets utveckling fore skolans utveckling. Detta leder till att skolan misslyckas med att
bryta ner egoismen i ménniskan (géra minniskan solidarisk och empatisk). Eftersom
marknaden nu efterfragar kreativitet och skapande méste skolan vixa i takt med samhaéllet och
borja bortse ifrdn det &mneshierarkiska spar som den &r inne pa.

Viér studie visar att medvetenheten finns hos ldrarna om att skapande &r viktigt. Problematiken
ar dock dar fortfarande och den dr dir fOr att stanna. Nér vi séger att problematiken ar hér for
att stanna menar vi pa att det sker en regression pé utbildningsfronten inom lérarutbildningen.
Den nya regeringen borde ge de blivande ldrarna chansen att utbilda sig utifrén sina intressen.
Genom att betona kunskaper i1 matematik och svenska som obligatoriska &mnen pa
lararutbildningen inom de tidigare &ldrarna berdvas de blivande ldrarna pd en hel termin.
Denna termin var till for att bredda sig inom sitt eget intresseomrade, exempelvis
konflikthantering, skapande verksamhet, svenska, historia m.m. Har man sokt in pa
lararutbildningen pa 210hp far du inte ldngre ldsa mer dn 210hp. Nar du ldst dessa poédng skall
du std till arbetsmarkandens forfogande. Utbildningen dr inte langre till f6r en sjélv utan for
att tjana statens syfte. Nidr regeringen beslutade sig for att alla skall ldsa kirndmnena
matematik och svenska som obligatorium borde de ha lagt till en ytterligare termin sé att
utbildningen blev pa fyra ar istdllet for att halla fast vid tre och ett halvt &r. Vi anser att lararna

% GR Gymnasievalet pressmeddelande 050204
"* Bourdieu, 1986 s. 83
1s Jonsson, 1988 s. 13
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maste fa bredda sig utefter sitt intresse eller att inféra en obligatorisk skapande kurs, detta
anser vi dven skulle gynna eleverna 1 arskurserna 3-9 och pa gymnasiet.

Vara ovanstiende teorier stirks av resultaten vi redovisar i figur.6-11. I figur 6-10 ser vi att
damnen som dans och rytmik inte dr speciellt relevanta for undervisningen enligt ldrarna.
Figur.11 visar att endast 41 % av ldrarna anser att skapande verksamhet dr mycket relevant 1
skolan. Av dem som tycker att skapande verksamhet &r av stor relevans i skolan ar
majoriteten 1dgstadielérare.

5.3 Konsfordelning

Konsfordelningen bland vara respondenter &r allt annat 4n jamn, endast 9 % av de svarande
var min. Detta var dock ingen dverraskning eftersom yrken inom vérd och barnomsorg bestér
enligt samhillstraditioner till stor majoritet av kvinnor.''® Eftersom kvinnor varit dominerande
inom denna yrkesgrupp 6ver en lang tid sd reproduceras detta i skolan. Majoriteten av dem
som arbetar pa skolorna vi besokt och arbetat pd har varit kvinnor. Detta dr en kulturell
tradition som formedlas vidare av samhillet sdvil som inom familjen.'"’

5.4 Kompetenser

Var studie visar att ndgra larare onskar sig ytterligare kompetensutveckling 1 skapande &mnen
och flera menar pa att det 4r kompetensbrist pa skolorna. Detta dr ett problem som helt och
hallet handlar om rektorernas utbildningsfilosofi. Rektorerna har ocksd med sig en
kunskapssyn som de anpassar sin yrkesverksamhet efter. Som nédmnts tidigare (4.0 Resultat)
sd maste skolan mgjligtvis ta in organisatorisk personal ifrdn yrkeslivet. Detta kan ge upphov
till nya tankar och idéer som framjar skolans verksamhet inom kreativitet och
innovationsomradet. Det kan ocksd bli ett bakslag dir eleverna utvecklar en dnnu storre
egoism och med det minskas skolans inflytande av socialiseringen av elever.

Lirarna maste goras medvetna om behovet av skapande som finns sa att de kan driva fragan
vidare och sitta press pa sina rektorer. Som vi forstar det utifran vara enkétsvar sd anser
lararna att det dr en viktig ldroprocess med skapande verksamhet men ingen respondent visade
pa att de ansdg att skapande verksamhet dr viktigt som forberedande infor yrkeslivet. De
pedagogiska institutionerna maste bedriva ytterligare forskning om denna problematik for att
kunna hgja statusen och utvidga de fortbildningar som finns inom skapande verksamhet.

5.5 Tid, rum och resurser

Vid analys av resultatet visade det sig att lararna vill ha mer tid, resurser (personal) och i viss
mén béttre lokaler for att kunna utova denna form av verksamhet. Att ge ldrarna mer tid ar
svart eftersom fa ldrare dr villiga att arbeta ldngre arbetsdagar och fi rektorer ar villiga att

!¢ Statistiska centralbyrén
17 Jonsson, 1988 s. 11-12.
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betala for den extra tiden. Det ror sig snarare om att ge ldrarna mindre undervisningstid och
mer tid for att planera, dokumentera och utvirdera. For att forverkliga ovanstdende kriavs mer
resurser (som ménga ldrare onskar sig), gdrna med en skapande utbildning. Fér man tillgang
till mer resurser kan man frigéra mer tid, géra elevgrupperna mindre vilket leder till att man
far mer tid till varje enskild elev och dess ldroprocess. Lokaler har alltid mer eller mindre varit
ett amne under diskussion. Att trdnga in 20 elever (i underkant) i ett klassrum som redan &r
for litet och sedan forvénta sig att de obehindrat skall arbeta med skapande verksamhet &r
emot all logik. Vi dr fullt medvetna om att for att komma en bra bit pa vigen krivs det ett
storre ekonomiskt kapital. En 16sning &r att utvidga sin egen verksamhet lokalméissigt och
resursmassigt istillet for att ging pa géng hyra in externa kéllor till skapande verksamhet som
t.ex. kulturpedagogerna.

5.6 Styrdokumenten

Som vi ndmnt tidigare s& maste styrdokumenten stramas &t nir det giller den skapande
verksamheten och de estetiska ldroprocesserna. Vi tiankte hir komma med ett par forslag till
formuleringar av strdvansmal och uppnaendemal.

Mal att uppna:
Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéangen grundskola
e Har kunskap om de estetiska ldroprocesserna och dess betydelse 1 deras
larandeprocess.
¢ Kan anvinda sig av estetiska ldroprocesser i sammanhang med dmnesteori.
Mal att strdva efter:
Skolan skall striava efter att varje elev
e Skall bli en kulturbdrande méinniska.
e Utvecklar sin egen kreativitet och innovationsforméga. I FN:s barnkonvention star att
barn har ritt till rekreation, lek och fritid som &r anpassad till barnens alder samt frihet
att delta i det konstndrliga och kulturella livet. Barnen skall dven ha ritt till den

T 11
konstnirliga verksamheten med mera.''®

Med liknande formuleringar i styrdokumenten skulle den skapande verksamhetens position
och status 1 &mneshierarkin mdjligen kunna stérkas.

5.7 Enkéatens brister

Nér vi utformade enkéten holl vi oss till reglerna (som redogjorts for i avsnitt 3.0 Metod)
inom den kvantitativa forskningen med enkdt som instrument. Efter att ha samlat in alla

118 EN::s barnkonvention artikel 31.
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enkéter och borjat utviardera dem kom vi fram till att enkdten kan ha brister. Vi kom fram till
att det var tre moment i enkdten som kan och borde ifragasittas. Det var instruktionsdelen
som var pa enkitens forsittsblad, fragornas mottagande av respondenten och det bortfall vi
fick.

Forsattsbladet

Pa forsittsbladet framforde vi var tes som fargar respondenten, dock fick vi inga svar pa
enkdten som var av ett medhéllande slag. Alltsd ingen som svarade pa enkiten tolkade det
som om vi kom med pastdenden eller forsokte fa instimmanden. Vi gjorde en medveten
chansning ndr vi utelimnade var definition av skapande verksamhet och estetiska
laroprocesser till respondenterna och ldt dem anvinda sina egna referensramar. Vi fann ingen
tillfredsstédllande definition av estetiska laroprocesser vilket bidrog till vért beslut att utelamna
definitionen 1 enkéten. Detta gjorde att nagra f4 av respondenterna tolkade skapande
verksamhet och estetiska ldroprocesser som nagot bildldrarna och musikldrarna anvinder sig
av och inte de sjdlva. En respondent menade pd att allt var skapande for denne, var
perceptionsformaga, rummet, tiden, leken med mera. Detta gav oss véldigt intressanta svar
men frdgan dr om det gav oss métbara svar. Med tanke pa hur téta resultat vi fick av studien,
det vill sdga hur respondenterna svarade pa liknande sétt kan vi redogora for att den stora
majoriteten tolkade estetiska ldroprocesser och skapande verksamhet pd samma sitt dven om
det inte var enligt vér definition. Med tanke pd det ovanstdende kan man som ldsare
ifrdgasitta studiens reliabilitet och validitet men vi anser att enkéten gav entydiga svar som
pekar &t samma hall. ”Det var nagra avstickare men det &r att rdkna med.”

Nir det géller fridga E1 och E4 svarade ndgra respondenter med tva kryss. Bade Ja och Nej
rutan blev ikryssade vilket egentligen inte ger oss ett svar pd fragan. Vi kan dock inte rikna
dessa som bortfall eftersom vi efter noggrant 6verviagande kom fram till att det kan handla om
en tolkningsfriga i instruktionerna. "Markera med ett tydligt kryss i de “rutor” som ingar i
vissa fragor””*'? vissa tolkade denna instruktion som att de far kryssa i hur ménga rutor de vill
eftersom ordet ett inte dr betonat som “’de rutor” &r. Vi skulle kunna formulerat instruktionen
pa foljande satt for att undvika missforstand. "Markera med ett tydligt kryss i en av de
rutor” som ingdr i vissa svarsalternativ.”

Sista punkten vi diskuterade var bortfallet. Vi foljde slaviskt mallarna i litteraturen vi list
angdende enkétstudier och var darfor tvungna att rdkna en del enkdter som interna bortfall
fastin de var anvéndbara. Det kan handla om ett felaktigt placerat kryss, obesvarade frdgor
eller ej korrekt ifyllda svar vilket leder oss till att undra om dessa ménniskor har last
instruktionerna. Vi fann det lite komiskt att majoriteten av de interna bortfallen var ifyllda av
main. Det externa bortfallet var relativt stort beroende pa tidsaspekten, 1 vanliga fall har man
runt en manad pa sig att besvara en enkét utskickad till en storre médngd ménniskor men
lararna vi skickade ut enkéterna till fick en knapp vecka pa sig.

For att avsluta diskussionen om enkéten vill vi papeka igen att svaren vi fick var seridsa och
enkéten var enligt oss ett reliabelt instrument som gav svar med validitet.

9 Enkiiten
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5.8 Bortfall

Efter att vi studerat det interna bortfallet markte vi att &ven dessa enkiter pekade i samma
riktning som vért resultat visade.
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6.0 Slutord

Vi har under vér studies process fatt uppfattningen att mycket av den litteratur som skrivits
om skapande verksamhet i skolan har nétt en stagnation. Vi har funnit att flera forskare
refererar till varandra i sina avhandlingar/bocker, en form av “inavel”. Eftersom vi inte har
funnit ndgon erkdnd forskning inom det omrdde vér studie behandlar drar vi slutsatsen att:
Bristen pd forskning inom detta omrdde kan bero pa att forskarna inte har nagon tidigare
forskning att referera till eller sdka stod hos. Vi tycker det dr mérkligt att forskningen inom
den skapande verksamheten dr si pass begridnsad. Pedagogiska institutioner och tidigare
forskning om skapande verksamhet visar pé att det &r svért att anvénda skapande verksamhet i
skolan men ingen har forklarat eller forskat om varfor det dr svart. Vi vintar pa en vandning
hér och ser gérna att ndgon tar forsta klivet och kastar sig in pa detta omrade. Vara slutord kan
verka hérda och generaliserande. Vi ér trots allt noviser inom detta omrdde men vi stir for
véra asikter. Vidare vill vi sidga att: For att kunna forverkliga de skapande ambitionerna som
lararutbildningen och skolorna har, krdvs det en radikal férdndring av kunskapssynen. Vi kan
inte ldngre fortsétta i samma spér som alltid dér de teoretiska fardigheterna rankas hogre én de
praktiska. Samhaillet har fordndrats i rask takt de senaste artionden. Varfor foljer inte skolan i
samma spar?

Epilog
Skolan borde vil vara en avspegling av samhéllet? Eller 4r samhéllet sa “’sjukt” idag sa vi inte

kan ha en skola som motsvarar samhillet? Jorden &r rund men den ligger andé pa en skiva,
eller?
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8.0 Bilagor

1. Enkaten
2. Bourdieus koordinatsystem
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BILAGA 1

Hej

Véra namn dr Christopher och Johan och vi ldser nu sista terminen pa lararhdgskolan. Just
nu gor vi en C-uppsats som &r en vetenskaplig studie, dven kallad examensarbete.

Vi har uppfattningen att de skapande dmnena sadsom dans, musik, drama med mera inte
har fatt fotfaste inom skolvirlden och inte ingér 1 den dagliga verksamheten. Vi har da
valt att i var studie undersdka om detta stimmer, helt enkelt om det finns ndgra
komplikationer i yrkesutovandet gillande skapande amnen och vad detta kan bero pa?

Instruktioner

e Lasigenom fragorna noga och tank igenom ert svar

e Markera med ett tydligt kryss i de rutor” som ingar i vissa fragor
e Var god texta tydligt

e Svara garna pa fragorna sa utforligt som mojligt

e Anvand garna baksidan av papperna om ni inte far plats med era svar pa
de markerade raderna

e Ar det ndgot ni undrar éver gallande frdgorna, tveka inte att fraga

Tack for er medverkan, vi uppskattar verkligen eran hjalp!
Mvh/Christopher och Johan
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1. Jag ar larare for arskurs:
1-3 L
4-6 L
1-6 L]

2. Jagar:

Man []
Kvinna []

1. Hur lange har du undervisat?
ar

2. Vilken typ av utbildning har du? Ex, hur manga ar samt amnesinriktning

1. Vilken relevans anser du de skapande @mnena har i din yrkesutévning?
Markera med kryss i rutan du anser stammer (6 innebar hog relevans)

Drama '"Do0o o0 ogoaoes
Bild OO ooon
Musik OO 0Oo6oo
Dans U Ubb
Rytmik 0O o0 ooo

2. Vardera skapande verksamhet i skolan 6verlag, (1 inte viktigt, 6 ytterst viktigt)

‘00 oo0ooaoe




Hur ofta anvander du dig av de skapande amnena i din undervisning

A) Flera ganger i veckan [
B) Négon gang i veckan []
C) En eller ett par ganger i manaden []
D) Vildigt sillan []
E) Aldrig [

Motivera. Nar du anvander dem? Ex, i samband med andra amnen eller varfér du
inte anvander dem

Har dina elever nagon uppfattning om att de estetiska laroprocesserna ar larorika
att arbeta med? Ex, drama, bild, musik m.fl

Ja ]
Nej []
Vet ¢j []

Anser du att det ar problematiskt att anvanda sig av de estetiska laroprocesserna i
din yrkesutévning?

Ja ]
Nej []
Motivera

48



3. Vad skulle kunna gora ditt arbete med de estetiska laroprocesserna lattare?

4. Finns det tillracklig kompetens pa din skola for att kunna utveckla eller dka
anvandandet av de estetiska laroprocesserna?

Ja ]
Nej L
Motivera

FRIA TANKAR

Vi hade varit valdigt tacksamma 6ver att fa ta del av dina tankar angaende amnet, anvéand
garna baksidan om du behdver mer plats. Tack fér din medverkan!
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BILAGA 2 - Bourdieus koordinatsystem

Figur 1: Rummet av sociala positioner

Figur 2: Rummet av livsstilar
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