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Sammanfattning:

Om vi vill lara oss om krig, anorexi eller mobbning sa finns det en vetenskaplig och faktabaserad sida av detta. Men
ocksa en andra aspekt, som handlar om vara kénslor, var inlevelseférmaga och att kunna se saker ur andra manniskors
perspektiv. Vi har undersokt begreppet estetiska laroprocesser for att vi tror att det & en metod som vi kan anvanda 0ss
av i skolan for att arbeta med fragor som handlar om varderingar och demokrati, en viktig aspekt som laroplanen
poédngterar.

Vi har dels gjort en litteraturstudie for att komma fram till en definition av begreppet och dels observerat ute pa skolor
som arbetar mycket med estetisk verksamhet for att se om det de gor stimmer 6verens med var uppfattning av estetiska
laroprocesser. Vi har ocksa praktiserat estetiska laroprocesser sjalva genom att dessutom skapa en film, for att lara oss
genom skapande. Detta ledde till en hermeneutisk effekt dar vara stallningstaganden i filmen paverkade var uppsats och
vice versa.

I vara observationer av skolor fann vi att larares och framforallt rektorers medvetenhet paverkade kvalitén av estetiska
laroprocesser pa skolan. Vi anser att rektorers arbetssituation maste forandras sa att rektorer har tid och resurser att ta
det pedagogiska ansvar som de har i uppdrag att gora.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Som blivande larare ska vi ge oss ut i en skola som just nu debatteras livligt i massmedia. |
TV kan vi félja en klass 9A pa en skola i Malma. Utbildningsminister Jan Bjorklund figurerar
i nyheter och artiklar. Skolan framstélls som att den har stora problem med disciplin och att
inte kunna férmedla tillrackligt med kunskaper.

Vi ar tva studenter som har last inriktningen Bild & Form och har tidigare gatt
konstutbildningar och sysslat med konstnarlig verksamhet under stora delar av vara liv. Redan
langt innan vi gick lararutbildningen har vi intresserat oss for pedagogiken som bedrivs pa
forskolor i Reggio Emilia i Italien dar man anvander sig av skapande verksamhet for att lara
sig. Under utbildningen fick vi tillfalle att aka dit och gora VFU, verksamhetsforlagd
utbildning i tva veckor. P4 HDK, Hogskolan for design och konsthantverk, dar vi laste var
inriktning bild kom vi i kontakt med begreppet undersékande gestaltning, som en metod att
lara oss genom konstens metod. Detta har i sin tur har lett till att vi kommit att allt mer
intressera oss for estetiska laroprocesser, men upptackt att detta begrepp beror sa mycket mer
an sa kallade estetiska amnen. Vid besoken pa forskolorna i Reggio Emilia, har vi tagit del av
ett arbetssatt, som tar vara pa barnens egna intressen, fragor och som later barnen uttrycka sig
pa olika satt. Svenska forskolor har alltmer borjat arbeta Reggio Emilia-inspirerat. Nu finns
det aven grundskolor som arbetar med rotter i Reggio Emilia. Man arbetar da med estetiska
inslag i teman eller de olika traditionella skolamnena. Detta tycker vi ar intressant, da vi ser
maojligheter att med estetiska laroprocesser, 6ka studiemotivationen i skolan och &ven
forbattra kunskaperna i en skola som far kritik for allt samre kunskapsresultat.

Det finns pedagogikforskare som menar att regeringen ar traditionell och bakatstravande.*
Nuvarande utbildningsminister Jan Bjorklund, kritiserar skolan av idag for att vara flummig
och gar tillbaka till 1968 for att beskriva hur den kunde bli det. Da férlorade lararna, enligt
Bjorklund, sin auktoritet och betygen férlorade terrang. Genom mer ordning, auktoritet och
betyg tidigare, vill Bjorklund héja resultatet i den svenska skolan.?

Den pedagogiska forskningen, som nuvarande laroplaner grundar sig pa, star for en
kunskapssyn, dar fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet samspelar. Man kan fraga sig
om Bjorklund begransar sig endast till faktadelen. Vi ser med viss oro pa den riktning
skolpolitiken har tagit de senaste aren. Sedan 1946 finns i laroplanerna inskrivet om
demokratifostran. Detta har fatt implikationer pa kunskapssynen som successivt i foljande
laroplaner har utvecklats fran faktabaserad till en kunskapssyn som ocksa omfattar formaga
att vardera och ta stallning i forhallande till fakta.

Skolan kritiseras for att ha problem med laga resultat. Debatten har refererat till den
internationella undersékningen PISA dar Sverige har visats ligga samre till &n i tidigare
studier.® Pa gymnasieniva och hogskoleniva klagar man 6ver elevernas respektive
studenternas laga kunskapsniva. Regeringen har underkant 40 ar av skolpolitik och vill
aterinfora betyg fran och med ar sex och ta bort estetiska @amnet som ett karndmne pa

! Hans-Ake Scherp, artikel i Svenska Dagbladet, 080323 www.svd.se, se bilaga
2 Beckman, Ohlson & Can, TV-program pd SVT, 080408, www.svt.se
® PISA, Skolverket, 12 april 2007 http://www.skolverket.se/sh/d/254
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gymnasiet. Vi undrar om det regeringen gor inte helt enkelt &r att vrida klockan tillbaka. VVad
finns det for alternativ till regeringens politik?

1.2 Syfte

Vi dr intresserade av estetiska laroprocesser som ett satt att kunskapa kring fragor som kanske
inte har ”skolboksbestamda” svar. Vi dr ocksa intresserade av att anvanda dessa processer for
att tillagna sig kunskaper i traditionella skolamnen for att eleverna ska kunna fordjupa sina
kunskaper och fa fler perspektiv genom att anvanda olika sinnen och uttrycksformer. Vi vill
med detta arbete belysa och exemplifiera vad den progressiva forskningstraditionen har
kommit fram till och undersdka om estetiska laroprocesser kan vara ett satt att arbeta i den
svenska skolan. Kan vi hoja resultaten i en miljo som inte bygger pa piska och morot utan pa
insikter av 40 ars pedagogisk forskning? En del skolor gor allvarliga forsok med detta. Lyckas
de?

1.3 Problemstéllning
Fragor:

1. Vad ar estetiska laroprocesser? Vi vill undersdka begreppet estetiska laroprocesser.
Det vill vi gora genom att kartldgga den litteratur som finns i &mnet.

2. Hur ser det ut i praktiken? Genom att observera och filma undervisningssituationer vill
vi fa jamforelsematerial till var definition.

3. Pavilket satt paverkar teori och praktik vart annat, det vill sdga hur ingar de i en
hermeneutisk process? Kan den forstaelse vi forst far av litteraturen, utvecklas av vara
intryck av observationerna, eller vice versa?

1.4 Kortfattad metod- och materialpresentation

Vi vill undersoka litteratur for att kunna reda ut begreppet estetiska laroprocesser. Samtidigt
gar vi ut i skolan for att se hur skolor arbetar med estetisk verksamhet. Detta ska ske parallellt
for att uppna en hermeneutisk effekt mellan teori och praktik. Initialt laser vi tillrackligt for att
kunna definiera begreppet estetiska laroprocesser for att sen observera larandesituationer. Vi
kommer att filma med videokamera. Det ger tva fordelar. Den ena ar att vi kan titta pa
observationerna igen for att battre kunna analysera. Den andra fordelen ar att vi sjalva far
genomga en estetisk laroprocess da vi tanker skapa en film om estetiska laroprocesser. Vi
anvander oss av det vi vill undersoka som metod. Pa sa satt undersoker vi begreppet fran tva
hall - ett textbaserat och ett filmbaserat.



2 Teoretisk oversikt

2.1 Styrdokument och skolrapporter

2.1.1 Laroplanen och kursplaner

Laroplanen Lpo 94 kopplar inte ihop konst och estetik med larande. Kerstin Borhagen och
Ulla Lind har studerat laroplanen och sammanfattat tre stycken mal som man kan utlasa i
laroplanen. Det handlar om att l&ra sig att ta del av kulturutbudet som finns, kulturhistoriska
perspektiv och att anvanda kulturella uttrycksformer och f& interkulturell forstaelse®.

Da vi laser kursplanen i bild finner vi att man pa flera stallen uttrycker bildens majlighet till
att vara en kunskapande metod, som stammer éverens med det som vi tanker ar estetiska
laroprocesser.

Under rubriken Amnets syfte och roll i utbildningen star det bland annat: ”Bilder och
bildarbete ar ocksa i sig ett redskap for utveckling och larande” och "Bildspraket ar en av
flera végar till kunskap och personlig utveckling. | arbetet med bilder gestaltas erfarenheter
och produceras kunskap som blir synlig, gripbar och méjlig att formedla” samt ”Bilder och
olika former av konstnarlig gestaltning 6ppnar mojligheter till att formulera fragor, uppleva
och reflektera dver egna och andras erfarenheter samt stimulerar férmagan att kritiskt granska
och préva sina stallningstaganden”.

Det verkar dock inte vara det som kursplanen framst betonar. | bedémningsdelen av
kursplanen tar man inte upp bilden som en kunskapsmetod. Elevernas formaga att anvanda
bildens kommunikativa funktion poangteras daremot och ar det som ligger narmast begreppet
estetiska laroprocesser i bedémningsdelen som vi ser det.

2.1.2 Den nationella utvarderingen 2003 - NU 03

Institutionen for estetiska amnen vid Umea universitet fick i uppdrag av skolverket att
genomfora den Nationella utvarderingen (NU-03) i bild 2003. Forskarna finner att det néstan
inte skett nagra forandringar alls sedan den forra utvarderingen NU 92. Ett av de mest
uppseendevéckande resultaten i bildutvarderingen som gjordes 1992 var att bildframstélining
upptog den allra storsta delen av tiden och resten delades mellan de andra huvudmomenten.
Da hade analys-, receptionsperspektivet och estetisk orientering beskrivits som mycket viktiga
delar av amnet i 25 ar i kursplanen, utan att detta paverkat undervisningen namnvart. Bildens
kommunikativa aspekt fanns inskriven redan i laroplanen for grundskolan 1969, Lgr 69.

Studien visar att Bild &r utan tvivel ett &mne med relativt Iag status i skolan. Underskningen
visar daremot att de flesta elever skulle vilja ha mer tid for bild i skolan och andra sa kallade
praktiskt estetiska &amnen i skolan. 80 % av eleverna uppger att de haller pa med nagon slags
bildframstallning pa sin fritid, men de anser inte att bild &r ett viktigt &mne i skolan eller ar
viktigt for deras framtid. Att eleverna tycker att bilddmnet &ar lustfyllt menar forskarna kan
tyda pa att det finns en brist pa skapande verksamhet i skolan 6verhuvudtaget. Bildamnet har
samtidigt minst tid av amnena i grundskolan.

Forskarna drar slutsatser och ger rekommendationer om bilddmnets framtida utveckling. De
anser att bildamnet 4n mer ska betonas som ett kommunikativt &mne. Da kan man integrera

* Aulin-Gréhamn, Lena, Persson, Magnus & Thavenius, Jan, 2004, s 76
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gestaltningsférmaga, upplevelse, kritisk granskning och spridande av visuella gestaltningar.
P& det sattet anser forskarna att eleverna har stérre nytta av bildamnet i sitt framtida liv.

2.1.3 Bildning och Kunskap

Bildning och kunskap heter ett sértryck ur laroplanskommitténs betdnkande skola for bildning
SOU 1992:94.° | kapitel tva redovisar Ingrid Carlgren uppfattningar om kunskap och larande
som bygger pa den da senaste tidens forskning och kunskapsteoretiska diskussion.

Under 1900-talet har tanken om att kunskap ar en avbildning av verkligheten blivit allt
svarare att vidhalla pa grund av framatskridandet inom olika vetenskapliga omraden. Det far
konsekvenser for skolans kunskapsuppgift. Vad som réknas som kunskap &ndras 6ver tid och
ar olika inom olika omraden. I olika samhéllen behovs olika slags kunskaper. ldag har
teoretiska kunskaper kommit att bli nédvandiga inom allt fler omraden. Vi lever i ett
kunskapssamhalle och eleverna behdver framst fa till sig strukturer och begrepp sa att de kan
anvéanda dem som verktyg i andra sammanhang, snarare an att bli serverade fardiga
kunskaper.

Carlgren pekar pa att samtidigt som det stélls allt hogre krav pa teoretiska kunskaper har
forskningen kommit att visa att kunskap ar situerad. Det ar kunskaper som man bara kan fa
genom att delta i verksamheter och kan handla om den verksamhetens sprak. Det finns
mycket inom en verksamhet som &r underforstatt och ligger som en bakgrundskunskap.
Denna kunskap ar till stor del sinnlig och outtalad. Darfor blir ocksa sammanhanget dar elever
far kunskaper ocksa en del av deras kunskap. Alltsa kan ocksa miljon i skolan antingen
forstarka kunskapen som ska formedlas eller motséga den. Detta kallas i den pedagogiska
forskningen for den dolda laroplanen. Tidigare lag betoningen pa inlarning eller utveckling
och hade en individualistisk pragel. Nu lamnar man detta synsétt for att snarare se det sociala
sammanhangets betydelse for elevers utveckling. Detta leder till att vilka kunskaper som ska
formedlas i skolan kommer i ett nytt ljus. For att innefatta dessa nya innebdérder ersatts ordet
inlarning med larande. Inlarning leder tankarna till ndgot som kommer utifran och ska ldras in
medan ldrande mer kan ses som en handling.

For att bredda kunskapsbegreppet och undvika en ensidig kunskapssyn gors en atskillnad
mellan fyra olika kunskapsformer: fakta, forstaelse, fardighet och fértrogenhet. Det kan
motsvaras av att man kan veta att saker forhaller sig pa ett satt, man kan veta hur nagot ska
goras och kunna gora det, man kan forstd sammanhang och konsekvenser eller kunna handla
med ett gott omddme. De olika formerna ar beroende av varandra.

Skolan skall inte bara formedla kunskaper utan bidra till att eleverna utvecklar sin
kunskapande formaga. Skolamnena innehaller inte bara olika kunskapsformer utan ocksa
olika satt att kunskapa. Carlgren menar att den process varmed eleverna far sina kunskaper
har inte dgnats stor uppmarksamhet i skolan. Hon anser att den kommunikativa aspekten blir
viktig och att olika uttrycksmedel &r viktiga att anvanda som sang, dans, bild och drama i
skolan som kunskapande redskap. Kreativitet kan ocksa vara en aspekt av kunskapande, dar
Carlgren pekar pa att fantasi och ovanliga associationer kan leda till okonventionella tankar
och handlingar.

> Carlgren, Ingrid: ”Kunskap och larande”. SOU 1992:94 Bildning och kunskap. Sartryck ur skola for bildning.
Skolverket. kap 2.
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2.2 Artiklar om skoldebatt

2.2.1 TV med Jan Bjorklund

| ett diskussionsprogram pa SV T, Beckman, behandlades den 8 april 2008 det sa kallade
flummet i skolan. Utbildningsminister Jan Bjorklund deltog i programmet och gav sin syn pa
hur utvecklingen i skolan har varit efter 1968. Han menar att utvecklingen har varit flummig i
den bemérkelsen att betyg i grundskolan till stor del tagits bort. Enligt Bjérklund &r betyg ett
viktigt incitament for larande. Betygens borttagande har fatt forodande konsekvenser for
arbetarklassens barn. Laroplanen ar vidare enligt Bjorklund, luddig och svarbegriplig for
larare och skolan har tappat fokus pa resultaten.

2.2.2 Goteborgs-Posten, en artikel

| artikeln Makten om kunskap fragar Eva-Lotta Hultén utbildningsminister Jan Bjorklund om
hans instéllning till pedagogisk forskning. Bjorklund hanvisar till internationell forskning men
kan inte ndmna nagra namn pa forskare. Denna artikel har vi tagit med for att belysa den
teoretiska grund som Bjorklund star pa och huruvida han &r insatt i samtida pedagogisk
forskning.

2.2.3 Artikel i SVD, Svenska Dagbladet

Hans-Ake Scherp &r docent i pedagogik vid Karlstad Universitet. Han menar att den
skolpolitik som utbildningsminister Jan Bjorklund bedriver strider mot skolforskning. Det
finns forskning som visar att fokusering pa betyg och resultat leder till samre kunskaper
jamfort med att uppmuntra barnens nyfikenhet och lust att l&ra. Att resurser anvands till att
skapa natverk av skolor for larande har visat sig effektivt for att fa battre resultat i skolan. De
myndigheter som &gnat sig att stddja utveckling av detta slag, Skolverket och Myndigheten
for skolutveckling laggs nu delvis ner, for att man ska kunna anvénda dessa pengar till
skolinspektioner istallet, nagot som i forskningen inte kan visa ger battre resultat i skolor.
Larare har i uppdrag att vara vetenskapliga i sitt yrkesutdvande. Att Jan Bjérklund nu ger
lararna i uppdrag att bedriva en undervisning som inte grundar sig pa vetenskaplig forskning
ser han som ett stort problem.®

2.3 Teorier om estetiska laroprocesser

Hér tar vi upp den litteratur, som vi uppfattar, behandlar begreppet estetiska laroprocesser
enligt den forskning som pagatt hittills.

2.3.1 Astetik og leering

Bennyé Austring och Merete Strensen vill med sin bok Astetik og leering finna en anvandbar
definition pa begreppet estetiska laroprocesser som vi kan anvanda oss av idag. De menar att
all mansklig erfarenhet borjar i det kroppsliga och sinnliga och darfor kan inte detta uppfattas
som sarskiljande for estetiska laroprocesser.” Forfattarna ger inledningsvis en historisk
bakgrund till hur estetiken har kommit att ses som en vag till kunskap.

Ordet estetik kommer fran gammelgrekiskan och kan betyda kénsla, fornimmelse och sinne.
Ursprungligen handlar det om den kunskap vi kan fa genom sinnena. Begreppet estetik har

® Hans-Ake Scherp, artikel i Svenska Dagbladet, 080323 www.svd.se, se bilaga
"Austring och Sgrensen, /stetik og lzring, 2006, s 202
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kopplats till det skona i estetik och konst, men &ven det goda som i etik och moral och det
sanna som i religion och vetenskap.®

Med filosofen Gottlieb Baumgarten (1714-62) borjade man se pa estetiken som en ett satt att
fa kunskap, sinnlig kunskap, som manga filosofer och nutidens fenomenologer bygger vidare
pa. ® Edmund Husserl ar grundaren till Fenomenologin, som ar 1900-talets nya filosofiska
riktning. Fenomenologi kan definieras kort som laran om det, som visar sig for manniskan
och dens syfte &r att beskriva vérlden och anvénder sig till exempel av hermeneutisk metod,
medan de Klassiska vetenskaperna forsoker bestamma och forklara vérlden till exempel
empiriskt.™

Maurice Merleau-Ponty (1908-61) &r den mest intressanta fenomenologen, da det géller
definitionen av estetikbegreppet, enligt Austring och SGrensen. Han uppgraderar den
kroppsliga och kansloméssiga utgangspunkten for manniskans vetande om vérlden och sig
sjalv och han betraktar konstnarens tillgang till tillvaron som ideal. Han framhéaver att kénsla
ar inte bara passivt mottagande av fenomenens betydelse utan kénsla ar handling, dar man
blir upptagen av tingens betydelser och darmed l&r kdnna varlden. Kroppens upplevelse
kommer fore och har storre giltighet an tanken om kroppen, men upplevelse och tanke
kompletterar varandra. Reflektionen skapar inte nytt, men kan bidra till forstaelse. Man kan
aldrig tskilja reflektion och upplevelse. Medvetandet ar kroppsligt forankrat.*

De anser att det karakteristiska for begreppet estetik ar en sinnlig symbolisk form. Denna
symboliska formen kan besta av lek och skapande av olika slag. De ger som exempel att nar
ett barn foljer med pa ett kafferep, sa far barnet med sig en massa upplevelser som ar sinnliga
och kansloméssiga, men detta ar inte i sig en estetisk laroprocess. Sa hér tar vi alltid in
information och Iar oss saker och det ar inte det karakteristiska for estetisk laroprocess.*?

Nar barnet senare t.ex. leker kafferep, da haller barnet daremot pa med en estetisk laroprocess,
enligt forfattarna. Da anvander sig barnet av sinnlig symbolisk form for att lara sig om
kafferep. Dels l&r sig barnet att balansera koppar och hélla upp, men framfor allt att prova
olika roller och leka med hur méanniskor interagerar pa ett kaffekalas.™

Austring och Sérensen ger olika karakteristik for estetisk symbolisk form:
e att den kommunicerar till, fran och om kanslor.

e att den &r helhetsorienterad. Att delarna samspelar med varandra och om man tar ut en
enskild del och satter i ett annat sammanhang sa férandras betydelsen.

e att den kan rymma komplexitet. Den kan rymma flera lager av betydelse eller vara
motsagelsefull.

e att den kan rymma merbetydelse, sddant som kanske som ar omedvetet och inte kan
artikuleras omedelbart.

e att den kan uttrycka det outtalbara. Det kan vara tyst kunskap, till exempel sadant vi

upplevt innan vi hade ett sprak, fortrangt vetande eller tabun som vi dnnu inte satt ord
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Austring och Sérensen menar att barnets kafferepslek ar ett forsta steg till abstrakt tankande.™

Hér omsatter barnet intryck av varlden till ett estetiskt utryck. Det som bearbetas ar kroppsligt
lagrade kanslor och upplevelser av varlden. Barnet far méjlighet att genom mediering utrycka
sina upplevelser genom olika formsprak. Det blir mojligt att kommunicera sina kéanslor och
upplevelser och genom den estetiska symbolformen fa distans till den ursprungliga
upplevelsen och darigenom ytterligare fa mojlighet att reflektera 6ver den. Det blir mojligt att
medvetandegdra forsymboliska upplevelser i en meningsfull helhet.'®

For att skilja ut vad som ar en estetisk laroprocess delar forfattarna upp larandet i tre olika
delar. Dessa tre delar samverkar och sker hela tiden samtidigt, men forfattarna gor en
uppdelning for att tydliggora det specifika for en estetisk laroprocess.*’

Den forsta delen kallar de empiriskt larosatt. Det ar den delen dér vi tar in intryck med vara
sinnen och som &r grunden till allt vart vetande. Den andra delen, som de kallar den estetiska
laroprocessen &r nar vi bearbetar vara upplevelser i en estetisk symbolisk form. Det tredje
sattet ar nar vi har bearbetat vara intryck och fétt en helhetsbild genom till exempel estetiska
laroprocesser, sa kan vi analysera och se samband och kanske ta ut objektiva kunskaper fran
det vi har undersokt. Vi kan undersoka delar objektivt, samtidigt som vi forstar var dessa
delar hér hemma i helheten. Detta kallar forfattarna diskursivt larosatt.'® De ger denna
definition pa estetisk laroprocess:

En astetisk lereproces er en leringsmade, hvorved man via astetisk mediering omsetter sine
indtryk af verden til &stetiske formudtryk for herigennem at kunne reflektere over og
kommunikere om sig selv og verden*®

Vi tolkar det som att en estetisk laroprocess ar ett satt att lara sig genom estetiskt formuttryck,
dar man bearbetar sina sinnesintryck for att lara om sig sjalv och véarlden. Vidare definierar
Austring och Sgrensen estetisk symbolisk form: ”/stetik er en sanselig symbolsk form, der
rummer en fortolkning af os selv och verden, og som kan kommunikere fra, til og om

folelser”.?

2.3.2 Den radikala estetiken i skolan

Det finns mojligheter med konstens metod som &r anvandbara inom alla kunskapsomraden,
menar forfattarna till denna bok.** De har arbetat pa uppdrag av Utbildningsdepartementet for
att undersdka hur lararutbildningen kan stddja utvecklingen av ”kultur i skolan”. Med boken
Den radikala estetiken i skolan vill forfattarna argumentera for att det finns ett estetiskt
perspektiv som géller allt som sker i skolan. De anser att skolkunskaper har sina former som
behdver problematiseras. Dessa former anser de inte ar bra pa att ta olika perspektiv och har
dalig forankring i elevernas fragor och verklighet. Men med estetiska laroprocesser kan
larandet vidgas och géra manga roster horda. Detta kan leda till en mer reell yttrandefrihet
och pa s vis fora skolan i en demokratisk riktning.?

Estetiken har ett speciellt sétt att skapa bilder av verkligheten. Till skillnad fran skolboksvetandet
slapper konsten fram det osakra, ofardiga, motsagelsefulla och mangtydiga i vara kunskaper.
Konsten har plats for kénslor och stdmningar, det personliga och subjektiva, for konflikter och

15 Austring och Sgrensen, s 95

1® Austring och Sgrensen, s 90

7 Austring och Sgrensen, s 86

'8 Austring och Sgrensen, s 101-104

19 Austring och Sgrensen, s 107

% Austring och Sgrensen, s 68

21 Aulin-Gréhamn, Lena, Persson, Magnus & Thavenius, Jan, Skolan och den radikala estetiken, 2004, s 10
22 Aulin-Gréhamn, m. fl., s 12
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dilemman. Konsten berattar garna konkret och sinnligt och visar i stéllet for att argumentera,
fragar hellre an ger bestamda svar. Konsten drar uppméarksamheten till sin egen form och
experimenterar hela tiden med den.?®

Det lever fortfarande kvar en dominerande syn pa de estetiska @mnena i skolan som ett
avkopplande &mne som inte har med skolans egentliga uppgift att géra. Thavenius kallar detta
den modesta estetiken. Eleverna trivs battre och lar sig lattare eftersom man stimulerar dem
med lite friare aktiviteter, men konstnarliga verksamheter blir inte betydelsefulla.?*

Samtidigt har det senaste decenniet det estetiska larandet borjat ses som en forandringskraft i
skolan.® Av tradition finns det en tydlig atskillnad mellan lek och allvar inom skolan skriver
Thavenius. Konst och estetik har betraktats som mindre viktiga jamfort med lasamnen, med
undantag av skonlitteraturen som en tid haft en central plats. Eftersom dessa &mnen intagit en
undanskymd plats inom skolan har de inte heller paverkat helheten i skolan. Dessa
motsattningar kan kanske ses som uttryck for en allméan syn pa forhallandet mellan fritid och
arbete men ocksé& mellan konst och vetenskap.?®

Om man lamnar detta satt att tdnka skulle man istallet kunna se leken och fantasin som
verktyg till att fordjupa och bredda arbetet i alla &mnen i skolan. Férmagan att kunna
forestalla sig nigot annorlunda skulle kunna vara konstens bidrag till larandet i skolan.?’

Thavenius menar att den modesta estetiken hanvisar till konstens ldkande och terapeutiska
funktioner, eller att den underl&ttar och ger stimulans och kan effektivisera larandet i
karnamnena. Daremot ar det stor brist pa verkligt nyskapande i skolan och den kreativitet som
finns ar innehallslos och saknar mal. Sarskilt tycker han att det saknas reflektion och analys.
Han menar inte att konsten ska intellektualiseras utan maste fa behalla sin sinnliga gladje.
Men konsten kan ge en annan gladje i sin formaga att vara nyskapande, utmanande och
ifrdgasattande.?® Den radikala estetiken skulle inte vaja for det konfliktfyllda eller
oférutsagbara.”®

Thavenius &r orolig for att det finns krafter som vill reducera skolans uppdrag till att formedla
fardiga kunskaper och halla ordning. Han férnekar inte att skolan har problem men eftersom
samhallet hela tiden forandras sa tror han inte att det fungerar att atervanda till gamla ideal
och tankesatt.*

Estetiska laroprocesser behdvs ocksa for att arbeta med fragor inom de naturvetenskapliga
amnena i skolan. En vetenskaplig rationell syn har dominerat i dessa &mnen i skolan.
Naturvetenskapen har framstéllts som sann och man har inte problematiserat att olika satt att
forhalla sig till naturen ar moraliska val. Vetenskapen &r en konstruktion beroende av sitt
sammanhang. Detta kan fa konsekvenser for hur eleverna kommer att uppfatta sig som
medborgare. Det far med detta en syn dar de anser sig kunna mindre &n experterna och
blandar sig inte i beslut om till exempel miljéfragor™. Politiska dimensioner maste
synliggoras i undervisningen och konflikter och motsattningar ska vara en del av den

2 Aulin-Grahamn, m. fl., s 17
2 Aulin-Grahamn, m. fl., s 93
% Aulin-Grahamn, m. fl., s 66
% Aylin-Grahamn, m. fl., s 69
27 aulin-Grahamn, m. fl., s 69
2 Aulin-Grahamn, m. fl., s 69
2 Aulin-Grdhamn, m. fl., s 120
% Aulin-Grdhamn, m. fl., s 163
31 Aulin-Grdhamn m fl, s 173
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demokratiska utbildningen. ”Konstens metod &r att hela tiden fraga: Hur ska verkligheten
beskrivas?”*

2.3.3 KIL

Den har boken tar upp olika aspekter av konstens roll i skolan. Boken tar upp hur olika
konstarter kan utveckla larandet hos i elever genom att anvénda olika sinnen for att kunskapa.
Lars Lindstrom problematiserar ocksa det som han kallar den naiva hypotesen som innebar att
man utgar ifran att estetisk verksamhet i allméanhet skulle kunna leda till 6kade kunskaper hos
eleverna och ha sa kallade dverspridningseffekter till andra kunskapsomraden. Han menar att
det beh6vs mer forskning pa det har omradet och att man &r tydlig med hur man anvéander det
estetiska verksamheterna och &r tydlig med vad det & man vill uppna med den estetiska
verksamheten.*

2.4 Ovrig litteratur

2.4.1 Petterson & Asén

Amnestraditioner paverkar bildamnet i hog grad i skolan. Nar teckning blev ett obligatoriskt
amne i folkskolan och laroverk handlade det om bildframstallning dar man korrekt skulle
avbilda former, féremal eller natur. Pa 1940- och 50-talet blev fritt skapande och kopplingen
till konsten viktigare. Man ansag att barn och ungdomar hade ett behov av att fritt uttrycka sig
och bedomningen i &mnet kom att bli mer subjektiv. Pa slutet av 1960-talet lyftes den
bildkommunikativa aspekten fram och konst likstalldes mer med andra bilder som t.ex.
massmediabilder. Bildkommunikation och bildanalys blev nya moment i bildamnet. Asén
visar att i styrdokumenten har bilddmnet avspeglat sin tid, men i skolpraktiken har
utvecklingen gatt langsamt.>*

2.4.2 Barns bildskapande

For att battre kunna forsta vilka teoretiska synsétt bildlararna har haft i var studie redogor vi
hér kortfattat for olika teoretiska perspektiv som har préaglat bilddmnet under den senare
halften av 1900-talet och de olika didaktiska konsekvenser det kan ha.

Viktor Lowenfeldt, professor i "art education” kom ut med sin bok Creative and Mental
Growth 1947. Den kom att fa stor paverkan pa bildundervisningen i Sverige. Boken beskriver
barns olika teckningsstadier och har drag av Piagets teori om barns tankemassiga utveckling.
Lowenfeldt ser barns bildskapande som en kognitiv process och bilderna ar spontana uttryck
for barnens erfarenheter och tankar.®

De didaktiska konsekvenserna av en kognitiv utvecklingsteori ar enligt Ulla Lofstedt att om
barnet ges lamplig stimulans s kommer de utvecklas i sin egen takt till allt hogre stadier.
Konsekvensen blir att man inte kan lara barnet nagot det inte natt mognad for och det lar sig
pd egen hand da det ar moget. Lararen blir en uppmuntrande askadare.*

¥ Aulin-Gréhamn m fl, s 226

% Lindstrém, Lars: “Att lara genom konsten”. Hjort, Madeleine (red): Kilskrift; Om konstarter och matematik i
larandet. En antologi. 2002, s 112.

% pettersson, Sten & Asén, Gunnar, 1989, Bildundervisningen och det pedagogiska rummet. Stockholm: HLS
Forlag s 119-124

% |ofstedt, Ulla, Barns bildskapande, 2004, s 13

% Lofstedt, Ulla, s 16
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Filosofen Herbert Read har ocksa haft ett stort inflytande pa bildundervisningen i Sverige.
Hans bok Uppfostran genom konsten kom ut i svensk dversattning 1956 och fick stor
genomslagskraft under 1960- och 70-talen. Read anser att barnen ska fa uttrycka sina unika
personligheter och ges frihet i sitt bildskapande, precis som modernismens konstnarer gjort
sig fria fran det traditionella avbildande konstidealet. Reads teori har psykoanalytiska rotter,
dar bilden ses som barnens sanna personliga och undermedvetna avtryck.*’

Pedagogens roll blir att inte stora barnet naturliga skapande. Pedagogens roll blir att
uppmuntra och forsoka bevara det naturliga bilduttrycket. Ett forhallningssatt som starkt har
kommit att pragla de tidiga &ren i svensk skola.*®

Det finns ocksa en perceptionspsykologisk teori som bygger pa gestaltpsykologisk syn pa
perceptuell utveckling. Psykologen Rudolf Arnheim foretrader denna uppfattning och de mest
kanda bdckerna ar Visual Thinking och Art and Visual Perception. Denna teori beskriver
varseblivningen som mekanisk till sin karaktar och att den foljer vissa lagar. De pedagogiska
konsekvenserna blir att framfor allt trana elevernas visuella formaga.™

Enligt sociokulturell teori anser man att bildutveckling och perceptuell férmaga ar beroende
av vart kulturella sammanhang.*® Det vi uppmarksammar ar socialt inlart. | vart samhalle har
det lagts stor vikt vid att kunna namnge saker och klassificera. Bildpedagogen June King
McFee representerar denna syn. Hon anser att visuell traning ar av storsta vikt for elevernas
bildutveckling och hon fokuserar p& uppmarksamheten.** Vygotskij (1978) menar att spraket
samverkar med seendet. Via spraket benamns foremal och foreteelser som far en mening,
alltsa &r inte bara form och farg som vi ser.*?

McFee anknyter till en teori som Vygotskij foretrader. Vygotskij betonar larandet som leder
till utveckling som framkallar mognad. Férandringen sker inom den sa kallade proximala
utvecklingszonen. Det ar sadant som barnet annu inte kan klara pa egen hand men kan gora
med hjalp utav andra mer kunniga vuxna eller barn.** Inom sociokulturell teori anser man att
larandet inte kan skiljas fr&n det sammanhang eller de situationer dar det sker.**

Den didaktiska konsekvensen blir att barn behdver ha larandemiljoer som engagerar barnens
alla sinnesférmagor dar den perceptuella formagan och den begreppsmaéssiga ingar. Man har
ocksa i forskning sett att barn inflytande pa varandra &r en av de viktigaste faktorerna vid
bildskapande. Barn l4r sig ocksa genom att 1&na/harma bildkonventioner.*

2.4.3 Samtidskonst

Elisabeth udd och Eva-Lotta Sandberg ar redaktorer till en lararhandledning i form av en CD-
rom skiva utgiven av Konsthallen i Géteborg som heter Vada Samtidskonst; Introduktion till
samtidskonst for larare. Samtidskonst har kommit att bli ett smalare begrepp &n att vara all
konst som gors idag. De skriver att den konst som gors idag i mer traditionella tekniker kan
kallas nutidskonst.

37 Lofstedt, Ulla, s 19
38 |_gfstedt, Ulla, s 19
39 |_gfstedt, Ulla, s 27
40| gfstedt, Ulla, s 28
41| gfstedt, Ulla, s 28
21 ofstedt, Ulla, s 46
43 | ofstedt, Ulla, s 38
44 | gfstedt, Ulla, s 39
5 Lofstedt, Ulla, s 31-33
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Samtidskonsten &r idébaserad konst. Det ar konst som problematiserar samhallsfenomen,
undersoker forhallandet mellan manniska och samhélle eller sociala relationer, foreteelser och
situationer. Detta gors ofta fran moraliska och etiska synvinklar. Samtidskonsten bryter mot
den traditionella konsten i val av form, material och teknik.*

2.4.4 Spar av teorier i praktiken

Silwa Claesson beskriver 6versiktligt i sin bok Spar av teorier i praktiken - Nagra
skolexempel de tre for den nutida svenska skolan, storsta och viktigaste pedagogiska
inriktningarna: konstruktivism, sociokulturell inriktning och fenomenografi. De handlar alla
tre om hur manniskor tanker eller erfar. Claessons ambition har varit att betona skillnaderna
mellan dessa tre snarare an att ge en fullstandig bild av vardera teori i sig. Emellertid ger hon
en forsta jamforelse mellan konstruktivismen och empirismen. Denna jamforelse ger, menar
vi, en bakgrund till den tradition Bjorklunds kunskappsyn vilar pa. Vi anser att denna tradition
ar foraldrad och bygger pa tanken om méanniskan som en maskin att programmera, snarare an
som en social varelse som forsoker skapa mening fran fodelsedgonblicket. Foljande ar hamtat
ur den tabell Claesson har skapat.

For en empirist ar lararens roll att dverfora kunskap, medan for en konstruktivist ar det att
tillhandahalla erfarenheter som gor det mojligt for eleverna att skapa mening”. Elevens roll
ar for empiristen att passivt absorbera information medan for konstruktivisten att aktivt
konstruera mening. Att kunna &r for empiristen "att komma ihdg” medan det for
konstruktivisten desutom &r att "kunna relatera ... och anvanda i nya situationer”. Slutligen det
som beskriver kunskapssynen i ett nétskal: vad ar kunskap? For empiristen ar det ”nagot som
finns “dar ute’, dvs. oberoende av den som kan”, medan kunskap for konstruktivisten ar

ndgot som konstrueras av varje individ”.*’

Skillnaden mellan konstruktivism och sociokulturell inriktning, menar Claesson, &r att
konstruktivismen har direkt fokus pa tankandet, medan den sociokulturella inriktningen har
fokus pa "den omgivande kulturen, kommunikationen och sammanhanget”. Jag uppfattar att
skillnaden i dessa béagge inriktningar kan ségas vara att konstruktivismen tar utgangspunkt i
individen medan den sociokulturella inriktningen utgér fran interaktionen mellan individer.*

2.4.5 Hermeneutisk cirkel

Nils Gilje och Harald Grimen har skrivit en bok om vetenskapsteori, i vilken begreppet
hermeneutisk cirkel tas upp. Enligt forfattarna handlar det om forhallandet mellan delar och
helhet, vilket innebér att ”hur fenomenet ska tolkas &r beroende av hur kontexten tolkas och
omvant”.*® Detta &r ndgot som vi finner anvandbart i diskussionsdelen, d& vi behandlar den
tredje problemstallningsfragan, forhallandet mellan teori och praktik.

*® Sandberg, Eva-Lotta & Udd, Elisabeth, Vad& samtidskonst? Introduktion till samtidskonst for larare 2007,
Introduktion s 1

*" Claesson, Silwa, Spér av teorier i praktiken - N&gra skolexempel, 2007, s 26

*8 Claesson, Silwa, s 32

* Gilje, Nils & Grimen, Harald, Samhéllsvetenskapernas forutsattningar , 2007, s 187
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3 Metod och genomfdrande

Denna undersokning resulterar i tva resultatformer: textrapport och gestaltning. Anledningen
till att inte endast ha textrapporten som resultat, ar att gestaltningsdelen ger mgjligheter att
aterge aspekter av det estetiska slaget — till exempel kanslor, asikter och stamningar. Den ger
ocksa mojligheter att simultant aterge egna reflektioner i relation till observationer.

Vi valde att filma vara observationer for att kunna analysera dessa mer noggrant. Darmed fick
vi ocksa ett material att skapa en film om var undersokning. Var undersokning baseras pa
deltagande observationer, intervjuer med bildl&rare, pedagoger och rektorer samt
framtagandet av en film som har sin grund i filmade observationer pa skolorna, men som &r
resultatet av en gestaltande undersokning dar filmen anvands som konstnéarligt medium. Vi far
sjalva genomga en estetisk laroprocess da vi tanker skapa en film om estetiska laroprocesser.
Pa sa satt undersoker vi begreppet fran tva hall - ett textbaserat och ett filmbaserat.

3.1 Filmning av undervisningssituationer

Vi har filmat pa tre skolor och vi har filmat 6versiktligt, det vill saga fangat sa@ manga olika
elever och aktiviteter som mdjligt, snarare an att ga pa djupet i enstaka elever eller aktiviteter.
Vi valde skolor som har estetisk verksamhet i sin profil, pa olika satt. Vi ville undersoka
undervisningssituationer dar pedagogerna har en uttalad intention med sin undervisning for att
se hur detta med estetiska laroprocesser kan tolkas pa olika satt. Estetiska uttryck kan handla
om drama, musik, dans och bild. Vi har dock valt att endast beréra bilduttryck, da vi inte har
utbildning pa de andra omradena.

Med anledning av elevers integritet, har vi sokt tillstand av eleverna och deras malsman i de
fall vi filmat ansikten. Detta skedde pa en av skolorna, medan vi pa de tva andra skolorna
endast filmade hander och elevernas arbeten. Vi fragade pa alla tre skolorna varje elev om vi
fick filma just honom/henne. I nagot fall blev vi nekade att filma och stalla fragor, vilket vi
respekterade utan att ifragasatta.

Den forsta skolan vi filmade jobbade tematiskt fran forskola till ar nio. Vi besokte tva klasser;
en sa kallad F-etta och en tva-trea. Vardera klassen var indelad i fyra grupper med olika
teman. De olika temana var bildspel, hus och gard, dockhus samt djur.

Den andra skolan &r en friskola med estetisk inriktning. Vi besokte en lektion, dar elever i ar
sex till nio hade fordjupning i bilddmnet.

Den tredje skolan ar en skola d&r man jobbar estetiskt gestaltande i olika &mnen. Skolorna
ligger i Goteborg eller i kranskommuner till Géteborg.

3.2 Gestaltning med film

| vart examensarbete har vi valt att jobba med gestaltning forutom denna rapport. Dels ar det
ett sétt att praktisera estetiska laroprocesser, dels ser vi hermeneutiska fordelar i forhallandet
mellan praktik och teori genom att det ena paverkar det andra i en utvecklingsprocess.

Det material vi har anvant ar vara filmade observationer, material fran SVT.se, Youtube.com,
SvD.se och sekvenser dar vi har filmat oss sjalva som sa kallade berattarroster i bild.

Vi har redigerat filmen i programmet Adobe Premiere, vilket &r ett relativt professionellt
program med manga maéjligheter. Dessutom &r det mycket mer stabilt jamfért med Pinnacle

15



Studio, som en av oss har jobbat i tidigare. Man kan diskutera huruvida ett sa avancerat
program som Premiere kan tdnkas anvéndas av elever i undervisning. Men vi har valt det av
stabilitetsskal framst.

3.3 Samtal med pedagoger och rektorer

Vi har pratat med pedagoger och rektorer vid namnda tre skolor samt med en pedagog vid en
skola for elever med autismspektrumstorningar. Delar av dessa samtal har vi filmat och har
dokumenterade i film. Andra delar av samtalen har vi stédanteckningar till. I vissa fall har vi
ringt upp eller mejlat och fragat igen vad de sa eller menade.

3.4 Genomfdrande

Vi har besokt skolor och pedagoger i den ordning som vi redovisar har.

3.4.1 Skola ett

Strax fore klockan 8 i hérligt varigt morgonljus ses vi utanfor en kommunal skola i norra
Goteborg. Vi hittar lararen och fritidspedagogen vi ska vara med idag. De har hand om en 2-
3:a som vi ska fa folja. Vi ska ocksa fa vara med i F-1:an. P& den har skolan arbetar man
tematiskt. Alla fran forskolan till ar 9 utgar fran ett stort tema under storre delen utav aret.
Lararna har haft studiebesok pa Bifrostskolan i Danmark och de har Bifrostskolan som
forebild i sitt satt att arbeta. Under nagra ar som de arbetat sa har har arbetsséttet kommit att
anpassas efter den egna skolas forutsattningar. Lararna berattar att i borjan hade de ingen
timplanering och allt var valdigt fritt, men att barnen blev valdigt forvirrade av denna struktur
och att nu haller de sig till mer traditionella scheman och temaarbetet har de samlat till tre
lektionstillfallen i veckan.

Var forsta timme blir prat om vart examensarbete och vad vi ska géra och varfor. Vi marker
att dessa pedagoger, som har i sin skolas profil, att arbeta med tematiskt arbete och estetisk
inriktning, verkar kanna att de har en brist pa teoretiska kunskaper och argument for vad de
gor. De vill garna hora vad vi har last och fa argument och ord for estetisk verksamhet. Nér vi
fragar om de brukar tala om teori, mening och mal i arbetslaget eller i pa skolan i sin helhet,
svarar de att det inte finns tid till detta. Ett problem som vi kanner igen fran andra skolor vi
varit pa.

Det finns saledes skal att uppméarksamma lararnas arbetsvillkor vad galler mgjligheten att inom

ramen for vardagsarbetet utveckla en professionell l&rarroll. L&rarna har i detta fall helt andra

forutséttningar och villkor an andra manniskovardande yrkesutévare. Arbetslagsarbete Gppnar

visserligen nya mdjligheter, men fortfarande &r detta en sparsamt utnyttjad mojlighet, eftersom
tiden fylls ofta fylls med praktiska problem som skall l6sas.™

Sen far vi hanga med pa ett planeringsméte. Som alla planeringsméten jag varit pa i skolor,
blir métet mest av praktisk art med almanackor och pratet handlar om vem som gor vad och
nar. Man har inte pa nagon skola jag gjort vfu pa nagonsin talat om forhallningssétt och
pedagogik. Folkesson m.fl. pekar pa att det ar vanligt att arbetslag har svart att diskutera

% Colnerud, G. Granstrém, K., Respekt for lararyrket — om larares yrkessprak och yrkesetik, 2002, s 35
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fragor som berdr dem sjalva och problematisera sina egna forestallningar i sin bok om
skolutveckling.™

Efter 10-rasten hade barnen tema och vi fick filma. Det gick battre &n vantat. Barnen var sa
uppe i vad de holl pa med att vi kunde réra oss med kamera och mikrofon utan att barnen
brydde sig om att vi var dar. Vi sag hur elever samarbetade tre och tre framfor datorer. De
gjorde bildspel om resande. Som vi ser det utgar man medvetet fran ett sociokulturellt
perspektiv pa den har skolan. Genom att arbeta tematiskt férsoker man satta larandet i ett
meningsfullt sammanhang. Barnen samarbetar i grupper och man anvénder sig av barnens
dialog i larandet och att barnen kan l4ra av varandra.*

En annan grupp barn byggde inhdgnader och burar av hdnsnat, kartong och tré till djur for ett
projekt om djur i smaland. Barnen byggde, smapratade och kunde intressera sig for varandras
projekt nar de synligt vaxte fram pa bordet.

| ett horn skedde ett spontant estetiskt larande da nagra barn satt och gravde i en spann med
flirtkulor i olika farger, former och storlekar. Dels njot de av kdnslan att grava med armen i
spannen och skapa ljudet av kulorna som akte runt, dels héll de pa att undersoka fargerna,
formerna och storlekarna genom att samla i olika hogar och diskutera. Detta skulle man i
Reggio Emilia peka pa som ett vetenskapande som barnen sysslar med. Att sortera évar vart
abstrakta tankande.>® Vi tanker att om lararna hade mer tid till didaktisk reflektion skulle de
istallet for att avbryta detta projekt som lararna nu gjorde, kanske istéallet sett detta som en
utmarkt larandesituation som de istéllet skulle ha uppmuntrat.

Vi fick dta lunch med barnen i klassrummet. Vi fick intrycket att dessa barn tycker det ar
roligt att ga i skolan och en pojke vid vart bord, sa att han langtade till att borja 4:an da det
skulle bli &nnu roligare. NU 03- rapporten och visar pa undersékningsresultat att de flesta
eleverna upplever bilddmnet som ett av de roligaste &mnena i skolan. Kanske uttrycker de hér
barnen att skolan upplevs som rolig, darfor att barnen far arbeta mycket med estetisk
verksamhet.>*

Efter lunch far vi traffa en hogstadielarare for att diskutera om vi kan fa filma dven pa
hogstadiet. De har redan till stora delar avslutat sina temaarbeten menar denne larare. Vi far se
en film som det gjort i hostas om hur de startade upp temat som de haft pa hela skolan. Efter
att ha samtalat med den har lararen far vi kanske en kénsla av att temaarbete och estetisk
verksamhet kostar pa lararnas krafter och att det ar bekvamare att falla tillbaka i traditionellt
skolarbete. Eller att den har lararen tycker att vissa amnen &r svara att arbeta med tematiskt
eller estetiskt. Detta ar resonemang som vi tycker oss ha hort dven pa andra skolor da vi t.ex.
har varit ute p& verksamhetsforlagd utbildning, vfu. Ar 2006 gjorde vi vfu tvé veckor pa
forskolor i Italien utanfor Reggio Emilia. En av de saker som vi tog starkt intryck av var att
pedagogerna i dessa forskolor hade 200 timmar om aret i utbildning och samtal inkluderat i
sina tjanster. Fran de erfarenheter vi har fran Reggio Emilia och skolverksamhet i Sverige far
vi intrycket att just detta verkar ha avgorande betydelse for att kunna genomféra en pedagogik
sa konsekvent och med god kvalitet.

3.4.2 Skola tva

Pa denna friskola ganska centralt belagen, arbetar eleverna mycket med skapande. Skolan har
forskola till och med ar nio. Barnen far fran fyra ars alder arbeta i ateljén minst en gang i

*! Folkesson, L., Lendahls Rosendahl, B., Langsjo, E. & Rénnermann, K., Perspektiv pa skolutveckling, 2004, s
98

%2 | ofstedt, Ulla, s 31-33

%% Samtal med pedagoger pa forskola i Reggio Emilia &r 2006

** NU 03 (nationella utvarderingen 2003), kapitlet om Bild, http://www.skolverket.se/ 080526
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veckan. | femman kan eleverna vélja olika inriktningar i sin skapande verksamhet, som film,
keramik eller mer sl6jd. For de olika skapande verksamheterna har de olika konstnérer
anstallda, de arbetar ocksa mycket med dans och har en danspedagog pa skolan.

Eleverna verkar vara valdigt sjalvgaende och vana vid att arbeta i ateljén. Vi gissar att vanan
att arbeta med bild som ett viktigt &mne fran sa tidiga aldrar maste ha bidragit till detta. Vi
iakttog genast en skillnad fran skolan dar vi filmade barn som arbetade med tema. Barnen pa
den forra skolan arbetade mer i grupp och larde utav varandra. De anvande skapandet for att
samtidigt kunskapa i andra amnen. Pa skolan dar vi var idag, var bildamnet mer ett larande
just i @mnet bild och bildskapande tekniker. Eleverna arbetade helt individuellt och det var i
samspel med lararen som det mesta larandet skedde. Vi tyckte oss se en bildundervisning som
praglades av modernismen och filosofen Herbert Read. Bilden har tagit form inte enbart
genom en intellektuell process och uttrycker darfér omedvetna drag. Konsten kan anvéndas
till att fostra harmoniska méanniskor dar det yttre och inre far komma i balans. Pedagogens roll
blir att inte stéra barnet naturliga skapande. Pedagogens roll blir att uppmuntra och forsoka
bevara det naturliga bilduttrycket. Ett forhallningssétt som starkt har kommit att pragla de
tidiga &ren i svensk skola.”®

Vi diskuterade med konstnarerna som arbetade i ateljén pa friskolan vad de anser att barnen
lar sig genom att arbeta mycket med estetisk verksamhet och som de kan ha nytta av i andra
sammanhang. Konstnarerna angav att eleverna lar sig problemlésning, uthallighet, vikten av
arbete, vikten av handens arbete, sjalvfortroende och inte vara rddd for att préva och praktiskt
arbete. De ndmnde att eleverna lar sig seende och att eleverna sjélva sa att de nu hade mycket
storre kunskap om hur t.ex. manniskokroppen ser ut. Vi tanker att detta ar sékert saker som
dessa elever lar sig i bildundervisningen har.

Lars Lindstém menar att man maste vara forsiktig med att dra slutsatser om
overforingseffekter av kunskap fran estetisk verksamhet till andra sammanhang. Lindstrém tar
upp en debatt, som utgar ifran att det kan finnas en direkt koppling mellan att utéva estetiska
verksamheter och unga ménniskors intellektuella, kdnsloméassiga och sociala utveckling. Detta
kallar Lindstrom den naiva hypotesen. Han menar att det ar tveksamt om forskning kan pavisa
nagra sadana samband. Skolforskning har pavisat hur larandet ar beroende av sammanhanget.
Elevers formaga att anvanda sina kunskaper i andra situationer utanfor inlarningssituationen
ar mindre an vad man trott. Han tar upp att det behévs mer forskning inom det har omradet.
Forskning som tar upp hur -fragan och varfor vi forvantar oss vad. Att elever som arbetar

med drama utvecklar sin sprakliga férmaga vet man, men inte sakert vad det beror p&.*®

Lindstrom anser att i debatten om konstens roll i skolan har begreppen anvands pa ett vagt
och mangtydigt satt. Han tycker att man maste gora en distinktion mellan att lara om och i
konsten eller att lara med och genom konsten. Traditionellt har undervisningen skett om konst
ur ett askadarperspektiv eller i att gora konst. Att undervisa med konst innebér att anvanda
konsten som ett hjdlpmedel i andra &mnen, medan undervisning genom konsten ar att
kunskapa med konsten som ett medium. Att undervisa genom konsten blir ett satt att anvanda
konstens forhallningssatt, dess provande av till exempel olika perspektiv eller att arbeta med
olika former, dess kritiska forhallningssétt, stélla fragor osv.*’

Om man med estetisk laroprocess menar att man anvander konstens metod till att undersoka
och lara sig saker dar det sker en sa kallad tankevénda, anser vi det tveksamt om det &r
estetiska laroprocesser som sker i detta klassrum pa skola nummer tva som vi besokte.

% ofstedt, s 19
 Hjort, m fl, s 112 - 115
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Jan Thavenius kallar denna form av pedagogik den modesta pedagogiken, som hanvisar till
konstens ldkande och terapeutiska funktioner, eller nar konsten underléttar och ger stimulans
och kan effektivisera larandet i kdarnamnena. Thavenius tycker att det &r stor brist pa verkligt
nyskapande i skolan och den kreativitet som finns ar innehallslés och saknar mal. Sarskilt
tycker han att det saknas reflektion och analys. Han menar inte att konsten ska
intellektualiseras utan maste fa behalla sin sinnliga gladje. Men konsten kan ge en annan
gladje i sin formaga att vara nyskapande, utmanande och ifrgasattande.”® Den radikala
estetiken skulle inte vaja for det konfliktfyllda eller oférutsagbara.

Vi ser inte heller att den sociokulturella inriktningen lamnar spar i undervisningen. Varje elev
arbetar med sitt eget projekt dar de skaffar sig egna kunskaper. Vi tror att undervisningen
istallet &r praglad av ett konstruktivistiskt perspektiv, genom att den &r starkt individuell och
att lararna utgdr ifran att var och en av eleverna konstruerar sin egen bildkunskap.®

Aven pa denna skola hade konstndrerna nu bérjat, att ocksé arbeta med temaarbete. De hade
haft ett projekt i januari pa 4 veckor dar de hade utgatt fran amnet jamstalldhet. Lararen i
Samhallsorienterande &mnen hade tagit initiativ till projektet. SO - l&raren ville att eleverna
skulle kombinera ett teoretisk och konstnarligt arbetssatt dar konstverken speglade
undersokningar och slutsatser. De hade sedan en utstéllning pa pedagogen. Konsten kanske
inte har fullt ut blir en undersokande metod, men ett steg i denna riktning ser ut att tas hér,
anser vi.

3.4.3 Skola tre, besok ett

Vi far hjalp att hitta rektorn genom korridorer och dérrar pa denna ar fyra till nio skola, i stans
ytterkant. Genast far vi massor av information om skolan, deras synsatt och tankar om
estetiska laroprocesser. Detta &r en skola som arbetar med estetiska laroprocesser i ALLA
amnen. Rektorn forklarar att det handlar om ett forhallningssétt. Hon menar att i alla amnen
kan vi ta tillvara elevernas nyfikenhet och arbeta pa satt sa att eleverna far en "tankevanda".
Detta ord tankevénda anvéander hon ofta och anser att det ar ett nyckelord for vad en estetisk
laroprocess ar for nagot. Hon menar att estetiska laroprocesser ar enda mojliga sattet att arbeta
i en mangkulturell skola som denna skola ar, dar man behdver skapa relationer for att det ska
fungera och pa ett bra sétt att tillvarata olikheter. Vi far uppfattningen att pa denna skola har
man en storre medvetenhet kring begreppet estetiska laroprocesser. Rektorn verkar ha en syn
som Gverensstdimmer med forfattarna till Den radikala estetiken i skolan. Det finns
méjligheter med konstens metod som alla kunskapsomraden kan lara av.®

Vi far ocksa traffa och samtala med bildlararen. Hon utgar ibland fran samtidskonst i sin
undervisning. Hon har visat mycket samtidskonst pa overhead och samtalat med eleverna. |
borjan av terminen fick eleverna arbeta med temat konflikter och arbeta med bade fakta och
en konstnérlig produkt. Eleverna fick inte mojlighet att genomféra sina idéer i full skala, utan
fick gora skisser och beskrivningar till vad de ville genomfora. L&raren beréttade att det
projektet hade fungerat valdigt bra. Eleverna verkade ha fatt en forstaelse for mojligheter att
uttrycka sig med idébaserad konst. En grupp hade arbetat med véxthuseffekten, en annan om
rokning och nagra tjejer som arbetat om anorexi hade utarbetat ett forslag dar de skulle
ockupera ett provrum pa kladbutiken Hennes och Mauritz och bl.a. hanga upp ett skelett dar
inne.

%8 Aulin-Grahamn m fl, s 112
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| detta satt att arbeta tycker vi att den radikala estetiken som Jan Thavenius efterfragar i
dagens skola kommer till uttryck. Eleverna far mojligheter att arbeta med fragor av det slag
som utgar fran ungdomarnas verklighet, fragor som inte har skolboksbestdmda svar. Detta kan
leda till en mer reell yttrandefrihet och pa s vis fora skolan i en demokratisk riktning.®2

Samtidskonsten tror vi kan vara ett véldigt anvandbart uttrycksmedel da man vill arbeta med
estetiska laroprocesser. Den konsten tvingar oss pa ett tydligt satt att ta andra perspektiv och
stalla fragor.

Utifran sociologen Anthony Giddens (1996) som beskriver det vastliga samhallet som
hyperkomplext dér vi maste valja vara personliga varderingar och skapa var egen identitet och
dar vetande och sanning blir relativt menar forfattarna att det blir sérskilt viktigt att vi
anvander oss av olika sokprocesser och larsétt som gor det mojligt for oss att begripa och
bearbegg mangfaldigheten och utveckla identitet. Estetiska laroprocesser kan vara ett av dessa
larsatt.

3.4.4 Samtal med enskild larare

Vi har besokt en larare, Mattias Kéastel, som har jobbat pa Konsthallen som skolklassguide
och som larare for hogfungerande elever med autismspektrumstérningar. Vi fragade honom
om han hade erfarenheter av estetiska laroprocesser eller kunnat se nagot larande med hjalp
av konst. Eftersom begreppet estetiska laroprocesser ar relativt nytt, sa diskuterade vi forst
vad det kunde vara.

Hur kan samtidskonsten anvandas for att nd vissa mal i laroplanen? | SO sa finns ju det har att man
ska kunna resonera och byta fokus. Tanka pa ett annat satt. Samtidskonsten vander och vrider pa
begreppen. Det som du tror, det kan bli s& har, om du tittar p det har. D& kan man utifran det, gora
vissa dvningar och 4 folk att fatta. ®

Darefter berattade Kéastel om en av sina elever, som tidigare hade haft svart att forsta fasorna
med krig. Ett besok pa en utstallning med samtidskonst gjorde djupt intryck pa eleven. Pa
utstallningen fanns ett verk som handlade om en fore detta vietnamsoldat, som efter kriget
fick posttraumatiskt stressyndrom. Tack vare psykologer fick soldaten reda pa att det
handlade om att dofterna av grillning triggade igadng minnen av branda kroppar fran Vietnam.
Késtels elev kunde kanna med den har soldaten och andrade asikt om krig. ”Han kunde haja
detta, hur grymt det var med krig, hur hemskt det var med krig, pa grund av den har
upplevelsen dé. Bara en sén sak ar ju en estetisk laroprocess”.®®

3.4.5 Skola tre, besok tva

Idag fick vi vara med pa en bildlektion med ar nio. Vi hade inte fixat nagra tillstand den har
gangen utan vi har bara filmat hander och deras arbeten som de héll pa med. Dock fragade vi
varje elev om vi fick filma det som de jobbade med och om vi fick stélla nagra fragor.

Eleverna arbetade med att gestalta andra vérldskriget eller andra krig i tre-dimensionell form,
i samarbete med &mnet SO. Kanske mérks det att denna skola var den skola som var mest
medveten om hur konsten kan anvandas som en kunskapsmetod. Bildlararen framhdll inte
framst da larande i tekniker eller psykologiska insikter utan just det som vi tror kdnnetecknar
estetiska laroprocesser, att gora tankevandor. Tankevandor handlar da t.ex. om att ta den
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andres perspektiv, bli kanslomassigt berord eller vacka nya fragor. Nagon elev namnde att det
ar viktigt att fa uttrycka sig med andra sprak, en annan elev svarade pa fragan vad hon lar sig i
amnet bild, att hon blir ber6rd av de andra elevernas produkter. Att kunna anvanda olika sprak
och olika sinnen ar ocksa betecknande for estetiska laroprocesser. Att kunna utveckla kunskap
om och med kanslor tanker vi &r en annan viktig aspekt. En elev namnde ocksa att
gestaltningen ledde till att han forskade och tog reda pa fakta for att anvanda till sin estetiska
produkt. Kunskapande ser hér ut att ske mer holistiskt.

Ett av elevarbetena handlade om hur en fangvaktare i ett tyskt koncentrationslager kunde ha
ként sig. Fangvaktaren gestaltades pa knana, bajd ner med ansiktet mot marken och handerna
for huvudet. Bredvid, pa marken och en vagg, stod skrivet vad fangvaktaren tankte. ”Jag kan
inte gora det...” och "Jag fattar inte hur det kan vara sa svart att doda.” Den har eleven visar
hur den lilla manniskan kunde uppleva sin situation under andra andra vérldskriget. Genom
att blanda faktakunskap med subjektiva aspekter i sin gestaltning, visar eleven ett exempel pa
en tankevénda.

Bildl&raren beréttade att hon och SO-ldraren planerade tillsammans och satte betyg
tillsammans. Vi forsokte fraga om de talar om teori, mal och mening i méten bland kolleger
pa skolan, nagot vi tror underlattar for att ha ett gemensamt och genomtéankt forhallningssatt.
Vi fick inte intrycket att sddana samtal fordes pa skolan. Daremot verkade alla studiedagar
innehalla skapande verksamhet for lararna. Formodligen far dessa larare tankevandor och aha-
upplevelser pa dessa studiedagar. Fast vi kan inte lata bli att undra om det inte skulle ocksa
behovas en mer medveten reflekterande diskussion.

Bildlararen ansag att hon hade hog status pa skolan och ansags ha ett viktigt &mne. Hon sa att
hon berattar for de andra lararna om allt fantastiskt som sker pa bildlektionerna. Hon anser att
eleverna far arbeta med att till exempel ta den lilla manniskans perspektiv eller gestalta
generella historiska forlopp. Det verkar som bildlararen i hog grad forsoker sprida en
medvetenhet om estetiska laroprocesser pa sin skola. Hon var arligt imponerad av elevernas
formaga att kunna utrycka sig i bild.
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4 Resultatanalys och diskussion

| det foljande presenterar vi resultaten av var undersokning och for i samband med dessa en
diskussion.

4.1 Definition av begreppet estetiska laroprocesser

Under denna rubrik presenterar vi slutsatser utifran fraga ett i problemstallningen: Vad ar
estetiska laroprocesser?

4.1.1 Nyckelord

Utifran litteratur och samtal med rektorer och pedagoger, tycker vi att det finns nagra
nyckelord som &r signifikanta i samband med begreppet estetiska laroprocesser.

Konstens metod: till skillnad fran den vetenskapliga metoden som i ndgot slags ideal &r strikt

logisk och objektiv, ar konstens metod associativ, intuitiv, kanslostyrd och subjektiv. Konsten
handlar om frdgor om forhallande mellan manniskan och varlden. Konstens metod innehaller
upplevelse och gestaltning eller estetisk symbolisk form.

Kunskapa: en kombination av ordet kunskap och skapande, som innehaller en
kunskapsmassig del och en kreativ och kan beskriva utvecklingen i estetiska laroprocesser.®®

Larande: estetiska laroprocesser ar ett satt att skaffa sig kunskaper genom konstens metod.

Helhet: estetiska laroprocesser utgar fran ett helhetsperspektiv och delarna satts i sitt
sammanhang och far mening.

Sinnen: allt vi vet om vérlden har vi fatt till oss genom vara sinnen. Estetiska laroprocesser
arbetar med helheten och signifikant ar att eleverna kan anvanda olika sinnen jamfért med
traditionell undervisning som utgar fran att eleven lyssnar pa lararen eller laser texter.

Uttrycksformer: estetiska laroprocesser anvander sig av flera olika uttryckssatt som till
exempel musik, dans, drama, bild eller text.

Forhallningssatt: man kan skaffa sig kunskaper genom estetiska laroprocesser i flera olika
sammanhang och inte bara inom det man vanligtvis betraktar som estetiska verksamheter.

Kreativitet: var formaga att ur erfarenheter kombinera och skapa nagot nytt, antingen ett ting
eller en tanke eller kinsla. Denna kombinatoriska forméga kalls fantasi.®’

Komplexitet: estetiken kan vara motsagelsefull och innehalla flera betydelser. Den kanske inte
ger nagra enkla svar utan snarare staller nya fragor.

Oséagbarhet: estetiken kan rymma det vi &nnu inte har ord for.
Kénslor: estetiken kommunicerar om kénslor.

Tankevanda: genom konsten kan det ske en utveckling genom en insikt eller plotslig
uppenbarelse, ordet aletheia anvander Heidegger for detta.?® Ordet reflektion kan ocksé passa
in hér. Det kan ske genom att man ser saker ur den andres perspektiv, blir berdrd och kénner
medkansla eller far en béttre forstaelse.
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4.1.2 Definition

En estetisk laroprocess behdver inte vara samma sak som att framstalla en bild, skriva ett
musikstycke eller dansa en dans, men det kan vara det. Man kan syssla med estetik utan att
det sker ett direkt larande. (Detta ar i grunden en filosofisk fraga eftersom man kan siga att
vad man &n gor sa lar man sig alltid ndgot). Det heter laroprocess och estetisk laroprocess ar
en metod att skaffa sig kunskap, som liksom vetenskapens metod ocksa &r ett sétt att skaffa
sig kunskap om varlden. Tarja Haiki6 skriver att ”Larande kan ses som en serie kvalitativa
forandringar i vart satt att forsta begrepp och sammanhang”.®® En estetisk laroprocess maste
innehdlla vad rektorn pa skola tre kallar en tankevénda eller det som Karin Wallin kallar en
pedagogisk kullerbytta. Andra ord som kan vara anvandbara ar reflektion eller Heideggers
aletheia &ven om de har olika volym”.

Om vetenskapen har sina satt att undersoka verkligheten genom empiriska studier sa har
estetiken sina metoder, genom att anvanda fantasi, kreativitet och associationer for att
undersoka forhallandet mellan manniskan och varlden. Egentligen anvander bada dessa
metoder varandras redskap, men inte lika uttalat. En forskare inom naturvetenskapen maste
vara kreativ och pahittig (ha fantasi) liksom konstnarer ofta vill ta reda pa fakta om det hon
vill kommunicera i sitt verk.

Att se konst och vetenskap pa detta sett tillhor en ny relationell syn pa vetenskap och konst.
Tidigare ansags vetenskapen vara sann medan konsten bara var fantasi. Skillnaden mellan
dessa tva kunskapsmetoder kanske till storsta delen handlar om vilka fragor man kan
undersoka med de olika metoderna. Om vi vill ldara oss om krig, aneroxia eller mobbning sa
finns det dels en vetenskaplig och faktabaserad sida av detta. Dels en andra aspekt, som
handlar om vara kanslor, var inlevelseférmaga och kunna se saker ur andra manniskors
perspektiv. Vetenskapen kan inte uttrycka vidden av att 50 miljoner manniskor dog under
andra vérldskriget. Vetenskapen kan inte uttrycka vidden av AIDS-epidemin idag.
Ekonomiska argument ar inte det som biter for att motivera till I6sningar pa problemen med
AIDS. Darfor behdver vetenskapen konsten. Den sidan &r lika viktig. Skolans styrdokument
betonar verkligen den sidan utav kunskap ocksa.

Rasoul Nejadmehr menar att konsten och vetenskapen behéver lara av varandra.”® Konsten
behdvs for att se var vetenskapen har fel och for att den ska fa syn pa sina fordomar.
Genusforskningen har redan varit viktig for vetenskapen de tva senaste decennierna menar
Nejadmehr och gjort att vi fatt syn pa att vetenskapen &r konstruerad och har kon. Han menar
ocksa att konsten har speciella méjligheter att skapa forstaelse och samtal i vart
mangkulturella samhalle. Konsten har en sarskild formaga att stélla fragor, vanda upp och ner
pa forestallningar och avsléja tabun.

Vi hade for avsikt i var uppsats att studera litteratur for att komma fram till en definition av
begreppet estetiska laroprocesser. Vi kommer fram till att vi haller med Austring och
Sorensen om deras definition i boken Zstetik og leering.

En astetisk lereproces er en leringsmade, hvorved man via astetisk mediering omsetter sine

indtryk af verden til sstetiske formudtryk for herigennem at kunne reflektere over og
kommunikere om sig selv og verden.”

Vi tycker aven att begreppet konstens metod motsvaras av samma sak. Dessa begrepp
innehaller sétt att skaffa kunskap genom estetisk gestaltning, antingen att vi far upplevelser av
andras gestaltning eller att vi lar oss genom att skapa sjalva. Kunskapen ska innehalla nagot

% Haikio, Tarja, s 35
7 Nejadmehr, Rasoul, forelasning Géteborgs Universitet HDK 080513
™ Austring och Sgrensen, s 107
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om manniskans forhallande till varlden. Ord som tankevanda, reflektion beskriver har en
utvecklingsprocess. Signifikant ar ocksa att vi kan anvanda oss av olika sinnen och sprak. Den
symboliska estetiska form som Austring och Sérensen benamner det, kan innefatta
merbetydelser som vi inte alltid kan satta ord pa. Karakteristisk ar ocksa att man kan arbeta
med fragor som inte maste ha svar utan kanske snarare leder till nya fragor, eller rymmer
olika svar samtidigt.

4.2 Didaktiska konsekvenser
Under denna rubrik behandla vi fraga tva i problemstallningen: Hur ser det ut i praktiken?

Estetiska laroprocesser kan, enligt var definition, ses som en metod eller ett forhallningssatt i
den dagliga undervisningen, oberoende av @mne. De kan dels anvéndas som en
undersokningsmetod da vi far upplevelser fran andras konst som leder till reflektion och nya
kunskaper, dels som gestaltningsmetod dar vi undersoker fragor om oss sjélva och varlden
genom gestaltningsarbete. Eleven som lararen Mattias Kastel berdttar om kan vara ett
exempel pa det forsta och exempel pa det andra ar niondeklassaren som tog en nazists
perspektiv, i sitt arbete om andra varldskriget i &mnena bild och historia. Eleven gestaltade sin
forestallning om de vandor en vakt i ett koncentrationslager kunde ha upplevt i férhallande till
de order om tortyr och arkebusering denne fick. En annan elev hade gjort ett soderskjutet
vardagsrum med skotthal i ett familjefoto pa vaggen och sonderbranda maébler for att gestalta
forlusten av familjemedlemmar.

Vi tanker att detta ar exempel pa att estetiska laroprocesser och ett satt att lara sig genom
konsten. Eleverna far chansen att utveckla sin empatiska formaga och medvetnhet om sig
sjalva och vérlden, genom att ta andra manniskor perspektiv, uppleva med andra sinnen och
stallas infor nya fragor. Samtidskonsten tror vi kan vara ett valdigt anvandbart uttrycksmedel
da man vill arbeta med estetiska laroprocesser. Den konsten tvingar oss pa ett tydligt satt att ta
andra perspektiv och stalla fragor.

Vi har i var undersokning sett arbete i enbart bilddamnet eller samarbete mellan bild och SO
och i en skola ett temaarbete som har ambitionen att inrymma alla évriga &mnen. Vi har inte
fatt vara med och se nar elever anvander sig av till exempel estetiska laroprocesser i
forhallande till matematikundervisning. Lararna pa skola 1 berattade emellertid for oss om att
forra arets temaarbete kom att innehalla mycket matematik da barnen jobbade med tidslinjer
och sedan ocksa mycket med matande. Barnen fick lara sig och uppleva matematiska begrepp
da de i historia jobbade med begreppet tid och sedan kom att undersoka avstandet till olika
platser. Temat var under det aret om en kand gotborgsskadespelares liv.

Var upplevelse var att pa den skola dar vi fick traffa en mycket medveten rektor som drev
utvecklingen mot att hela skolan skulle arbeta med estetiska laroprocesser ocksa verkade ha
medvetna larare och elever som reflekterade i banor som stdmmer 6verens med den intention
som man har med estetiska laroprocesser enligt var definition.

Den forsta skolan vi var pa drev ocksa medvetet skolan i en bestamd pedagogisk inriktning
med temaarbete i hela skolan fran forskola till ar nio. Lararna hade tydliga direktiv om
inriktningen och att de skall anvéanda varandras kompetenser i arbetslaget och samarbeta. Pa
denna skola sag vi ocksa att barnen kunskapade genom konsten. Lérarna antydde en brist pa
tid till samtal och en brist pa kompetensutveckling inom omradet hur man anvander estetisk
verksamhet for larande. De kéande att de saknade teorier och argument och hade ibland svart
att sta upp emot foraldrar och politiker som ifragasatte om barnen fick tillrackligt med
kunskaper i den har skolan dar de tycktes syssla mycket med lek, teater och annat skapande.
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Vi tror att dessa larare skulle k&nna sig tryggare i sina roller om de hade mer teoretiska
kunskaper om estetiska laroprocesser och fick ord for hur dessa fungerar som ett sétt att fa
kunskaper. Vi tror att undervisningen skulle kunna bli &nnu mer medveten och att lararna
skulle kunna anvanda sig av detta forhallningssatt annu mer och dessutom vara sa trygga att
de i fler situtioner kan fanga upp elevernas spontana laroprocesser och utmana barnen vidare.

For att som larare satta sig in i nagot nytt behdver man tid. For att fa syn pa sitt eget tankande
och for att fa inspiration av andras idéer och kunskaper behdvs utvecklande samtal i
arbetslaget. Folkesson m.fl. beskriver i kapitlet Tid for kollektivt larande hur pedagoger anser
i olika utvecklingsprojekt, att tid avsatt for samtal har varit avgorande for utveckling.”

Detta ar en mycket liten undersdékning och det blir naturligtvis véldigt vanskligt att dra
slutsatser fran var undersokning. Vi kan bara peka pa saker vi har sett och visa att det verkar
stdimma 6verens med litteratur och undersoéknigar vi har last.

Vi fick intrycket att lararnas medvetenhet om skolforskning och estetiska laroprocesser
paverkar undervisningen i hog grad. Vi tror att det storsta inflytandet har rektorerna som har
legimitet att styra personalen i hur arbetet ska organiseras och vilken pedagogisk inrikning
som ska rdda pa skolan.” P& skola ett och tre har rektorn tydliga direktiv for lararnas
forhallningsatt. Pa skola tre verkar utbildningsdagar for personalen ha denna tydliga
inriktning. Vi tror att pa skola tre skulle arbetet kunna bli &nnu tydligare om personalen férde
regelbundna samtal om hur de kan arbeta med den har inriktningen. Som det var nu lat rektorn
lararna sjalva ta initiativ till spontant samarbete och uppmuntrade det. Hon sa att hon férokt
styra lararna mer forut men att hon tror att det gar battre nar det far komma fran lararna sjélva,
sa detta ar kanske en process som maste fa ta tid. Skola ett hade kunnat fungera annu béttre
om de fick mer utbildning och tid till reflekterande samtal. D&r fungerade samarbetet béattre
mellan de olika &mnena och dver hela skolan.

Pa skola tva bedrevs undervisningen av konstnarer och inte av bildlarare. Som vi ser det
innebar det problem da de inte har utbilning om skolforskning och undervisningen kommer
att oreflekterat hamna i en tradition dar dessa larare fatt sin konstutbildning.

De didaktiska konsekvenserna av var undersokning pekar pa att det ar lararnas men
framforallt rektorernas medvetenhet som skapar forutsattningar for ett forhallningsétt med en
skola dar man arbetar med estetiska laroprocesser och den radikala estetiken kan fa komma in.

NU 03 rapporten pekar pa att trots ny forskning och nya laroplaner kan det ta mer &n ett
kvartsekel innan verksamheten forandras ute i skolorna. Med det som vi sett i var
undersokning, tror vi att det &r rektorerna man maste arbeta med i forsta hand for att forandra
forhallningsatt i skolan. Kanske maste rektorers arbetsituation ocksa forandras sa att de kan ta
det pedagoiska ansvar som de har i uppdrag att ta. Vill vi arbeta med estetiska laroprocesser i
skolan och forverkliga den radikala estetiken sa kanske rektorer maste ha en del av sin
arbetstid pa universitetet som studenter, dar de far uppdatera sig om skolforskning och
tillsammans med andra diskutera och reflektera dver hur detta kan forverkligas.

2 Eolkesson m fl, s 91
3 Folkesson m fl, s 135-136
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4.3 Forhallandet mellan teori och praktik

Har behandlar vi fraga tre i problemstallningen: Pa vilket sétt paverkar teori och praktik vart
annat?

Nar vi har studerat litteraturen har vi fatt en uppfattning om estetiska laroprocesser. Denna
uppfattning har sen varit en utgangspunkt for observationer i undervisningen och for den film
som vi har redigerat. | redigeringen har vi tagit beslut utifran den teoretiska kunskap vi har
inforskaffat oss. Vi har velat visa nagra exempel i filmen som representerar estetiska
laroprocesser pa det satt som vi vid tillfallet definierade begreppet.

Under filmskapandet har vi dven tvingats att formulera oss mer kortfattat &n i rapporten. Detta
har hjalpt oss att lattare se helheten i vart arbete, vilket i sin tur paverkat oss i hur vi har
formulerat helheten i rapporten. Denna forandrade syn pa helheten har likval inneburit en
forandrad syn pa delarna i helheten.

Mellan teori och praktik finns ett speciellt forhallande. Om teori ar mer del-fokuserat och det
gestaltande mer helhets-fokuserat, allt enligt den litteratur vi last i var undersokning, sa drar vi
slutsatsen att de paverkar vartannat som i hermeneutisk cirkel. Nya insikter om delarna, ger
nya perspektiv pa helheten och vice versa. Teorin paverkar det vi ser i praktiken men ocksa
omvant. Det vi ser i praktiken paverkar var syn pa teorin. Denna process har lett fram till
stallningstaganden avseende begreppet estetiska laroprocesser och en film som gestaltar vara
stéllningstaganden.

4.4 Mojlig framtida forskning

Vi har kommit fram till att rektorers och larares medvetenhet varit ndrmast avgérande for
huruvida estetiska inslag i undervisningen kunnat fa ett reellt genomslag i larandet. Detta
innebar att ett mojligt féalt for forskning har blottlagts. Vi tror att det skulle framja estetiska
laroprocessers genomslag i skolan om det forskades pa rektorers och pedagogers
medvetenhet. Om styrdokument ska fa genomslag maste detta falt belysas.

Vi tror ocksa att det behdvs mer tid for och styrning mot 6vergripande diskussioner om
verksamheten. Skolpersonal maste fa tid att jobba med laroplanen, dar de estetiska
mojligheterna till larande finns namnda. Ett mojligt forskningsomrade &r att utvéardera den
fortbildning som skolpersonal genomgar.
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Bilagor

Svenska Dagbladet

Bjorklunds betygshets leder fel

Publicerad: 23 mars 2008, 04.45. Senast andrad: 23 mars 2008, 09.31

Jan Bjorklunds skolpolitik skulle moéjligen ha passat pa 1800-talet. Den strider mot
bade forskning och beprévd erfarenhet. Jag ar radd for att hans ovetenskapliga
experiment kommer att st hela samnhallet mycket dyrt, skriver Hans-Ake Scherp,
docent i pedagogik vid Karlstads universitet.

| riksdagens fragestund den 21 februari avfardade utbildningsminister Jan Bjérklund
aterigen ledande forskning om hur vi kan forbattra kvaliteten inom Sveriges skolor.
Att Bjorklund undantar sig sjalv fran de krav pa vetenskaplighet som han stéller pa
skolverksamheten vallar huvudbry.

Hur ska medarbetare i den svenska skolan hantera kraven att bygga verksamheten
pa en vetenskaplig grund och samtidigt leva upp till politiska beslut som fattas i strid
med vetenskap och beprdvad erfarenhet?

Som skolutvecklingsforskare blir jag bekymrad nar Bjorklund svartmalar den svenska
skolan och samtidigt driver fragor som strider mot forskning och beprovad erfarenhet.
Aven skolpolitiken borde vara evidensbaserad.

Mojligen skulle Bjorklunds trosférestallningar om en god skola ha passat in nar
skolan blev allman i Sverige for 170 ar sedan. | datidens bondesamhélle ansag
staten att skolan skulle utveckla lydiga, tdlmodiga och 6dmjuka méanniskor. Det
uppnaddes genom extrem katederundervisning, hard disciplin och utantillaxor.

Idag ska skolan utbilda initiativrika, kreativa och ansvarstagande
samhallsmedborgare.

Det kraver att dagens elever far andra erfarenheter i motet med skolan an vad man
fick pa 1800-talet. Olika uppdrag kraver olika pedagogiska inriktningar.

Forutom att Bjorklunds atgarder motverkar forverkligandet av skolans nuvarande
uppdrag strider de mot bade nationella och internationella forskningsresultat samt
beprévad erfarenhet nar det géller larande, undervisning, skolutveckling, ledning och
styrning.

Forskning visar tydligt att fokusering pa betyg och prestation leder till samre
kunskaper jamfort med att betona och stimulera elevernas nyfikenhet och inre lust att
lara.

Ju mer vi betonar utifrAnmotivation for larandet, desto mer tonar elevernas inre
motivation bort. Ju mer vi betonar betygens betydelse, desto mer ytligt
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prestationsinriktade blir eleverna.

Betygshets leder till ytlarande istallet for djuplarande. Man lar for att fa bra betyg, inte
for att forsta.

Jag ar vetenskaplig ledare i ett natverk som bestar av cirka 800 skolor i 40
kommuner 6ver hela landet. Har begréansas kvalitet inte till betyg i ett antal enskilda
amnen.

Vi ser till hela skolans uppdrag och hur skolan samtidigt kan bidra till att utveckla
initiativrika, ansvarstagande och demokratiska samhallsmedborgare.

Vi fokuserar i forsta hand inte pa prestationer och resultat, utan pa att fordjupa
forstaelsen av och hoja kvaliteten i elevernas larprocesser.

Enligt Sveriges Kommuner och Landstings effektivitetsundersokning &ar larare och
skolledare i dessa 40 kommuner béttre pa att omséatta ekonomiska resurser till goda
kunskaper hos eleverna.

Forskningen om skolutveckling visar att larare och skolledare i hogre grad behdver
bli huvudaktorer i kunskapsbildningen om larande och undervisning. Att anvanda
resurserna till att bygga upp och stédja larande natverk av skolor har visat sig vara
verkningsfullt for att &stadkomma battre resultat i skolan.

Darfor ar det hapnadsvackande att Bjorklund nu lagger ner den del av Skolverket och
Myndigheten for skolutveckling som agnat sig at att stodja utvecklingsinitiativ av detta
slag.

Istallet satsas ytterligare 170 miljoner per ar, totalt 360 miljoner, pa utdkade kontroller
och inspektioner. Det ar aktiviteter som nationell och internationell forskning visat
vara verkningslosa néar det galler att utveckla kvaliteten i skolan.

Ser man till forskningen om styrning av organisationer rader det stor enighet om att
organisationer med komplex verksamhet inte bor styras med hjalp av kontroller och
Overvakning.

Verksamheter som dessa, till exempel skolan, styrs bést genom att medarbetarna
delar en meningsskapande och vagledande pedagogisk helhetsidé, som baserats pa
en fordjupad forstaelse av hela uppdraget.

Sverige har allt att vinna pa att skolan utformas i enlighet med vetenskap och
beprévad erfarenhet. Inte pa populistiska villfarelser om att kontroll, 6kade krav,
harda tag och sanktioner leder till skolutveckling, larande och fordjupade kunskaper.

Jan Bjorklund har i sin tydliga beféalsforing dver skolan och i sin upptagenhet med att
skapa medial uppmarksambhet visat att han driver en skolpolitik som motverkar
varaktigt larande.

Jag ar darfor radd att Bjorklunds ovetenskapliga experiment kommer att sta oss —
eleverna, personal inom skolverksamheten och samhallet i stort — dyrt.
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Mycket dyrt.

HANS-AKE SCHERP Docent |

Goteborgs-Posten
en artikel vars namn, Kampen om kunskapen, kort darpa blev namnet pa en
artikelserie i tre delar, atergivna alla tre i denna bilaga

Kampen om kunskapen (uppdaterad: 2008-04-18 14:31)

Vem bestdmmer vad som &ar kunskap? Politiker eller forskare? Eva-Lotta
Hultén tittar narmare pa den svenska kunskapsdebatten och finner en
diskussion som handlar lika mycket om manniskosyn som kunskapssyn.

Nar samhallet fordandras och marken gungar ar det latt att langta tillbaka
till det som ar valkant. Men vad hander om vi sneglar pa gardagens skola
som ldsning for dagens samhalle? Vad hander med skolans formaga att
lara barn hantera en férandrad verklighet och en osaker framtid?

De senaste decennierna har en kamp om hur kunskap ska definieras statt
mellan traditionalister och progressivister. De forra anser att kunskap ar
fakta som ska formedlas fran larare till elev med traditionella metoder, de
senare att kunskap ar processbaserad och maste sattas i relation till
eleven och omvarlden - meningsfullhet ar ett nyckelord. De olika
synsatten kan ocksa definieras i synen pa eleven. Passiv mottagare eller
aktiv medskapare?

Nuvarande laroplan bygger pa progressivismens tankar. En av dem som
arbetade fram den ar Ingrid Carlgren, professor i pedagogik, fore detta
rektor pa lararhogskolan i Stockholm och forfattare till flera bocker om
skola och larande. Hon vill hellre prata om att kunskapa &n om kunskap,
dar kunskapandet innebar formagan att formulera problem och arbeta sig
fram till slutsatser. Eleverna far samtala och prova sina argument for att
skaffa sig egna standpunkter. Hon tycker ocksa att kunskapsbegreppet
ofta far en alldeles for snav betydelse och vill prata om olika sidor av
kunskap: fakta (information), forstaelse (meningsskapande), fardighet
(utférande) och fortrogenhet (omdome). Nagon ordning eller hierarki
mellan dem finns inte.
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- De hanger ihop och utvecklas i samspel med varandra. Titta pa sma
barns larande, dar finns en standig dialektik mellan benamnandet av
saker och att forsta vad de ar, sager hon.

Ingrid Carlgren betonar den "tysta kunskapen" som bygger pa erfarenhet
men inte har formulerats i ord. Den ar personlig och bunden till situationer
eller platser. Hon tycker ocksa att det fokuseras for mycket pa att mata
barns kunskaper.

- Lararna vet redan vet vilka barn som behdver stod. Det som behovs ar
battre kunskaper om hur vi lar barn att lasa, skriva och rakna och
satsningar pa laromedelsutveckling.

Manga havdar att det ar naturligt att barn tycker det ar trakigt att ga i
skolan. Samtidigt tycker nastan alla barn att det ar roligt att lara sig saker
innan de borjar i skolan. Kan vi ha nagot att lara av sma barns
kunskapande?

I ett helglasat rum i nya Pedagogen med utsikt 6ver kanalen sitter Ingrid
Pramling Samuelsson. Hon ar professor i pedagogik, med inriktning pa
sma barn, och har skrivit en hel del om larande och om métet mellan
forskole- och skolpedagogik. Sma barn skapar hela tiden kunskaper, de
snappar upp, iakttar, experimenterar och anvander sina erfarenheter,
sager Ingrid Pramling Samuelsson. Hon menar att i forskolans varld finns
en foljsamhet mot barnen, man later deras nyfikenhet styra.

- Att lara ar att erfara och kunskap ar det som ar kvar hos oss efter att vi
tagit det till oss och gjort det till en del av oss sjalva, sager hon.

Hon skulle vilja se ett mer tema- och mindre amnesinriktat larande och
storre acceptans for olikheter och olika sorters kunskap hos barn.

Hur man formedlar kunskapen ar ocksa av storsta vikt.

- Titta bara pa dokumentarserien om klass 9A - vad ar det de dar
superlararna gor? Jo, de anvander sig av forskolepedagogik, de tar i
barnen, soker 6gonkontakt, ar personliga och lyhérda! Med sma barn
hanger oerhort mycket pa kommunikation och vi borde satsa pa kunskap
om det, i kombination med amneskunnande.

Ingrid Pramling Samuelsson anser att alla tjanar pa en mer lekorienterad
pedagogik dar man ar 6ppen for barns idéer och inte skiljer fantasi och
kreativitet fran faktakunskaper. Kanske kan inte allting i skolan vara roligt
men det kan vara spannande, engagerande och meningsskapande, menar
hon.

Det ar en sympatisk tanke - en skola som gor larandet meningsfullt for
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barnet redan i stunden. Det kraver en 6ppenhet for ifragasattande och for
barnens egna idéer och kreativitet. Det kraver larare som vagar och vet
hur man gor nar man lamnar de fardiga planerna for att lyssna, samtala
och improvisera. Det kraver larare med goda kunskaper i pedagogik och
med modet att ifragasatta sig sjalva och skolan som institution. Men ar
det en sadan skola vi ar pa vag emot?

Folkpartisten Jan Bjorklund ar utbildningsminister. Efter lite tjatande far
jag en telefonintervju med honom. Jag fragar vad han menar med
begreppet kunskapsskola och far svaret att svensk skola fokuserat for
mycket pa laroprocesserna och for lite pa kunskaperna som ar malet.

- Visst maste man undervisa pa olika satt men skolan ska vara
kunskapsorienterad. Det har blivit ett sjalvandamal att fokusera pa
processerna och att eleverna lar sig att lara.

Pa fragan vilka forskare han stodjer sig pa kan han, trots att jag lirkar,
inte ge mig ett enda namn utan sager ganska svavande att visst bygger
hans politik pa forskning, men inte pa svensk forskning utan pa
internationell. Svensk pedagogisk forskning, forklarar han narmast i en
bisats, haller for 6vrigt inte mattet.

Vad tanker han da kring att skolan faktiskt dodar sa@ manga barns lust att
lara?

- Det ligger i sakens natur att nar nagot ar nytt sa ar det roligare an nar
man gjort samma sak i nio ar och langtar efter att bli vuxen. Det finns
ingen utbildningsreform som kan andra pa det.

Flera ganger aterkommer han till att det ar ett problem att skolan inte
utvarderar kunskapsresultat tillrackligt. Men fragan ar om eleverna
automatiskt lar mer och battre om man bara utvarderar dem skriftligt? Att
kunskap ar nagot mer an bara rena fakta inser naturligtvis ocksa Jan
Bjorklund men han ar mycket fortjust i tydlighet (ordet "tydlig"
forekommer flitigt under vart korta samtal) och vill man gora nagot sa
komplext som skolans uppgift tydlig forsvinner latt det mesta utodver just
de matbara faktakunskaperna.

I antologin | kunskapens namn menar Roger Saljo, professor i pedagogik
och pedagogisk psykologi, att ett ekonomistiskt synséatt tillatits leta sig in i
skolans varld: "skolan ska redovisa sin produktivitet pA samma satt som
vilket foretag som helst. Kunskaper hos elever blir alltmer en vara." Darav
vikten av matningar for att se om skolorna "levererar”. Vi far prydlig
statistik men diskussionen om hur skolan bor arbeta for att fungera i
dagens samhalle kommer i klam.
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Forskarvéarlden och ledande foretradare for den politiska sfaren befinner
sig just nu i varsitt lager - det progressivistiska respektive det
traditionalistiska. Bada grupper havdar intressant nog att de har
lararkaren pa sin sida. Tycker man att stora forandringar av skolan bor
grunda sig i ndgot mer an forestallningen att det var battre forr och att
kunskapsmatningar i sig ar nyttiga ar det hog tid att gora sin rost hord. |
host drar arbetet med en ny laroplan igang eftersom den nuvarande enligt
Bjorklund ar "for flummig". Bava mande alla vanner av modern
pedagogik.

EVA-LOTTA HULTEN

Paragraf 2 i skollagen: Utbildningen ska ge eleverna kunskaper och
fardigheter samt, i samarbete med hemmen, framja deras harmoniska
utveckling till ansvarskannande manniskor och samhallsmedlemmar.

Elevernas framsteg och utveckling dokumenteras sedan 1 januari 2006
skriftligen i sa kallade individuella utvecklingsplaner. De ska utgora ett

aktivt verktyg i elevens larandeprocess och utga fran elevens formagor,
intressen och starka sidor och beskriva vad skolan ska goéra for eleven.

Syftet ar en uppfoljning av varje elev for att na de nationella malen.

Utdrag ur

0 -
Vada Samtidskonst?
En CD-ROM-produktion av Elisabeth Udd och Eva-Lotta Sandberg, 2007

INTRODUKTION

Vad ar samtidskonst?

Det rader en viss begreppsforvirring kring ordet samtidskonst. Ar inte all konst som gérs idag samtidskonst?
Samtidskonst - contemporary art pa engelska - har kommit att bli ett smalare begrepp. Det syftar pa sadan
konst som pa ett radikalt sétt bryter mot konsttraditionen da det galler till exempel material, teknik och form. Det
ar en konst som diskuterar olika samhéllsfenomen; forhallandet mellan individ och samhalle eller undersoker
sociala relationer, foreteelser och situationer — inte minst utifran moraliska och etiska infallsvinklar.
Samtidskonst ar idébaserad konst, det vill séga idén bestammer val av form och innehall. Den konst som skapas
idag som inte faller inom ramen for samtidskonst, exempelvis mer traditionell skulptur, maleri, grafik och sa
vidare, kan man i stéllet kalla for nutida konst. Det finns inga klara granser mellan samtidskonst och nutida
konst.
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