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1. Inledning

Ty den som har, han skall fa, och det i éverflod, medan den som inte har, frdn honom skall

tas ocksa det han har.!

Att leva med ett dolt handikapp som dyslexi ar tungt pA manga vis. Inte bara ar det arbetsamt
att standigt mota text och vara beroende av att kunna lasa, tolka och forsta den utan vid varje
misslyckande med detta sjunker sjélvfortroendet. Min erfarenhet &r att det, som dyslektiskt
barn, ar svart att motivera sig sjalv till att ta itu med problematiken och arbeta med lasning
och skrivning. Det ar lattare att forsoka undvika situationer som ar svara och istéllet hitta en
genvag forbi hindret. Detta beteende leder i sin tur till att avstandet till en trivsam
lasupplevelse okar. Utan stod fran skolan finns risken for en standigt nedatgaende spiral.
Darfor vill jag, med denna uppsats, pavisa en majlig metod och ett relevant verktyg for att

ge stod at elever vilka dnnu inte har upplevt sann och dkta lasgladie.

1.1 Syfte, fragestallningar och hypotes

Syftet med uppsatsen &r att undersoka vilka pedagogiska och teoretiska argument det finns for
att elever med las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art bor eller ej bor lasa populéarlitteratur

som en del av skolarbetet.

Fragestallningar ar:
e Ar det forsvarbart att elever med dyslexi laser popularlitteratur som hjalpmedel for att
Oka laslust och lasgladje?
e Finns det mojlighet till l&sutveckling med hjélp av populérlitteraturen och vilka &r

argumenten for och emot detta?

Hypotesen &r att popularlitteraturen &r en viktig del i en dyslektikers lasutveckling och att det
ar viktigt att uppmuntra och sporra elever till en fortsatt lasning — oavsett vilken bok/text
eleven finner intressant att l&sa. Emellertid skulle detta inte innebdr att en elev med l4s- och
skrivsvarigheter av dyslektisk art inte skall utvecklas i sitt lasande. Detta da en dyslektiker
kan, med réatt hjalp och stod, utvecklas och komma lika langt i sin litterara kompetens som en

normallasare — malet ar samma men vagen dit ar annorlunda.

! Matteusevangeliet 13:12, Bibelkommissionens éversattning.



1.2 Dyslexi, populérlitteratur och kanon — en metod

Denna uppsats ar baserad pa litteraturstudier dar fokus ligger pa dels dyslektiker och deras
forhallande till text och populéarlitteratur, dels popularlitteraturens och dess mojligheter for
okad laslust och lasgladje. Aven den kanoniserade litteraturen och dess for- och nackdelar har
en framstaende roll i uppsatsen, eftersom den kanoniserade eller finkulturella litteraturen ar
den som dominerar i dagens svenska skolor och klassrum. Dessa tre @mnesomraden &r valda

for att, med hjalp av berdéringspunkter, kunna styrka eller avstyrka ovan ndmnda hypotes.

1.3 Litterar kompetens och receptionsteori — nar text och lasare
mots

Att lara sig lasa och forsta texter och dess innerbord ar inte nagonting som kommer av sig
sjalv. Det ar inte heller bara ord och dess stavning och uttal som behdver tranas och laras in.
Awven socialt betingade konstruktioner och koder, som exempelvis vilken genre texten tillhor
eller vilket medium som texten finns att ldsa i, ar faktorer som spelar roll vid lasning och
forstaelse av skriven text. Beharskar lasaren inte dessa, kommer personen i fraga inte kunna
ge texten nagon djupare betydelse &n de ord hon laser.

Den amerikanske litteraturteoretikern Jonathan Cullers beskrivning av vad litterar
kompetens innebar ar ett exempel pa sadana underforstadda kunskaper. Han menar att det
behdvs viss underforstadd kannedom om texten och dess ursprung for att, som litteraturlésare,
kunna se tecken som visar att det ar just litteratur som lases. Detta innebar alltsa att det, till
texten, maste medforas [...] en implicit forstaelse av den litterara diskursens funktion, som
talar om for en vad man skall soka efter” i texten.? D4 de litterara konventionerna ar komplexa
och foranderliga racker det inte endast med kunskaper ”[...] om ett sprak och en viss
erfarenhet av varlden [...] for att gora nagon till en observant och kompetent lasare”.® Det
innebér att, ju mer kompetent en l&sare &r, desto fler betydelser kan utldsas ur texten.

| sammanhanget ar det dven viktigt att ha i atanke vad som sker da text och lasare mots
och att detta mote kan se olika ut for olika elever. Det finns en rad olika argument och teorier
for vad som spelar roll da en text lases och tolkas. En av dessa teorier star Wolfgagn Iser for.

Han menar det finns en implicit lasare som &r inbegripen i texten — lasaren utgor alltsa en del

2 Jonathan Culler: ”Litterar kompetens” i: Claes Entzenberg & Cecilia Hansson (red): Modern litteraturteori.
Fran rysk formalism till dekonstruktion. Del 2 (Lund 1993) s. 97.
# Jonathan Culler: ”Litterar kompetens” i: Claes Entzenberg & Cecilia Hansson (red): Modern litteraturteori.
Frén rysk formalism till dekonstruktion. Del 2 (Lund 1993) s.104.



av texten hon/han laser.* Detta, menar Iser, sker genom att lasaren fyller ut de luckor och
halrum som finns i samtliga litterara texter. Utan dessa menar Iser att det inte finns nagon
drivkraft i lasandet vilket innebér att luckorna &r en del av texten som inte gar att ta bort. Den
utfyllnad som lasarens fantasi och kunskap star for bestar av tolkningar av de uttalade ord och
meningar som explicit finns i texten. Detta i sin tur leder till att texten blir mer fullstandig och
far en helhet — forfattarens ord tillsammans med lasarens fantasi ar det som utgor stommen i
litteraturlasningen, enligt Iser.”

Lars Wolf skriver i Lasaren som textskapare att litteraturvetenskapen alltid har varit en
tolkande vetenskap och att den centrala fraga i dagens litteraturreceptionsforskning handlar
om ”[...] i vilken grad texten bestdimmer sin egen mening och i vilken grad lasaren bestammer
denna mening”.® Detta innebér att forskningen kring textreception alltid har varit och
fortfarande ar mangfasetterad och komplex.” Vidare skriver Hans H. Skei i ”Receptionsestetik
och reader-respons-kritik” att lasningen ar likt ”[...]Jen process eller aktivitet som forsiggar i
lasarens huvud och som innefattar forvéntningar, spanningar, retrospektion, motséagelser och
rekonstruktion i varierad grad”® vilket innebér att forutom att lasning kraver en avkodning av
den skrivna texten kraver det ocksa tankeverksamhet hos lasaren pa manga andra olika nivaer.

| sammanhanget ar det dven viktigt att ta upp den forskning vilken bland annat Orjan
Torell &r delaktig i och skriver flera kapitel i forskningsrapporten Hur goér man en
litteraturlasare. Dar star det att lasa bland annat om de tre komponenter vilka ar ett maste for
att en person skall utvecklas till en kompetent litteraturlésare. Den forsta av dessa tre kallar
Torell gor konstitutionell kompetens, vilket handlar om férmagan att fantisera kring den lasta
texten. Den andra kallas for performanskompetens och behandlar fragor som ror lasaren
tolkning av textens innehall och hur lasaren i fraga bildar en helhet genom att blanda tidigare
erfarenheter och inlarda normer med den lasta textens innehdll. Literary transferkompetens &r
den tredje och sista i Torells modell och ror verklighetsforankringen vid ldasningen.
”Sammanfattningsvis kan man s&ga att grundforutsattningarna for att den litterdra

kompetensen skall fungera optimalt, &r att det rader balans mellan de olika komponenterna.”

* Kittang: En introduktion till den moderna litteraturteorin (1997) s. 52.

®> Wolfgang Iser: The Implied Reader (Baltimore 1987) s. xiff.

® Lars Wolf: Léasaren som textskapare (Studentlitteratur 2003) s. 16.

" Lars Wolf: Léasaren som textskapare (Studentlitteratur 2003) s. 8.

® Hans H. Skei: ” Receptionsestetik och reader-respons-kritik” i: Atle Kittang (red): En introduktion till den
moderna litteraturteorin (Eslév 1977) s. 52.

® Orjan Torell: ”Resultat — en dversikt” i: Orjan Torell (red): Hur gér man en litteraturlasare? Om skolans
litteratundervisning i Sverige, Ryssland och Finland (H&rnésand 2002) s. 88.



1.4 Litteraturdversikt

Hér nedan foljer en presentation av de viktigaste delarna av det material som anvands i den

hér undersokningen.

1.4.1 Dyslexi — forskning och teorier

Den litteratur som hadr nedan presenteras ar intressant for uppsatsen av flera olika orsaker.
Dels tar den upp ren fakta kring begreppet dyslexi, dels visar den pa hur forskningen har sett
ut och vad dyslexiforskare agnar sig at idag. Dessutom finns det i béckerna kopplingar till
litteraturldsning, laslust och pedagogiska hjalpmedel och metoder for att underlatta for barn,
ungdomar och vuxna som &r drabbade av las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art.

| Dyslexi. Fran teori till praktik skriver Torleiv Hgien, professor i specialpedagogik vid
universitetet i Stavanger, och Ingvar Lundberg, professor emeritus i psykologi vid Goéteborg
universitet, om vad dyslexi ar och kartlagger och visar pa hur forskningen inom omradet ser
ut. Forfattarna tar dven upp de tvérvetenskapliga och mangvetenskapliga aspekterna och
diskuterar synen pa saval larare och elever som kunskap och inhdmtandet av denna. Med
denna bok kompletteras den traditionellt medicinska synen pa dyslexi med ett mer socialt
perspektiv.

Mats Myrberg, professor vid lararhdgskolan i Stockholms, skriver i Dyslexi — en
kunskapsoversikt om hur forskning kring dyslexi har sett ut under decennierna och hur denna
har kommit att paverka dagens forskning och forskare. Denna skrift ingar i Vetenskapsradets
rapportserie och ar till for att stimulera diskussioner kring saval dyslexi som
utbildningsvetenskap. Myrberg har tillsammans med redaktionskommittén for skriften, Ingvar
Lundberg, Peter af Trampe och Stefan Samuelsson, sammanfattat slutsatserna av ett stort
antal vetenskapliga studier kring dyslexi.

| Vad sager forskningen om dyslexi? Skriver UIf Lundgren, Professor och
huvudsekreterare vid utbildningsvetenskapliga kommittén, om forskning kring dyslexi. Han
tar upp de nya fragorna inom dyslexiforskningen och visar bland annat pa kartlaggningen av
genernas och hormonernas inverkan vid dyslexi. Dessutom tar han upp och beskriver
pedagogiska hjalpmedel och metoder for saval yngre barn som ungdomar och vuxna.

Inger Norberg ar redaktor for skriften Laslust och lattlast vilken ar en handbok i l&s- och
skrivarbete. | forsta hand riktar sig de tio forfattarna, vilka alla &r val forankrade i det
praktiskt pedagogiska arbetet, till pedagoger som arbetar med elever i ar 4-9 och tar framst



upp hur man som pedagog kan forebygga las- och skrivsvarigheter. Vikten av att finna laslust
och lasgladje ar centralt och ungdomsromanen vérderas hogt i detta arbete.

Aven LASK-parmen (LASK = las och skriv) forekommer som litteratur i denna uppsats.
Denna skrift ger tips och rad om las- och skrivsvarigheter och tar upp saval lasinlarning och
skolans skyldigheter som kartlaggning av las- och skrivsvarigheter och olika vanlig
kannetacken for dyslexi. Da det ar FDB (Foraldraféreningen for Dyslektiska Barn) som ar
utgivare med Susanna af Sandberg som forfattare och det i skriften endast forekommer fa
referenser till andra kallor ar det svart att se LASK-parmen som en killa med vetenskaplig
tyngd. Emellertid & FDB en vikig del i arbetet med att férebygga och hjélpa elever med las-

och skrivsvarigheter, som i olika utgavor anvants under mer an atta ar.

1.4.2 Popularlitteratur

Dag Hedman &r redaktor for Brott, karlek, aventyr dar de olika forskarna tar upp och
skriver om populérlitteratur. Antologin innehaller ett urval texter om populérlitteraturens
karnomraden — brott, karlek — och dventyr och riktar sig framfor allt till universitets- och
hogskolestuderande. | denna uppsats ar det framforallt Dag Hedmans inledande kapitel och
UIf Boéthius, professor emeritus i litteraturvetenskap vid Stockholms universitet, del
”Popularlitteraturen — finns den?” som ar aktuella.

I Anders Ohmans, docent i litteraturvetenskap vid Umed universitet, Populéarlitteratur far
man som lasare ta del av en mer nyanserad bild av populérfiktionen. Dessutom tar forfattaren
upp bade teorier kring populérlitteratur och olika typiska genrer som deckar-, fantasy- och
karleksberattelser.

Magnus Persson, litteraturvetare och lektor i svenska vid Malmd hdgskolas
lararutbildning, ar redaktor for Popularkulturen och skolan vilket &r en antologi som
behandlar centrala fragor kring popularkulturen och hur denna har kritiserats och fortfarande
kritiseras i skolmiljoer. Dessutom presenteras den internationella debatten kring

popularkulturen i undervisningen och viktiga sprakror och deras asikter forevisas.

1.4.3 Kanoniserad litteratur

I Den vasterlandska kanon och Hur du ska lasa, och varfor skriver den amerikanske
litteraturvetaren och litteraturkritikern Harold Bloom som dven é&r professor vid Yale

University om den kanoniserade litteraturen och dess unika varden. Forfattaren menar att



tiden inte racker till for att lasa daliga bocker och ger lasaren en fingervisning om vilken
litteratur som utvecklar det fristaende jaget. | férorden diskuterar Bloom kanoniserad litteratur
och vikten av att lasa bra bocker — allt for att varje individ skall kunna utvecklas till en
tankande, oberoende och ansvarsfull manniska. Det ar framfor allt dessa delar som &r anvanda
i denna uppsats.

Magnus Persson ar, utdver ovan namnda verk, &dven forfattare till Varfor lasa litteratur?
Om litteraturundervisningen efter den kulturella véandningen dar han behandlar och for en
kritisk diskussion kring fragor om varfor skonlitteratur egentligen bor lasas. Detta sker genom
att Persson tar upp sa val litteraturstudiernas och litteraturvetenskapernas legitimeringar som
svenskamnets vara eller icke vara i skolans styrdokument. Boken visar hur viktigt det &ar att

fragan berdrs och tas upp vilket gor att den passar val in i denna uppsats.

1.4.4 Lasning och lasutveckling

| Att lasa skonlitteratur med tondringar tar Gunilla Molloy, filosofie doktor vid
lararhogskolan i Stockholm, upp varfor tonaringar anser att det ar trist att lasa skonlitteratur i
skolan. Genom att studera fyra olika skolor, klasser och pedagoger narmar sig Molloy fragor
som hur yrkesverksamma pedagoger véljer litteratur till sina elever och hur dessa uppfattar
och vad de anser om litteraturen de laser i skolan. Dessutom tar Molloy upp vilken roll
lasning av skonlitteratur spelar i dagens skola.

Docent Monica Reichenbergs Vagar till lasforstaelse — texten, lasaren och samtalet
handlar om hur verksamma pedagoger kan hjalpa och stétta elever till att utveckla aktiva
lasstrategier. | kapitlet ”Lé&sare” tar forfattarinnan upp skillnaden mellan passiva och aktiva
lasare och pavisar att bokslukande elever inte alltid &r de som laser mest aktivt. Reichenberg
diskuterar dven lattlast litteratur och vad i en text som behovs for att framja l&slust hos
lassvaga elever.

Louise Bjar &r redaktor for Det hanger pa spraket och tillsammans med 18 sprakforskare
tar hon upp att spraket, bade talat och skrivet, ar ett verktyg vilket utgoér grunden for alla
undervisning i skolan. Boken behandlar saval lasning, textforstaelse och boksamtal som
dyslexi och andra las- och skrivsvarigheter. | denna uppsats ar det framfor allt Monica
Reichenbergs kapitel ”Att l4sa mellan och bortom raderna” och Eva Magnusson och Kerstin
Nauclérs del "Lasa som ett rinnande vatten — om lasforstaelse och sprakstérning” som &r

intressanta for denna uppsats.



Att lasa och skriva — forskning och beprdvad erfarenhet ar en skrift som Myndigheten for
skolutveckling givit ut. Det ar en samling texter som berér modersmal, svenska som
andrasprak och spraket som kommunikationsmedel. I det fjarde kapitlet skriver Mats Myrberg
om las- och skrivsvarigheter och det ar framfor allt denna del som ar relevant i denna uppsats.

I God lasutveckling — kartlaggning och 6vningar skriver Ingvar Lundberg och Katarina
Herrlin, lagstadielarare och universitetsadjunkt, om vikten av god lasutveckling och hur man
som pedagog kan hjélpa elever att na en vél fungerande lasning.

Bengt Brodow, fore detta universitetslektor, lararutbildare och laromedelsforfattare, och
Kristina Rininsland, grundskoleldrare, skriver i Att arbeta med skonlitteratur i skolan —
praktik och teori om vad det ar for litteratur som lases i grundskolans senare ar och pa
gymnasiet. Dessutom tar forfattarna upp frdgor som: Vem é&r det som bestammer
litteraturvalet? Samtalas det kring litteraturen och hur gar dessa samtal till i sddana fall? Vad
vill lararna uppna med litteraturlasningen? Brodow och Rininsland skriver dven om hur viktig
lararrollen &r vid litteraturldsning och vikten av litteraturldsning for elevernas personliga

utveckling och lasutveckling.

1.5 Tidigare forskning

Har nedan féljer en presentation av tidigare forskning kring sa val dyslexi och lasutveckling

som popularlitteratur och kanoniserad litteratur

1.5.1 Dyslexi

| dagens textbaserade samhélle har vikten av att forska kring las- och skrivsvarigheter okat.
Att inte kunna lasa eller ha svarigheter att tilldgna sig text ar ett handikapp som blir allt storre
och for att kunna vara attraktiv pa arbetsmarknaden ar lasning ett maste precis som att klara
av saval grundskolan som en hogskoleférberedande gymnasieutbildning.

Den brittiske 6gonlédkaren W. Pringle Morgan publicerade 1896 artikeln A Case of
Congenital Word Blindness” i British Medical Journal. I denna tog han upp sina
forskningsron kring en normalbegavad pojke som trots all tankbar hjalp inte kunde léra sig
lasa och skriva. Han menade i sin text att problemet berodde pa en dysfunktion i synsinnet.
Detta trots att pojken inte uppvisade nagra andra svarigheter att se eller exempelvis lara sig

lasa, skriva och forsta siffror.'°

9 Torleiv Hgien & Ingvar Lundberg Dyslexi. Fran teori till praktik (Stockholm 1999) s. 11.



En vidare utveckling av denna tanke stod den amerikanske neurologen Samuel Orton for.
Han menade att bekymret lag i att de tva hjarnhalvorna gav olika, konkurrerande bilder av
bokstaver och ord, vilket i sin tur ledde till svarigheter med visuell monsterigenkanning.™

I motsats till dessa forskningsaspekter menade Alfhild Tamm att problematiken snarare
var sprakligt forankrad. Han arbetade som larare i Stockholm och med sina verksamhetsnara
undersokningar pa 1920-talet ansag han att det fanns andra och battre satt att kategorisera och
diagnostisera barn med dessa las- och skrivsvarigheter. Trots detta kom termen ordblindhet att
leva kvar lange bade inom forskningstraditionen och som allman beskrivning av problem med
lasning och skrivning. *?

Sverige var redan pa 1950- och 1960-talen i framkant vad galler forskningen kring dyslexi
och las- och skrivsvarigheter. Vissa av de tankar och ron som kom fram da ar fortfarande
aktuella. Emellertid var det forst pa 1970-talet, femtio ar efter Tamms undersékningar, som
forskningen kring dyslexi borjade komma igang pa allvar igen. Nu lamnar dven de nordiska
landernas forskare avgorande resultat. En av de mest framstaende var den norska professorn i
pedagogik och psykologi Hans-Jgrgen Gjessing som gjorde en uppdelning av sex olika sorters
dyslexi: auditiv dyslexi, visuell dyslexi, audio-visuell dyslexi, emotionell dyslexi, pedagogisk
dyslexi och andra dyslexiformer. En uppdelning med de tre forsta kategorierna &ar &ven idag
aktuell och anvands av framgangsrika forskare som exempelvis Ingvar Lundberg och Torleiv
Hgien.*®

Idag menar forskare att dyslexi dven kan delas in i tre olika kategorier av brister i det
fonologiska systemet. Dessa har att gora med det fonologiska medvetandet, arbetsminnet och
ordmobiliseringen, dar det forsta innebar att personen i fraga har bekymmer med att skilja
mellan olika ljud som ligger ndra varandra. Den andra kategoriserar de personer som har
bekymmer med att minnas det som precis har lasts och den tredje och sista handlar om det
inre ordforradet. Problematiken for en person med dyslexi av denna sort ar att det tar lang tid
att hitta det l&sta ordets betydelse. Dessa tre problemkategorier kan verka var for sig eller i
kombination med varandra pa olika vis.**

An idag finns det lander vars befolkning anser att dyslexi ar en egenskap som exempelvis
daligt bollsinne. Emellertid har Sverige och de flesta andra lander erkant dyslexi som ett
funktionshinder — ett sprakbiologiskt handikapp.™

Y Torleiv Hgien & Ingvar Lundberg Dyslexi. Fran teori till praktik (Stockholm 1999) s. 11.
12 Mats Myrberg: Dyslexi — En kunskapséversikt (Stockholm 2007) s. 23.

3 Mats Myrberg: Dyslexi — En kunskapsoversikt (Stockholm 2007) s. 16ff.

Y UIf Lundgren: Vad sager forskningen om dyslexi? (Stockholm 2008) s. 3.

> UIf Lundgren: Vad séger forskningen om dyslexi? (Stockholm 2008) s. 2.



Da dagens forskning kring dyslexi spanner mellan olika forskningsomraden sasom
neurovetenskap, specialpedagogik, lingvistik, biologi, genetik, psykologi och sprakforskning
blir det lattare att ge en mer komplett och fullkomlig bild av dyslexiproblematiken. Detta
jamfort med om forskning endast bedrivits inom ett omrade. Exempelvis férekommer det
forskning kring genernas paverkan och vilka personer som ligger i riskzonen for att drabbas.
Dessutom forskas det dven kring testningsmetoder och hjalpmedel — savél tekniska som

pedagogiska.'®

1.5.2 Lasning och lasutveckling

Att lasa och skriva ar nagonting alla forutsatts kunna oavsett sammanhang. Beharskar man ej
dessa kunskaper kan skolans lastimme, fylla i en blankett for Ica-kortet eller séllskapsspel
med vénnerna vara situationer fyllda med obehag — kan man inte ldsa har man inte de
grundlaggande kunskaper som behdvs for att klara sig val i vart vasterlandska textbaserade
samhadlle.

Nar man som barn lar sig lasa genomgas tre olika faser: talspraksfasen, kodknackarfasen
och forstaelsefasen. Det forsta steget tar utgang i det talade spraket och forbereder barnet
infor sprakets koder och regler — alfabetet. Emellertid ar det inte endast bokstaverna i alfabetet
som skall forstas utan for att kunna anvande dessa behovs forstaelse for uttal och variationer.
Samma bokstav kan ha olika uttal och ljud beroende pa vilken bokstav som star narmast fore
eller efter. Det finns narmare 40 regler av detta slag till vart alfabets 29 bokstaver. Forst nar
barnet har knackt denna kod har det mojlighet att komma vidare till forstaelsen for det skrivna
ordet och s& smaningom &ven hela meningar och texter. *’

Under 1970-talet utspelades den debatt som kom att kallas for laskriget, dar olika
laspedagogiska uppfattningar diskuterades. Den ena var mer inriktad pa ordavkodningen och
havdade att lasningen startar redan i det skrivna ordet medan den andra fokuserade pa
forstaelseprocessen. Den senare innebar att man fokuserade pa det talade spraket och anvéande
analyser av detta som utgangspunkt vid lasning — kallas for Lasning pa Talets Grund (LTG).*®
Dessa tva, till synes, olika forskningsinriktningar har framgangsrikt kombinerats av Tunmer
och Gough. De menar att lasningen ar en kombination mellan (hor-)férstaelse och avkodning

vilket kan beskrivas i formeln L=AxF. Viktigt i ssmmanhanget ar att lasningen &r en produkt

18 UIf Lundgren: Vad séger forskningen om dyslexi? (Stockholm 2008) s. 6 & Mats Myrberg: Dyslexi — En
kunskapsoversikt (Stockholm 2007) s.5.

" Mats Myrberg: Dyslexi — en kunskapséversikt. (Stockholm 2007) s. 11

18 Mats Myrberg: Dyslexi — en kunskapséversikt. (Stockholm 2007) s. 12
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av avkodningen och (hor-)forstaelsen. Det innebér alltsa att om en av dessa komponenter &r
noll (saknas) i ett barns lasning kommer inte heller lasningen att fungera — den blir ocksa

noll.*®

1.5.3 Popularlitteratur

Att det ar skillnad mellan kvalitetslitteratur och populdrlitteratur ar en tanke som ar helt
accepterad och sjalvklar fér manga i dag. Men frdgan om var gransen gar mellan hogt och
lagt, fint och fult ar inte lika sjalvklart och tydligt. Detta dels med tanke pa att alla personer,
nagon gang har last eller kommer att lasa ett popularlitterart verk, dels for att uttrycksformer
och yrkesknep bland férfattarna inte langre gér att sarskilja p& samma vis som tidigare.?’

Det ar i sammanhanget &ven intressant att namna att ett litterart verk som idag anses vara
kanoniserat och klassas som en klassiker kan, av sin samtid, ha blivit kategoriserad som
skraplitteratur. Exempel pd sadana forfattare dr Jules Verne, Charles Dickens och Mark
Twain.?! Psalmerna &r ytterligare ett exempel pa litteratur som idag inte kallas for
populérlitteratur, men som, nér de tillkom och mer frekvent anvéndes, sjongs av massorna och
darmed rangordnades som popularlitteratur.??

Populérlitteratur ar ett relativt ungt forskningsomrade, trots att det redan vid slutet av
upplysningstiden forekom uppdelningar mellan hogt” och “lagt” inom litteraturen. Forst
1965, da avdelningen for litteratursociologi vid Institutionen for litteraturvetenskap inréttades
i Uppsala, kan man tala om forskning kring amnet popularlitteratur.?

Det som var fokus i borjan av forskningstraditionen var framfor allt att kartldgga de
fordomar som framlades i ”skraplitteraturen” och &ven hur dessa paverkade de
lattmanipulerade lasarna — massan.?* Denna tradition inom popularlitteraturforskningen kan
kallas for den moraliserande och dérefter kom den marxistiska ideologikritiken vilken under
1970-talet ville pavisa de dolda budskap som fanns i alla litteratur. De menade att lasning av

skonlitteratur inte var nagon oskyldig fritidssysselsattning utan snarare ledde till en forradisk

¥ philip Gough & William Tunmer: “Decoding, Reading, and Reading Disability” i Remedial and Special
Education (1986) s. 6-10 & Torleiv Hgien & Ingvar Lundberg Dyslexi — fran teori till praktik (Stockholm 1999)
s. 40.

2 Anna Eklund: Popularlitteratur eller popular litteratur. Fem svenska folkbiblioteks syn p& populérlitteratur
(Uppsatser inom biblioteks- och informationsvetenskap 193. Magisteruppsats Uppsala 2004) s. 8.

“1 Dag Hedman (Férel4sning): Introduktion till popularlitteratur (16.09.2008).

%2 Lars Lénnroth: Den dubbla scenen (Stockholm 1978) s. 114ff

% Dag Hedman (red): Brott, kérlek aventyr. Texter om popularlitteratur (Lund 1995) s. 7.

2 Anders Ohman: Popularlitteratur. De populdra genrernas estetik och historia (Lund 2002) s. 16.

11



indoktrinering.?® En reaktion mot denna forskningstradition var den som kom att kallas for
den psykoanalytiska. Nu tog man avstand fran tanken om att populéarlitteraturen bar pa dolda
budskap om borgerliga ideologier utan undersokte hur lasarna pa ett psykologiskt plan tog till
sig litteraturen och dess triviala innehall. Resultatet blev emellertid det samma;
popularlitteraturen var skadlig och det var viktigt for l&dsarna att komma till insikt om att
“fiktionen fungerar som lyckopiller utan att hjélpa individen i hennes personliga
utveckling”.?® Under 1980-talet kom en mer lasarorienterad forskningstradition fram dar
fokus lag pa hur lasarna skapar mening och innerbord i de texter som lases. Denna har
utvecklats och &r den radande traditionen idag inom populérlitteraturvetenskapen.

I denna forskningsutveckling menar Eklund att det gar att se:

[...]Jen rorelse dar utvecklingen gatt frdn moralisk mediepanik dar den akademiska varlden
forfasat sig over stortfloden av popularlitteratur och dess fordarvliga inverkan pa lasaren,
via 1970-talets samhallskritik, som manade till medvetenhet och vaksamhet hos I&saren, till
att bli ett fenomen som blivit relativt accepterat och vért att studera for sin egen skull och

pa sina egna villkor.?’

1.5.4 Kanoniserad litteratur

| motsats till popularlitteraturen star den sa kallade fina och kultiverande litteraturen. Den
finkulturella litteraturen bygger pa en lista dar endast de storsta och basta diktarna ar med.
Denna lista kallas for kanon och vilket betyder mattstock och, i en vidare bemarkelse, en
norm i storsta allméanhet. Det kommer fran de semitiska spraken via grekiskan och fran borjan
var det en religionsvetenskaplig term vilken anvandes for de bocker som kyrkan ansag som
gudomligt inspirerande.?®

Der ar en liten grupp manniskor som bestammer vilken den fina litteraturen &r och dér
med aven vilka forfattare och verk som kanoniseras. Emellertid ar denna grupp tillrackligt
stor for att paverka sa gott som alla personer som laser en antologi eller en handbok Gver
litteraturhistorien. Saval professorer och doktorander som bibliotekarier och de verksamma

pedagogerna avgor vilka litterdara verk och forfattare som skall finnas med i en kanon.

> Magnus Persson (red): Popularkulturen i skolan (Lund 2000) s. 28f.

% Anna Eklund: Popularlitteratur eller popular litteratur. Fem svenska folkbiblioteks syn p& populéarlitteratur
(Uppsatser inom biblioteks- och informationsvetenskap 193. Magisteruppsats Uppsala 2004) s. 7.

2" Anna Eklund: Popularlitteratur eller popular litteratur. Fem svenska folkbiblioteks syn p& populéarlitteratur
(2004) s. 8.

% Gun Malmgren och Jan Thavenius (red): Svenskamnet i férandring: historiska perspektiv — aktuella
utmaningar (Lund 1991) s. 184; Anders Ohman: Popularlitteratur. De populéra genrernas estetik och historia
(Lund 2002) s. 14f; Harold Bloom: Den vésterlandska kanon (Stockholm 2000) s. 32.
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Professorer, forskare och doktorander paverkar bland annat genom sina amnesval,
bibliotekarier genom de bdcker de viljer att stalla pa hyllorna for utlaning och de
yrkesverksamma pedagogerna genom valet av litteratur som kommer in i klassrummet. Till
denna grupp bor dven ndmna administratorer och experter vilka har i uppdrag att formulera
laroplaner. Aven de har inverkan pa den litteratur som anses vara finare och mer givande an
annan litteratur. Det &r dessa manniskors kulturella och bildningsméssiga arv som styr
urvalsprocessen inom litteraturhistoria.?

I motsats till denna tanke stéller sig litteraturvetaren och litteraturkritikern Harold Bloom
genom att havda att det inte alls &r kritiker, akademiker eller politiker som avgor vilka verk
som tillhor kanon eller inte. Han menar istéllet att det ar forfattaren sjalv som, genom att
effektivt kombinera starka foregangare med ett modernt nytankande, bestammer hur kanonen
ser ut. Dessutom hédvdar han att vissa genrer alltid & mer kanoniska an andra. Vidare kan
lasas att det enligt Bloom finns en urkanon dar endast Dante och Shakespeare finns med och
dar "Shakespeare ar var varldsliga kanon, eller till och med var varldsliga bibel; for kanoniska
andamal &r det han och endast han som definierar saval vagrojare som testamentstagare”.
Vidare havdar Bloom &ven att om ett litterart verk inte inbjuder till omlasning hor det inte
hemma i en kanon.*

| Sverige idag finns det inte ndgon skolkanon, inte heller kan man som pedagog lasa sig
till att vika verk eller forfattare som bor tas upp i laroplaner eller styrdokument. Daremot star
det i Lpf 94 (Laroplan for de frivilliga skolformerna) att skolan skall stréva efter att ge alla
gymnasieelever “god insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och vasterlandska
kulturarvet” som vid avslutad utbildning skall leda till att eleven “kan soka sig till
saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kalla till kunskap, sjélvinsikt och

» 31

gladje”.

? Gunnar Hansson: Den mdjliga litteraturhistorien (Stockholm 1995) s. 34ff och 46.
% Harold Bloom: Den vasterlandska kanon (Stockholm 2000) s. 577-579, 237 och 44.
1 Lpf 94 s. 10.
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1.6 Begreppsforklaringar

| uppsatsen kommer det att férekomma begrepp som det finns anledning att definiera.

Dyslexi — specifika las- och skrivsarigheter eller las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art —
ar ett dolt och varaktigt funktionshinder som innebéar att personen i fraga bland annat har
medfodda bekymmer med att forsta sambandet mellan ljud och bokstaver. Dessutom har en
dyslektiker svarigheter med att ldra sig lasa och skriva. En vedertagen definition av denna art
av las- och skrivsvarigheter dr den av Torleiv Hgien och Ingvar Lundberg som séger att:
"Dyslexi ar en ihdllande storning av kodningen av skriftspraket, fororsakad av en svaghet i det
fonologiska systemet.”® Ett modernare alternativ 4 den som formulerades 2002 av The

International Dyslexia Association och som menar att dyslexi “&r en specifik
inlarningssvarighet som har neurologiska orsaker. Dyslexi kannetecknas av svarigheter med
korrekt och/eller flytande ordigenkanning och av dalig stavning och avkodningsférmaga
[...]7.%° I denna uppsats kombineras dessa b&da vilket innebér att Hgien och Lundbergs

definition kompletteras med typiska sardrag hos en person med dyslektiska svarigheter.

Popularlitteratur ar enligt Anders Ohmans Popularlitteratur — De populéra genrernas estetik
och historia den litteratur som ingar i genrerna deckare, thrillers, skrack- och karleksromaner,
historiska romaner, Fantasy och Science Fiction.** | Brott, karlek, aventyr — texter om
popularlitteratur menar Dag Hedman att dven lakar-, krigs-, spion- och agentberattelser ingar
i definitionen av popularlitteratur. Titeln pd Hedmans verk antyder att litteratur, vilken kan
klassas som beréattelser om brott, karlek eller &ventyr ar de skonlitterédra texter vilka tillhor den
popularlitterara. | bokens fokus ligger ”[...] litteratur om brott, karlek och aventyr, vilket vél
rimligen kan kallas for popularlitteraturens karna”.*®

Dessa tva begreppsforklaringar kompletterar och verifierar varandra vilket gor det till en

bra och héllbar definition for denna uppsats.

¥ Torleiv Hgien & Ingvar Lundberg Dyslexi. Frén teori till praktik (Stockholm 1999) s. 21.

¥ Torbjérn Lundgren: Sprék, kunskap och manskliga fsrmagor (Lund 2007) s. 28.

¥ Anders Ohman: Popularlitteratur — De populéra genrernas estetik och historia (Lund 2002) s. 20.
% Dag Hedman (red): Brott, kérlek dventyr. Texter om popularlitteratur (Lund 1995) s. 11.
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Finlitteratur eller Kanoniserad litteratur &r “den relativt fast fixerade grupp av verk och
forfattarskap som konstituerar den allmént accepterade bilden av litteraturens historia”.*® Det
finns anledning att se kanon som ett rorligt forlopp da den forandras beroende pa
samhéllsnormer och andra riktlinjer for vilka varden som anses viktiga for samhéllet vid olika
tidpunkter. Bloom menar att om den litterara smaken forandras kan detta paverka skapandet
av en kanon och dess innehall. Dessutom menar han att vissa litterara genrer alltid ar mer
kanoniska &n andra. Verkets status &r beroende av en balans mellan tradition och
originalitet/nytankande.*” | denna uppsats foreligger ovan namnda definition med ett tillagg —
kanon ar texter, dokument eller en samling regler vilka anses normgivande av exempelvis

litteraturkritiker, skolmyndigheter eller litteraturhistoriker.®

% Lars Brink: Gymnasiets litterdra kanon. Urval och vérderingar i laromedel 1910-1945 (Skrifter utgivna av
Avdelningen for litteratursociologi vid Litteraturvetenskapliga institutionen 30. Akad. avh. Uppsala 1992) s.
233.

%" Harold Bloom: Den vésterlandska kanon (Stockholm, 2000) s. 33.

% UIf Boéthius: "Populérlitteraturen. Finns den?” i Dag Hedman (red): Brott, krlek, dventyr. Texter om
populérlitteratur (Lund, 1995) s. 19.
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2. Resultat

En disposition till resultatdelen — som en ingress.

2.1 Kanoniserad litteratur

| den svenska skolan idag finns ingen, av laroplaner eller styrdokument, faststalld kanon.
Emellertid visar undersokningar, bland annat Gunnar Hanssons Den mogjliga
litteraturhistorien och Gunilla Molloys Att lasa skonlitteratur med tonaringar att det finns en
inofficiell och ibland personlig kanon, vilken ar baserad pd de laromedel som finns
tillgdngliga och de vérderingar om vilka forfattare som &r viktiga att ta upp i sammanhanget.
Dessutom spelar handbdcker i litteraturhistoria en stor roll precis som den informella lista
over bocker vilka anses vara klassiker.*

Vad som daremot star i styrdokumenten &r att eleverna skall ta del av det svenska
kulturarvet. Detta bland annat med tanke pa att “en trygg identitet och medvetenhet om det
egna kulturarvet starker formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och
varderingsgrund”. Med tanke pa "den véxande rorligheten dver nationsgranserna” har detta
blivit allt viktigare.*’

Detta leder till att det finns stor anledning for pedagoger som undervisar i svenskdmnet att
anvanda sig av kanoniserad litteratur i klassrummet, trots att det inte finns nagon faststalld
lista att utga fran. Dessutom &r det viktigt att ge eleverna mojlighet att mota de kunskaper
som den kanoniserade litteraturen ger mojlighet till. Detta med tanke pa att skolan kanske &r
den enda platsen dar eleven har méjlighet att méta denna varld.*

Sommaren och hosten 2006 var en period da det pagick en stor debatt kring kanons vara
eller icke vara. | juni startade folkpartisten Cecilia Wikstrom diskussionen da hon lade fram
argumentet till kanons forman genom att havda att kanon ar en fordel i skolvarlden da alla
elever, i och med detta, laser samma bocker. Pa detta vis fungerar dessa bocker och texter som
en garanti for att alla elever tar del av och tillgodogor sig den svenska kulturen pa ett
tillfredstallande vis. Dessutom innebér det att alla elever far samma referensramar vilket i sin
tur leder till en fordel vid diskussionen med saval andra elever som larare eller andra vuxna.

Utan denna mojlighet menar Wikstrom att det finns en risk att de personer som inte lar sig

¥ Gunilla Molloy: Att lasa skonlitteratur med tondringar (Lund 2003) s. 72ff och Gunnar Hansson: Den méjliga
litteraturhistorien (Stockholm 1995) s. 136ff.

%0 L aroplanen Lpf 94 & Gymnasieskolans regelbok 2001/2002 sammanstélld av Lars Werner (Stockholm 2001)
S. 135.

*1 Magnus Persson (red): Populdrkulturen och skolan (Lund 2000) s. 95.
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svenska spraket eller sociala och kulturella koder och maénster i hemmet hamnar i ett
utanforskap om de inte far ta del av detta i skolan heller.*?

Dessa ovan namnda tankar, asikter och foreteelser kring kanon innebér att alla elever
forvantas lasa en viss typ av litterara texter — oavsett om man som pedagog tar in
popularlitteratur i klassrummet. Detta da det, trots att det inte existerar nagon tydlig bred
kanon, finns en kérna av kanoniserad litteratur av klassiska verk vilken alla pedagoger ar
medvetna om och forhaller sig till — denna litteratur ar alltsa baserad pa en "personlig kanon”
och det &r denna som elever laser i skolan.”* I Om bocker skriver Aidan Chambers att
yrkesverksamma pedagoger [...] har en bendgenhet att undervisa pa samma sétt som deras
egna larare gjorde, och att valja bocker som ar samma bécker som de sjalva fick lasa”.**

Detta ar ett bekymmer for dagens ungdomar eftersom motstandet till litteraturlasning
generellt &r stort i skolklasserna idag. Genom att anvanda sig av kanoniserad litteratur okar
detta motstand da dessa texter generellt satt ar svarare, bade innehdllsmassigt och rent
sprakligt. Dessutom visar undersokningar, bland annat Bengt Brodow och Kristina
Rininslands, att om eleverna inte kénner att texten ar relevant for deras verklighet eller att
forfattaren skriver om en géangen tid innebér dven detta ett motstdnd da manga elever vill

kanna en verklighetsnarhet i den litteratur de laser.*

2.2 Laslust, lasgladje och k&dnslomassiga lashinder

For en person med las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art ar litteraturlasningen ett hinder
som aldrig gar att komma 6ver helt. Med mycket traning kan dyslektikern komma langt, men
det kommer alltid att finnas ord som inte blir rattstavade, lasningen kommer alltid att ta lang
tid och texter kommer alltid att vara mer eller mindre médosam att ta sig igenom.*® Vad som
ar viktigt att tanka pa att laslust och lasgladje inte ar nagonting som kommer naturligt eller latt
for en person med detta funktionshinder. Motstandet till det skrivna ordet kan sjalvklart
minskas, men utan hjalp ar det mycket lattare att undvika lasning och skrivning an att ta sig an
utmaningen — vagarna forbi den skrivna texten ar lattare att finna jamfort med den nyckel som

leder till 6kad lasférmaga.

*2 Cecilia Wikstrém: “Skapa svensk litteraturkanon” (www.Sydsvenskan.se publicerad 22.06.2006, hamtad
02.12.2008

*% Gunilla Molloy: Att lasa skonlitteratur med tondringar (Lund 2003) s. 72ff & Gunnar Hansson: Den méjliga
litteraturhistorien (Stockholm 1995) s. 136ff.

* Aidan Chambers: Om bocker (Stockholm 1987) s. 116.

** Bengt Brodow & Kristina Rininsland: Att lasa skonlitteratur i skolan — praktik och teori (Lund 2003) s. 72ff.
* Torleiv Hgien & Ingvar Lundberg Dyslexi — fran teori till praktik (Stockholm 1999) s. 84ff.
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Viktigt for alla manniskor ar att finna l&slust och lasgladje. Det behdver inte ligga ett
funktionshinder som dyslexi bakom for att en person skall ha svart att forstd meningen och
tjusningen med litteraturlasning. Emellertid ar vagen till denna forstaelse mycket langre for en
person med las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art. Det ar i darfor viktigt att vara
medveten om den betydelsefull roll som forebild och inspiratér som en pedagog har.

Idag finns det dessvérre pedagoger som fortfarande har forestéllningar kring las- och
skrivsvarigheter som inte har nagot vetenskapligt stod i den forskning som bedrivs och inom
omradet. Exempelvis menar en del pedagoger att problematiken véxer bort, medan andra
forestéller sig att ett hjalpmedel eller en intensiv traning kan avhjélpa bekymren med l&sning
och skrivning och det snabbt och varaktigt — "the quick fix”.*’

| LASK-parmen belyses att personer med las- och skrivsvarigheter ofta bemots pa ett

negativt satt av omgivningen och att:

Den som har las- och skrivsvarigheter far ofta hora:
- Vad du ér lat!
- Dukan om du vill!
- Koncentrera dig!
- Skarp dig!*®

Dessutom bekraftas detta av Ester Stadler i Dyslexi. En introduktion dar hon
skriver att manniskor vilka inte har kommit i nérhet av personer med specifika las-
och skrivsvarigheter ofta har asikten att problematiken med lasning och skrivning
”[...] skulle bero pa svag intellektuell begavning”.*°

Da en dyslektisk person inte har en automatiserad ordavkodning leder liknande
kommentarer och asikter fran omgivningen endast till minskad sjélkansla och en allt
samre sjalvbild. 1 inledningsavsnittet star att lasa ett citat ur Bibeln vilket &r ledorden
for den teori vilken kallas for Matteuseffekten. Denna tanke gar bland annat ut pa att
de personer vilka inte har nagon sjalvkansla vad géller deras formaga att lasa inte
heller har fortroende av omgivningen och darmed far annu samre sjalvbild och i och
med detta undviker lassituationen — den negativa spiralen &r igang och ar svar att
stoppa utan omgivningens forstaelse och stéd. Samtidigt far den lasstarka unga eleven

allt mer 6vning med den vardagliga lasningen och starkts av sina framsteg. Detta

" Mats Myrberg: Att férebygga och méta las- och skrivsvarigheter. En forskningsoversikt p& uppdrag av
Skolverket (Stockholm 2001) s. 4.

*® Susanne af Sandberg: LASK-parmen. Tips om l4s- och skrivsvarigheter (Stockholm 2007) s. 5.5. [!]

* Ester Stadler: Dyslexi. En introduktion (Lund 1994) s. 26.
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sporrar till mer lasning och skillnaderna mellan den lassvage och lasstarke blir da
snabbt stora

| Dyslexi star det att lasa om cost-benefit-modellen vilket dven det ar en teori
kring hur personer med las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art har svart att
uppleva att den insats som kravs vid lasning inte ger tillrackligt mycket vinst for att
det skall vara vart anstrangningen att lasa. Ju langre Matteuseffekten da far verka,
desto mer insats upplever lasaren att det kravs, eftersom lasningen snart, mer an nagot
annat, bekréaftar personens daliga sjalvbild nar det galler lasning. Den relativa vinsten,
jamfort med jamnariga lasstarka personer, minskar ocksa med Matteuseffektens

verkan, vilket ytterligare minskar motivationen att l&sa.

2.4 Populérlitteratur och dyslexi — ett vinnande koncept

Som jag ovan ndmnt finns det mycket som visar att l&slust och l&sgladje ar en viktig
ingrediens for att kunna utveckla sitt lasande — oavsett lassvarigheter eller inte. Emellertid ar
det, for en dyslektisk person, annu viktigare att uppleva lasgladje da risken annars ar att
lasandet blir en negativ spiral vilken ar svar att bryta. Detta innebéar alltsa att skolan spelar en
stor roll i just detta avseende eftersom ju tidigare en person med las- och skrivsvarigheter av
dyslektisk art upplever en positiv kansla vid lasning desto lattare ar det for personen i fraga att
undvika den negativa lasspiralen.

Vid studier av populérlitteratur och de genrer vilka framst forknippas med denna litteratur
har det visat sig att dessa ar designade och uppbyggda for att skapa laslust och lasglédje. Dels
da bockerna ofta ar skrivna pa ett satt som ar fangslande och uppmuntrar till fortsatt lasning,
dels ar milj6er, personer och héndelser ofta likartade vid popularlitterdra serier. Detta leder i
sin tur till att fokus laggs pa lasandet och framjandet av laslusten istéllet for att den svage
lasaren lagger energi och tid pa att forsta sammanhanget, vilket latt kan leda till en negativ
installning till 1&sning i allménhet och den aktuella boken i synnerhet.

Emellertid ar det i sammanhanget viktigt att papeka att elever, oavsett om personen i fraga
lider av ett lashandikapp eller inte, alltid skall utvecklas i sitt lasande. Detta innebér att det, da
laslusten ar stabiliserad och eleven har en positiv instéllning till 1&sning, ar viktigt att man
som pedagog Oka elevens litterara kompetens genom att utsétta honom/henne for lasmotstand

i lagom mangd.*

% Monica Reichenberg: Vagar till lasforstaelse. Texten, lasaren och samtalet. (Stockholm 2008) s. 59.

19



Vad som &r bra med popularlitteraturen ar att den ar bred och att det dar med gar att
utveckla den litterdra kompetensen pa ett effektivt satt inom denna. Detta leder till att steget
till den kanoniserade litteraturen inte behdver bli sa stort och dar med inte heller behdver

innebéra ett storre motstand an elever kan évervinna.
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3. Avslutning

| foljande avsnitt presenteras de slutsatser som kommit fram under litteraturstudiens gang.
Darefter kommer dessa att diskuteras utifran bade pedagogiska ansvarsomraden och

dyslektikers ratt till 1&slust och l&sgladje.

3.1 Slutsats och diskussion

Som tidigare namnts fins det inte nagon officiell kanon i den svenska skolan idag. Trots detta
tendera den kanoniserade litteraturen att ta stor plats i skolsammanhang och spela stor roll da
yrkesverksamma pedagoger valjer skonlitterara verk till sina elever. Detta innebér att
popularlitteraturen endast har en liten plats skolans klassrum.

Pa tidigare VFU-perioder (verksamhetsforlagd utbildning) under min utbildning pa hittills
fyra &r har jag sett att denna ovan namnda situation dven appliceras pa dyslektiker. Aven
litteraturen styrker detta vilket leder till att de lassvaga eleverna hamnar annu langre bort fran
en bra och lustfylld kontakt med prosatexter.

Da populérlitteratur, som ovan namnts, ar designad for lasgladje och fortsatt lust till
lasning finns det manga argument for varfor en dyslektikers lasutveckling och litterara
kompetens bor starta med just sadan litteratur. Det blir alltsa ett medel att sétta stopp for den
nedatgaende spiral vilken ofta forekommer vid dyslektikers kontakt med for avancerad och,
for laslusten, omotiverande text.

| Lpf 94 star det att elever har ratt att ta del av de estetiska och kulturella véarden vilken
den kanoniserade litteraturen formedlar. Emellertid finns det anledning att hdvda att
dyslektikers ratt till laslust och lasgladje véager betydligt tyngre i sammanhanget jamfért med
de varden, vilka en dyslektiker kanske aldrig kommer att uppleva och personen i fraga inte far
inse vad den skonlitterdra prosan kan ge den specifike individen. Om man som pedagog
istallet forsoker tvinga en dyslektisk elev till 1asning av kanoniserad litteratur &r risken att det
enda eleven i frdga far ut av lasningen ar en bekraftelse pd de negativa sidorna med
litteraturlasning och ett okat daligt sjalvfortroende.

Genom att istdllet anvanda sig av popularlitteraturen som ett medel att na langre i den
litterara kompetensutvecklingen, finns mojlighet att fler personer med lds- och
skrivsvarigheter av dyslektisk art kan na fram och fa uppleva de kulturella véarden vilket den

”fina” litteraturen anses sta for.
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Alla elever har réatt till samma litterara kompetens men om man som pedagog later ratten

till laslust och lasgladje ga fore kommer malet att kdnnas narmare for saval elev som pedagog.

3.2 Vidare forskning

Da denna uppsats endast &r en litteraturstudie &r det intressant att dven, med empiriska
undersokningar forska kring om de slutsatser som har framkommit &r relevanta. En forskning
vilken dr forankrad och prévad i verkliga sammanhang skulle kunna verifiera och styrka saval
den ovan namnda hypotesen och dess foranledda svar. Detta da rapporten ovan &r ett

teoretiskt resonemang vilket behover prévas i verkligheten.
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4. Sammanfattning

Denna uppsats behandlar vilken betydelse populérlitteraturen har for framjandet av
dyslektikers lasutveckling och syftet ar att undersoka vilka pedagogiska och teoretiska
argument det finns for att elever med las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art bor eller ej
bor lasa popularlitteratur som en del av skolarbetet.

Uppsatsen &r en litteraturstudie, vilket innebéar att ingen empirisk undersokning ligger till
grund for de resultat som presenteras. Emellertid ar det, da liknande studier inte forekommit
tidigare, viktigt att kartldgga och synliggéra sambandet mellan populérlitterar lasning och
framjandet av l&slust och lasgladje hos personer med las- och skrivhandikapp som dyslexi.

Facklitteratur kring dyslexi, populdrlitteratur och kanoniserad litteratur presenteras och
fakta kring de olika begrepp behandlas for att sedan kopplas ihop och bilda ett sammanhang
och en diskussion kring hur popularlitterara verk kan anvandas som verktyg for att fa elever
med dyslexi att uppleva laslust och lasgladje och dessutom utvecklas till kompetenta
litteraturlasare i tillfredstéllande takt.

| uppsatsen pavisas hur svart det kan vara for en dyslektisk person att fa forstaelse och
stéttning av omgivningen i sin ojamna kamp mot lasningen — saval Matteuseffekten och cost-
benefit-modellen som kansloméassiga sprakhinder tas upp i detta sammanhang.

Dessutom pavisas att popularlitteratur ar béttre &n kanoniserad litteratur som start for
elever med las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art da dessa bocker ofta ar designad for
lasglédje och fortsatt lust till lasning. Detta leder till att det finns flera argument for varfor en
dyslektikers lasutveckling och litterara kompetens bor starta med just sadan litteratur.
Populérlitteraturen blir dar med ett medel att satta stopp for den nedatgaende spiral, vilken
ofta férekommer vid dyslektikers kontakt med for avancerad och, for l&slusten, omotiverande
text.

23



5. Litteraturférteckning

Tryckt material:

Andersson, Lars Gustaf & Persson, Magnus & Thavenius, Jan: Skolan och de kulturella
forandringarna (Lund, 1999)

Bloom, Harold: Den vasterlandska kanon (Stockholm, 2000)

Bloom, Harold: Hur du skall 1&sa och varfor (Eslov, 2001)

Brink, Lars: Gymnasiets litteréra kanon. Urval och varderingar i laromedel 1910-1945
(Skrifter utgivna av Avdelningen for litteratursociologi vi Litteraturvetenskapliga

institutionen 30. Akad. avh. Uppsala, 1992)

Brodow, Bengt & Kristina Rininsland: Att arbeta med skonlitteratur i skolan — praktik och
teori (Lund, 2005)

Boéthius, UIf: "Populérlitteraturen. Finns den?” i Hedman, Dag (red): Brott, karlek, aventyr.

Texter om popularlitteratur (Lund, 1995)

Chambers, Aidan: Om bdcker (Stockholm 1987)

Eklund, Anna: Popularlitteratur eller popular litteratur. Fem svenska folkbiblioteks syn pa
popularlitteratur (Uppsatser inom biblioteks- och informationsvetenskap 193.
Magisteruppsats. Uppsala, 2004)

Hansson, Gunnar: Den mojliga litteraturhistorien (Stockholm, 1995)

Hedman, Dag (red): Brott, karlek, aventyr. Texter om popularlitteratur (Lund, 1995)

Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar: Dyslexi. Fran teori till praktik (Stockholm, 1999)

24



Lundgren, UIf: Vad sager forskningen om dyslexi? (Stockholm, 2008)

Myrberg, Mats: Dyslexi — en kunskapsdversikt (Stockholm, 2007)

Norberg, Inger: Laslust och lattlast (Lund, 2003)

Persson, Magnus: Popularkulturen och skolan (Lund, 2000)

Persson, Magnus: Varfor lasa litteratur? Om litteraturundervisningen efter den kulturella
vandningen (Lund, 2007)

Reichenberg, Monica: Vagar till lasforstaelse. Texten, lasaren och samtalet (Stockholm
2008)

Sandberg, Susanna af: LASK-parmen. Tips om las- och skrivsvarigheter (Stockholm, 2007)

Skei, Hans H.: ” Receptionsestetik och reader-respons-kritik” i: Atle Kittang (red): En

introduktion till den moderna litteraturteorin (Eslov 1977)

Skolverket: Laroplan for de frivilliga skolformerna — Lpf 94: Gymnasieskolan,
gymnasiesarskolan, den kommunala vuxenutbildningen, statens skolor fér vuxna och
vuxenutbildningen fér utvecklingsstérda (Stockholm, 2006)

Stadler, Ester: Dyslexi. En introduktion (Lund 1994)

Séaljo, Roger: Larande i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv (Stockholm, 2005)
Thavenius, Jan: Den motsagelsefulla bildningen (Stockholm, 1995)

Werner, Lars (sammanstéllare): Gymnasieskolans regelbok 2001/2002 (Stockholm, 2001)

Ohman, Anders: Populérlitteratur. De populéra genrernas estetik och historia (Lund, 2002)

25



Otryckt material

Persson, Magnus: "Valet star inte mellan Spice Girls och Strindberg” (19.03.2001)
http://www.sydsvenskan.se/kultur/article4083.ece (Hamtad 19.11.2008, kl. 12.50)

Wikstrom, Cecilia: ”Skapa svensk litteraturkanon” (22.06.2006)
http://sydsvenskan.se/opinion/aktuellafragor/article173686.ece (Hamtad 02.12.2008,
kl. 13.52)

26



