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Syftet med var uppsats ar att fa fordjupad kunskap om foraldrars egna uppfattningar om samverkan med skola i
overgangen fran forskola till forskoleklass, och att jamfora deras uttalade forhaliningssétt med de riktlinjer som
ar radande i dagens forskola och skola. For det syftet har vi anvant oss av litteraturstudier, dokumentanalys och
kvalitativ intervjumetod. Litteraturstudiet, med fokus pa foraldrasamverkan, har givit oss en ram for arbetet och
har varit till hjalp vid bearbetning och analys av resultaten. Har har vi tittat narmare pa varfor samverkan bor ske
och med vilka argument. Genom dokumentanalys har vi undersokt hur riktlinjerna for samverkan ser ut i
laroplanerna. Det empiriska materialet ar insamlat genom kvalitativa intervjuer med sju foraldrar till barn i tvéa
olika forskoleklasser. Genom att intervjua foraldrarna har vi sokt svar pa fragor om hur foraldrar upplever att
samarbetet med pedagogerna fungerar. Hela var studie bygger pa den sociokulturella teorin utifran den ryske

psykologen Lev S. Vygotskij.

Vi har utifrdn véra kvalitativa intervjuer funnit fyra teman. Dessa ar: Mellan tidsbrist och engagemang,
Gemensamt ansvar, dialog och insyn, Problem och svarigheter i samverkan samt Samverkan fran forskola till
forskoleklass. Vi har utifrdn dessa teman upptackt att foraldrar oftast vill ha samverkan men att de av olika
andledningar inte alltid finner vagar till ett fungerande samarbete med forskola/skola. Vi sdg ocksa att det bade
finns foréldrar som vill ha inflytande i verksamheten och de som inte vill ha det eftersom de &r ndjda med
samverkan. En genomgdende upplevelse hos de intervjuade foraldrarna ar att samverkan forandras och blir
mindre nar barnen borjar i forskoleklass, men att det ocksa finns fordldrar som av olika orsaker inte tycker att
samverkan minskar i évergangen till forskoleklass. Det viktigaste skalet till varfor samverkan bor ske ar att ett
gott samarbete med foraldrar bidrar till forskolans kvalitet och barnens studieresultat i skolan. Enligt de riktlinjer

som finns i nuvarande laroplaner ska hem och férskola/skola samarbeta och komplettera varandra.



Forord

Vi som har skrivit denna uppsats heter Ulrika Bogren och Kajsa Bartmar. Vi har bada under
de senaste 3,5 aren last lararutbildningen pa distans med inriktning mot barn i aldrarna 1-8 ar.
Ulrika har mest erfarenhet av att arbeta inom skolan med barn upp till arskurs 3. Hon &r
intresserad av att arbeta bade inom foérskola och skola. Kajsa &r mest intresserad av
forskoleverksamheten dar hon ocksa har mest erfarenhet.

Vi har tidigare under utbildningen skrivit ett antal arbeten tillsammans. Detta har fungerat bra
och vi ké&nner att vi har liknande satt att tdnka och hantera skrivprocessen. Darfor beslutade vi
oss for att skriva aven denna uppsats tillsammans. Idén till @amnet kom efter ett samtal med en
pedagog i en forskoleklass dar Ulrika tidigare gjort sin verksamhetsforlagda utbildning.
Ulrika och pedagogen diskuterade hur lite kontakt med fordldrarna som fanns i
forskoleklassen jamfort med forskolan. Pedagogen sag detta som ett problem och efterat
borjade Ulrika tdnka mer pa detta och involverade dven Kajsa i problematiken.

Sammanstallningen av arbetet har skett i lika stor utstrackning av oss bada. Vi har traffats
regelbundet for att gemensamt skriva och bearbeta litteratur och texter. Bade Kajsa och Ulrika
har deltagit vid alla intervjutillfallen dar Kajsa har agerat intervjuare i ett av tillfallena och
Ulrika i de 6vriga.

Vi vill ta tillfallet i akt att rikta ett tack till alla ber6rda, sasom foraldrar som har stéllt upp pa

intervjuer och pedagoger och rektorer som har stéttat oss under arbetets gang. Vi vill ocksa
tacka vara familjer och var handledare Ulla-Britt Wennerstrom.

Ulrika Bogren och Kajsa Bartmar
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1. Inledning

Ett av de viktigaste dokumenten for oss blivande larare &r laroplanen. Det ar har malen och
riktlinjerna for vart kommande lararuppdrag finns angivna och vart framtida yrke ska grundas
i laroplanernas mal och riktlinjer. | bade laroplanen for skolan (Lpo 94) och laroplanen for
forskolan (Lpfo 98) finns riktlinjer for samverkan som féresprakar att pedagogerna ska ha ett
nara och fortroendefullt samarbete med hemmen. Riktlinjerna &r dock betydligt mer
omfattande i forskolans laroplan &n i skolans. Med anledning av detta sag vi det intressant att
titta narmare pa skillnaderna mellan samverkan i forskolan jamfort med samverkan i skolan.

Laroplansformuleringarna fick oss att borja fundera Over vara egna erfarenheter av
foraldrasamverkan. Vi har under utbildningens gang pratat med foraldrar och insett att de
upplever att det stalls hoga krav pa dem i dagens samhalle och skola. Vi stéllde oss fragan om
det alltid har varit sa eller om det skett en forandring i samhéllet och i styrdokument. Vi
borjade ocksa fundera pa varfor ett gott samarbete mellan hem och skola/forskola ar viktigt.
Var forestallning var att det ligger stora vinster i att ha ett val fungerande samarbete i
forskolan och skolan vilket ocksa bekréaftas av regeringen som skriver att: “Ett bra samarbete
mellan hem och forskola bidrar ocksa till forskolans kvalitet” (Regeringens proposition,
2004:05:11). Aven i skolan & mycket vunnet genom samarbete med foraldrarna.
Myndigheten for skolutveckling (2007:2), skriver att olika forskare havdar att foraldrarna har
betydelse for barnens resultat i skolan Det sociokulturella perspektivet, som kommer att ligga
till grund for var studie, visar pa betydelsen av samverkan for barnets basta. Vi sag ocksa att
den kommun déar vi genomfort var studie, ser samverkansfragor som viktiga. De har nyligen
slutfort en enkétstudie till foraldrarna i orten. Denna bidrog ocksa till vart 6kade intresse for
foraldrasamverkan och blev darfor en av vara utgangspunkter for att ga vidare med fragorna i
denna studie.

Vi ser ocksa amnet som mycket relevant for vart yrkesval eftersom vi utan tvekan kommer att
mota ett stort antal foraldrar under var verksamma tid i forskola och skola. Féraldrar som inte
ar lika varandra. Foréaldrar som &r engagerade och de som inte &r det. FOréldrar som vi sjalva
var larare till nér de var barn. Den danska forskollararen och psykologen Margarethe Brun
Hansen skriver i sin bok Kompetenta féraldrar (2006:55), att den foréldrageneration vi idag
ser i forskolan ar de som sjalva var barn under 1970-talet och som sjalva gatt i forskola. Hon
menar att det upptrader nya typer av foréaldrar vart 10-15:e ar.

Vi vill genom detta arbete fa dkad kunskap om samverkansprocessen mellan foraldrar och
pedagoger i forskola och skola och 6ka var medvetenhet om vara egna forutfattade meningar
och outtalade forvantningar pa samverkan. Pa sa satt kan vi fa en battre forstaelse for hur vi
sjalva i kommande lararutovning pa basta satt ska kunna astadkomma goda relationer med
foraldrar for att barnens skolgang ska bli sa bra som mgjligt. Vi ville ocksa fa mer kunskap
inom omradet och Okad forstaelse for varfor laroplanerna har riktlinjer for samverkan.
Samtidigt kan vi ocksa kunna ge vart bidrag till den forskning som finns pa det aktuella
omradet.

Vi har lagt upp arbetet pa foljande satt: Har i var inledning har vi angivit ramarna och vara
inspirationskallor for vart val av damne och vara utgangspunkter. Nedan féljer var
problemformulering for uppsatsen som bygger pa de problem vi kan se i fraga om samverkan
i 6vergangen fran forskola till forskoleklass. Utifran denna problematik har vi formulerat vart



syfte och vara fragestallningar, och dar efter foljer begreppsdefinitioner dar vi klargor vissa
centrala begrepp i var uppsats. Darefter i metodavsnittet, beskrivs vilka metoder vi anvant,
hur vi gjort urval och avgransningar, hur vi gatt tillvaga samt hur vi ser pa studiens kvalitet
och tillforlitlighet. Var bakgrund och teoretiska utgangspunkter inleds med den
sociokulturella teorin, varpa vi klargor varfor samverkan bor ske. Har redogor vi ocksa for
nagra av de vanligaste formerna for samverkan. Vi kommer ocksa att ge en kort beskrivning
av hur familjers olika livssituationer ser ut i dag och hur de férandrats over tid for att belysa
nagra av de faktorer som kan inverka pa samarbetet mellan hem och forskola/skola. |
bakgrunden tar vi dven ett historiskt perspektiv pa férskola och skola, pa foradldrasamverkan
och tidigare laroplaner och styrdokument. Efter detta kommer vi in pa hur dagens laroplaner
for forskola och skola ser ut i fraga om samverkan. Harefter redogor vi for vara resultat av var
kvalitativa intervjustudie och uppsatsarbetet avslutas med en sammanfattande reflektion och
slutdiskussion.

1.2 Problemformulering

Enligt var uppfattning 6nskar manga foraldrar ett gott samarbete med pedagogerna och vill
vara delaktiga i skolans arbete och ha reda pa vad som hander och ror deras barn. Enligt vara
erfarenheter innebar évergangen fran forskola till skola ofta stora forandringar nar det galler
kontakt och samverkan med de pedagoger som har ansvar for barnen. Vi upplever att métena i
skolan sker framst nar det hander nagot och foraldrar far kanske sallan hora nar det gar bra
och nagot positivt om sitt barn. | forskolan daremot sker moten varje dag, bade om det
positiva och negativa som hant. Har upplevs inte heller lika ofta ndgot problem i fraga om
samverkan.

Vi fragar oss darfor hur foraldrar upplever samverkan nar barnen borjar forskoleklass.
Overgangen till skolan medfér bland annat att den dagliga kontakten med pedagogerna
minskar eller uteblir nar man inte langre hamtar och lamnar barnen pa samma satt. Det stélls
nu ocksa annorlunda krav pa féraldrarna nar det galler delaktighet och vagledning fér barnen i
skolan. Det ar betydelsefullt att barnen lyckas i skolarbetet, och kanske har dessa krav 6kat pa
foraldrar i samhéllet idag. Samtidigt har foréldrar idag oftare allt mindre tid for engagemang
utanfor sitt yrkesarbete och hem. Manga foraldrar arbetar heltid, samtidigt som fritiden gar at
till skotsel av hem och familj. Dessutom skall fritidsaktiviteter hinnas med, bade for dem
sjalva och for barnen.

Samhallet, skolan och foréldrars roller har genomgatt forandringar 6ver tid. Dagens samhélle
staller andra krav pa dessa dn vad det gjorde forr. Detta innebar att det stalls hoga krav pa
samverkan i skolan och att det i praktiken kravs fungerande former for denna samverkan for
att motet mellan fordldrar och skola/forskola ska bli positivt och givande. Ett bra dmsesidigt
samarbete mellan hem och skola/foérskola ar viktigt for barnens skolgang och utveckling, for
skolans och forskolans kvalitet och for dess demokratiska uppdrag. Kort sagt skulle man
kunna beskriva problemet som att bade foraldrar och skola vill ha samverkan men de har
olika forutsattningar och forvantningar som inte alltid Overensstdmmer med varandra.

1.2.1 Syfte

Studiens syfte ar att fa fordjupad kunskap om foraldrars egna uppfattningar om samverkan
med skola i Overgangen fran forskola till forskoleklass, och att jamféra deras uttalade
forhallningssatt med de riktlinjer som ar radande i dagens forskola och skola.



1.2.2 Fragestallningar
Utifran vart syfte har vi formulerat foljande fragestallningar:

* Varfor bor samverkan ske och med vilka argument?
* Hur upplever foréldrar att samarbetet med pedagogerna fungerar?

* Hur ser riktlinjerna for samverkan ut i laroplanerna?

1.3 Begreppsdefinitioner

Har definierar vi vissa centrala begrepp som vi kommer att anvanda oss av i vart arbete. Till
att borja med vill vi klargora att vi med foraldrar menar barnets vardnadshavare, alltsa den
som har rattslig vardnad om barnet. Bade mammor och pappor inraknas i begreppet och vi har
valt att skriva ut ordet fordlder oavsett om det galler en mamma eller en pappa (se avsnittet
urval och avgransningar).

Forskola ar den verksamhet som barn mellan ett och fem ar har rétt till innan de borjar skolan.
Forskolan ar verksam under l&roplan for forskolan (Lpfoé 98). Det &r en frivillig verksamhet
som kan valjas bort av foréldrarna.

Forskoleklass. Sedan januari 1999 gar sexaringar i forskoleklass. Aven forskoleklassen &r en
frivillig verksamhet och kan alltsa valjas bort av foraldrarna. Férskoleklassen ar en skolform
och darfor verksam under laroplan for skolan (Lpo 94). Forskoleklassen tillhor skolan och
enligt skollagen ar kommunerna skyldiga att erbjuda alla sexaringar minst 525 avgiftsfria
timmar per lasar i forskoleklass. | texten anvander vi ordet skola synonymt med forskoleklass.

Vi har valt att pendla mellan att anvanda oss av begreppen pedagog och larare for att fa mer
variation i texten. Vi anvander darfor begreppen synonymt och vi syftar pa alla de som ar
verksamma inom forskola och forskoleklass oavsett om de &r barnskotare, forskollérare,
fritidspedagoger eller grundskoll&rare.

Foraldrasamverkan. Kort kan man séga att detta handlar om samarbete mellan foréldrar och
forskola/skola. Vi anvander begreppen samarbete och kontakt synonymt med samverkan for
att fa omvaxling i texten. Vad ar da samverkan? Inge Johansson (2000:195), skriver att de
olika parterna genom samverkan énskar uppna mal som inte kan nads pa egen hand. Han
menar vidare att det kan finnas olika forvantningar i samverkan och de olika parterna kan ha
en 6nskan om att samverkan ska innebdra vissa vinster for dem sjélva.

Laroplaner och andra styrdokument ar de maldokument som reglerar verksamheterna i
forskola och skola. Dessa faststélls av regeringen och &r obligatoriska for alla som arbetar
inom dessa verksamheter. | laroplanen for forskolan (Lpfo 98) finns det riktlinjer och mal att
strava mot. | laroplanen for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lpo 94) finns det riktlinjer, mal att strava mot och mal att uppna. Uppnaendemalen géller
dock inte for forskoleklassen. | den fortsatta texten kommer vi dels att skriva laroplan for
forskolan/skolan men ocksa anvanda oss av forkortningarna Lpo 94 respektive Lpfo 98. De
tidigare laroplanerna for skolan benamns Lgr, 62, Lgr 69 och Lgr 80 i var text.



2. Metod

| det har avsnittet kommer vi att redogdra for var metod och vart tillvagagangssatt i denna
studie. Vi kommer ocksa att beskriva hur urvalet har skett, vilka avgransningar vi har gjort
och diskutera studiens tillforlitlighet. Dessutom kommer vi att g0ra en presentation av
naromradet, de medverkande férskoleklasserna samt foraldrarna.

Vart syfte ar att fa fordjupad kunskap om foraldrars egna uppfattningar om samverkan med
skola i oOvergangen fran forskola till forskoleklass, och att jamféra deras uttalade
forhallningssatt med de riktlinjer som &r radande i dagens forskola och skola. For att
undersoka detta har vi samlat in vara empiriska data med hjalp av kvalitativa intervjuer med
foraldrar. FOr att satta oss in i vart problemomrade och for att fa hjalp att analysera det
empiriska materialet har vi ocksa anvant oss av litteraturstudier och dokumentanalys.

2.1 Litteraturstudier och dokumentanalys

For att fa en inblick i vart problemomrade och fa hjélp att tolka och analysera vart empiriska
material har vi studerat forskningslitteratur som behandlar samverkan med foréldrar,
sociokulturellt perspektiv samt forskolan och skolans historia. Insamlandet av litteratur har till
stor del gatt till sa att vi sokt dels pa vart lokala bibliotek men dven pa Goteborgs universitets
bibliotek. En del litteratur har var handledare tipsat oss om och ibland har vi sttt pa
litteraturen i tidigare c-uppsatser som beror amnet. Vi har dven gjort Internetsokningar med
gott resultat. Delar av litteratur har haft olika stort varde for oss. De som haft storst betydelse
for oss och gett oss mest inspiration &r Skolverkets olika styrdokument och rapporter samt
boken Foraldrakontakt skriven av Lisbeth Flising, Gunilla Fredriksson & Kjell Lund, (1996).

Vi har forhallit oss kritiska gentemot litteraturen och tagit i beaktande att viss litteratur kan
vara foraldrad och att samverkan kan ses med olika 6gon i olika tider, platser och i andra
kulturella och socioekonomiska sammanhang. Ofta saknas foréldrarnas perspektiv och darfor
har vi med den hér studien velat tillfora detta.

Vi har ocksa genom dokumentanalys studerat laroplaner, bade nutida och tidigare, fran borjan
av 1900-talet fram till dagens laroplaner. Med dokumentanalys menas att t ex laroplaner
analyseras utifran ett valt perspektiv. Vi har utifran dokumentanalysen ocksa genomfort en sa
kallad komparativ studie dar vi jamfort resultaten av dokumentanalyserna med varandra.
Texterna i laroplanerna har alltsa jamforts med varandra for att finna likheter och skillnader
(Stukat, 2005:53).

2.2 Kvalitativ intervjumetod

| en kvalitativ intervju utgar man vanligtvis fran en forberedd intervjuguide som kan ha
formen av ett frageformular, dessa fragor kan sedan féljas upp och utvecklas med foljdfragor
allt eftersom intervjun fortskrider (Johansson & Svedner, 2001:25). Detta sétt att intervjua
som vi har haft som utgangspunkt for var design av intervjustudien, benamns av Staffan
Stukat (2005:39), for halvstrukturerade eller semistrukturerade intervjuer. Intervjuerna ser
darfor inte exakt likadana ut, utan kan variera beroende pa samtalet och de svar som den
intervjuade personen ger. Pa sa satt blir det mojligt att ga mer pa djupet och uppna forstaelse i
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samtalet mellan intervjuperson och intervjuare. Pa det har séttet far intervjun formen av en
dialog (Johansson & Svedner, 2001:25). Kvalitativa intervjuer anvands da syftet ar att forsta
eller finna monster (Trost, 2005:14). Har kan man ocksa fa reda pa den intervjuades attityder,
varderingar och forhallningssatt. Enligt Bo Johansson & Per Olov Svedner (2001:24), kan
man darfor genom den kvalitativa intervjumetoden fa fram information som é&r direkt
betydelsefull for lararyrket.

Genom att anvanda oss av en kvalitativ intervjustudie kan vi alltsa forsoka fa reda pa
foraldrarnas synpunkter och upplevelser néar det géller samverkan och huruvida de upplevt
nagra skillnader mellan forskola och forskoleklass. Vi ville genom den kvalitativa
intervjumetoden fa kannedom om foraldrarnas egna uppfattningar och forsoka forsta deras
tankegangar. For att sedan med hjélp av litteraturstudier och dokumentanalys jamfora deras
uttalade forhallningssatt med de riktlinjer som ar radande i dagens forskola och skola. Darfor
valde vi att anvanda oss av de halvstrukturerade intervjuer som beskrivs ovan. Vi utgick fran
en intervjuguide (se Bilaga 1) med 6ppna fragor for att sedan lata intervjun folja den
intervjuades svar som i ett samtal (Trost, 2005:34). Vi utvecklade den utifran vart syfte och
fragestallningar och i anslutning till de litteraturstudier som vi hade som utgangspunkt for var
undersokning.

2.3 Urval och avgransningar

Var undersokning bestar av sju intervjuer med foraldrar till barn i tva forskoleklasser. Pa
grund av vissa begransningar med tanke pa tidsbrist och omfattning valde vi ut
intervjupersonerna ur ett bekvamlighetsurval dvs. de personer som fanns tillgdngliga och som
var villiga att delta i var studie (Stukat, 2005:62). Det gick till sa att vi delade ut ett
intervjubrev till foraldrar i tva forskoleklasser (se Bilaga 2). Vi valde att endast skicka ut
brevet till dem som tidigare haft sina barn i forskola och valde alltsa bort dem som varit hos
dagbarnvardare. Detta for att vart syfte ar att undersoka skillnaderna i samverkan mellan
forskola och forskoleklass. Att intervjua foraldrar till barn som gatt hos dagbarnvardare hade
darfor enligt oss givit en felaktig bild.

Urvalet bestod darefter av dem som svarade forst pa det informationsbrev som inledde var
studie (se Bilaga 2). Detta gjorde vi eftersom vi inte kdnner foraldrarna ndrmare och darfor
blir det svart att gora ett systematiskt urval i fraga om alder, utbildning eller antal barn. Vi
bestamde oss pa forhand for att genomféra sex intervjuer, varpa vi kompletterade med
ytterligare en foraldraintervju (Trost, 2005:117-124), da vi ansdg detta nodvandigt for
analyserna av vart resultat. Jan Trost (2005:123), menar att ett litet antal intervjuer ar att
foredra vid kvalitativa intervjustudier, eftersom vi pa sa satt lattare kan fa en 6verblick och
analysmaterialet blir mer hanterbart. Vi baserade detta metodval pa att vi saledes satter
kvalitet och forstaelse framfor kvantitet. Vi har alltsa valt att gora ett mindre antal val utforda
intervjuer eftersom detta passar val till vart syfte att fa fordjupad kunskap om foraldrars egna
uppfattningar om samverkan med skola i 6vergangen fran forskola till forskoleklass.

Vi ar medvetna om att omradet foraldrasamverkan ar omfattande och att vi inte kan skriva om
alla aspekter av samverkan. Darfor har vi valt att endast inrikta oss pa samverkan ur ett
foraldraperspektiv. Eftersom vi ansdg att detta var mest intressant, har vi heller inte gatt
narmare in pa pedagogernas, rektorernas eller barnens perspektiv. Eftersom Ulrika har mest
erfarenhet fran skolans varld och Kajsa fran forskolan sag vi mojligheten att titta narmare pa
skillnaderna i frdga om samverkan mellan dessa verksamheter. Vi har ocksa valt att endast



inrikta oss pa samverkan rent allmant och har darfor inte riktat fokus pa nagon speciell form
av samverkan exempelvis genom skriftsprak eller matematik. Vi har inte heller valt att
narmare studera samverkan ur nagot sarskilt familjefokus sasom med invandrarfamiljer eller
foraldrar till barn i behov av sarskilt stod. Vi har ocksa, som tidigare namnts, valt att endast
intervjua foraldrar som har barn i forskoleklassen. Detta eftersom vi ville ta reda pa hur
samverkan skilde sig fran forskolan till forskoleklassen och hur de upplevde denna dvergang.
De foraldrar som fortfarande har sina barn i forskolan har enligt var mening ingen erfarenhet
av Overgangen till forskoleklass.

Vi har valt att bendgmna alla de intervjuade, som enbart fordlder. Vi har alltsa inte skiljt pa
mammor och pappor. Detta val att inte skilja pa foraldrarna utifran kén ar en avgransning vi
gor i uppsatsen for att inte anldgga nagot konsperspektiv. Istallet kommer vi att se pa
samverkan mellan foréldrar och forskola/skola i ett jamstélldhetsperspektiv. Denna tanke
grundar vi utifran laroplanerna som star for demokratiska varden sasom att bada foraldrarna
har lika mycket réatt till samverkan mellan hem och skola. Vi kommer dock i forekommande
fall i resultatredovisningen ange om det & en mamma eller pappa, om det visar sig vara
relevant.

Det omrade dar vi har genomfort vara intervjuer ar ett litet kustsamhélle med ca 2000
invanare vintertid. Orten ar en turistort vilket gor att antalet invanare tredubblas sommartid.
Samhallet ligger i en kommun som bestar av ca 12 000 invanare. Invanarna har forsorjer sig
pa fiske, turism, fabriksarbete, egna foretag mm. Manga av invanarna pendlar till arbeten pa
andra orter inom en radie av ca 15 mil. De flesta av invanarna bor i egna hus, eftersom det
inte finns speciellt manga lagenhetsomraden har. | samhdllet finns det en skola med tva
forskoleklasser och fyra forskolor. Pa forskolorna gar det ca 80 barn i aldrarna ett — fem ar.
Skolan har ca 170 elever fran forskoleklass- arskurs sex.

Bada forskoleklasserna &r placerade pa skolans omrade. De &r dock lokaliserade i var sitt eget
hus. Husen é&r fristdende fran varandra och ocksa fran den Ovriga skolan, men placerad pa
skolomradet. Det gar tio barn i varje forskoleklass och det arbetar en pedagog i varje klass.
Forskoleklasserna har i stort sett inget samarbete, varken med varandra eller med resten av
skolan. De allra flesta barnen i dessa forskoleklasser bor tillsammans med bada sina
biologiska foraldrar. Nitton av tjugo barn har svenskt ursprung.

Vi har intervjuat tva pappor och fem mammor. Vi har bendamnt de intervjuade med
bokstdverna A-G for att inte roja deras identitet. Detta skydd for de intervjuade och
anonymitetskrav ar ocksa en anledning varfor vi i resultatet har valt att inte skilja pA mammor
och pappor. Alla foréaldrar ar i aldern 35-40 ar och alla, utom en & sammanboende med
barnets andra biologiska foralder. De intervjuade fordldrarna har ett till tre barn och barnen ar
i aldern tva till tio ar. En av foraldrarna ar studerande, tre av dem jobbar inom sjukvarden, tva
arbetar i turistndringen och en forélder ar séljare. Alla familjerna bor i villa.

2.4 Tillvagagangssétt och genomforande av intervjusamtal

Intervjuerna dgde rum i forskoleklassernas lokaler fore eller efter den pedagogiska
verksamheten, dar ett avskilt rum anvéndes for att intervjun skulle kunna genomféras utan
stdrningsmoment och avbrott. Intervjuerna tog mellan tjugo och trettio minuter. FOr att skapa
en tillitsfull relation till intervjupersonerna presenterade vi oss sjalva och bjod pa kaffe och
semlor. Vi valde att delta bada tva under intervjutillfallena pga. de fordelar detta medfor, da



tva personer kan uppfatta mer an vad en person gor (Stukat, 2005:40-41). Det gick till sa att
en av oss agerade intervjuare som stéllde fragorna och den andra fungerade som observator
och forde anteckningar. Samtalen spelades ocksa in pa band for vidare utskrift. Genom
inspelningen finns det ocksa majligheter att lyssna pa samtalet flera ganger for att hora vad
som sagts ordagrant (Trost, 2005:53-55). Under intervjuerna fungerade vara forberedda fragor
i var intervjuguide (se Bilaga 1) som stod och utgangspunkt, men ledde ibland vidare till nya
fragor som utvecklade frageformularet (se avsnittet kvalitativ intervjumetod).

De inspelade intervjuerna skrevs delvis ner ordagrant och transkriberingen genomfordes sa
fort det var mojligt efter att var och en av intervjuerna hade genomforts. Detta eftersom vi
ville ha intervjuerna klart i minnet och att vi kunde reflektera under arbetets gang over
fragorna vi stéllde. Delar som vi inte ansdg relevanta i relation till vart syfte och vara
fragestéllningar har dock inte genomgatt denna transkribering eftersom det skulle vara alltfor
tidsodande. Dessa avsnitt har istallet noga genomlyssnats for att inte missa nagot som kan
vara av relevans (Stukét, 2005:40).

De transkriberade avsnitten har vi bada last igenom ett flertal ganger. Intervjuerna har sedan
analyserats i relation till vart syfte och till vara fragestéallningar och i forhallande till de
litteraturstudier och dokumentanalyser vi har genomfort. Vi har letat efter monster eller
avvikelser i vara insamlade data (Stukat, 2005:41-62). Utifran foraldrarnas svar och efter var
analys framtradde fyra centrala teman. Dessa dar: Mellan tidsbrist och engagemang,
Gemensamt ansvar, dialog och insyn, Problem och svarigheter i samverkan samt Samverkan
fran forskola till forskoleklass. | var analys och slutdiskussion har aterkoppling skett till syfte
och fragestallningar med hjélp av vara tidigare studier och teoretiska utgangspunkter.

2.5 Studiens kvalitet och tillforlitlighet

Har kommer vi att redogora for hur vi ser pa studiens kvalitet och tillforlitlighet och hur vi har
gatt tillvaga for att 6ka denna.

2.5.1 Reliabilitet

Stukat (2005:125), beskriver reliabiliteten som kvaliteten pa det méatinstrument som anvands.
Vart matinstrument &r i detta fall de fragor som aterfinns i var intervjuguide (se Bilaga 1).
Intervjuerna har utgatt fran denna intervjuguide for att sedan utformas efter den intervjuades
svar. Vi anser att var metod ar tillforlitlig, eftersom vart syfte ar att fa fordjupad kunskap om
foraldrars egna uppfattningar om samverkan med skola i Overgangen fran forskola till
forskoleklass. Vi var vid genomforandet av intervjusamtalen medvetna om att de intervjuade
foraldrarna kunde tolka vara fragor pa ett nagot annorlunda satt an vad vi hade tankt. Just
tolkningen av fragor, liksom var forstaelse av svaren, & en central del av
reliabilitetsproblematiken nar det galler intervjuer (Stukat, 2005:126). Vi menar att detta har
mycket med tidigare erfarenheter att gora, dvs. intervjupersonernas forforstaelse, sjalva
samtalet och motet i intervjusituationen. Nils Gilje och Harald Grimen (1992:183-186), menar
att det inte ar mojligt gora en objektiv tolkning eftersom det inte gar att bortse fran sina
tidigare erfarenheter. | var resultatredovisning maste vi ocksa ta i beaktande att vi sjélva kan
tolka foraldrarnas svar annorlunda &n vad de egentligen menade under intervjun (Stukat,
2005:125-126). Detta har vi forsokt undvika genom att vi bada har last igenom intervjusvaren
noga for att darefter tréffas och tillsammans analysera dessa.

Intervjuresultaten kan ocksd paverkas av dagsformen hos den intervjuade. Nagra yttre
storningar hade vi inte problem med under vara intervjuer eftersom vi sett till att vi skulle
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forbli ostorda. Nagot som dock kan ha varit stérande for vissa av de intervjuade ar att vi var
tva intervjuare dven om det bara var en av oss som holl i intervjun medan den andra satt tyst
och forde anteckningar. Samtalen spelades in pa band med tillatelse av den intervjuade, nagot
som annars skulle kunna vara en kélla till storningmoment under intervjun (Trost, 2005:53-
55). Det ska ocksa namnas att vi genomforde vara intervjuer ett halvar efter att deras barn
borjat i forskoleklass. Kanske bidrog detta till att de intervjuade har svart att minnas vad som
skedde i 6vergangen fran forskolan till forskoleklassen.

De tva forsta genomforda intervjuerna fungerade som provintervjuer (Johansson & Svedner,
2001:26). Vi anser i likhet med Trost (2005:123-124), att det ar forkastligt att kasta bort fullt
brukbart material och har darfor anvant materialet aven fran dessa intervjuer i var
resultatredovisning. Vi anser att det &r val anvandbart eftersom den forsta intervjuguiden
fungerade tillfredsstallande, sa nar som pa en kompletterande fraga. Vi har haft ett reflexivt
forhallningssatt bade i samtalet med varje person men ocksa i bearbetningsprocessen av
intervjusamtalen. VVara egna erfarenheter fran forskola, skola och foraldraskap bidrog till att vi
hade majlighet att ga rakt pa centrala fragor under vara intervjuer.

Vi har pd var sitt hall last igenom och tolkat intervjumaterialet for att sedan traffas och
tillsammans analysera det. Stukéat (2005:129), skriver att det blir mer trovérdigt om flera
personer ser samma sak. Vi har ocksa latit var handledare lasa igenom materialet under
arbetets gang som ytterligare ett sétt att sakerstalla resultatet.

2.5.2 Validitet

Validitet menar Stukat (2005:126-128), anger huruvida man méter det man o6nskar méta.
Stukat menar vidare att a&ven om reliabiliteten ar hog eller 1ag sager detta inte mycket om
huruvida man har métt ratt saker. Man kan ha genomfort intervjuerna noggrant och fatt en hog
reliabilitet men man kan ha anvéant fel metod eller stéllt fel fragor och darfor blir validiteten
lag. Man far alltsa inte svar pa det man ville ha svar pa. Vi menar dock att vi genom ett
reflexivt forhallningssatt gentemot tidigare studier och teori har sokt sakerstalla den empiriska
studien och att vi har stallt de fragor som kravs for att fa fram det syfte vi var ute efter.

Vi har ocksa tagit i beaktande att de intervjuade ibland kanske inte alltid svarar helt
sanningsenligt. Vad den intervjuade har for syfte med detta, om nu sa ar fallet, later vi sta for
dem. Utifran vara egna tidigare erfarenheter fran det omrade vi studerar anser vi oss ha kunnat
avgora trovardigheten i de svar vi har fatt. Stukat (2005:128), menar dock att de intervjuade
ibland kan ge de svar de tror att intervjuaren vill hora. En annan anledning kan ocksa vara att
de inte vill visa sina brister eller svagheter. Detta tror vi inte ar fallet under vara intervjuer da
det byggde pa 6ppenhet fran de intervjuade dar vi av flera fick erkdnnanden om exempelvis
deras daliga samvete.

Validiteten bygger i grunden pa urvalet av foraldrar och att dessa representerar det vi avsag att
undersoka. Vi har darfor inte intervjuat de foraldrar som fortfarande har sina barn i forskolan.
Vi ville titta narmare pa vilka skillnader som finns mellan samverkan i forskola och
forskoleklass, nagot som foraldrar till barn i forskoleklass har erfarenhet av. Vara egna
erfarenheter av yrke och foraldraskap ger oss ytterligare stod for studiens tillforlitlighet och
sékerstéllande av att vi undersoker det vi har for avsikt att gora.
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2.5.3 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet kan ses som ett resonemang runt vem resultaten géller for, alltsa om
resultatet endast galler for den granskade gruppen eller om resultatet kan generaliseras till en
allman utsaga (Stukat, 2005:129). Vart syfte ar att fa en fordjupad kunskap om foraldrars egna
uppfattningar om samverkan. Det vi alltsa vill uppna med var studie ar att ta reda pa vilka
upplevelser om samverkan som kan finnas och hur féraldrar kan ge uttryck for det. Resultaten
bor &ven ses i relation till tid och plats. Vi menar att urvalet ar representativt for hur foraldrar
som har sina barn i just den har skolan, kan uppleva samverkan. Méjligen kan det utstrackas
till andra skolor i Sverige, vilket fortsatta studier kan visa. Resultatet visar alltsa framforallt
en bild av hur upplevelser av samverkan kan se ut, men det motsdger inte att dessa
uppfattningar kan omfattas av flera an de intervjuade foraldrarna. Det ar dock en 6ppen fraga
som ligger utanfor var studie att svara pa. Det ar alltsa inte relevant har i en kvalitativ studie
hur manga ganger en foreteelse forekommer (Trost, 2005:112). Metoden ar dock i viss man
generaliserbar eftersom fragorna finns tillgangliga och det gar darfor att gora en mer
omfattande studie.

2.5.4 Etiska hansyn

Vi har i detta arbete anvant oss av Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer. Dessa ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Det innebar
att i detta arbete &r alla intervjupersoner och uppgiftsldmnare anonymiserade. Det betyder att
alla forekommande namn pa personer och verksamheter ar fingerade. Allt insamlat material
har antecknats och lagrats pa ett sadant satt att utomstaende inte kan identifiera enskilda
méanniskor. Det insamlade materialet, inklusive inspelade band, kommer inte heller att
anvandas till annat bruk &n vad som hér avses.

Innan genomférandet av intervjuer med foraldrarna Iamnades information ut till de berérda
(se Bilaga 2). Har talade vi om vilka vi dr och vad vi hade for syfte med undersokningen. De
medverkande intervjupersonerna informerades ocksa om att deras deltagande var frivilligt och
att de hade ratt att dra sig ur nar de ville. Information har ocksa lamnats till berérda pedagoger
I forskoleklasserna dér vi kort beskrev muntligt vad arbetet skulle handla om. Vi gav dock
ingen utforligare information om de specificerade fragestallningarna innan intervjuerna
gjordes (Vetenskapsradet, 2002).
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3. Bakgrund och teoretiska utgangspunkter

| det har avsnittet kommer vi att redogora for vara teoretiska utgangspunkter och de
litteraturstudier som ligger till grund for var studie och dess resultat. Vi borjar avsnittet med
att beskriva den sociokulturella teorin dar man ser det sociala samspelet som betydelsefullt
for barns utveckling och l&rande. Vi fortsdtter sedan med att ge argument for varfor
samverkan bor ske och redogora for nagra av de vanligaste formerna fér samverkan. Darefter
ger vi en kort beskrivning av hur foréldrars olika livssituationer ser ut i dag och hur de
forandrats Over tid. Vi belyser ocksa nagra av de faktorer som kan inverka pa samarbetet
mellan hem och forskola/skola. Vi tar dven ett historiskt perspektiv pa forskola och skola
men ocksa pa foraldrasamverkan och tidigare laroplaner och styrdokument. Vi kommer
darefter att redovisa vad som star i dagens laroplaner for forskola och skola (Lpfé 98 & Lpo
94).

3.1 Den sociokulturella teorin: Barnet och den sociala
omgivningen i fokus

Inom det sociokulturella perspektivet menar man att barn uppfattar omvérlden med alla sina
sinnen i samspel med omgivningen och med andra ménniskor (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999:9). Vi har valt att anvanda den sociokulturella teorin i var studie, eftersom vi
anser att denna teori pa larande ar val tillamplig pa var studie och de krav som finns pa en bra
foraldrasamverkan, da den bygger pa samspel, kommunikation och dialog (Claesson,
2002:29-33). Vi har ocksa valt den pa grund av att skolans och férskolans laroplaner till stor
del bygger pa tankar som gar att hanvisa tillbaka till teorins idéer. Vi menar alltsa att det
sociokulturella perspektivet passar vél in med vart syfte och vara fragestéllningar.

| denna uppsats har vi valt att utga fran den sociokulturella teorin som den ryske psykologen
Lev S Vygotskij (1896 — 1934) utformade, och det &r denna teoriutveckling som mest
forknippas med den sociokulturella teorin. Vi har valt detta eftersom vi anser att hans tankar
och teorier ar viktiga aspekter i samverkansprocessen for barnets basta.

Det ar fordldrarna som &r experter pa sina barn och det ar de som har varit med barnen sedan
fodseln och kanner till deras uppvaxtmiljo. Det ar ocksa de som har varit barnens laromastare
under de forsta uppvaxtaren. Nar barnen borjar i forskola och skola skall pedagogerna till viss
del dela denna roll med foraldrarna (Flising m.fl. 1996:32-46). Det ar da oerhort viktigt att
pedagoger och foraldrar samverkar kring barnet for att de bada laroméstarrollerna skall passa
ihop och inte konkurrera (Andersson, 1999:151). Barnet &r inte en passiv mottagare utan en
som reagerar sjalv, pa ett unikt och eget sétt, dar foraldrar och pedagoger ska vara de som gar
bredvid och ger stdd i denna process.

Enligt Vygotskij préaglas manniskan av den miljé och kultur hon féds och vaxer upp i. Det
lilla barnet &r redan fran fodseln en del av det kulturella och sociala livet. Méanniskan fods
alltsa in och utvecklas inom ramen for samspel med andra manniskor och redan fran det att vi
ar sma gor vi erfarenheter tillsammans med andra. Vygotskij menade alltsa att det darfor inte
ar mojligt att skilja utveckling och larande at, eftersom barnets utveckling och larande hanger
ihop med dennes uppvaxtmiljo (Claesson, 2002: 29). Inom den sociokulturella teorin &r alltsa
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de yttre forhallandena viktiga, man paverkas av dessa och livet tar form efter ens egna
erfarenheter.

| detta teoretiska perspektiv ser man alltsa larandet och utvecklingen som nagot som sker i ett
kulturellt sammanhang och i socialt samspel med andra. Det kan vara i férskolan, skolan eller
i var vardag. Den sociala samverkan utgor utgangspunkten for manniskans utveckling och
hon lar genom att delta och kommunicera med andra. Det sociala samspelet &r alltsa en viktig
drivkraft for barnets utveckling och det &r dar det bildas regler och strategier for hur deras
larande gar till. For att samspel, larande och utveckling skall ske ar spraket det viktigaste
verktyget (Dysthe & Igland, 2003:75-90).

Fokus i det sociokulturella perspektivet ligger ocksa pa betydelsen av samspelet mellan vuxen
och barn. Om samarbetet med foraldrarna fungerar foOrstdrker det barnens
utvecklingsprocesser i det som Vygotskij kallar ”den nédrmaste utvecklingszonen”. Detta ar i
princip skillnaden mellan vad ett barn kan klara pa egen hand och vad samma barn kan
astadkomma med hjalp av nagon som kommit langre i sin utveckling (Dysthe & lIgland,
2003:81-82). Flising, m.fl.(1996:33), menar att de stérsta mojligheterna for barnen att
utvecklas i den ndrmaste utvecklingszonen &r i hemmet, eftersom det ar foréldrarna som
kanner dem bast och darfor ar det ocksa med dem som de har storst mojligheter att gora sig
forstadda. Det &r barnet som ar i fokus och som reflekterar i relation till omgivningen.

Sammanfattningsvis maste vi som pedagoger lara kdnna barnen och utifran det tillgodose
barnens behov av olika erfarenheter och upplevelser med hjalp av den omgivning barnet
befinner sig i, kulturen, kommunikationen och sammanhanget. Kennert Orlenius (2001:217),
skriver att foresprakare for den sociokulturella teorin idag inte i forsta hand ser pa barnens
olikheter och variationer, vad géller uppfattningar av de saker som sker i den pedagogiska
verksamheten, utan istéllet ser man till skillnaderna i barnens villkor och forutsattningar for
larandet. Alltsa hur vi uppfattar nagot beror till stora delar pa var vi ar uppvéxta och vad vi
varit med om. Detta innebér att vi lar oss i interaktion med andra och att vi blir fargade av var
omgivning. Vi uppfattar alltsa saker utifran t ex var klassbakgrund och vara familjevillkor
eftersom vi i dessa far olika upplevelser och erfarenheter som ocksa kan avspegla sig i skolan
och forskolan.

Ett barn ar aldrig identiskt med ett annat barn. Ett barn med svara uppvaxtforhallanden och
daliga odds kan med storsta sannolikhet klara sig lika bra i livet som ett barn med béttre
forutsattningar. Detta eftersom varje barn utéver sitt beroende av sin direkta omgivning ocksa
har sin egen personlighet, alltsa en egen sjalvbild. Barnet reflekterar sjalv 6ver det hon mater i
vérlden och reagerar pa sitt eget satt. Det som da blir essensen i samverkansfragan, utifran
den sociokulturella teorin, ar att kommunikation mellan de olika parterna fungerar, detta for
att kunna stodja varje enskilt barn i dess utvecklings- och laroprocess pa béasta satt (Flising
m.fl.,1996:31-34).

Den sociokulturella teorin och dess tillampning i anslutning till var uppsatsstudie kan
sammanfattas med ett citat ur Silwa Claessons bok Spar av teorier i praktiken. Har skriver
Claesson att ett sociokulturellt forhallningssatt inte har

[...] ett direkt fokus pa hur elever uppfattar nagot, det ar i stallet den

omgivande kulturen, kommunikationen och sammanhanget som &r i centrum
(2002:30).
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3.2 Varfor foraldrasamverkan?

Att samverkan uppfattas som viktigt av samhallet kan man forsta eftersom det ndmns och tas
upp i bade skollag, laroplaner, skolplaner och lokala arbetsplaner. Riktlinjerna for
foraldrasamverkan regleras alltsa av laroplaner och styrdokument och ingar darmed i
uppdraget som ldrare i forskola och skola. | skolan innebér detta att “skolans och
vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas skolgang skall skapa de basta mojliga
forutsattningarna for barns och ungdomars utveckling och larande” (Skolverket 2006b:14). |
forskolans laroplan finns ocksa riktlinjer for detta, har star att "forskolan skall komplettera
hemmet genom att skapa basta mojliga forutsattningar for att varje barn skall kunna utvecklas
rikt och mangsidigt” (Skolverket, 2006a:11).

Gunilla Fredriksson (1991:9), trycker pa betydelsen av foraldrasamverkan for barnens bésta,
hon skriver: “ett vél fungerande samarbete mellan forskolan och hemmet har stor betydelse
for barnets mojligheter till positiv utveckling i forskolan”. Myndigheten for skolutveckling
(2007:2), menar i likhet med detta att foraldrarna har stor betydelse for barnens resultat i
skolan. Regeringens proposition (2004:05:11) menar ocksa att foraldrasamarbetet har
betydelse for forskolans kvalitet.

Det finns ytterligare argument for att skapa ett gott samarbete mellan foréldrar och pedagoger
som ocksa kan hanvisas till den sociokulturella teorin. Barn som gar i forskolan eller skolan
spenderar tid i tva olika varldar, hemmet och forskola/skola. For att barnets utveckling ska
frdmjas och for att barnet inte ska uppleva dessa vérldar som separata ar det viktigt att dessa
tva varldar samspelar med varandra pa nagot satt (Fredriksson, 1991:71, Andersson,
1994:13). Ingrid Pramling Samuelsson (2000:221-222), skriver att barn far lika mycket
erfarenhet fran bada dessa varldar och att foraldrar och pedagoger darfér maste ta detta i
beaktande och uppmérksamma att barnet dven far erfarenheter fran andra. Foraldrarna ar
alltsa en viktig del av forskoleverksamheten.

Nils Andersson (1994:100), skriver att "Motet med forédldrarna avspeglar sig i métet med
barnet”. Han menar alltsa att arbetet med barnen paverkas av hur métet med foraldrarna ser
ut, samtidigt som motet med foraldrarna paverkar hur arbetet med barnen fortskrider. En god
kontakt med foraldrarna kan alltsa bidra till att pedagogerna far en forbattrad relation till
barnet. | motsats till detta kan en konflikt med foréaldrarna paverka pedagogernas mote med
barnet negativt (Andersson, 1994:100-101). Inga Andersson (1999:149), menar att om inte
foraldrar och personal kan komma overens kan sma bagateller forstoras upp och barnen
hamnar latt i en lojalitetskonflikt dér de inte kan tala val om den andra parten utan att svika
nagon. Hon skriver vidare att det bara finns ett satt att 16sa konflikter som kan uppsta i sadana
situationer. Det &r genom att foraldrar och personal slar sina kloka huvuden ihop och
samarbetar.

Johansson (2000:197), menar att ha makt betyder att man har en Gverordnad position
gentemot nagon annan. Skolverket (2001-2002:75), beskriver ocksa att man kan inneha makt
genom att ha kunskap och att den som har information och kunskap far ett forsprang i
relationen. Detta gar att 6verfora i fragan om samverkan, for om en bra samverkan sker, ger
detta effekter av att maktfordelningen i relationerna forandras. Alltsa foraldrar och pedagoger
har makt och olika sorters kunskaper i olika situationer. Om det da finns ett bra fungerande
samarbete luckras granserna och maktfordelningen upp, vilket framjar relationen och da ocksa
barnen.
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3.2.1 Forskolans samverkansformer med foraldrar

Laroplanen for forskolan framhaller vikten av att forskolans pedagoger och foraldrar har ett
ndra samarbete bestaende av tata kontakter, for att frimja varje barns utveckling. (Skolverket,
2006a:11-12). Enligt Skolverket (2005:37), skall forskolan ocksa anvéanda foraldrasamarbetet
som en grundlaggande utgangspunkt i verksamheten. Forskolan har darfor rutiner och
traditioner som syftar till att pedagogerna skall ha mojlighet att skapa och grunda en god
kontakt med forskolans barn och foréaldrar. I detta avsnitt féljer en kort beskrivning av de mest
anvanda formerna for samverkan i forskola. Hur den verkliga samverkan ser ut, skiljer sig
dock mellan olika forskolor. | detta stycke utgar vi bade fran egna erfarenheter och relevant
litteratur.

| forskolan &r det dagliga motet, som sker vid hamtning och Idmning, den vanligaste och
naturligaste kontakten mellan pedagoger och foraldrar. Detta &r en viktig samverkansform och
samtalen vid dessa tillfallen, &r oftast av alldaglig karaktdr om verksamheten eller det enskilda
barnet (Skolverket, 2001-2002:71). Samverkan i forskolan kan ocksa ske genom
telefonkontakt, oftast da foraldrarna ringer for att lamna kort information om franvaro eller
sen ankomst av barnet.

I utvecklingssamtalet tréffas foraldrar och pedagoger och samtalar om det enskilda barnets
utveckling och trivsel pa férskolan. I férskolan sker det ofta utan att barnet &r narvarande. De
allra flesta forskolor genomfor utvecklingssamtal en till tva ganger per ar. Samtalen utgar
vanligtvis ifran den dokumentation som forskolan anvander sig av, for att belysa barnets
utveckling och framsteg. Enligt Skolverket, ar utvecklingssamtalens syfte att ge foraldrarna
”en nyanserad och rik bild av barnets utveckling och larande dar barnet inte jamférs med
nagon annan an sig sjalv” (2005: 38).

Foraldramdte ager vanligtvis rum med jamna mellanrum pa férskolan. Till detta kallas alla
forskolans foraldrar, oftast utan barn. Den information som delges pa dessa moten ar ofta av
allmén karaktar som beror alla férskolans barn och deras foréldrar. Var-fest, luciafirande eller
tradgardsdagar ar ocksa en samverkansform. Dessa sammankomster kan planeras av
pedagogerna eller fordldrarna var for sig eller tillsammans. Forutom de ovan nédmnda
samverkansformer ar skriftlig information ocksa vanlig i forskolan. Den kan ges i form av
lappar till varje foralder eller som allméan information uppsatta i forskolans lokaler och besta
av bade text, bilder och foton. Syftet med detta ar oftast att ge inblick i verksamhetens dagliga
arbete eller att informera féréldrarna om exempelvis matsedel, veckoplanering eller annat
viktigt.

3.2.2 Skolans samverkansformer med foraldrar

Liksom forskolans laroplan framhaller dven skolans ldaroplan, Lpo 94, vikten av ett gott
samarbete med hemmen for att utveckla skolans verksamhet och bidra till elevernas
studieresultat. Laroplanen framhaller ocksa rektorns ansvar for att samverkan mellan hem och
skola kommer till stand (Skolverket, 2006b:17). Vilka samverkansformer som férekommer i
skolan &r dock olika fran skola till skola men vi valjer att har gora en kort presentation av de
mest forekommande samverkansformerna. | detta stycke utgar vi bade fran egen erfarenhet
och relevant litteratur.

Eftersom manga foraldrar inte traffar pedagogen vid hamtning och lamning i skolan ar det
vanligt att foraldrar istallet anvander telefonkontakt for att informera pedagogerna eller fa
information om det enskilda barnet. Oftast sker samtalen nar foraldrarna skall anméla
franvaro for barnet men det kan ocksa handla om att foraldrar eller pedagoger vill avtala tid
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for personliga moten eller informera om barnets situation i skolan. Foraldrarna kan ocksa
formedla sig med pedagogerna i barnens personliga kontaktbok eller loggbok. Har géller det
oftast sddant som bara angar det enskilda barnet exempelvis deras veckoplanering och
eventuella laxor. Genom dessa bocker har foraldrarna alltsa majlighet att formedla sig och fa
inblick i barnens larande (Skolverket, 2001-2002:33).

Annan skriftlig information som forekommer, ar vecko- eller manadsbrev, som pedagogerna
oftast skriver och skickar hem med barnen. | dessa &r informationen oftast av allman karaktar
och galler alla klassens barn. Ibland kan ocksa den skriftliga informationen besta av allman
information som finns uppsatta i skolans lokaler. Informationen kan da vara i form av bade
text, bilder och foton. Denna informations syfte ar da oftast att ge inblick i verksamhetens
dagliga arbete eller att informera fordldrarna om exempelvis matsedel, veckoplanering eller
annat viktigt.

Enligt skolans laroplan &r utvecklingssamtalet, den kontaktform som skall ligga till grund for
samverkan mellan hem och skola. Detta &r den enda samverkansform som dar obligatorisk,
eftersom laroplanens riktlinjer séger att lararen skall genomféra utvecklingssamtal med varje
enskild elev (Skolverket, 2006b:16). | och med detta samtal far foraldrarna mojlighet till
inblick i barnets situation i skolan. Samtalen skall handla om barnets kunskaper men dven
hela barnets skolsituation. Samtalen skall genomféras ihop med barnets ansvariga pedagog,
foraldrar och barnet, och skall utmynna i att de tillsammans sétter upp gemensamma mal for
barnets fortsatta utveckling. Det skall genomforas en gang varje termin och det ar skolans
ansvar att det genomfors (Flising m.fl., 1996:129-136).

Till foraldraméte eller klassmote kallas alla eller delar av skolans foraldrar for att fa
information om sadant som ror hela skolan. Dessa foraldraméten kan exempelvis arrangeras
vid skolstarten for att ge fordldrarna allmén information. Ett fordldramote/klassmote kan
ocksa ha den avsikten, att en sérskild klass foraldrar traffas for att lara kdnna varandra béttre
eller att enbart fa information som ror den enskilda klassen.

Samverkansformen Oppet hus, syftar till att visa upp skolans verksamhet for foraldrar och
ovriga intresserade. Eleverna kan da ha anordnat aktiviteter for att visa bestkarna vad de gor i
skolan. De kan ocksa ha arrangerat tipspromenader och tavlingar. Andra typer av
trivselaktiviteter sasom var-fest, luciafirande eller grillkvéallar kommer in har som
samverkansform. Dessa kan forédldrarna, barnen och pedagogerna ha planerat var for sig eller
tillsammans.

3.2.3 Sammanfattning: Likheter och skillnader mellan férskolans och skolans olika
samverkansformer

Bade forskolans och skolans samverkansformer syftar till att skapa en god relation mellan
foréldrar och pedagoger. Skolans samverkansformer &r likartade de former som finns i
forskolan. Det som dock &r den storsta skillnaden mot forskolans samverkansformer, &r
kanske att den dagliga kontakten inte ar lika vanlig i skolan som i forskolan, eftersom det &ar
vanligt att skolbarnen sjélva tar sig till skolan genom att ga eller aka skolskjuts. Den dagliga
kontakten byts darfor ut mot andra samverkansformer sasom mer skriftlig information. Enligt
Skolverket (2001-2002:71), blir utvecklingssamtalen viktigare i skolan &n i férskolan pga. att
den dagliga kontakten blir mindre omfattande.
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Forutom de ovan namnda samverkansformerna i forskolan och skolan sa uppmuntras ofta
foraldrarna i bade forskolan och skolan att besoka och delta i verksamheterna, i stort sett nar
de sjalva vill. Hur familjers forutsattningar ser ut gar vi vidare med att belysa nu.

3.3 Familjers olika livssituationer - da och nu

For att forsta hur foraldrars livssituationer ser ut idag gor vi forst en kort tillbakablick. Har
kommer vi att titta narmare pa hur samhallet har forandrats och darmed ocksa
familjesituationen. Vi kommer ocksa att ta upp vilka faktorer som kan inverka pa samverkan.

Pa 1950-talet tyckte majoriteten av industriarbetarna att modern skull stanna hemma med de
sma barnen (Ahrne, Roman & Franzén, 1996:130). Daghemmen sags som ett “nodvandigt
ont” och skulle bara anvandas som da ingen annan losning gick att finna (Gars, 2002:148).
Men under 1970-talet skedde stora forandringar i samhéllet i Sverige. Under den hér tiden
foddes manga barn samtidigt som manga kvinnor borjade forena foraldraskap med
forvarvsarbete (Michélsen, 2005:15). Tack vare valfardsstaten blev det lattare for kvinnor att
forena modersroll och yrkesroll (Ahrne m.fl., 1996:128-129).

Nar bada foraldrarna nu forvarvsarbetade forandrades familjestrukturen fran att ha haft en
manlig forsorjare till att nu allt mer Overga till att bli en tvaforsorjarfamilj. Bade
familjeformer och relationer inom familjen forandrades och mangfalden av familjeformer
Okade. Ett mer demokratiskt synsétt tog allt mer plats och den auktoritéra instéllningen till
barnuppfostran forsvann allt mer (Ahrne m.fl., 1996:99-127).

Idag forvarvsarbetar kvinnor och man i ungefar samma utstrackning. 1 dag finns ocksa manga
olika sammansattningar av familjer. Det har blivit vanligare med skilsmdssor och
sambofdrhallanden och andelen enforaldersfamiljer har 6kat (Skolverket, 1994:52). Idag har
barnen helsyskon och halvsyskon och man pratar om mina, dina och vara barn (Flising m.fl.,
1996:21).

3.3.1 Vilka faktorer kan inverka pa samverkan?

Det ar mycket troligt att samverkan mellan fordldrar och pedagoger i1 forskola och
forskoleklass paverkas av vilka foréaldrarna ar och vad de har for syn pa barnuppfostran. Det
ar inte troligt att foraldrar inte ar intresserade av sina barn men féraldrarnas hela livssituation
paverkar i hur stor utstrackning de ar aktiva (Flising m.fl., 1996:155). Darfor blir métet
mellan féréldrar och forskola/skola komplext.

Precis som att det finns en mangd olika sorters barn sa finns det ocksa manga olika sorters
foréldrar. Fordldrar kan befinna sig i olika skeden i livet d&r de har olika stor mgjlighet att
engagera sig i barnets skolgang (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999:135). Foraldrar har
med storsta sannolikhet olika vérderingar. Det kan rora sig om kulturella, religiésa och
politiska varderingar men det handlar ocksa om sociala och ekonomiska situationer. Sjalvklart
varierar aven foraldrarnas tidigare erfarenheter och kunskaper (Flising m.fl., 1996:15). Detta
kan ocksa paverka deras méjligheter och intresse till ett samarbete.

Flising m.fl. (1996:24-26), skriver om nagot som hon kallar for igelkotten. De har ritat upp en
modell med alla relationer och aktiviteter som foraldrar och barn deltar i. Forfattarna menar
vidare att dessa relationer och aktiviteter berikar och komplicerar familjens livsvillkor,
samtidigt som det kravs planering for att fa det att ga ihop. Ibland behéver foraldrarna gora
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prioriteringar nar de kanner krav pa sig fran olika hall. Bland komponenter som ska passa in i
familjelivet ndmner Flising m.fl. bl.a. férdldramdten och menar att det ibland krdvs en hel del
planering av foraldrarna for att de ska kunna komma pa dessa. Foraldrarna forvéntas narvara
och att inte dyka upp kan tolkas som att foraldern inte bryr sig om sitt barn.

En faktor som troligtvis ocksa paverkar samverkan med férskola och skola &r alltsa tid.
Sociologen Jorgen Larsson (2007:6-33), arbetar med denna forskningsfraga och menar att
foraldrar och da framforallt foraldrar med lang arbetstid &r de mest tidspressade grupperna.
Nagra av de faktorer som kan skapa tidspress hos fordldrar &r t ex arbetslivsfaktorer,
familjefaktorer, konsumtions- och boendefaktorer etc. Hur langa arbetsdagar man har liksom
antal barn spelar alltsa in nar det galler hur mycket tidspress foraldrarna kanner. Att aga ett
hus och att ha en hégre hushallsinkomst spelar ocksa roll eftersom ett hus ska skotas om och
Okad konsumtion tar tid.

3.4 Forskolan i ett historiskt perspektiv

| det har avsnittet kommer vi att se pa forskolan och dess styrdokument i ett historiskt
perspektiv. Detta gor vi for att fd en bakgrund och forstaelse for varfor forskolan och
laroplanen ser ut som den gor idag.

De forsta barnkrubborna kom i mitten av 1800-talet som en hjélp for nodstallda modrar
(Holmdahl, 2000:155). Samhallet holl pa att forandras och fran att ha skott sitt eget jordbruk
blev det nu allt mer vanligt med fabriksarbete i stdderna. Né&r foréldrarna inte langre var
hemma med sina barn blev darfor barnpassningen ett problem (Michélsen, 2005:11-12). |
barnkrubborna existerande knappt nagon foraldrasamverkan och kontakt mellan fordlder och
personal var ovanligt. Ofta fick dven de mycket sma barnen ta sig dit sjalva (Tallberg
Broman, 1995:141).

Efter barnkrubbornas uppkomst kom barntradgardarna. Barntradgardarna utvecklades av
Friedrich Frobel (Tallberg Broman, 1995:21). Syftet med barntradgardarna var, férutom de
pedagogiska, att komplettera hemmets uppfostran och intresset for foréldrarna var stort.
Foraldrakontakten i barntradgardarna bestod framst av att foraldrarna skulle fa rad och hjalp i
sin uppfostran av barnen. | barntradgardarna utvecklades speciella mammamoten dar
modrarna traffades bade for att koppla av och arbeta. Mammamdtena kom att bli den
vanligaste formen for foraldrasamverkan under den har tiden. Nagot inte fullt s vanligt var
pappamoten dven om de existerade i ett tidigt stadium av barntradgardarna. Utéver mamma-
och pappamoten fanns ocksa foraldramoten och det ordnades fester och gjordes hembesok
(Tallberg Broman, 1995:141-148).

Under 1930-talet byggdes den sociala valfarden upp i Sverige och under Alva Myrdals
ledning kom den sa kallade storbarnkammaren. Den var 6ppen for alla och visionen var att
“formedla den goda fostran som inte foraldrarna klarar” (Holmdahl, 2000:156). Myrdal ville
héar férena pedagogisk verksamhet med en social fostran (Orlenius, 2001:62). Tanken var
ocksa att fostran skulle paverka foraldrarna och 1931 startades den forsta foraldracirkeln
(Holmdahl, 2000:156).

Det var forst pa 1970-talet som vi kunde borja tala om forskola i dagens mening (Orlenius,

2001:66). Den pedagogiska grundsynen i dagens forskola formulerades i, den forsta
motsvarigheten till dagens laroplan, barnstugeutredningen som kom 1972. Ddtidens
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barnkrubbor och barntradgardar dvergick nu till att kallas forskola (Holmdahl, 2000:188). |
barnstugeutredningen var uppgiften om foraldrautbildning viktig och syftet var att forma
foraldrarna att forsta att fostran av barnen var meningsfullt bade for foraldrar och for barn.
Antalet daghemsplatser byggdes ut, vilket kunde tolkas som att foréldraskapet behdvde
kompletteras for barnens basta.

Fredriksson skriver i Foraldrasamarbete i forskolan (1991:79) om Barnstugeutredningen
(SOU 1972:26):

| 1972 ars barnstugeutredning star det att forskolan ska utgora ett komplement till
hemmet. Har menas att det ar viktigt att barnen kanner sig hemmastadda och trygga
i bada miljéerna, att de kanner att det finns ett samband mellan hem och forskola
och att normer och vérderingar dr nagot sa nar samstammiga i bada miljéerna.
Basta forutsattningar for att nd en samstammighet &r att kontakten mellan foraldrar
och personal praglas av 6msesidig tillit och respekt. Ett satt att stédrka sambandet
ar ocksa att foraldrar pa olika satt far delta i forskolans verksamhet

(var kursivering)

Barnstugeutredningen framholl ocksa att foraldrautbildningen var till for att lara foraldrarna
vad fordldraskap innebar men att &ven ge dem Kkunskaper om barn ur ett
utvecklingspsykologiskt perspektiv (Gars, 2002:148). | barnstugeutredningen stod det att det
var forskolans uppgift att tillsammans med foréldrarna ge barnen forutsattningar att utveckla
och stérka sin uppfattning av sig sjalv. Vidare stod det &ven att forskolan och foraldrarna
skulle samverka for att pa basta satt ge barnen forutsattningar for att utveckla sina kanslo- och
tankemassiga tillgangar sa rikt och mangsidigt som majligt (Gran, 1982:32).

1985 beslutade man i riksdagen att forskolans innehall skulle regleras av ett pedagogiskt
program. Det pedagogiska programmet beskrev dels mal med verksamheten men talade ocksa
om innehall och arbetssétt. Programmet omfattade alla forskolor och géllde barn upp till sju
ar. | det pedagogiska programmet som utvecklades stod det att samverkan mellan pedagoger
och fordldrar ses som en sjalvklar del av verksamheten. Vidare stod det att eftersom
foraldrarna ses som experter pa sina barn ska de ocksa ha majligheter till inflytande pa den
overgripande planeringen och hur verksamheten genomfors och utvérderas. | det pedagogiska
programmet sags forskolan som ett komplement till hemmet (Socialstyrelsen 1987:3).

1998 fick forskolan sin forsta laroplan (Lpfo 98). Laroplanen for forskolan innehaller endast
mal att strdva mot och hér star ingenting om hur malen ska nas eller vilka arbetsséatt man ska
anvanda sig av. | Lpfo 98 ses forskolan som ett komplement till hemmen och for att
foraldrarna ska fa mojlighet att ha inflytande 6ver verksamheten ses det som angeldget att
forskola och hem utvecklar ett néra och fortroendefull samarbete (Skolverket, 2006a:11-12).

3.4.1 Sammanfattning: Forandring och utveckling av forskolan och samverkan med
foraldrar

Forskolan har utvecklats under drygt 100 ar och forskolans historia ar alltsa relativt kort. |
mitten av 1800-talet fanns barnkrubbor for barn till fattiga ensamstaende modrar som behovde
barnpassning. Har existerade knappt nagon foraldrasamverkan alls. Sedan kom
barntradgardarnas tid déar det fanns mer pedagogiska syften och kontakt med foraldrar ansags
mycket viktigt. Under 1930-talet kom Alva Myrdals storbarnkammare med syfte att férmedla
den fostran som foréldrarna inte klarade av. Forst pa 1970-talet kan vi tala om forskola i
dagens mening. 1972 kom den forsta motsvarigheten till den nuvarande laroplanen,
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barnstugeutredningen, vilken féljdes av pedagogiskt program for forskolan 1987.
Barnstugeutredningen, pedagogiskt program for forskolan och dagens laroplan Lpfo 98 menar
alla, att forskolan ska ses som ett komplement till hemmet.

3.5 Skolan i ett historiskt perspektiv

| det har avsnittet kommer vi att ta ett historiskt perspektiv pa skolan samt titta narmare pa
tidigare laroplaner och styrdokument. Vi menar dven hér, som vi gor i avsnittet ovan, att vi
genom det historiska perspektivet kan fa en bakgrund och forstaelse for varfor skolan och
laroplanen ser ut som den gor idag.

Om man ser skolan i ett historiskt perspektiv sa var det kyrkan som var den ansvariga
instansen for undervisningen. Redan i kyrkolagen fran 1686 kan man finna forordningar om
hur undervisningen skulle bedrivas. Det var dock inte fragan om nagon undervisning i sig,
utan det som menades vid denna tid, var att hem och kyrka skulle samverka runt det som
barnen behovde lara sig. Undervisningen bedrevs i hemmen, men kyrkan bestdmde vad
barnen skulle l&ra sig. 1700-talet och &nda fram till mitten av 1800-talet préglades av
hemundervisning som utfordes av foraldrarna (Berglund, 1992:211). Smabarnsskolan inférdes
for forsta gangen 1816 i Sverige (Holmdahl, 2000:104). Fram till 1919, da den forsta
undervisningsplanen infordes, var det kyrkan som styrde skolan. Nu fick skolan ett nytt
uppdrag: att varna ett demokratiskt samhélle (Isling, 1992:112-127).

1842 inférandes skolplikt i Sverige, nu hade darmed alla barn ratt att ga i skola. 1842 ars
folkskolestadga innebar att alla barn blev skyldiga att forvarva vissa kunskaper och
fardigheter och att stat och kommun skulle skapa de nodvéndiga forutsattningarna: utbildade
larare och skolor Over hela landet” (Richardson, 1992:7). 1842 bedrevs dock undervisningen i
hemmen av foraldrarna och darfor var det var langt ifran alla barn som fick den undervisning
som de var berattigade till.

Det var forst nar den nya folkskolestadgan kom ar 1882 som det genomfdrdes nagra
forandringar for skolan som gynnade att majoriteten av barnen skulle fa majlighet att ga i
skolan. 1882 ars folkskolestadga innebar ocksa stora omstéllningar for skolan. Syftet med
folkundervisningen var att fostra barnen till att bli goda samhallsmedborgare. Sexarig
skolplikt inférdes och kyrkans kontroll skérptes. Barnen hade nu skolplikt fran det aret de
fyllde sju upp till fjorton ars alder. Eftersom det nu blev krav pa att barnen skulle erbjudas
undervisning utanfor hemmen, sa lades det ocksa skatter och avgifter pa undervisningen.
Dessa fick foraldrarna betala, vilket gjorde att langt ifran alla foraldrar var positivt installda
till skolplikten. Manga foraldrar ansag fortfarande att deras undervisning var tillracklig och
tyckte darfor att det var battre att barnen var hemma och arbetade istallet for att ga i skolan
(Flising m.fl., 1996:52).

Eftersom manga foraldrar var negativt installda till skolan, hade man vi denna tid stora
diskussioner om hur skolan och hemmen skulle kunna samarbeta. Det som féraldrasamverkan
framst handlade om, var att fa foraldrarna att 6ver huvud taget skicka sina barn till skolan.
Diskussionerna handlade till stor del om vad barnen behdvde lara sig i skolan och hur
undervisningen skulle laggas upp. Manga foraldrar tyckte att barnen inte behovde lara sig mer
an vad de sjdlva en gang hade lart sig i skolan (Flising m.fl., 1996:52-53, Berglund,
1992:213). De foraldrar som engagerade sig i skolans fragor, forsokte att med alla medel
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paverka lararna och undervisningen. Vissa gick t.o.m. sa langt att de inte It sina barn ga i
skolan, de "skolstrejkade” (Flising m.fl., 1996:54).

Gosta W Berglund (1992:213), skriver i boken Ett folk borjar skolan, ”debatten om hemmens
och foradldrarnas roll i skolan kan nog sé&gas vara lika gammal som den svenska folkskolan”.
Sa tidigt som i borjan av 1850-talet debatterades fragan om foraldrarnas roll och deras
installning till skolan i relation till resultatet av barnens skolarbete. Redan pa denna tid fanns
det dven skriftliga dokument som tog upp foraldrasamverkan i skolan. Aven fast det forekom
diskussioner om vikten av att hem och skola samverkade runt barnens undervisning och
fostran, sa var det bara en liten del av Sveriges foraldrar som var engagerade och hade kontakt
med skolan under slutet av 1800-talet och vidare pa 1900-talets borjan. Storsta delen av
foraldrarna hade alltsa ingen kontakt alls med skolan och darfor fanns det en klar och tydlig
grans mellan hem och skola (Berglund, 1992:215).

Redan i slutet av 1800-talet ansag lararna att foraldramote var ett satt som var anvéandbart for
att involvera foraldrarna i skolans arbete. Lararna sag ocksa sin chans att genom motena,
paverka fordldrarna sa att de skulle acceptera skolans arbetssatt. Dock var det sa att de
foraldrar som ldrarna helst ville utéva inflytande pa inte kom (Flising m.fl., 1996:55).

Ar 1940 borjade myndigheterna diskutera samverkan med hemmen pé& allvar. |
skolutredningen fran detta ar kan man dven finna diskussioner om, pa vilka sétt skolan och
hemmen kunde samverka runt barnen. Diskussionerna fortsétter i betankandet fran 1946 ars
skolkommission och vidare i betankandet fran 1957 ars skolutredning. Det nya som beskrivs,
ar att man nu dven lagger ansvar pa foraldrarna betraffande barnens skolsituation. Denna
diskussion fortsatter, men tydliggors i grundskolans laroplaner fran 1962, 1969 och 1980
(Berglund, 1992:215).

Motsvarigheten till dagens styrdokument for skolan kallades i slutet av 1800-talet och bdrjan
av 1900-talet for normalplan och senare fér undervisningsplan. Ar 1962 kom den forsta
laroplanen for grundskolan, Lgr 62, denna efterfoljdes av Lgr 69 och Lgr 80 (Vallberg Roth,
2002:19-20). De skrifter och dokument som idag ligger till grund for skolans verksamhet &r
skollagen och l&roplan for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94).

Det ar stora skillnader pa hur mycket och omfattande de olika tidigare laroplanerna tog upp
och betonade betydelsen av fordldrasamverkan. | Lgr 62 kunde man enbart utldsa en kort
forklaring till vilka fordelar som fanns och varfor skolan borde samarbeta med
vardnadshavarna (Skoloverstyrelsen, 1962). Det var forst i Lgr 69 som samverkan beskrevs
pa det sattet att hem, skola och samhélle gemensamt skulle ansvara och forenas runt barnen
genom ett gott samarbete. | Lgr 69 beskrevs samverkan mellan hem, skola och samhaélle pa ett
ingaende satt. Har beskrevs i detalj hur man t ex skulle hantera ett samtal med en foralder som
var upprord eller hur ett fordldraméte kunde genomféras (SkolOverstyrelsen, 1969:11-21).
Nar sedan Lgr 80 kom, kande man igen det mesta av texten fran de tva tidigare laroplanerna.
Skillnaden var att texten hade forkortats betydligt, eftersom den text som tidigare ingaende
beskrev hur samverkan praktiskt skulle utféras har tagits bort.

Lgr 62, Lgr 69 och Lgr 80 beskrev alla att det var hemmen som hade det storsta ansvaret for
barnens fostran, vilket gjorde att skolan och hemmen maste férenas runt barnen nar det gallde
de olikheter som kunde finnas i hem och skola. Darfor var det, enligt dessa laroplaner, av
storsta vikt att skolan hade kunskap om barnet som helhet. Detta var viktigt for att skolan
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skulle kunna vara ett stod for hemmen och for att skolan skulle kunna méta barnen pa ratt satt
och bidra till deras utveckling pa béasta sétt.

Laroplanerna beskrev att ansvaret for att en samverkan med foréaldrarna skedde lag pa skolan.
Det var skolans uppgift att se till att den forsta kontakten med foraldrarna togs och det var
skolans ansvar att informera hemmen om vad som hande och skedde i skolan. Alltsa var det i
dessa laroplaner inte viktigt med foréldrarnas engagemang for att kontakten med skolan skulle
ske, utan det var istallet skolans och lararnas ansvar. Bade Lgr 69 och Lgr 80 beskrev detta
genom att skriva att det var pa skolan ansvaret vilade, att en kontakt och samverkan kom till
stand (Skoloverstyrelsen, 1969:11, Skoloverstyrelsen, 1980:25). Dock menade Lgr 69 att allt
ansvar faktiskt inte bara lag pa skolan, utan det var viktigt att hemmet ocksa kéande sitt ansvar
Over att informera skolan om barnet och dess situation. Detta var viktigt for att lararen skulle
ha majlighet att pa basta satt 16sa sitt lararuppdrag. Nér Lgr 80 kom sa hade det dock gjorts ett
tillagg om att fordldrarnas hade ett ansvar gentemot barnens narvaroplikt i skolan. Lgr 80
beskrev att det var fordldrarnas ansvar att se till att deras barn kom till skolan
(Skoldverstyrelsen, 1980:24).

I Lgr 69 beskrevs att kontakten mellan skolan och foraldrar skulle ske pa lararnas
mottagningstider och om inte foraldrarna hade mojlighet att besoka lararen pa den tiden sa
skulle en annan tid bokas efter dverenskommelse. Lgr 69 beskrev ocksa tydligt vikten av att
foraldrar inte bara skulle kontaktas for att formedla negativa handelser. Dar stod: "foraldrarna
bor &ven fa reda pa nar en elev borjat vervinna sina svagheter och natt goda studieresultat”
(Skoldverstyrelsen, 1969:21).

I Lgr 80 preciserades och utdkades skolans ansvar gentemot deras skyldighet att se till att
foraldrarna blev informerade om deras barns skolgang. Dér stod att skolan var skyldig att se
till att fordldrarna kontaktas tva ganger varje ar for att ha enskilda, personliga samtal
(Skoldverstyrelsen, 1980:25). | denna laroplan framjades foraldrakontakten pa mer an ett satt.
Det stod ocksa att “Flera kontaktformer bor utvecklas och utnyttjas” (SkolGverstyrelsen,
1980:25). Exempel pd det ges ocksd nar det vidare gick att lasa, ”Ahérardagar och
gemensamma utflykter kan ge foraldrarna ytterligare inblick i skolans arbete”
(Skoloverstyrelsen, 1980:25). Lgr 80 menade ocksa att foraldrarna skulle ses som en resurs i
skolan, eftersom de bar pa manga olika yrkeserfarenheter och kunskaper som kunde anvandas
i skolan for att ge eleverna inblick i samhallet (SkolGverstyrelsen, 1980:25).

Nar Lgr 80 publicerades, var texten om foraldrasamverkan alltsa ganska likartad, men i nagot
forkortad version. | Lgr 80 hade man dock preciserat féraldrarnas betydelse for barnen nar de
skulle borja skolan. ”1 samverkan med féraldrar och forskola skall skolan soka férhindra att
enskilda elever far problem vid skolstarten” (Skoloverstyrelsen, 1980:24).

3.5.1 Sammanfattning: Forandring och utveckling av skolan och foraldrasamverkan

Det som é&r skillnaden idag mot det man kan ldsa i de tidigare historiska dokumenten
angaende foraldrasamverkan &r att historiskt sett sa var foraldrarnas roll i skolan mer av det
informativa slaget. Foraldrarna skulle ge skolan upplysningar om deras barn som syftade till
att framja deras skolgang. | Lgr 80 skulle féréaldrarna vara mer involverande och medverkande
i barnens skolgang. | denna laroplan betonades ocksa att skolan skulle ta tillvara pa
foraldrarnas kunskaper och erfarenheter ifran olika yrken (Skoloverstyrelsen, 1980:25). Det
som ocksa ar en stor skillnad mot idag &r att i de historiska laroplanerna fanns formulerade
metoder pa hur man skulle ga tillvaga for att en god samverkan skulle komma till stand.
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| ett historiskt perspektiv kan man se att det har funnits former for samverkan i mer eller
mindre grad anda sedan mitten av 1800-talet. Det har ocksa i alla tider funnits foraldrar som
har klagat pa skolan och lararna har ocksa ansett att det har varit svart att fa foraldrarna till
skolan, framforallt de foraldrar som skolan helst vill ha ett samarbete med.

I dagens l&roplan, Lpo 94, har mycket av den text om fordldrasamverkan som fanns i de
gamla laroplanerna forsvunnit. Det som &r kvar ar dock inget nytt, utan man kan utifran de
gamla laroplanerna se likheter med det som star skrivet i Lpo 94. Den storsta likheten ar att
det fortfarande dr skolans ansvar att informera foraldrar och ta reda pa elevernas hemsituation.
| dagens laroplan finns det inga riktlinjer uppsatta just ifrdga om foraldrars betydelse i
overgangen mellan férskola och skola sa som det klart och tydligt star beskrivet i Lgr 80. Att
laroplanerna har forandrats over tid gar att relatera till de samhallsférandringar som har skett
under 1900-talet.

3.6 Vad sager nuvarande laroplaner?

Har kommer vi att redogéra for vad som star i nutida laroplaner for forskolan och skolan med
fokus pa samverkan mellan hem och forskola/skola.

3.6.1 Forskolans laroplan

Vardnadshavare har ansvaret for sina barns fostran och utveckling. Forskolan
skall komplettera hemmet genom att skapa basta méjliga forutsattningar for att
varje barn skall kunna utvecklas rikt och mangsidigt. Forskolans arbete med
barnen skall darfor ske i ett ndra och fortroendefullt samarbete med hemmen.
Foraldrarna skall ha mojlighet att inom ramen for de nationella malen vara med
och paverka verksamheten i forskolan. Att forskolan ar tydlig i fraga om mal och
innehall ar darfor en forutsattning for barnens och foraldrarnas mojligheter till
inflytande.

Riktlinjer

Alla som arbetar i forskolan skall:
* visa respekt for fordldrarna och kénna ansvar for att det utvecklas en
tillitsfull relation mellan férskolans personal och barnens familjer.

Arbetslaget skall
* ansvara for att varje barn tillsammans med sina féraldrar far en god
introduktion i forskolan,
» fora fortldpande samtal med barnens foraldrar om barnets trivsel, utveckling
och larande bade i och utanfor forskolan samt genomfora utvecklingssamtal,
* ge foraldrarna mojligheter att utéva inflytande dver hur malen konkretiseras
i den pedagogiska planeringen,
* beakta fordldrarnas synpunkter nar det géller planering och genomférande av
verksamheten och
* se till att fordldrarna blir delaktiga i utvérderingen av verksamheten.
(Skolverket, 2006a:11-12)
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3.6.2 Skolans laroplan Lpo 94

Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas skolgang skall skapa de
béasta mojliga forutsattningarna for barns och ungdomars utveckling och larande.

Riktlinjer

Alla som arbetar i skolan skall
» samarbeta med elevernas vardnadshavare s att man tillsammans kan utveckla skolans
innehall och verksamhet.

Lararen skall
» samverka med och fortlépande informera férdldrarna om elevens skolsituation, trivsel
och kunskapsutveckling, och
* halla sig informerad om den enskilda elevens personliga situation och darvid iaktta
respekt for elevens integritet.
(Skolverket, 2006b:14)

3.6.3 Jamforelse av nutida laroplaner

I dagens laroplaner finns riktlinjer uppsatta for huruvida samverkan mellan hem och skola bor
fungera. Det finns dock inga mal som verksamheterna maste nad upp till. Om man jamfor
dagens tva laroplaner, sa ar det i forskolans laroplan, som man finner flest riktlinjer om
foraldrasamverkan och foréldrarnas betydelse for barnens utveckling och larande. Det finns
ocksa en markant skillnad i fragan om vem som har ansvar for att samverkan kommer till
stand. | forskolan ar det pedagogernas ansvar att uppréatthalla en god samverkan med hemmet. |
skolan &r detta istallet rektorns ansvar (Skolverket, 2001-2002:31-32).

3.7 Sammanfattning: Bakgrund och teoretiska utgangspunkter

| det har avsnittet har vi tagit upp den bakgrund som vi anser ar relevant for att fa en djupare
forstaelse for vart syfte och fragestallningar. Vi har ocksa tagit upp de teoretiska
utgangspunkterna som vart arbete bygger pa.

Vi borjade med en kort sammanfattning av den sociokulturella teorin, d&r vi kunde se
betydelsen av samspel, kommunikation och dialog i relation till barns utveckling och l&rande.
Vi fortsatte med att ta upp argument till varfor samverkan bor ske. Vi upptéckte att samhéllet
uppfattar samverkan som viktigt eftersom det namns bade i skollagen, laroplaner, skolplaner
och lokala arbetsplaner. Men det ar inte bara vara styrdokument som ger argument for att
foraldrasamverkan bor ske, man kan ocksa se vinster hos barnen i form av hogre resultat i
skolan och battre kvalitet i verksamheten. Vi har i detta avsnitt ocksa tittat narmare pa vilka
samverkansformer som &r vanliga i forskola och skola. Dér sag vi att den storsta skillnaden
mellan forskolan och skolan, ar att det sker mer daglig kontakt mellan foréldrar och
pedagoger i férskolan.

Genom att gora en tillbakablick pa samhallets och familjers utveckling éver tid, fick vi insyn i
hur samhallet har forandrats och darmed ocksa familjernas olika livssituationer. Familjens
villkor har alltsd forandrats fran det att modern var hemma med barnen till att bada
foraldrarna borjade forvarvsarbeta och barnen bdrjade tillbringa mer tid i forskola. Vi har
ocksa tittat narmare pa nagra av de faktorer som kan inverka pa foraldrasamverkan. Har spelar
foraldrars olika varderingar, kunskaper och tidigare erfarenheter in och paverkar hur métet
mellan pedagog och forélder blir.
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Vi har ocksa i detta avsnitt tagit ett historiskt perspektiv pa bade forskola och skola dar vi sag
att forskolans historia gentemot skolans &r relativt kort. Den forsta laroplanen kom forst 1998.
Vi har ocksa gjort en historisk tillbakablick pa vad som star skrivet i de gamla laroplanerna
Lgr 62, Lgr 69 och Lgr 80, just i friga om samverkan mellan hem och skola. Det visade sig
att foraldrasamverkan har varit ett begrepp som har funnits med i laroplanerna &nda sedan
forsta laroplanen, Lgr 62 kom. Slutligen kommer ett stycke dar vi skriver om vad som star i
dagens laroplaner for forskola och skola, och da angdende samverkan mellan hem och skola.
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4. Resultat

Har nedan foljer vart sammanstéllda resultat fran intervjuerna med foraldrar till barn i tva
forskoleklasser. | resultatet kommer vara intervjufragor inte att synas utan svaren redovisas i
en I6pande text med utvalda citat fran foraldrar. Vi har i var analys sokt efter monster och vi
har funnit foljande fyra teman: Mellan tidsbrist och engagemang, Gemensamt ansvar, dialog
och insyn, Problem och svarigheter i samverkan samt Samverkan fran forskola till
forskoleklass. | var resultatredovisning har vi valt att benamna intervjupersonerna som
foralder A-G (se avsnittet urval och avgransningar).

Vi inleder det har avsnittet med ett talande citat ur var litteraturstudie som passar val in med
vara resultat av foraldraintervjuerna. “De officiella dokumenten séager att foraldrarna ska
utdva inflytande pa verksamheterna. Det verkar ocksa vara en sjalvklarhet for alla — tills man
fragar foraldrarna” (Flising m.fl., 1996:154). Har nedan kommer var sammanstallning av vad
de intervjuade foréldrarna anser om detta.

4.1 Mellan tidsbrist och engagemang

Larsson (2007:6-7), skriver att dagens foraldrar ar tidspressade och paverkas av olika faktorer
t ex arbetslivsfaktorer, familjefaktorer, konsumtions- och boendefaktorer etc. (se avsnittet
Familjers olika livssituationer - da och nu). Det &r givetvis svart att veta vad dessa foraldrar
har for orsaker till sin tidspress men att de inte har tid bekréaftas av flera av de intervjuade
foraldrarna. En foralder uttrycker att viljan finns men inte tiden:

Tiden saknas hela tiden. Jag skulle gérna vilja prata mer med barnets
froken men man har ju aldrig tid. Jag skulle ju kunna ga med in men det
gar ju fortare att bara lamna av henne pa skolgarden (Foralder A).

Vi kan som sagt inte veta varfor dessa foréldrar inte har tid. Foréldern har ett yrkesliv som ska
kombineras med familj, hem och socialt liv. Statens folkhalsoinstitut skriver att ”en annan
svarighet som absolut inte ska underskattas &r att manga foraldrar ar svara att na eftersom de
ar pressade mellan tuffa yrkeskrav, langa arbetsresor och olika vardagsuppgifter som maste
hinnas med” (2008:20).

Aven Flising m.fl. (1996:24-26), namner ett antal komponenter som paverkar forildrarnas
mojligheter att samarbeta med pedagogerna t ex ga pa foraldramoten. De menar att det ibland
kravs en hel del planering av foraldrarna for att de ska kunna komma pa dessa eftersom de har
manga relationer och aktiviteter som ska ga ihop (se tidigare avsnitt Familjers olika
livssituationer - da och nu).

Ingrid Pramling Samuelsson och Elisabeth Doverborg (2001:60-61), skriver att fordldrar inte
kommer till stora och formella moten. De menar att detta beror pa att foraldrar vill samarbeta
om sitt eget barn och inte allmant. Denna bild bekraftas av en foralder som sager sa har:

Jag gar inte ens pa motena, jag tycker inte att jag behover sa mycket
inflytande och forresten sa har jag inte tid [samtalet fortloper om andra
saker, sedan kommer vi in pa dmnet igen] Jag kanner att jag inte behover
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ha sa mycket inblick, jag litar pa att de vet vad de gér men om jag kénner
att nagot ar fel eller om jag undrar nagot sa séager jag ju till (Foralder E).

Foralder E upplever alltsa att hon inte har tid att g pa moten och att hon inte behéver sa
mycket inflytande. | laroplanen for forskolan star det att foraldrarna maste ges insyn i
verksamheten for att kunna ha mojlighet till inflytande (Skolverket, 2006a:11-12). Flising
m.fl. (1996:41), skriver ocksa att om inte foraldrarna vet vad de har for mojligheter till
samverkan har de svart att kunna ta nagra egna initiativ. Det galler alltsa for lararna att ge
information som far fordldrarna att forsta varfor man ska samverka, annars ar det inte heller
meningsfullt att gora det (Pramling Samuelsson & Doverborg, 2001:60). Om forélder E inte
kommer pa de moéten som ordnas, hur ska hon da kunna fa insyn i verksamheten?

Fordlder E antyder ocksa att samverkan inte ar nédvandigt eftersom foraldern sager att
hon/han litar pa att pedagogerna vet vad de gor. Skolverket (2001-2002: 37), har ocksa i sin
undersokning fatt fram att foraldrar anser att personalen i skolan kan verksamheten béast och
att de darfor far ta sitt ansvar for barnen. Foraldrarna litar alltsa pa lararnas kompetens.

Det ar ocksa sa att foraldrar inte vill samma saker, de behdver olika mycket samverkan med
forskola och skola. Det behdver for den delen inte betyda att de ser detta som nagot problem.
Foralder E:s uttalande kan alltsa betyda att foraldern kanner tillit till verksamheten och ar helt
enkelt nojd med samverkan (Flising m.fl., 1996:158).

Samverkan mellan hem och forskola/skola maste ha tydliga riktlinjer och forstas av foraldrarna
for att fa dem att vilja komma pa de moéten som anordnas. Samarbetet bor alltsa kéannas sa pass
meningsfullt att det prioriteras fore andra forpliktelser. Detta kan vi ocksa hanvisa till skolans
historia dar det redan for hundra ar fanns larare som klagade pa att de fordldrar som de helst
ville utéva inflytande pa inte kom (Flising m.fl., 1996:55-91) (se avsnittet Skolans historia).

Sammanfattningsvis verkar det alltsa som att de intervjuade foraldrarna i stort ar tidspressade
och inte hinner ga pa méten i forskola och skola. Av svaren i vara intervjuer kan vi ocksa dra
slutsatsen att det bade finns de foraldrar som vill ha inflytande och de som inte vill det.

4.2 Gemensamt ansvar, dialog och insyn

Att foraldrar inte kommer till fordldramoten kan enligt en annan forélder &ven ha andra orsaker
an tidspress. Myndigheten for skolutveckling (2007:4), skriver att foraldraméten idag ofta
tenderar att bli enbart informationsmoéten. Det blir en form av envdgskommunikation dar
lararen pratar till fordldrarna och de kommer inte till tals. Flising m.fl. (1996:121), skriver att
for att alla ska vaga komma till tals & bra om man lar kédnna varandra. Detta stammer val
overens med en foralder som sdger sa har:

Jag tycker foraldramotena ar trakiga. Jag skulle vilja att motena var mer
informella, vi skulle kunna ha lite grillfester och sant istallet. Da skulle
man kunna lara kanna varandra béattre och folk vagar 6ppna sig mer. Man
skulle kunna snacka lite mer o sa. Som det &r nu ar det ingen 6ppen dialog
och det &r anda ingen som vagar prata pa dom dar métena (Foralder B).

Foralder B ar inte ensam i sin asikt om att motena borde vara mer informella. Skolverket

(2001-2002:45), har i sin nationella kvalitetsgranskning funnit att foraldrar hellre gar pa
andra, mer informella, aktiviteter som skolan anordnar, istdllet for att komma pa

28-



foraldramoten. Myndigheten for skolutveckling (2007:4), menar ocksa att det blir allt mer
vanligt att larare forsoker finna andra former for fordldrasamarbete av det mer informella
slaget. Avsikten dr att stdrka samtalet och satta dialogen i fokus. Foraldern i citatet ovan
uttrycker att det borde skapas en mer éppen dialog. Detta ar ocksa ndgot som enligt det
sociokulturella perspektivet &r viktigt. 1 det hadr sammanhanget blir kommunikation och
dialog alltsa grundlaggande faktorer for att ett samarbete ska komma till stand (se avsnittet
Den sociokulturella teorin: Barnet och den sociala omgivningen i fokus).

Flising m.fl. (1996:16), menar att ett gott samarbete med foraldrarna & mycket betydelsefullt
for framgangen i lararyrket. FOr att en pedagog ska kunna utdva sitt yrke blir det darfor
viktigt att lara kdnna barnen och dess egenskaper. | ett sociokulturellt perspektiv blir detta
centralt eftersom pedagogen kan ta hjalp av foraldrarna for att ta reda pa var barnet befinner
sig i sin utveckling och pa sa sétt kunna utforma sin verksamhet utifran barnens intressen och
erfarenheter (se sociokulturell teori). En forélder uttrycker sin uppfattning om det har:

Jag tycker att det &r pedagogernas ansvar att lara kdnna mitt barn men det
ar ju mitt ansvar att ge dem information om barnet. Jag ar ju den som
kénner mitt barn bast (Foréalder A).

| foralderns uttalande blir det alltsa tydligt att vi som larare och foraldrar har olika roller i
foraldrasamarbetet. Lararna som experter pa verksamheten (Skolverket, 2004:121) och
foraldrarna som experter pa sina barn (Flising m.fl., 1996:46). Lararna som har erfarenhet av
verksamheten sitter inne med information som féraldrarna i manga fall vill ha (Skolverket,
2004:121). Foréldrarna i sin tur kan ocksa inneha kunskaper om barnet, som kan vara
betydelsefulla for pedagogen att fa vetskap om. Har kommer en makt-aspekt in eftersom den
som innehar information och kunskap har ett Overtag 6ver den andra parten (Skolverket
2001-2002:75). Fredriksson (1991:101), menar dock att samverkan inte handlar om att nagon
ska utéva sin makt 6ver nagon annan. Istallet handlar det om att man i foraldrasamarbetet
gemensamt skall anvénda sina kunskaper for barnets basta.

I laroplanerna for forskola och skola star det att verksamheterna ska vara ett komplement till
hemmet (Skolverket, 2006b:5 & Skolverket, 2006a:11-12). Skillnaden mellan fdrskola och
skola &r daremot att i forskolan dr det pedagogernas ansvar att samverka med foréldrarna
medan det i skolan istdllet &r rektors ansvar att se till att hem och skola samverkar
(Skolverket, 2001-2002:31-32). Detta ar inte alltid tydligt och en foralder sager sa har:

Om jag ska fa reda pa nagot stalls det krav pa mig att ta reda pa det. |
forskolan fick man mer automatiskt information (Férélder D).

Foraldern ser det alltsd som sitt ansvar att ta reda pa saker som hander i forskoleklassen
medan ansvaret i sjalva verket ligger pa lararen som enligt laroplanen skall ge kontinuerlig
information om barnets tid i forskoleklassen (Skolverket, 2006b:14). Att foréldern upplever
att de fick mer automatisk information om barnet i férskolan har troligtvis att géra med det
dagliga motet vid hdmtning och Iamning.

Sammanfattningsvis vill foraldrar ofta ha samverkan men da i mer informella sammanhang.

Ansvarsfordelningen ar ibland otydlig och en del foraldrar verkar enligt var studie kénna
hogre krav pa sig an vad de egentligen har.
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4.3 Problem och svarigheter i samverkan

"En bra kontakt med foraldrarna kan vara en drivkraft, nagot som gynnar barnet och
verksamheten som helhet, men néar samverkan inte fungerar blir det en kélla till irritation”
(Skolverket, 2004:120). En av de intervjuade foréldrarna uttalade sig om att det blev en for
”stor grej” att ta kontakt eftersom hon néstan aldrig traffade lararen. Detta resulterade enligt
den intervjuade i att hon da istallet lat bli att ta kontakt om vad hon kallade for smasaker. En
annan foralder ger ocksa uttryck for en viss irritation nar hon gor féljande uttalande:

IP: Nér jag ville prata om min dotters lasning sa kande jag med en gang att
froken bara hade taggarna utat. Jag tror det kan bero pa att hon kanner sig
osaker for att hon vet att jag har kunskaper om detta. Jag tror inte att hon ville
prata mer med mig da eftersom hon bara slatade éver min fraga. Jag kénde att
det kanske vore lika bra att inte bry sig.

Intervjuare: Vad var det du inte ville bry dig om?

IP: Om att braka om lasningen. Jag menar att jag inte orkar strida om det just
nu, det kanske blir battre sedan anda (Foralder D).

Foraldern i citatet ovan befinner sig i en beroendestéllning till lararen eftersom hon upplever
problem med dotterns lasning. Samtidigt vet lararen att féraldern har kunskaper och har enligt
foraldern darfor taggarna utat. Detta skriver ocksa Fredriksson (1991:101) om, hon menar att
bada parterna i en relation maste métas pa samma plan for att fa en maktbalans och for att en
dialog, som kannetecknas av 6msesidighet, skall komma till stdnd. Risken hér ar att foraldern
och lararen istallet hamnar i en konflikt med varandra. Flising m.fl. (1996:157), skriver att det
som kan handa vid konflikter och meningsskiljaktigheter ar att pedagogen ké&nner sig
kritiserad i sin verksamhet varpa foraldern inte langre vagar fraga mer. Samarbetet kan da
avstanna. Andersson (1999:149), skriver att om inte foraldrar och personal kan komma
overens kan aven sma saker forstoras upp. Konflikten kan darefter spridas och ga ut éver
barnen (Se dven avsnittet varfor foraldrasamverkan?)

En annan foralder uttrycker sitt missndje med samverkan i forskoleklassen pa foljande satt:

| forskoleklassen har jag nastan bara kontakt om det hant nagot eller om
det ar ndgot negativt. Det hade faktiskt varit roligt att fa hora nagot positivt
ibland (Forélder E).

Folkhalsoinstitutet (2008:13), menar att det &r viktigt att inte bara ha kontakt med féraldrarna
nar det ar nagot negativt som skall meddelas. Om man tar ett historiskt perspektiv pa detta ser
vi att det lange har sett ut pa liknande vis men forr i tiden forvantades foraldrarna ta upp saker
pa lararnas besokstid. Idag daremot har fordldrarna mojlighet att vara med barnen i férskolan
och forskoleklassen i stort sett nar som helst. Det kan dock &nda vara svart att fa till en
kontakt eftersom det finns flera faktorer, sasom foréaldrars och pedagogers arbetstider att ta
héansyn till.

Sammanfattningsvis kan man se att det finns fall dar foréldrarna inte upplever att samverkan
fungerar pa det satt som skulle vara énskvart. Problemen varierar och en foralder upplever att
lararen bara har taggarna utat och att det saledes inte gar att fa till nagon samverkan. En annan
foralder uttrycker svarighet i att kontakten endast sker nar det ar nagot negativt.
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4.4 Samverkan fran forskola till forskoleklass

En genomgaende upplevelse hos fordldrarna ar att samverkan blir annorlunda nér barnet
borjar i forskoleklass. Detta bekraftas ocksa av Flising m.fl. (1996:97), som skriver att
samverkan far en annan struktur nar barnen blir aldre. Flera av de intervjuade foraldrarna
upplever samverkan i forskolan som positiv, dar fick de mycket respons pa vad som skett
under dagen, bade sma och stora saker. Nar deras barn nu istallet gar i forskoleklass far de
inte langre respons om deras barn i samma utstrackning. FOr att ta ett exempel sa uttrycker
en foralder detta pa foljande vis:

Kontakten & mindre nu. Man hor av froken ibland. I forskolan sag man
pedagogen mer dagligen. Jag kan inte heller saga att vi har nagonting att
sdga till om langre. | férskolan hade vi mer inflytande (Foralder B).

Foraldern uttrycker alltsa att samverkan har minskat. Flising m.fl. (1996:97), skriver att nar
barnen blir aldre maste de gradvis ocksa fa okat ansvar. | forskoleklassen ar det alltsa befogat
att samverkansformerna férandras, eftersom barnen blir aldre och dérigenom kan ta mer eget
ansvar.

Foraldrarna i vara intervjuer kanner ocksa hogre krav pa sig i forskoleklassen an i forskolan.
Manga namner att de maste tdnka pa att barnet ska ha med sig gymnastikpase och matsack
och det blir viktigare att halla tider. Manga verkar kanna krav pa sig att sjalva halla reda pa
vad barnen gor i forskoleklassen och vad de ska lara sig. En forédlder uttrycker speciellt de
Okade kraven genom detta uttalande:

Hoppet ar sa stort mellan den trygga forskoletiden mot forskoleklassen.
Kraven okar ju aldre de blir, nu maste man ta hit dom &ven om man skulle
vilja vara hemma och vara ledig. Det blir seridsare liksom,
sotebrddsdagarna ar éver (Forélder D).

Flera foraldrar verkar alltsa missndjda med férandringen av samverkan nar deras barn borjar i
forskoleklass men det finns ocksa foraldrar som &r néjda med samarbetet i forskoleklassen.
Tva av de intervjuade foraldrarna ansag att det inte ar sa stor skillnad pa samverkan just mellan
forskolan och forskoleklassen. En av foraldrarna tycker att de har fatt bra information och all
den hjéalp och stottning de behdver for sitt barn i forskoleklassen. Den andra foréldern som
verkar n6jd med samverkan i forskoleklassen uttrycker dock att samverkan ar mer bristféllig
nar barnen kommer upp i ettan och tvaan vilket hon har erfarenhet av fran sina éldre barn.
Darfor ser hon det inte som att samverkan minskar i nagon storre omfattning fran forskola till
forskoleklass.

Sammanfattningsvis kan vi se att en genomgaende upplevelse hos foréaldrarna alltsa ar att
samverkan dr mindre i forskoleklassen. Flera av de intervjuade anser ocksa att det ar stora
skillnader i fraga om samverkan mellan dessa verksamheter, men det finns ocksa foraldrar
som av olika orsaker inte tycker att samverkan minskar eller forandras i 6vergangen till
forskoleklass.
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4.5 Sammanfattning: resultatredovisning

For att sammanfatta vart forsta tema, mellan tidsbrist och engagemang verkar det alltsa som
att de intervjuade foraldrarna i stort &r tidspressade och inte hinner ga pa méten i forskola och
skola. Av svaren i vara intervjuer kan vi ocksa dra slutsatsen att det bade finns de foraldrar
som vill ha inflytande och de som inte vill det. | vart andra tema, gemensamt ansvar, dialog
och insyn upptackte vi att foraldrar ofta vill ha samverkan men da i mer informella
sammanhang. Ansvarsfordelningen ar ibland otydlig och en del foraldrar verkar enligt var
studie kanna hogre krav pa sig an vad de egentligen har. Det tredje temat, problem och
svarigheter i samverkan gav oss forstaelse for att det finns de foraldrar som upplever att
samverkan inte fungerar pa det satt som skulle vara énskvart. Problemen varierar och en
foralder upplever att lararen bara har taggarna utat och att det saledes inte gar att fa till ndgon
samverkan. En annan foralder uttrycker svarighet i att kontakten endast sker nar det ar nagot
negativt. | det sista temat, samverkan fran forskola till forskoleklass kan vi se att en
genomgaende upplevelse hos foraldrarna alltsa ar att samverkan ar mindre i forskoleklassen
och att det ar stora skillnader mellan dessa verksamheter. Det finns dock ocksa foraldrar som
av olika orsaker inte tycker att samverkan minskar i 6vergangen till forskoleklass.
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5. Slutdiskussion

Vi har i detta arbete haft som syfte att fa en fordjupad kunskap om foraldrars uppfattningar
om samverkan med skola i 6vergangen fran forskola till forskoleklass, och att jamfora deras
uttalade forhallningssatt med de riktlinjer som ar radande i dagens forskola och skola. For att
kunna besvara vart syfte har vi anvant oss av litteraturstudier och dokumentanalys. Vi har
ocksa genomfort sju kvalitativa intervjuer med foraldrar som har barn som nu gar i
forskoleklass. For att kunna besvara vart syfte har vi utgatt fran tre fragestallningar. Dessa ar:

* Varfor bor samverkan ske och med vilka argument?
* Hur upplever foréldrar att samarbetet med pedagogerna fungerar?
* Hur ser riktlinjerna for samverkan ut i laroplanerna?

Vi kommer i foljande diskussion att fora ett resonemang om vi uppnar vart syfte av att
besvara dessa fragor genom att vi diskuterar var metod och analyserar vart resultat. Vi
kommer ocksa att stalla vart resultat gentemot vilken yrkesrelevans detta har.

Utifran vara intervjusvar har vi dragit slutsatsen att de allra flesta foraldrar tycker att ett gott
samarbete &r viktigt. Foraldrarna vill ha insyn i verksamheterna, men de vill att det skall vara
enkelt att fa denna insyn. Om det blir komplicerat och tar tid att fa till stand en samverkan
med pedagogerna valjer manga foraldrar istallet bort det.

Vi har genom var dokumentanalys av skolans styrdokument och laroplaner forstatt att
foréldrasamverkan har att géra med forskolans kvalitet och barnens studieresultat i skolan.
Om da inte denna samverkan fungerar pa ett tillfredsstallande satt vad hander da med
forskolans kvalitet och skolbarnens resultat? Det &r viktigt foér oss som pedagoger att vara
medvetna om, att det i vart yrke kommer att komma tillfallen da det uppstar problem i
samarbetet med foréldrarna. Vi anser att en medvetenhet om att det finns olika sorters
foraldrar med olika forutsattningar och vilja till att samarbeta, gor att vi forstar problemen och
att vi i vart yrke darigenom har mojlighet att véarja oss och hantera detta for att kvaliteten i
verksamheten skall bli sa hog sa mojligt och for att barnen ska na goda studieresultat i skolan.
Vi har ocksa forstatt betydelsen av att ge foraldrarna information om formerna for och syftet
med samverkan for barnens basta och for att de skall kdnna trygghet och trivas i
verksamheten.

Vi har ocksa forstatt vikten av att vi maste acceptera att det finns foraldrar som inte vill ha sa
mycket insyn och samverkan. En av de intervjuade fordldrarna anser att samverkan inte
behovs for att man kan forlita sig pa pedagogerna eftersom de kan verksamheten bast. De
foraldrar som sager sa har ar antagligen trygga i verksamheten och darfor anser de inte att de
behover mer insyn. Foréldrar vill olika saker, en del & n6jda med samverkan andra inte
(Flising m.fl., 1996:156). De behover och vill alltsa ha olika mycket samverkan (Skolverket,
2005:37). Vi har kommit fram till att det &r viktigt att inte dra alla féréldrar 6ver en kant och
att det ocksa ar viktigt att acceptera och forsta att anledningen till deras standpunkter kan ha
flera olika orsaker.
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Vad far da det sociokulturella perspektivet for betydelse nar det galler foraldrasamverkan i
forskola och skola? Det dr betydelsefullt eftersom det ser kommunikation och samspel som
viktiga aspekter, att forsta att det inte enbart ar viktigt att kommunicera och samspela med
barnen. Foraldrarna &r ju en stor del av barnens liv. Speciellt de sma barnen dar foraldrarna
har huvudansvaret for sina barns fostran (Andersson, 1999: 140). Darfoér kan man inte "vélja
bort” fordldrarna men man maste vara inforstadd med att foraldrarna kan valja bort samverkan
med pedagogerna. Det galler att strdva mot att samverka med foraldrarna pa bésta satt, for att
de ska fa inblick i verksamhetens mal och ha majlighet till inflytande. Detta &r ju ocksa nagot
som gar att hanvisa till laroplanerna, Lpfé 98 och Lpo 94, som tydligt skriver att ansvaret att
informera foraldrarna om barnets situation i verksamheten ligger pa pedagogerna. Foraldrarna
maste alltsa inte samverka men eftersom de har en kanslomassig roll till barnet, vill de allra
flesta antagligen det anda. En annan aspekt ar att forskolan och forskoleklassen dessutom ar
frivilliga verksamheter, vilket gor att foraldrarna inte maste lamna sina barn dar. Har ligger
det alltsd ett annu stérre ansvar pa pedagogerna att se till att verksamheten ar inbjudande bade
for barnen och for foraldrarna.

| var studie har det dven visat sig att samverkan och dess syfte i skola och férskola har
genomgatt forandringar och utvecklats dver tid. Aven samhallet och familjernas situation har
forandrats. For oss som pedagoger ar detta en lardom att ta till oss nar det galler forstaelsen
av att foraldrar ar olika och att vi maste ha en beredskap for att kunna mota forandringar i
skolans och forskolans framtida verksamheter.

Enligt laroplanerna har bade forskolan, skolan och hemmet ansvar for barnets utveckling
trivsel och trygghet (Skolverket, 2006a:14, Skolverket, 2006b:4). | dagens laroplaner &r
delaktighet och engagemang viktiga bitar som ocksa har med de demokratiska vérdena att
gora. Barnens hembakgrund tillsammans forskolans och skolans miljo har alltsa betydelse for
barnens larande och deras trivsel. Aven forédldrarnas installning till férskolan och skolan har
betydelse. Samverkan innebdr att man verkar i samma riktning och med samma Gvergripande
syfte, alla maste darfor samarbeta mot samma mal och inte konkurrera med varandra. Darfor
ar det av stor betydelse att férskolan och skolan arbetar med samverkan for att éverbrygga de
klyftor som eventuellt kan finnas och som kan paverka barnen. Vi maste se till att barnen
lyckas i skolan &ven om deras foréldrar inte gjorde det.

5.1 Metoddiskussion

Eftersom vart syfte med studien var att fa fordjupad kunskap om foraldrars egna uppfattningar
om samverkan med skola i 6vergangen fran forskola till forskoleklass, och att jamfora deras
uttalade forhallningssatt med de riktlinjer som ar radande i dagens forskola och skola valde vi
att anvanda oss av litteraturstudier, dokumentanalys och kvalitativa intervjuer. Genom
litteraturstudierna och dokumentanalysen har vi kunnat titta narmare pa forskningslaget och
satt oss in i vart problemomrade genom att bl.a. studera laroplaner och styrdokument.

Eftersom vi alltsa ville ta reda pa hur fordldrar uppfattade samverkan sag vi kvalitativa
intervjuer som en god och tillforlitlig undersokningsmetod. Svarigheten i metoden ligger dock
framst i, att vi sjalva & nagot ovana som intervjuare. Detta har vi emellertid forsokt
overkomma med hjalp av vara provintervjuer. En stor fordel som vi ser med kvalitativa
intervjuer med foraldrar ar att vi kan se en direkt koppling till vart yrkesliv eftersom vi far
reda pa, for oss, verkliga personers uppfattningar. Vi kan alltsa koppla vara intervjupersoners
upplevelser till vara egna framtida arbetsplatser.
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Vi upptackte ocksa att intresset att medverka var svalt fran pappornas hall och vi lyckades
bara fa tag i tva pappor som var villiga att stalla upp pa vara intervjuer. Helst av allt hade vi
velat intervjua lika manga mammor som pappor men det var inte sa latt som vi trott. Det
slutade alltsa med att vi intervjuade fem mammor och endast tva pappor.

Vi har last var utbildning pa distans vilket varit fordelaktigt i fraga om boende och
mojligheter till extra arbete etc. N&r vi nu skulle genomfora den hér studien upptéckte vi dock
nackdelarna med att bo pa en liten ort. For det forsta att det i ett litet samhalle ibland kan bli
svart att anonymisera intervjupersoner och verksamheter. For det andra att fa tag i relevant
litteratur vilket ocksa har varit en svarighet pa var lilla ort. Aven om personalen pa vart lokala
bibliotek varit hjalpsamma sa ar tyvarr litteraturutbudet begransat. Vi har darfor aven besokt
Goteborg och biblioteken dar.

5.2 Slutsats

Vi anser oss ha besvarat vara fragestallningar men vi menar att det inte finns nagra absoluta
sanningar i foréldrars upplevelser nér det handlar om samverkan i forskola och skola. Vi har
funnit att det finns sa manga faktorer som spelar in i hur mycket samverkan foraldrarna vill ha
i forskolan och skolan. Foéréaldrarnas engagemang paverkas troligen av foréaldrarnas insyn i
verksamheten men man maste relatera detta till att manga foraldrar inte ens vet vilka
majligheter till insyn de har réatt till. Utan insyn kan foraldrarna inte heller veta vad de kan
krava i fraga om samverkan.

En slutsats som vi ocksa har dragit &r att det ar skillnad i fordldrasamverkan mellan forskola
och skola, bade i omfattning och pa vilket satt samverkan sker. Vi har sett att den ar betydligt
mindre i forskoleklassen &n i forskolan. Men detta spelar kanske inte sa stor roll ur barnens
perspektiv (Flising m.fl., 1996:97). De blir ju &ldre och behdver lara sig att ta mer och mer
ansvar. Foraldrarna verkar dock sakna den ndra kontakt de upplevt under forskoleperioden
samtidigt som de inte verkar ha riktigt tid med samverkan i samma utstrackning langre. En
annan aspekt ar ocksa att laroplanernas riktlinjer for samverkan ocksa blir mindre omfattande
I skolans laroplan mot vad de &r i forskolans. Detta ar kanske en bidragande orsak till varfor
samverkan forandras ndr barnen borjar skolan.

Kontentan av vart arbete ar att fordldrars engagemang och en god samverkan med
pedagogerna har stor betydelse for forskolans kvalitet och barnens studieresultat. Amnet &r
relevant for vart yrke eftersom vi nu forstar vikten av att verkligen se fordldrarna som en
tillgang i verksamheten och inte som nagot hinder. Laroplanen Lgr 80 foresprakade att man i
skolan skulle ta tillvara pa foraldrarnas kompetenser i olika yrken. De skulle aktivt bidra till
att barnen fick kunskaper om olika yrken och de skulle ocksa vara med och forbattra skolans
miljo (Skoloverstyrelsen, 1980:25). Kanske ar det sa att laroplanerna i en framtid borde aterga
till vissa av de riktlinjer, som stod i de gamla dokumenten, for att aterigen knyta an
foraldrarna pa ett battre satt. Forskolans laroplan sager dock att foraldrarna skall ha mojlighet
att vara med och paverka verksamheten (Skolverket, 2006a:11). Utifran de svar vi fick i
intervjuerna sa tror vi inte att flertalet foraldrar idag prioriterar detta, dven om forskolorna
skulle erbjuda det. Den samverkan som foraldrarna oftast prioriterar ar den som berdr deras
egna barn men det kan ocksa bero pa att foraldrarna litar pa att lararna gor sitt jobb.
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5.3 Vidare forskning

Nagot som hade varit intressant att forska vidare pa ar att inte bara se samverkan ur
foraldrarnas perspektiv pa det satt som vi har gjort i denna studie, utan att ocksa titta narmare
pa vilka skillnader som kan finnas mellan att vara mamma eller pappa till barn i forskola och
forskoleklass. Har mammor och pappor samma roller? Blir de bemétta och valkomnade pa
samma satt nar de moter pedagoger i ett kvinnodominerat yrke? Vi skulle alltsa vilja utvidga
avgransningen och inte enbart se pa uppfattningar om samverkan utifran aspekten att man
bara ar forélder som vi har gjort i denna uppsats.

Att titta djupare i frdgan om vinsterna med samverkan ur barnens perspektiv skulle ocksa
kunna ge ett bidrag till forskningen. Att dven ta in pedagogernas perspektiv hade varit
relevant for att utvidga var undersokning med.

Amnet samverkan ur foraldrars perspektiv har varit ett otroligt intressant och relevant
forskningsomrade. Daremot kanner vi att det sakert hade blivit &nnu mer intressant om vi
hade haft tid och mdjlighet att utvidga var undersokning till att intervjua fler foraldrar. Det
hade ocksa varit intressant att géra en mer omfattande undersokning pa mer &n en ort och en
skola.

Nagot som vi inte funnit i litteratur &r forskning om samverkan med foraldrar till barn som far
illa, men det har &nda pa nagot satt fangat vart intresse. Vad hander med samverkan i de fall
dar pappa slar mamma, dar en foralder &r svart sjuk, nar nagon i familjen dor eller en foralder
ar alkoholist? VVad hander da barnets trygga punkt inte langre ar hemma?
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7. Bilagor

7.1 Bilaga 1 Intervjuguide

Ar det skillnad pa att vara foralder till ett skolbarn gentemot ett forskolebarn? Hur ser
du pa detta i relation till osékerheter, forhoppningar infor framtiden, kénsla av 6kade
krav, brist pa kunskaper, erfarenheter osv.

Anser du att det ar skillnad pa att vara foralder nu mot vad det var nar du var liten? |
sa fall vilka?

Hur tycker du att din kontakt med skolan ser ut idag i jamforelse med nar ditt barn
gick i forskolan? Upplevde du nagon skillnad i kontakten med pedagogerna? Beskriv i
sa fall hur.

Vilken information fick du nér ditt barn skulle borja forskoleklassen? Saknade du
nagot?

Kanner du till laroplanernas mal for samverkan i forskola och forskoleklass? Anser du
att kunskap om detta ar viktigt for dig som forélder?

I vilka sammanhang upplever du att samverkan och kontakt med pedagogerna sker?

Ké&nner du att du har inflytande i verksamheten? Om inte, vilket inflytande skulle du
vilja ha? Vad skulle du kunna géra och vad skulle pedagogen kunna géra?

Kénner du trygghet och mojlighet att sdga vad du tycker och k&nner till barnets
pedagoger? Skiljer sig detta fran nar barnet gick i forskolan? Vad tror du att det beror
pa?

Vad har du for utbildning och yrke?
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7.2 Bilaga 2 Intervjubrev

Goteborgs Universitet Lararprogrammet
Sociologiska institutionen Kurs LAU 370

Hej!

Vi ar tva studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs
Universitet. Vi skall nu skriva den avslutande uppgiften inom
lararutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss
var lararbehdrighet. Arbetet motsvarar 10 veckors
heltidsstudier och skall vara klart i slutet av mars 2008. Vi har
valt att skriva om kontakten med pedagoger i 6vergangen fran
forskola till forskoleklass.

Vi vill nu intervjua ett antal foraldrar angaende deras
upplevelser nér deras barn lamnade férskolan for att borja i
forskoleklass. Samtalen kommer med er tillatelse att spelas in.
Svaren kommer att skrivas ut och analyseras for att sedan
utgora en del av var undersokning.

Uppsatsen kommer att publiceras och d&rfér anonymiseras alla
medverkande personer och verksamheter. Materialet behandlas
strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for
annan forskning eller bearbetning.

Vill du vara med i var undersokning sa bestammer vi
tillsammans tid och plats?

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende
telefonnummer:

Ulrika Bogren Tfn nr -

Kajsa Bartmar Tfn nr -

Med vanliga hélsningar Ulrika och Kajsa

Handledare for undersokningen ar Ulla-Britt WWennerstrom,
Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen 031-

786 48 29

Kursansvarig larare &r Jan Carle, docent, GOteborgs universitet,
Sociologiska institutionen 031 786 4792
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