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Syfte och fragestdllningar

Vart syfte med uppsatsen har varit att undersoka pa vilket sétt de av oss utvalda skolorna arbetar aktivt med

integrationen/segregationen. Didrmed har vi undersokt om skolorna tillgodoser det som star i styrdokumenten nér

det giller integrations/segregationsfragor. Detta gor vi med f6ljande fragestillningar:

- Hur gor pedagoger for att frimja den kulturella mangfalden i den av oss utvalda homogena skola, dér
majoriteten av eleverna &r av svensk etnisk bakgrund?

- Hur gor pedagoger for att frimja integration in i det svenska samhillet i den av oss utvalda mangkulturella
skola, dir majoriteten av eleverna &r av annan etnisk bakgrund dn svensk?

- Finns det ndgon skillnad och likhet i pedagogens bemétande av eleverna, i den av oss valda homogena
skolan dir majoriteten av eleverna dr av svensk etnisk bakgrund och den av oss valda mangkulturella skola,
ddr majoriteten av eleverna #r av annan etnisk bakgrund dn svensk? Vilka &dr i si fall likheterna och
skillnaderna?

Material
Vi har utgatt fran rapporter, artiklar och bocker som behandlat integration/segregation och begreppet invandrare.
Vi har dven utgatt fran styrdokument sasom, Lpo94, barnkonventionen och skollagen.

Metod

Vi har anvént oss av intervjumetoden, dér vi har genomfort en respondent undersokning av totalt fyra pedagoger
pa de av oss valda skolorna. Vi har dven valt att undersoka skolornas likabehandlingsplaner.

Resultat och didaktiska konsekvenser

Pedagogerna pa den mangkulturella skolan utgar bland annat fran ”svenskhet som norm” som en obestridlig
referensram i undervisningen. Pedagogerna har som utgangspunkt att eleverna skall klara sig i det svenska
samhillet. T den homogena skolan behover pedagogerna inte fokusera pa att integrera in eleverna i det svenska
samhillet, det tas for givet att de redan &r det. Vi har undersokt hur likabehandlingsplanerna péa de bada skolorna
foljs.



Forord

Detta arbete har kommit till genom bade enskilt och gemensamt reflekterande och skrivande.
Vi har bada tagit del av den litteratur som finns da det géller begreppsdefinitioner i dmnet,
integration/segregation, samt tidigare forskning. Detta har gett oss mojlighet att skapa en
gemensam bakgrundsbild i det aktuella d@mnet. Déarefter arbetade vi dven enskilt med att
fordjupa oss i litteraturen. Vid skrivandet av arbetet har vi dven dir arbetat bade enskilt och
gemensamt da det har varit bade praktiskt och nddvindigt. For att arbeta effektivt och utnyttja
tiden vil har vi ldst in litteraturen pa var sitt hall for att sedan triffats for gemensam
diskussion och reflektion.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Vi sitter djupt insjunkna i var sin fatolj i vardagsrummet och oser fram idéer om vad vart
arbete skall handla om. Pa radion spelar de Timbuktus lat ”Nu”.

Albaner, syrianer, greker, afghaner, sydkoreaner, kineser, japaner

Palestinier, irakier, perser, turkar, ruméiner, kroater och serber

Peruaner, chilenare, spanjorer, tyskar, finnar, italienare, fransoser, ryssar
Engelsmiin och australier etiopier och somalier

svennar och blattar, langa och korta, ménnen i hattar 4r manga och ofta

vi missforstar, vi bara skyndar pa, missar sa mycket sa, vi inte lyssnar pa

(Timbuktu, 2005).

S& manga ganger har man hort men inte riktigt lyssnat, inte riktigt brytt sig om att forsta, inte
tankt efter.

Vi har under vart arbetsliv och under var VFU tid stott pa minniskor med olika etniska
bakgrunder. I dessa samtal och moéten har vi upptickt hur olika vara erfarenheter och
upplevelser om hur det svenska samhillet och skolan 4r och som vi alla bar med oss. Dessa
diskussioner har varit vildigt intressanta och vickt manga olika tankar. Begrepp som
invandrare, svensk samt integration och segregation var ofta framtridande i manga av de har
resonemangen. Var nyfikenhet kring dessa begrepp har ocksd vidckt manga personliga
reflektioner Gver vara egna och familjens etniska tillhorighet. (Se bilaga 2).

Ordet invandrare har for en del méinniskor negativ klang och ordet sammankopplas ofta med
segregation didr bostadsomraden med stor invandrartithet beskrivs som problemomraden i
massmedia. Vi kan bara sitta pa tv och hora om oroligheterna i Rosengard, Malmé (december
08). Aven invandrare sjilva reagerar starkt pid mediernas skildring av det som hinder i
fororterna. Ett exempel dr Kiran som gar pa en skola i Rinkeby, han har sagt foljande:

“Tidningarna ger en negativ bild av invandrare. Och de flesta invandrarfamiljer
har ingen kontakt med svenska familjer heller, sa all kontakt sker genom
massmedia. Jag kinner mig forodmjukad nédr jag ldser om invandrarna,
flyktingbarnen och problem. Problem! Jag tar det personligt, dr det sa hir
svenskarna ser pa mig? Jag kan ana vad folk tror om oss invandrartjejer. Men vi ér
inte en enda grupp som ir likadana! Samhillet betraktar mig som “invandrare”,
OK, da maste jag sjilv betrakta mig sa. Om jag gar omkring och skriker: Jag &r
svensk! Jag dr svensk! Vad skulle det ha for betydelse? Ingen.” (Alfakir, 2004, s
16).

Som blivande pedagoger i ett allt mer mangkulturellt Sverige dr det viktigt att belysa de
hinder och mgjligheter som vi kan stota pa i vart kommande yrke. Goteborg dr en etniskt
segregerad stad vars invanares etnicitet i stor utstrickning paverkar vilken stadsdel man
bositter sig i. Darfor vill vi skildra och forklara ett samhillsfenomen som vi upplever har
vuxit till ett stort samhéllsproblem.
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Boendesegregationen i Goteborg ligger dven till grund for den segregation som finns i skolan.
FN: s barnkonvention, Lpo94 och Skollagen &r viktiga styrdokument som pedagoger skall
forhalla sig till. Darfor anser vi att en undersokning med denna inriktning har betydelse for
lararyrket. Styrdokumenten tar upp fragor kring diskriminering, mangfald och
integration/segregation i skolan. Detta stiller krav pa att den enskilda skolan i sin verksamhet
skall arbeta aktivt med dessa fragor.

1.2 Syfte/fragestillningar

Eftersom skolan ir ett viktigt instrument i samhéllsutformning och utveckling har vi som vart
overgripande syfte att undersoka skolans verksamhet kring integrations/segregationsfragor.

Vart syfte har varit att undersoka pa vilket sitt de av oss utvalda skolorna arbetar aktivt med
integrationen/segregationen. Ddrmed har vi undersdkt om skolorna har tillgodosett det som
star i styrdokumenten nir det giller integrations/segregationsfragor. Denna undersokning har
vi gjort med foljande fragestéllningar:

- Hur gor pedagoger for att frimja den kulturella mangfalden i den av oss utvalda
homogena skola dir majoriteten av eleverna &r av svensk etnisk bakgrund?

- Hur gor pedagoger for att frimja integration in i det svenska samhillet i den av oss
utvalda mangkulturella skola, ddr majoriteten av eleverna &r av annan etnisk bakgrund &n
svensk?

Finns det nagon skillnad och likhet i pedagogens bemétande av eleverna, i den av oss valda
homogena skolan dir majoriteten av eleverna &r av svensk etnisk bakgrund och den av oss
valda mangkulturella skola, ddr majoriteten av eleverna dr av annan etnisk bakgrund dn
svensk? Vilka ér i sa fall likheterna och skillnaderna?
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2 Teoretisk anknytning

Vi kommer i detta avsnitt att redogora for var teoretiska utgangspunkt, for denna uppsats, som
dr det sociokulturella perspektivet. Vi kommer &dven att ta upp begreppsdefinitioner,
styrdokument samt tidigare forskning.

2.1 Lirandeteori ur det Sociokulturella perspektivet

Vi tar avstamp i det sociokulturella perspektivet da vi menar att det har stor betydelse for var
undersokning. Enligt den &dr det de sociala strukturerna som avgdr vad vi lidr oss. Dysthe
(2003) som ir forskare i sprak och litteratur sdger att sociokulturella perspektivet bygger pa
en konstruktivistisk syn pa ldrande ddr man menar att lirande alltid dger rum i ett socialt
sammanhang dir man existerar. Med ursprung i ett sociokulturellt perspektiv dr sprak och
kommunikation sjdlva forbindelsen mellan individuella mentala processer och sociala
ldroaktiviteter.

Hon ndmner nagra nyckelinldrningsteoretiker bland annat Mead och Vygotskij, och siger att
de har en sak gemensamt. Deras teorier bygger pa den grundliggande uppfattningen att det dr
den sociala gruppen, den gemenskap som individen dr en del av som ér sjédlva utgangspunkten
for larande (Dysthe, 2003, s 8).

Lev Vygotskij (1896-1934) utvecklingspsykolog och pedagogisk tankare dr ett av sprakroren
for det sociokulturella ldrandet. En central podng hos Vygotskij enligt Imsen (2000) r att all
utveckling och allt tinkande tar sin utgangspunkt i social aktivitet. Det personliga, sjédlvstindiga
tankandet dr ett resultat av sociala aktiviteter. Med andra ord &r det sociala aktiviteter som
skapar och formar den individuella utvecklingen. Utvecklingen gér fran ett tillstand, dir
barnet kan gora saker gemensamt med andra, till ett tillstand, dir barnet kan handla ensamt
(Imsen, 2000). Vilket stods dven av Dysthe (2003) som menar att Vygotskij var sérskilt
engagerad i hur de mentala processerna bildades och hans teori gar ut pa att det forst
uppkommer genom social samverkan.

Aven George Herbert Mead (1863-1931), kiind amerikansk filosof och socialpsykolog, tolkad
av Imsen (2000), ldgger inte sa stor betydelse vid att forsta den enskilda individens handlingar
som vid att forsta den Omsesidiga interaktionen och inverkan som sker minniskor emellan.
Minniskor lever inte avskilda utan i samspel med varandra. Darfor kan vi bara forsta beteende
genom att forstd minskligt samspel. Detta samspel dr avhingigt pa kommunikationen och i
synnerhet spraket (Imsen, 2000). Hérifran kan vi hirleda att dven minniskas identitet skapas i
interaktionen med sin sociala omgivning och dr nagonting som ger trygghet och bringar fram
lugn i tillvaron.

Mead séger foljande: Mot bakgrund av andras reaktioner pa oss sjdlva "lever vi oss in i" hur
andra ser pa oss. Det &r detta som bildar grunden for var "objektiva" sjalvuppfattning. Processen
kallas ocksa for speglingsteori. Vi speglar oss i andras reaktioner pa oss sjdlva” enligt Imsen
(2000, s 353). Med andra ord firgas vara erfarenheter av det sociala filtret som var omgivning
utgor. Det ér dessa erfarenheter som utgor grund for méanniskans kreativa aktiviteter.

“Fantasins skapande aktivitet dr direkt avhingig av rikedomen och mangfalden i
minniskans tidigare erfarenheter, eftersom dessa erfarenheter utgdr det material
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som fantasikonstruktionerna byggs av. Ju rikare en minniskas erfarenheter ér,
desto mer material forfogar hennes fantasi over” (Vygotskij, 1995, s 19).

I den andan har integration/segregation med relationer att gora. Vi formas genom anpassning
till var omgivning dér grundldggande substans dr kommunikation och en jamvikt mellan det
sociala och det individuella. Om vi utgar ifran att utveckling tar sin ansats i att det dr den
gemenskap som individen dr del av, och den sociala gruppen, som ér sjdlva utgangspunkten
for ldrandet, kan vi dven dra slutsatsen att elever som inte dr en del av samma sociala skara
kommer &dven att ldra sig olika saker om virlden omkring dem. Ménniskor som inte mots kan
ofta missforsta varandra och ddrmed misstolka varandras handlingar och drivkrafter.

2.2 Begreppsdefinition — centrala begrepp

I avsnittet begreppsdefinition kommer vi att redogdra for centrala begrepp som ror
integration/segregation. Vi kommer dven att redogdra for begreppen invandrare/svensk och
forklara dessa nidrmare.

2.2.1 Begreppet invandrare/svensk:

Det finns manga olika definitioner och oklarheter pa vem som &r invandrare. Det dr ddrmed
inte sjdlvklart med ett enkelt svar. Enligt regeringens skrivelse bor begreppet invandrare
anvindas for médnniskor som sjdlva har invandrat, det vill siga flyttat fran ett annat land till
Sverige och blivit folkbokftrda hir. Invandrare omfattar dven de personer som &r bosatta i
Sverige men &r fodda i ett annat land, som till exempel adoptivbarn, anhdriga till flyktingar
bosatta i Sverige och arbetskraftsinvandrare, dessutom riknas likasa personer som &r fodda i
Sverige med minst en utrikesfodd fordlder som invandrare (ur regeringens skrivelse
2001/02:129 Integrationspolitik for 2000-talet).

Det forekommer dven andra begreppspreciseringar och termer i litteraturen som inte foljer
definitionerna som vi har ndmnt ovan. Som vi tidigare nimnt med begreppet invandrare, kan
menas en utrikes fodd person som ir folkbokford i Sverige, medan personer med utldndsk
bakgrund ér ett samlingsnamn for utrikes fodda och alla inrikes fodda med tva utrikes fodda
fordldrar. Jamsides rdknas inrikesfodda individer med mist en inrikesfodd fordlder som
personer med svensk bakgrund (SCB, 2005).

Vi kan dven reda ut begreppet invandrare genom att forst definiera begreppet svensk sa som
Kulturgeografen Katarina Mattson gor (SOU 2005:41). Termen att vara svensk eller icke-
svensk kan ha manga olika definitioner. Katarina Mattson skriver hir nedan om de
dominerande sitten att anvinda termen “svensk” pa. Dessa anvinds av forskare nir de
definierar och klassificerar ménniskor i sina rapporter eller studier, menar hon. Forskarnas
definition pa svenskhet, eller gransen kring svenskhet, 4r ssmmanfattade i fem aterkommande
principer:

» ”Svensk som en kategori baserad pa att man dr fodd i Sverige: invandrare eller
utlandsfodda blir da en kategori vars berittigande grundas i att vara fodd i ett
annat land &n Sverige.”
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*» Svensk som en kategori baserad pa medborgarskap: svensk dr man nidr man har
svenskt medborgarskap, invandrare kallas da ofta “’naturaliserade” svenskar (dven
uppdelningen svenskar — svenska medborgare tycks existera i en form av glidning
dér svenska medborgare da avser invandrade svenskar)

» Svensk som en kategori baserad pa blodsband: svensk dr man nir ens bada
fordldrar dr fodda i Sverige, vilket ibland gor att man pratar om “helsvenska
ungdomar” och den vanliga benimningen “andra generationens invandrare” eller
“ungdomar med utlindsk bakgrund” for ungdomar som har en eller tva foréldrar
som idr fodda i ett annat land.

* Svensk som en kategori baserad pa kultur eller sprak: att vara fodd i Sverige
likstélls da vid att vara “’kulturellt svensk™ och kopplas till en rad forestéllningar
om vad det innebdr (kristen, modern, visterlindsk, utvecklingsnivda) och att
sprakligt ha svenska som modersmal.

* Svensk som en kategori baserad pa utseende, som delar in ungdomar i ungdomar
som ser ’svenska ut” och ungdomar med “annat utseende”. Ibland talas det om
”synliga minoriteter” vilket gor det tydligt att se svensk ut likstélls med att ”vara
vit”. (s.149) .

Dessa olika definitioner pa svenskhet kan man ocksa hitta i vardagliga situationer som till
exempel i media. (SOU 2005:41).

“Etnisk segregation”, kan betraktas dels som ett problem i sig, dels som benimning av ett
storre samhéllsproblem. Men dédr maste vi vara medvetna om att i de bostadsomraden som
betraktas som “etniskt segregerade” ér den etniska mangfalden storre dn nagon annanstans i
samhillet. I dessa omraden finns ménniskor fran méanga olika etniska grupper som lever och
dr verksamma jdmsides varandra (Motion 2003/04: Sf325). Dirfor bor vi betrakta dessa
omraden som mangkulturella, vilket dven stods av Goteborgs stads statistik. Utifran
ovanstaende text ddr man betraktar bostadsomraden som “etniskt segregerade” kommer vi i
var undersokning att betrakta de pa foljande sétt. De skolor dér en majoritet av eleverna har
svensk etnisk bakgrund kommer vi att definiera som homogena skolor medan skolor dar
majoriteten av eleverna har en annan etnisk bakgrund dn svensk kommer vi att definiera som
mangkulturella skolor.

De omraden vi har undersokt ar SDN Bergsjon och SDN Askim, de ser ut pa foljande stt
enligt Goteborgs stads statistik.

SDN Bergsjon

I detta omrade bor det ca 15 000 invanare. Omradet har en mangkulturell priagling och det
talas ca femtio olika sprak i omradet. Ett naturnira omrade med mycket skog och vildigt ren
luft. Invanarna har dven tillgang till en sjo. Bebyggelsen bestar mestadels av hyresldgenheter,
6434 st. men hér finns dven villor, 410 st. Hir arbetar ca 71 % inom sektorerna, stat — region
och kommun. Familjer som lever pa socialbidrag dr ca 26 %. Personer som har ldst tva ar eller
mer efter gymnasiet ir ca 23 %. Oppet arbetslosa ér ca 6 %. Invanare som tjinar mer #in 360
tkr dr ca 2 %.(se bilaga 3) Statistiskt rdknat bor det ca 72 % med utldndsk bakgrund i
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Bergsjon. Med utlindsk bakgrund menas hir personer som #r utrikesfédda och personer
fodda i Sverige men med bada fordldrarna fodda utomlands (se bilaga 4).

SDN Askim

I detta omrade bor det ca 23 000 invanare. Omradet dr véldigt populért och ganska “ungt”
med manga nyinflyttade barnfamiljer. Omradet &r beldgen nira kusten och det finns tillgang
till ett rikt friluftsliv. Bebyggelsen bestar mestadels av fristaende hus 6451 st. men hir finns
dven ldgenheter 2294 st. Har arbetar ca 83 % inom sektorn niringsliv. Familjer som lever pa
socialbidrag ér ca 1 %. Personer som har lést tva ar eller mer efter gymnasiet dr ca 59 %.
Oppet arbetslosa ir ca 2 %. Invénare som tjinar mer 4n 360 tkr #r ca 31 % (se bilaga 3).
Statistiskt riknat bor det ca 12 % med utldndsk bakgrund i Askim. Med utldndsk bakgrund
menas hir personer som idr utrikesfodda och personer fodda i Sverige men med bada
foridldrarna fodda utomlands (se bilaga 4) (www4.goteborg.se).

2.2.2 Integration/segregation

I litteraturen kan vi trdffa pa att i studier av internationell migration och etniska relationer
anvinds integration som ett sammanstillande begrepp for att beteckna de sociala processer
genom vilka minoriteter forenas i och blir delaktiga av det nya samhiélle de flyttat till. Det kan
gilla deras sociala, kulturella, politiska liv eller deras arbets- och bostadsmarknad. Integration
forutsétter dmsesidig hdnsyn och kommunikation mellan ménniskor samt kéinnedom om
varandras kultur, synsétt och samhille (SOU 2006:87).

Vi kan hitta liknande definitioner av dessa begrepp dven hos andra statliga myndigheter.
Exempelvis, enligt Boverket &r integration en process som ror individers och gruppens
relation till samhillet (www.boverket.se). Som process handlar integration om hur skilda
delar kan forenas i en storre helhet. Integration maste dédrfér handla om mojligheterna att inga
i en storre helhet utan att behova gora vald pa sin kulturella och etniska identitet. En viss
anpassning maste emellertid alltid ske i motet mellan ménniskor (proposition 1997/98:16).

Segregation kan betecknas som motsatsen till integration och representerar da en atskillnad.
Exempelvis innebir boendesegregation att olika befolkningsgrupper bor bade fysiskt och
rumsligt atskilda fran varandra (www.boverket.se).

En sadan segregation reflekteras dven i skolans virld. Enligt skollagen har varje elev och
elevens vardnadshavare ritt att vilja den skola de vill att eleven skall ga pa.

”Vid fordelningen av elever pa olika skolor skall kommunen beakta vardnadshavares
onskemal om att deras barn skall tas emot vid en viss skola sa langt det dr mojligt utan
att andra elevers berittigade krav pa placering i en skola ndra hemmet asidositts eller att
betydande organisatoriska eller ekonomiska svarigheter uppstar for kommunen.”
(Skollagen, 4 kap. Grundskolan, § 6) (www.riksdagen.se).

Detta medfor att en boendesegregation aterspeglas och bidrar per automatik till en segregerad
skola. Viljer eleven/vardnadshavaren inget annat alternativ eller om den valda skolan inte kan
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tillgodose deras onskningar maste eleven ga till den skola vars upptagningsomrade han/hon
hor till, vilket kan bira med sig dven vissa sociala konsekvenser.

I vetenskaplig betydelse star begreppet segregation for en sdrskild form av sociala
atskillnader. Segregation uppkommer nidr sociala och geografiska skiljaktigheter
sammanfaller. Vi kan tala om segregation forst nir den sociala skiktningen dven far sitt utlopp
geografiskt. Nir socialt avgransade grupper lever sina liv i geografiskt avgrinsade omraden
kan vi siga att en stad kan vara segregerad (Stingendal, 1999).

2.3 Styrdokument

I detta stycke kommer vi att redogora for vad styrdokumenten sasom Lpo94, FN’s
barnkonvention samt vad skollagen séger om riktlinjer som skolan skall folja i det
mangkulturella arbetet i undervisningen.

2.3.1 Lpo9%4

Liroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet 1994,
Lpo94, beskriver mal och ger riktlinjer om hur skolverksamhet skall organiseras och hur
dessa mal skall forverkligas. Laroplaner och kursplaner faststéller vilka priméra virden som
skall ligga till grund for det arbete som &ger rum i skolan.

Enligt Lpo 94 har skolan en viktig uppgift nir det géller att formedla och hos eleverna alstra
fram de grundlidggande virden som vart samhille vilar pa. Den ansvarar till att eleverna
utvecklar kunskap om demokratins principer och stéirker sin formaga att arbeta i demokratiska
former. Dessutom skall skolan personifiera, formedla och befista bl.a. féljande vérden:
jamstélldhet mellan kvinnor och mén, alla ménniskors lika vérde, individens frihet och
integritet samt solidaritet med svaga och utsatta grupper i det egna samhaéllet och
internationellt.

Det internationella perspektivet stiller krav pa att eleverna skall kunna se den egna
verkligheten i en allt mer global omgivning och forbereda sig for ett samhélle med tita
kontakter over kultur och nationsgrinser. Detta medfor ocksa att eleverna maste utveckla dven
forstaelse for den kulturella pluralismen inom det egna landet och férmaga att leva med och
inse de viarden som ligger i en kulturell mangfald.

Skolan &r en social och kulturell motesplats som bade har en méjlighet och ett ansvar att
stirka formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och virderingar. Eleverna skall
kunna utveckla en trygg identitet genom medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet. Déarfor maste skolan bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for
andra kulturer samt respekt for andra ménniskors egenvirde didr “Framlingsfientlighet och
intolerans maste bemotas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser”(s 3).

Dessutom maste skolan bidra till att motverka dylika begrinsningar i elevens studie- och
yrkesval som grundar sig pa kon, social eller kulturell bakgrund (www.skolverket.se).
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2.3.2 Barnkonventionen

Sverige var ett av de forsta linder som ratificerade konventionen om barns réttigheter, vilket
forpliktar alla pedagoger i skolan att folja den. I Barnkonventionens andra kapitel kan man
ldsa att konventionsstaterna skall ge samma rittigheter till alla barn ”oavsett barnets eller dess
fordldrars eller vardnadshavares ras, hudfirg, kon, sprak, religion, politiska eller annan
askadning, nationella, etniska eller sociala ursprung” (Utrikesdepartementet, 2003, s 35).
Vidare star det att konventionsstaterna skall ta till passande atgirder for att skydda barnet mot
alla former av diskriminering som bland annat kan uppsta pa grund av familjemedlemmars tro
eller uttryckta asikter.

I kapitel 29 i barnkonventionen star det om vad konventionsstaterna har kommit 6verens om
angaende barns utbildning. Syftet med barnens utbildning skall vara att utveckla respekt for
de minskliga rittigheterna. Men hér star dven att utbildningen skall syfta till att utveckla
respekt for att stdrka savil barnets fordldrar samt barnets egen kulturella identitet, det egna
spraket samt sina egna virden savidl for vistelselandet som for ursprungslandet. 1
barnkonventionen beskrivs dven vikten av att ”forbereda barnet for ett ansvarsfullt liv i ett
fritt samhille i en anda av forstaelse, fred, tolerans, jamlikhet mellan konen och vinskap
mellan alla folk, etniska, nationella och religiosa grupper och personer som tillhor
urbefolkningar.” (Utrikesdepartementet, 2003, s 48).

2.3.3 Skollagen

I skollagens forsta kapitel, andra paragraf star det att alla barn och ungdomar oberoende av
geografisk hemvist, sociala och ekonomiska forhallanden skall ha tilltridde till utbildning i det
offentliga skolvisendet. Dessutom skall utbildningen inom varje skolform vara likvérdig
oavsett var nagonstans i landet den anordnas. Utbildningen skall frimja elevernas utveckling
till ansvarsfulla ménniskor och samhillsmedlemmar. Verksamheten skall dven ske i samklang
med grundliggande demokratiska vérderingar. Alla som arbetar inom skolan skall aktivt
motverka alla former av krinkande behandling sasom till exempel rasistiska beteenden
(www.riksdagen.se).

2.4 Tidigare forskning

I det hir avsnittet kommer vi att presentera relevant litteratur till var undersokning, da vi
redogor for forfattarnas/forskarnas standpunkter vid integration/segregationsfragor ur skolans
perspektiv.

2.4.1 Svenskheten som norm

Kenneth Hyltenstam, (2003) som &r professor i tvasprakighet pa Stockholms universitet,
beskriver den svenska skolan i sin artikel, ddr han pastar bl.a. att det dr ett faktum att alla larare
i sin verksamhet moter eller kommer att méta elever som har en annan etnisk bakgrund 4n svensk.

”I den svenska grundskolan har ca 12 procent av eleverna ett annat modersmal dn
svenska. Denna kategori elever dr mycket ojamnt fordelad Gver landet. I vissa omraden
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i storstadsregionerna kan alla elever i vissa klasser ha en sadan bakgrund, medan det i
andra skolor endast finns enstaka elever som hér till kategorin® (s.45).

Darfor maste alla ldarare vara medvetna om och kunna hantera de sérskilda forhallanden som géller
for att kunna sékerstélla likvérdig undervisning i skolan for dessa elever (Hyltenstam, 2003).

Ann Runfors &r verksam forskare vid etnologiska avdelningen vid Stockholms Universitet.
Hon har vid flera studier riktat uppmirksamheten mot samhéllsgruppen som  tillhor
“invandrare”. 1 forskningsrapporten “Ndr blir man svensk?” SOU 2004:33, skriver hon om
hur undervisningen i de mangkulturella skolorna bedrivs. Enligt henne utgar ldrare i den
svenska skolan ifran “det svenska” som om det vore en obestridlig referensram i
undervisningen.

Ett exempel &r att det som ldrare ofta riknade som svenskhetskompetens var kunskaper i det
svenska spraket. Graden av “svensk kulturell kompetens” samt kunskapsnivan i det svenska
spraket framgick av brytningsgraden. Dérigenom gor man en kopplig mellan tala lika och
tinka lika (SOU 2004:33). Alltsa ju mer man avviker sprakligt och dessutom har en brytning
ndar man talar svenska dr detta en indikator pa bristande kulturkompetens. Denna koppling,
som dr underforstadd, menar Ann Runfors (SOU 2004:33) avspeglar sig omedvetet i motet
med eleverna. Det finns dven andra aspekter av den svenska kulturen som det ldggs stor vikt

pa.
Lérarna virderar, pa egen hand med framtida viarderande omvérld i atanke, vilka kunskaper
och fardigheter som #r viktiga att efterstriva for att eleven skulle kunna fa bittre mojligheter i

framtiden (SOU 2004:33). De formar sin undervisning for att passa detta syfte samtidigt som
de glommer elevens egna kulturella bakgrund och vilka konflikter detta kan resultera i.

Med andra ord tvingas elever med utlindsk bakgrund sta i relation till minst tva kulturer, den
egna och den svenska, dir de ofta maste gora stora eftergifter pa bekostnad av den egna
kulturen. Vi skulle kunna beteckna denna process som integration genom assimilering, vilket,
enligt Berry (1997), medfor en stark samhdrighet med majoritetskulturen parallellt med en
skor forbindelse med ursprungskulturen. Problem uppstar nir assimilering gor ansprak pa den
egna kulturella kdrna som eleven inte dr beredd att gora nagra kompromisser om. (Berry,
1997).

2.4.2 Att ta andras perspektiv

I Det blagula glashuset (SOU 2005:56) kan vi ldsa att skolan dr markt av ”’svenskheten som
norm”. Den idr ofta outtalad och tagen for givet. Detta paverkar lirarnas och skolledningens
forhallningssétt och sitt att vara mot elever med utlindsk bakgrund och deras forildrar.
Exempelvis tolkas begreppet jamlikhet som likhet istillet for att tydas som jamlikhet genom
olikhet. Man vill i den svenska skolan stopa alla i samma form och pa sa sitt fa jamlikhet
genom likhet. Detta leder till att det 4r majoritetssamhillets tankesétt som dr det som giller i
skolan istillet for att utgd ifran den enskilda elevens erfarenheter och kunskaper i en
gemensam virdegrund.

Lars-Ake Kernell (2002) som undervisar vid Goteborgs Universitet i didaktik for blivande-
och yrkesverksamma lédrare, skriver i sin bok “Att finna balanser” om komplexiteten i
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lararyrket nir de giller interkulturella skillnader. Han menar att det som verkar sjédlvklart och
normalt i en kultur kan verka ovanligt och vildigt annorlunda i en annan kultur. Dessa
olikheter blir vildigt patagliga i motet mianniskor emellan eftersom ménniskor utgar oftast
utifran sin egen hallning och upptiacker olika alternativ efterhand. Darfér handlar den
professionella lararkompetensen enligt honom bland annat om att ta andras perspektiv.

Detta stodjer dven Alfakir (2004) som tycker att alla maste 6ppna upp och lyssna pa varandra.
Vi missforstar varandra och kan inte motas om vi inte vagar ta varandras perspektiv och sitta
oss in i andra ménniskors livssituationer. Om majoritetssamhéllet far reda pa hur ’de andra”
upplever sin existens i Sverige sa kan vi tolka och forsta deras beteende, vilket &r ett bra
verktyg infor den dialog som vi maste starta. Om eleverna och ldrarna inte forsoker se saker
ur varandras perspektiv kan det leda till oonskade friktioner och konflikter i
integrationsarbete.

2.4.3 Strukturell diskriminering

Dessa konflikter, i integrationsarbetet, kan i lingden gora att de goda avsikterna resulterar i
sin motsats. Lirarnas engagemang pa de mangkulturella skolorna &r oerhort stort. De kdmpar
alltid for jamlikhet och rittvisa for barnens bésta. De kdmpar dven for att ge invandrarbarnen
samma mojligheter som svenska barn har, for att klara sig i samhiéllet. Det finns en allmén
uppfattning att eleverna ldngre fram i livet, troligtvis, kommer att fa vissa svarigheter i motet
med sambhillet i stort pga. sitt namn, sitt utseende och sitt uttal av svenskan. For att motverka
detta kidnner ldrarna ett ansvar att kompensera dessa brister hos eleverna. Pa det sittet riktas
undervisning med invandrarelever pa det de inte kan och dven pa vad de ér. Detta gor att
ldrarna upplever att de maste ge eleverna kompetensen for hur de ska forsta det samhille de
lever i och kunna lédsa av och kénna till koden i det svenska samhillet (Runfors, 2004).
Grundtanken é&r att eleverna anpassas till samhillet som de skall méta. Denna process kallas
for kulturell anpassning nir eleven skall ta till sig normer, virden, beteende m.m. fran
majoritetskulturen. Men denna process kriaver oftast véldig stora eftergifter pa den egna
kulturens bekostnad vilket eleven inte alltid &r beredd att gora (Lazear, 1999).

Vi kan inte enbart beskylla ldrarnas arbetssitt vilket 4r en produkt av ett otydligt
styrdokument menar Ljungberg (2005). Ljungberg hénvisar till Lpo94 nér han séger att det
finns en inbyggd paradox i viljan att bevara och stirka mangfalden. Den ska respekteras,
stimuleras och ges ett betydande virde jaimsides med att den inte far dventyra grundldggande
och icke forhandlingsbara “’svenska virden”.

”Skolan har en viktig uppgift nir det giller att formedla och hos eleverna forankra
de grundldggande viarden som vart samhallsliv vilar pa ... I 6verensstimmelse
med den etik som forvaltas av kristen tradition och vésterlindsk humanism sker
detta genom individens fostran till réittskénsla, generositet, tolerans och
ansvarstagande.” (Ljungberg, 2005, s 74)

De genuina ambitionerna att inkludera kan i slutindan, paradoxalt nog, resultera i oavsiktlig
diskriminering och underordning, detta kan bendmnas for strukturell diskriminering menar
Runfors (2004). Genom att negligera elevens egen kultur och identitet kan man oavsiktligt
skapa forestillningar och uppfattningar hos den andre att den egna identiteten &r bristféllig,
vilket i sin tur kan alstra osdmja. Runfors (2004) menar att ldrarna har goda intentioner med
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undervisningen och att den strukturella diskrimineringen, nistan alltid, sker i vilvilja att
hjilpa eleverna till att klara av det svenska sambhiillet ldngre fram i livet. Problemet é&r att de
faktiska resultaten inte sa sillan skiljer sig fran de goda intentionerna (SOU 2004:33).

Ett tydligt tecken pa strukturell diskriminering &r bostadssegregationen, som direkt ger ett
avtryck i hur segregationen i skolan ser ut (SOU 2005:56). Att skolan dr segregerad stods
dven av Anders Auer (1998-2004) som &r undervisningsrad pa Skolverket, diar han skriver i
Vad hinder med likvirdigheten i svensk skola?, om 6kad boendesegregation dér allt fler
omraden &r Overrepresenterade av invandrare. Boendesegregationen avspeglar sig ddrmed i
skolorna, @ven de blir invandrartita, eftersom de flesta elever gar pa den skola som ligger
nirmast deras eget boende (Auer 1998-2004). Hur fullstindig segregationen kan vara
illustrerar en fraga som en av de intervjuade invandrarelever stillde till forfattaren Nabila
Alfakir: ”Nabila, varfor finns det inte sa manga svenskar i Sverige? ... Han hade bott hela sitt
liv i Rinkeby” (Alfakir, 2004, s 19).

Strukturell diskriminering kan bade vara synlig eller dold och kan dga rum avsiktligt eller ske
oavsiktligt. Med strukturell diskriminering menas att det i samhéllsstrukturen finns beteenden
och forhallningssitt som gor det svart for etniska och religiosa minoriteter att fa samma
rittigheter och mojligheter som majoriteten av befolkningen besitter (SOU 2005:56) vilket
leder fram till den segregationsdefinition Stigendal (1999) formulerar. Mikael Stigendal,
(1999), fil. Dr i sociologi verksam vid Malmos hogskola, skriver i Sociala viirden i olika
sociala varldar att segregationen uppstar nir geografiska och sociala skillnader sammanfaller.

”Det dr forst nédr den sociala skiktningen dven kommer till uttryck geografiskt som
vi kan tala om segregation. En stad kan sigas vara segregerad nidr socialt
avgransande grupper lever sina liv i geografiskt avgrinsande omraden.”
(Stigendahl, 1999, s 28)

2.4.4 Integration

Det bor skapas en dialog om en gemensam virdegrund kring vilken samhéllsmedlemmar
skulle kunna forenas menar Lise W Engholm (2007), rektor i en av Danmarks mangkulturella
skolor, som skriver i sin bok Min Bld soffa att:

”God integration kridver dialog. Vi ska samtala med varandra, inte bli likadana,
utan ldra kiinna varandra och ldra av varandra.” (Engholm, 2007, s 7)

Med detta i atanke kan vi anvidnda oss av Berrys (1997) syn pa integration pa en personlig
niva dir det innebér en stark forankring i bade ursprungs- och majoritetskulturen.

Runfors (SOU 2004:33) argumenterar for hur skolornas tolkning av integration borde se ut.
Hon menar att man bor utjaimna och blanda. Med att utjimna menar man att minska det
sociala avstand som finns i samhéllet mellan olika kategorier av minniskor. Med andra ord att
forsoka bryta det tolkningsforetride som vissa grupper i samhéllet har och dérefter utjamna de
okande sociala klyftorna i samhéllet. A andra sidan att blanda innebér att skapa arenor och
motesplatser ddr ménniskor som tillhor olika kategorier kan interagera med varandra, vilket
kommer att leda till en mer naturlig socialisation.
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Seija Wellros, (1998), som idr psykolog och universitetsadjunkt vid institutionen for sprak och
litteratur i Stockholm, skriver i Sprak, kultur och social identitet, om socialisationsprocessen,
eller integrering som det ocksa kan heta. En lyckad socialisation frambringar gemenskap pa
gruppniva. Internalisering representerar ddremot resultatet av en lyckad socialisation. Med
internalisering, skriver Wellros (1998), menar man att de moraluppfattningar och virderingar
som finns i omgivningen successivt blir till individens egna. De blir till en integrerad del av
personligheten helt och hallet. Personer det handlar om mirker inte att de har blivit paverkade
och priaglade av omgivningen utan uppfattar sin syn pa virlden som ritt och helt sjdlvklar.

2.4.5 Att arbeta pa den mangkulturella skolan

Arbetet pa en mangkulturell skola innebdar manga och intensiva dagliga méten pa en liten yta.
Ofta handlar det om upp till fyrtio olika kulturer som mots enligt Ingvor Ask (Hultinger &
Wallentin (red.)1996). Lirarna i den mangkulturella skolan maste alltid vara beredda pa att
revidera sin undervisning, och prova nya végar, eftersom elevunderlaget har otillrickliga och
vildigt olika forutsittningar (Engholm, 2007). Dar blir det manga informella triffar, ldrare
och elever emellan, vilket leder till att lirarna kommer eleverna mycket ndra pa ett
personligare sitt menar Ingvor Ask, som sjélv &r ldrare i en mangkulturell skola. Pa detta sitt
bygger ldraren upp relationer med sina elever. Just dessa relationer gor att arbetet pa en
mangkulturell skola kan fungera ldrare och elever emellan, vilket ater igen stéller krav pa att
ta den andres perspektiv (Hultinger & Wallentin (red.), 1996).

Pa grund av den stora globaliseringen som ir ett faktum i virlden skriver Engholm, (2007) att
vi som pedagoger har som uppgift att se till att ’alla barn kan klara sig i alla miljoer i hela
virlden” (s 122). Hon menar att barn pa sa sétt kommer att “utvecklas till fordomsfria och
Oppna individer” (s 122) dir tolerans dr malet i motet med andra kulturer och seder (Engholm,
2007).
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3 Design, metod och tillvigagangssitt

I det hér kapitlet kommer vi att redogora for den forskningssyn vi anvénder oss av. Sedan
kommer vi att presentera undersokningsmetod, undersokningsgrupp samt beskriva hur sjilva
undersokningen har gatt till. Hir kommer vi dven att presentera hur bearbetningen av
materialet har gatt till och hur etiska 6vervdganden har gjorts. Vi kommer dven att peka pa
likheter och skillnader i de bada skolornas likabehandlingsplaner.

3.1 Metodens utgangspunkter

Vi har satt oss in i amnet genom att titta pa litteratur och rapporter om integration/segregation
och vad ordet invandrare betyder och star for. Var forskning utgar fran den empiriska
forskningssynen da vi fragar oss hur integration/segregation hianger ihop i skolan idag samt
hur elever med olika etniska bakgrunder beméts i skolan. Vi stiller oss fragor som hur det dr
och varfor (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2002). Empirisk forskningssyn kan
dven betyda att den bygger pa erfarenhet. Med detta menar vi att vi far kunskap i dmnet
genom att ta del av andras erfarenhet.

En grundliggande uppfattning #r att vi forstar nagonting med bakgrund av vissa
forutsdttningar. Dessa forutsittningar eller var forforstaelse kan besta av manga olika
komponenter sasom sprak, personliga erfarenheter och trosuppfattningar. Detta synsitt kallas
dven for hermeneutik. Med det hermeneutiska synsittet menas att sambanden mellan det vi
tolkar och var forforstaelse samt den kontext som analyseras spelar en avgorande roll for
resultatet av vara undersokningar, dven kallat for den hermeneutiska cirkeln (Gilje & Grimen,
1992). Vi utgar dven fran hermeneutiken da vi forsoker se till hur helheten hénger ihop med
delarna och hur delarna hinger ihop med helheten. I var uppsats undersoker vi hur
bostadssegregationen hinger ihop med den etniska fordelningen av elever i skolorna och hur
detta hanteras av pedagoger. Den hermeneutiska cirkeln kan dven fungera som en grund for
hur tolkning av meningsfulla fenomen kan och bor motiveras (Gilje & Grimen, 1992). Vi
anser att det dr viktigt for var undersokning att vi tar hidnsyn till hermeneutiken da var
undersokningsgrupp har valts ut genom ett strategiskt urval dir kriterierna for valet av de tva
skolorna har olika utgangspunkter och forutsittningar.

3.2 Val av metod

Enligt vart syfte/fragestéllningar vill vi ta reda pa hur pedagogerna gor for att frimja den
kulturella mangfalden och integrationen i de av oss utvalda skolorna samt om det finns nagon
likhet och skillnad mellan hur ldrarna beméter eleverna. For att fa svar pa vara fragor och
vilja den undersokningsmetod som bist passar vara syften, valde vi att anvénda oss av den
kvalitativa intervjumetoden. For att kunna genomféra denna metod pa ett vetenskapligt sitt
har vi anvént oss av olika metodbocker. Hade vi haft mer tid sa hade vi kompletterat
intervjumetoden med observation dir vi dven kunnat fa reda pa vad pedagogerna faktiskt gor
och inte bara vad dem séger att dem gor (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2002).
Vi har dven undersokt de valda skolornas likabehandlingsplaner for att kunna se pa likheter
och skillnader i dessa.
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3.3 Val av undersokningsgrupp

3.3.1 Val av omraden

Vi valde ut skolorna till var undersokning genom att gora ett strategiskt urval. Med strategiskt
urval menas att man viljer ut intressanta variabler som man tror har betydelse for sin
undersokning och for de svar man forvéntas fa. Genom att vilja undersokningsgrupp ur ett
strategiskt urval far man inte en undersokningsgrupp som &r representativ eller generaliserbar.
Det blir i detta fall inte intressant hur manga som har svarat pa det ena eller andra sittet.
Istdllet far man en kvalitativ undersokning som visar pa olika uppfattningar, monster eller
variationer (Stukat, 2005). Genom att anvidnda oss av det strategiska urvalet har vi kunnat
vilja ut variabler som &r intressanta for var uppsats. Vi har valt att titta pa variablerna,
etnicitet och omrade. Vi har direfter valt att undersoka tva kommunala grundskolor fran
arskurs F-5 i Goteborg. Omradena som skolorna befinner sig i dr segregerade pa tva olika sitt.
I den ena skolan dr majoriteten av eleverna av svensk etnicitet medan den andra skolan dr en
mangkulturell skola dir majoriteten av eleverna utgors av manga olika etniska grupper. Vi har
valt skolor som tillhdor Goteborgs kommun av praktiska och ekonomiska skél. Vi har
avgrinsat arbetet genom att intervjua totalt fyra pedagoger pa tva olika skolor pa grund av
tidsramen som finns for denna uppsats. For att kunna vilja ut skolor enligt vara variabler sa
har vi tittat pa statistik fran olika stadsdelar i Goteborg. Nar urvalet var klart mailade vi en
kortfattad information om var c-uppsats samt vara intervjufragor till de valda skolornas
rektorer. Fran den etniskt mangkulturella skolan fick vi omgaende ett positivt svar fran
rektorn. Rektorn kontaktade oss och vi fick en bokad tid for att komma och intervjua tva
pedagoger. Betydligt svarare var det att fa kontakt med en etniskt monokulturell skola. Vi
mailade till totalt fjorton skolor, ddrav bara en rektor svarade och dit kunde vi inte komma pa
grund av semester. Pa resterande tretton skolor ringde vi upp rektorerna for att ytterligare
paminna om var forfragan. Tyvérr visade det sig att alla tretton skolor inte kunde stélla upp
eller valde att inte aterkomma efter en ytterligare paminnelse. Till slut fick vi kontakt med en
monokulturell skola med hjélp av en avldgsen bekant som talade med rektorn som da sag till
att vi fick intervjua tva stycken pedagoger.

3.3.2 SDN Bergsjon/SDN Askim

For att se likheter och skillnader pa den etniska mangfalden i de olika stadsdelarna anvinde vi
oss av Goteborgs stads statistik. Vi har utgatt fran bilaga 3 och 4 for att visa pa hur statistiken
ser ut. I bilaga 3 har vi tittat pa foljande kriterier for bade Bergsjon och Askim: boendeform,
arbetsloshet, hogsta utbildning, inkomst, socialbidragstagare och sektortillhorighet. I bilaga 4
har vi tittat pa andelen personer med utlindsk bakgrund for bade Bergsjon och Askim. Med
den hir metoden ville vi peka pa eventuella likheter och skillnader for de av oss valda
stadsdelarna nir det giller ovan utvalda kriterier.
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3.4 Intervju
3.4.1 Metodteori

Vi har valt att gora en respondentundersokning eftersom vi dr ute efter svarspersonernas
tankar och asikter om integration/segregation och hur det paverkar dem sjidlva som pedagoger
i skolan. Vi valde vidare att gora en mellanform av en frageundersokning da vi hade fasta
fragor dir respondenten fick svara utan fasta svarsalternativ. Detta for att vi ville att
respondenten skulle fa beritta med egna ord. Valet av denna metod gjorde det ocksa mojligt
for oss att stilla uppfoljningsfragor eller be respondenten om fortydligande (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Waingnerud, 2002). Eftersom vi inte har sa mycket erfarenhet av
intervjuteknik sa &r det viktigt att vilja en metod som ir strukturerad och dér resultatet gar l4tt
att behandla och bearbeta. En nackdel med detta metodval kan vara att fragornas utformning
far vildigt stor betydelse och att det dr viktigt att respondenten tolkar och forstar fragorna
korrekt (Stukat, 2005). Intervjuguiden inleds med nagra uppvarmningsfragor dér vi bland
annat fragar om hur linge respondenten har arbetat pa skolan, utbildning mm., detta dr
sakallade uppvarmningsfragor som syftar till att fa igang samtalet. Fragorna i intervjuguiden
skall vara sa tydliga och korta som mojligt for att intervjuaren skall slippa forklara vad som
menas med fragan. Att fragorna &dr tydliga dr ocksa viktigt for att kunna halla samtalet
flytande. De tematiska fragorna, som &r de viktigaste fragorna, f6ljs upp av uppféljningsfragor
ddr respondenten kan ldgga ut texten och ge ett fylligare svar pa fragan (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wingnerud, 2002). Intervjuerna skall genomforas pa en plats dir respondenten
kdnner sig trygg och i en lugn miljo utan storande moment. Darfor valde vi att aka ut till
skolorna och genomféra vara intervjuer pa skolorna. Korrekt uppforande och kladsel &r viktigt
att tinka pa samt att man kommer i god tid. Viktigt dr ocksa att man inte drar ut pa intervjun
utan haller sig till den avtalade tidsramen. Att spela in intervjun &r att foredra da det &r svart
att hinna med att anteckna allt som ségs, men en risk med att spela in &r att intervjun gar for
fort och att respondenten inte hinner tinka efter och reflektera over fragorna (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2002). Transkribering av intervjusvaren dr tidskridvande,
man kan vélja att spela upp intervjun och skriva ut vissa intressanta delar av intervjun eller
hela intervjun. For att kunna sammanfatta materialet i en respondentundersokning kan man
gora pa olika sitt. Ett sitt dr att sammanfatta intervjun och att anvénda sig av koncentrering,
det vill sdga att man kortar ner langa uttalanden, utan att andemeningen gar forlorad
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wiangnerud 2002).

3.4.2 Genomforande

Efter att ha ldst pa om dmnet integration/segregation och invandrare, diskuterade vi fram
fungerande fragor. Vi tog #dven hjilp av olika metodbocker for att kunna sitta ihop
intervjufragorna. Dessa sammanstillde vi och skickade in for godkdnnande till var
handledare, som granskade fragorna och kom med kommentarer. Efter vissa justeringar var vi
klara for att genomfora vara intervjuer. Vi hade i forvig i korthet skrivit ner vad var c-uppsats
handlar om och mailat fragorna till rektorerna pa de olika skolorna sa att vara respondenter
kunde forbereda sig. Vi fick en del praktiska problem med att fa tag pa respondenter pa en
etniskt monokulturell skola, men till slut fick vi ett positivt svar fran en av rektorerna.
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Vi har besokt skolorna och intervjuat respondenterna pa sina respektive skolor, dér vi har valt
att personligen intervjua tva respondenter var pa varje skola. Vi spelade in intervjuerna med
hjalp av mp3-spelare, vilket fungerade mycket bra da vi kinde att samtalet flot pa bra utan
storande pausar for att dven hinna anteckna. Vi fragade respondenterna fore intervjun om de
stillde sig positiva till att spela in intervjun pa mp3-spelare och alla respondenter stéllde sig
positiva till det.

For att respondenten skall fa den fullstindiga uppmérksamheten fran den som intervjuar valde
vi att dela upp skolorna mellan oss vid intervjutillfillen. Detta innebar att vi besokte en skola
var och intervjuade tva respondenter var. Fordelen med detta anser vi &r att respondenten inte
far en kinsla av ”tva mot en” och kan ddrmed Gppna sig mer i sina svar. Genom att vi spelade
in hela intervjuerna pa mp3-spelare kunde vi bada lyssna igenom intervjuerna tillsammans.
Nackdelen kan vara att den av oss som inte var med vid intervjutillfillet inte kunde observera
till  exempel  respondentens  kroppssprak, och  komma med  eventuella
foljdfragor/fortydligande.

Utforande av intervjun i SDN Bergsjon

Det idr tidigt pa morgonen, klockan #r 7.45. Ute dr det morkt, kallt, fuktigt och riktigt ratt,
nagra snoflingor ramlar ner till marken. Nar sparvagnen stannar ser jag att jag dr ensam kvar i
vagnen dir jag gar av ut i det kalla morkret. Jag ser mig omkring och undrar vart jag nu ska ta
vigen? Var ligger skolan jag ska besoka? Jag gar lingre bort fran sparvagnshallplatsen och
ser mig omkring. Det jag ser dr hoghus, betong, ett litet torg som ligger 6de. Det slar mig att
det &r sahdr ett av miljonprojekten som byggdes pa 70- talet ser ut! Jag ser (att doma av
hennes utseende) en invandrarflicka komma mot mig, som ser ut att ga i 4:e klass. Jag fragar
henne om hon vet vart skolan jag ska besoka ligger och hon svarar glatt att hon ska dit. Jag far
folja med henne och vi smapratar pa vigen. Hon siger att hon trivs jéttebra pa skolan och att
ldrarna ir jéttebra och ldr barnen “en massa saker”. Vil inne i skolan méts jag av personal
som, ndr jag presenterar mig, genast visar mig vart jag ska ga. Motet med personalen kdnns sa
naturlig och varm. Alla &r véldigt 6ppna och fragvisa pa ett naturligt sétt. Alla pratar med alla
i personalrummet och jag mirker att det finns manga olika etniciteter bland personalen.
Eleverna, som jag triffade, dr ocksa Oppna och pratar glatt. De ser glada och nojda ut, de
verkar trivas i sin skola. Barn fran, ndstan, hela vérlden &r representerade.

Jag fick triiffa den forsta ldraren jag skulle intervjua i hennes grupprum. Vi presenterade oss
for varandra och samtalet kom igang nistan av sig sjédlvt. Vi satt i ett litet grupprum vid ett
fyrkantigt bord mittemot varandra. Vi satt ostorda under hela intervjutillfillet. Innan intervjun
fragade jag om det gick bra att spela in intervjun pa en mp3-spelare. Jag inledde samtalet med
att beritta kortfattat om var c-uppsats. Hon berittade att hon hade fatt fragorna i forviag, som
vi hade mailat till rektorn, och att hon hade antecknat vissa svar. Hela intervjun flét pa bra och
hennes svar kéiindes genomtinkta.

Den andra pedagogen som intervjun gjordes med hade inte fatt fragorna i forviag pa grund av
tidsbrist. Intervjun flot pa vildigt bra trots detta. Vi satt ostorda i ett grupprum intill hans
klassrum vid ett runt bord mitt emot varandra. Vi hade god tid pa oss for intervjun. Aven hir
tillfragades pedagogen om vi kunde spela in intervjun pa mp3-spelare, vilket gick bra.
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Utforande av intervjun i SDN Askim

En grakall vinterdag for jag ivég till skolan, vi hade bestamt traff kl. 14.00. Skolgarden var
full av lekande barn som gar pa fritids. Rektorn hade pratat med tva pedagoger som hade lovat
att stdlla upp pa intervjuer. Efter att ha tréffat och hilsat pa pedagogerna i deras arbetsrum
forklarade jag att jag ville intervjua en pedagog i taget. Det tyckte pedagogerna var bra for de
kinde sig lite stressade infor julforberedelserna. En pedagog foreslog att ldrarnas fikarum var
ett bra stille for intervjuerna, det visade sig vara tomt och vi kunde sitta ostort i mjuka soffor.
Innan den formella intervjun borjade fragade jag om de ville delta i intervjun och om det gick
bra att jag spelade in intervjun. Det gick bra for bada respondenterna. Mp3-spelaren ir liten,
helt ljudlos och #r ldttanvind sa jag upplevde inte att den storde respondenten eller intervjun i
sin helhet. Jag inledde med att beritta lite kortfattat om var c-uppsats och fragade sedan om de
hade ldst igenom fragorna, det hade inte nagon av respondenterna gjort. Nir vil intervjun kom
igang upplevde jag inte stressen som respondenterna hade uttryckt innan, utan respondenterna
svarade intresserat och utredande pa fragorna. Efter de inledande fragorna kéndes intervjun
naturlig och samtalet fl6t pa bra. Jag valde att dven ha penna och papper under intervjun for
att kunna gora anteckningar under intervjun da nagot sdrskilt intressant kom upp eller for att
kunna anteckna nagot jag senare behovde fa fortydligat.

Att anvinda sig av mp3-spelare tycker vi fungerade vildigt bra dven vid uppspelning och
transkribering da ljudkvalitén &r bra och tekniken gor den smidig att anvéinda. Vi hade i god
tid mailat fragorna till rektorn/respondenterna men det visade sig att bara en respondent ldst
igenom fragorna och kunnat forbereda sig. Man kan fundera 6ver om de andra respondenterna
hade svarat annorlunda om de hade list igenom fragorna och hunnit reflektera 6ver dem.
Under intervjutillfillena passade vi dven pa att fraga informanterna om en kopia av deras
likabehandlingsplan for att kunna se pa likheter och skillnader i dessa. Efter intervjuerna har
vi triffats for att lyssna pa varandras intervjuer. Vi valde att transkribera alla intervjuer till
fullo trots att det var tidsodande, vi tyckte det var virt det da det senare underlittade for oss
att sammanstilla resultaten av intervjuerna.

3.5 Forskningsetiska principer

Da vi uppfattar att var undersokning kan innehalla material som &r av kinslig art har vi
beslutat oss for att ge respondenterna fingerade namn samt att endast beskriva omradena som
skolorna ligger i. Vi har ldst “Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhdillsvetenskaplig forskning” som #r utgiven av Vetenskapsradet och tagit del av deras
riktlinjer. Det finns fyra huvudkrav att forhalla sig till; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet gar ut pa att informera om
syftet med undersokningen och att det insamlade materialet inte kommer att anvindas till
nagot annat dn for just denna undersokning. Samtyckeskravet innebér att man skall tala om
for uppgiftslimnaren att deltagandet ir frivilligt och att uppgiftslimnaren har rétt att nir som
helst avbryta sitt deltagande. Vi informerade om bade informationskravet och
samtyckeskravet vid mailutskicket till rektorerna samt innan intervjuerna bdrjade. Innan
intervjuerna startade informerade vi om konfidentialitetskravet och nyttjandekravet dir vi
redogjorde for att vi kommer att anvinda fingerade namn samt att vi inte redogdr for
skolornas namn utan bara beskriver de omraden skolorna befinner sig i for att gora det svarare
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for ldasare att kunna identifiera nagon uppgiftslimnare. Vi informerade dven om att det
insamlade materialet endast skulle anvindas for var undersokning (Www.vr.se).

3.6 Undersokningens tillforlitlighet

Undersokningens trovirdighet kan maétas i tre olika begrepp, reliabilitet, validitet samt
generaliserbarhet. Begreppet reliabilitet star for mitnoggrannhet alltsd sjdlva kvalitén pa
matinstrumentet. Validitet star for om man miéter det man avser att méta. Till sist har vi
begreppet generaliserbarhet och det star for vem/vilka resultatet giller for (Stukat, 2005).

I var undersokning har vi, som vi tidigare skrivit, valt metoden intervju for att bedoma
mitnoggrannheten, reliabiliteten pa intervjufragorna och genomférandet av intervjuerna dir
det finns en mingd olika aspekter att ta hdnsyn till. Stukdt (2005) nimner bland annat att
fragorna och svaren pa fragorna kan missuppfattas dér storningar under sjidlva undersokningen
kan ha paverkat resultatet. I var intervju kan det ha paverkat att endast en av de fyra
respondenterna hade ldst igenom fragorna fore intervjun. Att har list igenom intervjufragorna
i forvidg borde minska risken for missuppfattningar nir respondenterna skall tolka fragorna.
Har kan det i var undersokning finnas en svaghet da det hade varit béttre om alla respondenter
last igenom intervjufragorna fore intervjuerna. Nir det géller intervjusvaren sa upplever vi att
vi har minimerat riskerna for feltolkning bland annat genom att spela in intervjuerna, spela
upp dem for varandra och transkribera dem i sin helhet for att ddrefter sammanfatta dem. Vi
har genomfort vara intervjuer i ett ostort rum i pedagogernas vanliga arbetsmiljo dir de borde
kdnna sig trygga.

Anledningen till vart metodval dr att vi i vart syfte/fragestéllningar stdller fragor om hur
pedagoger gor for att frimja kulturell mangfald och integration samt om det finns nagon
likhet och skillnad i pedagogernas bemétande av eleverna pa de av oss valda skolorna. Vi har
last in oss pa d@mnet och sedan sammanstillt intervjufragor utifran den litteratur vi har list.
Kommentarer fran var handledare har ocksa varit betydelsefulla. Vi har gjort beddmningen att
vi med denna metod far svar pa vara fragor som vi har stillt i vart syfte/fragestéllningar och
att var undersokning darmed har god validitet. Ett komplement till metoden intervju hade
kunnat vara metoden observation. Vid observationer hade vi kunnat fa reda pa vad
pedagogerna faktiskt gér och inte bara vad dem sdger att dem gor (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wingnerud, 2002).

Vart undersokningsmaterial giller for de av oss tva utvalda skolorna, dir en skola #r etniskt
mangkulturell och den andra dr etniskt monokulturell, dir vi medvetet har gjort ett strategiskt
urval. Vi tror att materialet kan vara generaliserbart pa andra skolor med liknande etnisk
fordelning som de tva undersokta skolorna om det inte har bedrivits/bedrivs omfattande arbete
kring de undersokta fragorna. Men vi kan hdr konstatera att vi inte har sa stor
generaliserbarhet da vi har en liten undersokningsgrupp, totalt fyra pedagoger pa tva olika
skolor.
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4 Resultatredovisning

I detta avsnitt kommer vi att jimfora likabehandlingsplanen for de bada skolorna. Vi kommer
dven att bearbeta de svar vi fatt genom vart metodval - intervju. Vi ger hir fingerade namn till
vara respondenter. Vi kommer att sammanfatta svaren och se pa likheter och skillnader i
pedagogernas arbete med integrations/segregationsfragor i undervisningen.

4.1 Resultatredovisning av likabehandlingsplanerna

Likabehandlingsplanerna pa de bada skolorna #r uppbyggda pa samma sitt, de bestar av tva
olika delar. Del ett bestar av information, regler och mal som giller fér den specifika skolan,
del tva bestar av likabehandlingsplanen. Del tva dr nédstan identiska med varandra pa de tva
skolorna da olika styrdokument sasom skollagen, ldroplaner och FN’s barnkonvention
presenteras. Hir tas det @ven upp hur man skall arbeta forebyggande mot trakasserier,
diskriminering och annan krinkande behandling. 1 Likabehandlingsplanerna finns &dven
rutiner och atgiardsschema for olika krinkande héndelser som kan uppsta pa skolor. Del ett
som alltsa bestar av den specifika skolans information, regler och mal skiljer sig ddremot
markant fran varandra. Da den mangkulturella skolan fokuserar pa elevernas sprakutveckling,
laxhjdlp, vuxentithet och modersmal. Medan den homogena skolan fokuserar pa lusten att
ldra, allminna trivselregler och hilsa.

4.2 Resultatredovisning av intervjuerna

Vi har valt att benimna skolan, i SDN Askim, ddr majoriteten av eleverna &r av svensk etnisk
bakgrund f6r homogen skola. Skolan, i SDN Bergsjon, dédr majoriteten av eleverna ér av
annan etnisk bakgrund dn svensk, bendmner vi med mangkulturell skola. Pa den
mangkulturella skolan intervjuade vi en kvinnlig och en manlig pedagog som vi har valt att
beniimna Birgitta och Ake. I den homogena skolan intervjuade vi tvd kvinnliga pedagoger
som vi har valt att bendmna for Anna och Karin. De fyra pedagoger vi intervjuade ir alla av
svensk etnisk bakgrund.

4.2.1 Pedagog Birgitta - mangkulturell skola

Birgitta, som arbetar pa den mangkulturella skolan, hade inga speciella tankar om skolan nir
hon borjade arbeta i detta omrade dér skolan dr beldgen, 1974. Da var det, nuvarande omradet,
ett nybyggt omrade och inte alls sa invandrartétt som nu.

”Det var vdldigt svenskt da, men med tiden har det successivt fordndrats till ett
mangkulturellt omrade. Nu finns det en handfull svenskar i hela skolan.” siger hon.

Hon trivs vildigt bra pa sin arbetsplats dir hon papekar att det finns trevlig, duktig och
engagerad personal. Hon berittar att manga i personalgruppen kommer fran andra lédnder dn
Sverige vilket gor att skolan blir en plats “ddr sinnelaget dr oppet” som hon sjilv séger.

Hon beriittar att personalen pa skolan kidnner samhorighet med varandra och hjilper varandra i
kniviga situationer, vilket skapar trivsel.

Eftersom skolan har ca 98 % invandrarelever anser Birgitta att den dr segregerad. Den dr
segregerad fran det svenska samhillet eftersom det &r brist pa svenskar i omradet. Hon
berittar vidare att det, i den segregationen som redan finns i skolan och omradet i sig, kan
bildas en annan segregation dér grupper av olika nationaliteter haller ihop med varandra.
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“Forutom den "vanliga” segregationen dr detta nagot som vi ocksd mdste arbeta aktivt
med.” sidger hon.

Hon fortsitter med att berétta om de fordomar andra ménniskor har nér hon sédger att hon
arbetar i det mangkulturella omradet, folk regerar med att séga:

”Hur orkar du?” och skakar pa huvudet. Sjdlv menar hon att de inte vet vad de pratar om.
Den skolan dér hon arbetar har ett gott och positivt rykte bland foridldrar och i omradet i sig.
Forildrarna viljer skolan i fraga sjdlva och dr nojda med den undervisning deras barn far.

Birgitta berittar vidare om att hon, tillsammans med andra pedagoger pa skolan, tycker att det
ar vildigt viktigt att ge barnen kunskap och forstaelse om vart sociala samspel, alltsa det
svenska. Eleverna slussas pa sa sitt successivt in i det svenska samhillet genom undervisning
som kompletteras med olika aktiviteter som, museibesok, koncerter, teater, olika studiebesok,
julmarknader, Slottsskogen, skidrgarden, Botaniska mm. Deras foréldrar blir dirmed aktiva
medparter i detta, nédr barnen gar hem och berittar om det de har varit med om och tar med
fordldrarna ut och visar det de sjédlva har upplevt. ”Pa sa sdtt arbetar vi pa skolan bade med
eleverna och fordldrarna”, menar Birgitta.

De svarigheter Birgitta kan uppleva med arbetet ur integration/segregationssynpunkt &r att
eleverna manga ganger kommer i klam mellan skolan och de svenska vérderingar och normer
och forildrarnas syn pa vad deras barn borde gora och vara med pa i skolan. Det kan uppsta
meningsskiljaktigheter foréldrar och skolan emellan dér barnen inte vet vilket ben de ska sta
pa. Det handlar oftast om musikundervisning, om att eleverna ska sjunga i skolan och
duschningen efter gymnastiken. Hon séger att dessa saker ofta 19ses pa ett bra sitt i samtal
med fordldrarna dar man forklarar for fordldrarna att man pa skolan arbetar efter svenska
normer och virderingar sa att deras barn ldr sig de samhélleliga koderna och diarmed blir en
del av det 6vriga samhdillet. I vissa fall anvinder man ocksa tolk sa att informationen gar fram
pa ritt sétt och att nyanserna i spraket blir korrekta sa att ingen kdnner sig trampad pa tarna.

"Fordldrarna vill verkligen att deras barn ska vara en del av samhdillet och integreras i det
sa att det blir oftast inga problem, men det finns ju alltid enstaka fall som vi far jobba lite
extra med for att hjdlpa eleven.” séger hon.

Hon berittar vidare om hennes viktigaste malsittning i undervisningen:

”Min viktigaste malsdittning i undervisningen dr att skapa elever som vill och vdagar ta sig
fram i livet. Att skapa sjiilvkdnsla och sjilvfortroende sa de klarar sig i livet och ge dem ett
sprak och ett intresse for sprak!”.

Hon dr medveten om att manga av eleverna som hon undervisar kommer att ha svarigheter i
att uppna de mal som star i kursplanerna och i Lpo 94. Deras stora hinder ar att de har ett
annat sprak hemma, dn svenska, dir fordldrarna manga ganger inte kan det svenska spraket
och inte heller kan hjidlpa dem med lixorna. Stora familjer gor att eleverna inte kan fa lugn
och ro vid lixlédsning heller. Skolan gor vad de kan for att hjédlpa eleverna i form av léxhjélp
flera ganger i veckan, studieverkstad varje eftermiddag och hjilp pa fritids med ldxor och
sprakutveckling. ”Ett av de storsta problemen dr att spraket fortplantar sig i alla dmnen....."
sager hon.

Hon berittar att skolan har en Likabehandlingsplan som alla ldrare pa skolan ér bade
informerade om och insatta i. De flesta pedagoger har fatt vara med och tycka till om
Likabehandlingsplanen vid redigeringen. Birgitta berittar dven att de pa skolan arbetar aktivt
med dmnet Livskunskap dér viarderingar och normer tar vildigt stor plats. Fragor som att
behandla varandra lika, att fa syn pa varandra och mota varandra med respekt &r ocksa
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standigt aktuella i Livskunskap dér vi hela tiden forsoker koppla olika hiandelser till var
verklighet.

Hon berittar att personalen hela tiden arbetar med integrations/segregationsfragor i skolan i
form av olika diskussionssamtal med eleverna dir alla likas virde &r utgangspunkten.
Utanforskapet dr nagot som blir aktuellt forst nir eleverna kommer upp i mellanstadiet da de
forstar att klyftorna 6kar mellan dem och andra kompisar i andra stadsdelar, da framst nér det
giller intressen. Detta blev tydligt i samband med brevvixling med en annan skola i en annan
stadsdel dir eleverna skrev om sina fritidsintressen som golf, segling mm.

"Vara elever upplevde att de inte kande igen den viirlden dessa elever skrev om och kinde
verkligen av sitt utanforskap, de upplevde sig segregerade.”

Hon menar att det dven kan finnas mojlighet for 6kad segregation pa skolan, genom att olika
invandrargrupper sinsemellan grupperar sig. Grupperna rangordnar sig efter olika etniska
grupper, inklusive svenska. Detta dr nagot som vi ocksa maste arbeta emot.

Nir det giller vidareutbildning for eleverna av annan etnisk bakgrund sidger Birgitta att
eleverna behover extra ”go” for att komma vidare. Bade eleverna och fordldrarna far kimpa
extra mycket for att barnen ska ga vidare i skolan och utbilda sig. Hon siger:

"Mdnga ganger rdcker det med att man har ett utlindskt namn och har man dessutom
problem med spraket, ett annat utseende...de mdste vara mycket tuffare for att ta sig fram,
tyvdrr”.

De elever som klarar sig bittre dr de som har fordldrar med akademisk utbildning som anser
att studier dr viktiga och stiller ganska hoga krav pa sina barn. Hon séger vidare att hon
tycker att det viktigaste i arbetet och métet med eleverna som har annan etnisk bakgrund in
svensk &r:

”Det som dr viktigast att tdnka pa i motet med elever som har annan etnisk bakgrund dn
svensk dr att mota varje elev med respekt!” hon sidger vidare att ”Det dr ocksd valdigt viktigt
att skapa sjilvkinsla och stolthet over deras bakgrund. Man vinner mycket pad att verkligen
vara intresserad av elevens bakgrund och hdja och framhalla den.”

4.2.2 Pedagog Ake — mangkulturell skola

Ake arbetar ocksa i den mangkulturella skolan sedan 70-talet. Nir han skulle borja arbeta dér
pa 70-talet hade han inga forutfattade meningar om omradet. Omradet var da, for 25 ar sedan,
nybyggt och ganska sa ungt och “kulturlost”. Omradet var ganska “svenskt” med inslag av

enstaka “arbetarinvandrare”. Nu 25 &r senare har Ake en annan bild av Goteborg och Sverige.

”Jag har ldrt mig mycket om hur Goteborg och hur Sverige kan se ut” siger han. ”Ndr det
gdller integration finns det tva olika Sverige. Ett som dr viildigt invandrartdtt, som till
exempel omrdden som ddr jag arbetar, och det finns ett Sverige dir omraden inte alls dr som
detta omrdde, ddir befolkningen bestar mestadels av svenskar.” Han tycker att segregationen
ar ett faktum.

Han berittar att det pa skolan néstan dr 100 % invandrarelever. Personalméssigt finns det
pedagogisk personal som dr av annan etnisk bakgrund men inte i den utstrickningen som det
finns elever.

Skolan i sig, tror Ake, uppfattas som en ganska bra skola. Han berittar att det for ett tag sen
gjordes en métning om ur foridldrarna uppfattar skolan och det visade sig att skolan fick hogst
betyg i staden. Skolan har ett ganska gott rykte i omradet, och &r en ganska lugn skola dir

26



GOTEB

~

eleverna trivs. Han berittar vidare att omradet i sig sammankopplas oftast med hog
arbetsloshet, och viss kriminalitet, vilket dr vildigt trikigt tycker Ake. Han papekar att
ménniskor oftast far en positiv bild av skolan nér de kommer pa studiebesok. De blir oftast
Overraskade Over att inte fa sina fordomar bekriftade. Han upplever sjilv att uppfattningen i
ovriga Goteborg om denna stadsdel ér:

“En tuff stadsdel, tuff arbetsmiljo med tuffa barn. Folk som inte vet sa mycket tinker sa.”
sager Ake.

Det finns odndligt manga mojligheter till att arbeta utifran integration/segregation, tycker
Ake. Att ta upp och prata om olika fragor som ror olika nationaliteter och kulturer pa ett
naturligt sitt.

"Sjdlv dr jag uppvuxen i en svensk miljo, bor i en svensk stadsdel medan jag arbetar i en
mangkulturell stadsdel vilket gor att jag kan kombinera dessa tva olika viirldar. Jag vet hur
det svenska sambhdillet fungerar och lite om hur invandrare har det néir det kommer hit.
Utifran detta kan jag arbeta mer med integration/segregation pd ett naturligt scitt. Det okar
mina maojligheter i att paverka och prata med eleverna, att fa igang en bra dialog med dem.”
sager Ake.

Att det skulle finnas nagra speciella svarigheter eller hinder i arbetet med
integration/segregation tycker inte Ake stimmer. Han har da inte upplevt detta. Han papekar
att allting gar att 16sa bara man pratar med fordldrarna och visar respekt for deras synpunkter
ocksd. Det kan ha funnits vissa fall dér fordldrarna inte har velat att eleverna ska delta i
musikundervisningen eller vid duschning efter gymnastiken, men det 16ser sig, oftast, som
sagt vid samtal med fordldrarna.

Den viktigaste malsittningen for Ake i hans undervisning &r att hans elever ska kunna
utvecklas efter sina forutsittningar, tycka att det ar intressant och roligt att ga till skolan och
trivas dér. Han sidger vidare:

”Kunskap och fostran dr de viktigaste mdlen for mig. Jag vill att de ska kunna uttrycka sig
och utveckla en bra sjdlvkinsla och ett bra sjdlvfortroende. Att de ska ha det bra i skolan och
ldira sig en hel del pa viigen, tilliigna sig en massa kunskap.”

"Tyvéirr blir det inte alltid sd”, siger Ake. Manga elever nér inte mélen som ir uppsatta i
kursplanen och i Lpo 94. Orsakerna till det kan vara flera som t.ex. att deras egen formaga
inte &r tillrdcklig, det finns elever som till exempel kan vara sdrskoleméssiga och ddarmed inte
uppnar malen i styrdokumenten. ”En annan orsak, kanske den frimsta, dr att eleverna vistas i
en sdadan sprakmiljo som gor det svart for dem att klara av mdlen i svenska och matte pd
grund av att det svenska spraket brister.” sager Ake.” Dessutom kan inte alltid forildrarna
hjilpa till med lixor eftersom dven deras svenska brister i dnnu storre utstréickning dn
barnens.” berittar han.

Han berittar att pedagoger pa skolan arbetar med integration hela tiden eftersom deras elever
har invandrarbakgrund. Han uttrycker det pa foljande sitt: ” Vi har kommit ett steg lingre, vi
tinker inte pd att dessa elever mdste integreras utan vi gor det pd ett naturligt sditt sd att det
blir en naturlig process i undervisningen. Vi behdver inte integrera dem i skolan, hdr dr dem
det, men ddremot dr problemet storre som i Goteborg som helhet och samhdillet och landet i
stort, det dr detta vi jobbar med dagligen!” sdger han. Han beriittar att de har en
Likabehandlingsplan pa skolan som behandlar olika fragor om bl.a. normer och vérden som
alla pedagoger arbetar aktivt med. Alla pedagoger har fatt ta del av Likabehandlingsplanen,
genom olika studiedagar och informationsméten. Pedagoger pa skolan har dven fatt tycka till
om Likabehandlingsplanen under tiden den “vixte fram” och dven under hela processens
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ging. Ake siger att dven fordldrar har fatt Likabehandlingsplanen och den informationen som
foljer med den. Pa skolan arbetar pedagoger aktivt med Likabehandlingsplanen dagligen dar
man tar upp frigor om normer och virderingar. Aven dmnet Livskunskap behandlar dessa
fragor med eleverna. Han sidger ocksa, precis som hans kollega Birgitta, att vissa etniska
grupper kan segregera ut sig sjdlva pa skolan och att det dr nagot de arbetar med ocksa.

Ake tycker att det viktigaste i métet med elever som har annan etnisk bakgrund #n svensk ir
att skapa relationer med varje elev! Han menar att ldrare som borjar arbeta pa mangkulturell
skola och inte har gjort det innan, drar alla elever over en kant och tycker att alla invandrare &r
likadana. De far det ganska svart i borjan innan de sjdlva inser att de maste forandra sitt
synsétt.

“Alla dr olika, de kommer fran olika linder, olika nivder, olika samhdllsskikt med mera.
Kommer det dd ldrare som inte har jobbat i ett mangkulturellt omrdde tidigare och drar alla
over en kant far man borja med att integrera ldraren, in i denna vdrld, istdllet.” siger Ake.

Ake tycker inte om att spekulera om hur det gar i framtiden for hans elever, fran den
mangkulturella stadsdelen. Han vet att manga av dem har fatt bra jobb, kommit ut pa
arbetsmarknaden och arbetar med olika saker. Han sdger vidare: ” Genom att ge eleverna de
bdista forutsdittningarna och prata med dem om hur viktigt det dr med utbildning sd att man
kan leva ett bra liv for att inte eventuellt hamna i daliga gdng hjdlper man dem ganska
mycket, tror jag.” avslutar Ake.

4.2.3 Pedagog Anna — homogen skola

Anna dr en yngre kvinna som arbetat ca 5 ar pa den homogena skolan dir majoriteten av
eleverna dr av svensk etnisk bakgrund. Nir hon borjade arbeta pa skolan hade hon inga
speciella tankar om hur det skulle vara att arbeta dédr. Dédremot medger hon att hon hade lite
forutfattade meningar om omradet som sadant, som att det bor mest rika manniskor dar med
fritidsintressen som golf mm. Hon trodde att den ekonomiska statusen skulle mérkas pa
barnen mer nér hon borjade arbeta pa skolan men markte att sa inte var fallet. Hon séger att
det dr en "speciell kundkrets eller klientel som gar hdr” men att det ocksa bor mycket
“vanliga” ménniskor i omradet, alla &r inte ”gammelrika” som hon uttrycket det. Hon sdger
vidare att 1ag - och mellanstadiet 4r ganska homogena dir majoriteten av eleverna &r av
svensk etnicitet men att det diremot pa hogstadiet kommer in lite mer elever utifran och att
det da blir lite mer "blandat”.

Anna anser att skolan bade ér segregerad och inte. Hon menar att om man ser pa hur det ser ut
i Sverige i stort sa dr skolan inte en segregerad skola men om man ser pa hur det ser ut i
Goteborg, bland invanarna, sa dr den segregerad pa sitt sétt. Hon fortsitter med att sdga att
skolan har ett vildigt gott rykte hos bade forildrar, i stadsdelen som sadan och dven i dvriga
samhéllet. ”Skolan brukar finnas med i tabeller dver skolor med bra betyg”, sdger hon. Hon
tillagger att det pa hogstadiet d@ven finns en “tradition i omradet” dér manga soker sig till
privata alternativ som t.ex. SAM-skolan.

Vad det giller arbetet med utgangspunkten i integration/segregation och vilka mojligheter det
finns till det, sdger Anna att det inte sker pa ett naturligt sétt. Hon maste ddrmed skapa
konstlade situationer om hon ska fa in det mangkulturella perspektivet. Hon séger ocksa att
det dr helt och hallet upp till lararna sjdlva i vilken utstrackning de tar upp det mangkulturella
i sin undervisning. Hon brukar sjilv ta upp det i religion, samhéllskunskap och i livskunskap
dédr man pratar om allas lika virde. Hon tror att detta amne dr ldttare att ta upp pa de
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mangkulturella skolorna eftersom det sker mer naturligt dér. Anna siger vidare att det finns
manga fordomar i det omradet dédr hon arbetar nir det géller invandrare, som man far
diskutera med eleverna, men det blir anda inte pa ett naturligt sdtt. Hon berittar att de har en
vinskola i en mangkulturell stadsdel men att det trots allt litt blir en vi och dom
uppdelning/kénsla eftersom planeringen vid sadana hér projekt maste vara valdigt detaljerad
sa att det inte blir ”fel”, som hon uttrycker det. Skolans mal &r dock att arbeta mot segregation
och frimlingsfientlighet, sdger Anna.

Det storsta svarigheten och hindret i arbetet med integration/segregation i undervisningen
tycker Anna ir just det att det inte sker pa ett naturligt sitt utan maste iscenséttas. Hon séger
vidare att hon i sin grupp har elever fran Serbien, Spanien, Holland, Danmark och Persien
men att, som hon uttrycker det: "det kallar jag inte... de dr vil integrerade svenska familjer.
De har ett annat ursprung. Det tycker jag dr skillnad nu. Det dr klart att de dr invandrare
men det dr ju viildigt stor skillnad pa om man kommer direkt fran andra ldnder och kulturer
som skiljer sig mer”.

Den viktigaste malséttningen i undervisningen, enligt Anna, dr allas lika virde. Hon sidger
aterigen att det finns mycket fordomar i skolan. ”Det dr de héir frukost och middags
fordomarna som de har med sig hemifran som vi far jobba mycket med.” séger hon.

Anna berittar att de flesta elever pa skolan klarar av de mal som stills i kursplanerna och i
Lpo 94. ”De dr fokuserade och studiemotiverade.”, siger hon.

Pa skolan finns det en Likabehandlingsplan som alla pedagoger har blivit informerade om pa
en studiedag . Nir Likabehandlingsplanen gjordes fick alla pedagoger vara med i slutskedet
och tycka till om den. Hon anser inte att pedagoger pa skolan arbetar aktivt med
Likabehandlingsplanen, forutom nir det héander nagot sa att de maste ta till den. Anna anser
inte heller att man pa skolan arbetar aktivt varken med integrationsfragor eller
segregationsfragor. De mojligheter som kan finnas for 6kad segregation pa skolan dr mest de
fordomar eleverna har med sig hemifran. Det handlar, just nu, mer om ekonomiska skillnader
dér boendet kan skilja sig at, att t.ex. bo i villa/radhus eller hyreshus. Det kan komma
kommentarer som “Oj, har inte ni tva bilar?”, siger Anna. Anna tycker att mojligheter till
okad integration pa skolan finns genom information. Da maste man borja tidigt, tycker hon,
genom Oppna diskussioner med eleverna.

I motet med elever av annan etnisk bakgrund forsoker Anna se likheter istéllet for skillnader,
det jobbar hon ocksa efter i sin undervisning, framst i religion da diskussioner om olika
religioner kan komma upp.

Nir det giller sina elevers framtid sdger Anna foljande: ”Ja det dr inte manga hér som inte
kommer att bli universitetsutbildade. Jag dr overtygad om att det gar bra for de flesta.”
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4.2.4 Pedagog Karin — homogen skola

Karin &dr en medelalders kvinna som har arbetat som ldrare bade i en mangkulturell stadsdel i
en mangkulturell skola och nu i en monokulturell stadsdel i en homogen skola. Nér hon skulle
borja arbeta pa den aktuella/homogena skolan hade hon bara positiva tankar om skolan och
personalen som arbetar dir, hennes egna barn hade dessutom gatt pa denna skola i hogstadiet.
Hon trivs vildigt bra pa sin arbetsplats och tycker att de tankar som hon hade kring skolan
fran borjan stammer vildigt vil med hur det dr nu nér hon arbetar hir. Karin kan inte l1ata bli
att jaimfora den mangkulturella skolan med den hon arbetar pa idag. Hon siger att eleverna i
den homogena skolan &r mer “vdiluppfostrade och mestadels trevliga” i motsats till den
mangkulturella skolan. "I den mangkulturella stadsdelen visste man inte var man hade
ungarna, man visste inte om de var ute efter att vara taskiga. Men héir kdnner jag inte sd, dcir
var det hdardare barn. Hiir trivs jag bdttre med eleverna ocksd.”

Hon vet inte riktigt om hon kan svara pa om skolan idr en segregerad skola. Hon menar, precis
som sin kollega, att de pa skolan har "ert visst klientel” sa pa sa sitt kanske den &r segregerad.
”Hdir bor det ekonomiskt vdlbestdillda familjer, men det finns dven barn fran andra omrdden
som tar med sig sin skolpeng och soker sig hit, skolan har ett gott rykte.” menar Karin.

Skolan uppfattas som en, som Karin sjélv sdger: ”Vildig gedigen och studiestark skola ddr
ldrarna ger ldxor och ddr det dr ordning och reda.” Av 6vriga invanare i stadsdelen och
samhiéllet i stort tror Karin att skolan uppfattas pa likartat sitt, en studiemotiverad och
malinriktad skola med engagerade ldrare och viluppfostrade elever. ”Skolan kan ocksa
uppfattas som en snobbskola.” sidger hon.

De mojligheter som kan finnas i undervisningen, med utgangspunkt fran integration, sager
Karin dr att “arbeta med oppna dorrar”. Hon undervisar i engelska, svenska och livskunskap
men inte samhéllskunskap sa integrationen kommer inte pa tal i lika stor utstrackning i hennes
dmnen, menar hon. Iengelska didremot har de jobbat mycket med andra kulturer, berittar
Karin. ”Ddir tar jag chansen att fora in lite andra kulturer, dn bara de viisterlindska, som till
exempel kulturer fran Australien, New Zeeland, England och USA”, siger hon. ”Ddr har jag
min chans att fora in lite information om andra kulturer.”.

Nir det giller ev. svarigheter eller hinder i arbetet med integration/segregationsfragor i
undervisningen tycker Karin att det bista &r att peka pa likheterna istillet for att fokusera pa
skillnaderna. "Jag ser aldrig svarigheter utan jag ser bara maojligheter”, séger hon, “det dr
bdittre att fora fram det som for oss samman istdllet for det som for oss isdr”, menar hon.

Den viktigaste malséttningen i undervisningen tycker Karin ar att fa barn att tycka om att ldra
in. "Att fa barnen att vara entusiasmerande och ge dem lust att ldra.”, tycker Karin &r
viktigast. De flesta eleverna pa skolan uppnar malen som stér i styrdokumenten, och de som
inte gor det har oftast nagot slags funktionshinder som t.ex. nagon bokstavskombination.

Karin kénner till Likabehandlingsplanen som skolan har. Informationen om den har alla
pedagoger fatt pa en studiedag. Hon kan ddremot inte séga att hon arbetar aktivt efter den i
sin undervisning.

Om skolan arbetar aktivt med integration/segregationsfragor kan inte Karin svara pa, inte
heller pa om det finns mojliga orsaker till 6kad segregation pa skolan. Daremot tycker hon att
mojligheten till 6kad integration pa skolan kan vara att ha brevvénner, vilket de ocksa hade
forra aret, da handlade det om en vinskola i USA.
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Nir det géller vad som ar viktigt att tinka pa i motet med en elev med annan etnisk bakgrund
an svensk tycker Karin att det viktigaste man ska tinka pa dr ”...eventuella spraksvarigheter
och att sdtta sig in i de olika kulturerna innan man till exempel ska ha utvecklingssamtal.”

Vad giller vidareutbildning och elevernas framtid jimfor aterigen Karin den mangkulturella
skolan, hon tidigare arbetade pa, med den homogena skolan hon arbetar i nu. Hon séger att
eleverna i den mangkulturella skolan inte var motiverade till att 14sa i skolan. De sag att deras
fordldrar sjdlva inte hade arbete men fick pengar fran socialen dnda sa manga ténkte "Jag
behover inte gora nagonting, jag far pengar i alla fall”. Karin tyckte att det var skraimmande
att se. Pa den homogena skolan didremot dr det tvéartom. ”Hdr dr eleverna malinriktade, har
en kraft och en framdtstrivan. Deras fordldrar puttar pd dem, bdde pa gott och ont, och
eleverna har forstatt att de inte blir nagonting om de inte har goda betyg och kan gd vidare
till gymnasiet och senare dven universitetsstudier”.
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5 Diskussion

I detta avsnitt kommer vi att diskutera tidigare forskning, resultatet av
likabehandlingsplanerna och intervjuerna.

I diskussionsdelen, utifran de resultat vi har fatt, forsoker vi inte dra nagra generella slutsatser.
Detta gor vi pga. att vi saknar ett storre undersokningsunderlag for att kunna dra generella
slutsatser samt att vi har gjort ett strategiskt urval av skolorna vi har undersokt.

5.1 Homogen — mangkulturellskola - en parallell jamforelse

Bade skolan i SDN Bergsjon och i SDN Askim arbetar med livskunskap dir det gemensamma
for dem ir att de fokuserar pa normer, virden och allas lika virde. Bada skolorna uttrycker att
de arbetar med dessa fragor men det &r inte uttalat och sjdlvklart i klartext vad det innebar.
Livskunskap dr ett @mne som inte har ndgon kursplan sa man kan fundera Over vilken
kursplan pedagogerna foljer vid undervisningen i fragor om normer, viarden och allas lika
virde?

Enligt likabehandlingsplanen fran de berérda skolorna fokuserar den mangkulturella skolan
pa elevernas sprakutveckling, ldxhjdlp, vuxentdthet och modersmal. Medan den homogena
skolan fokuserar pa lusten att ldra, allminna trivselregler och hilsa. Det finns dven stora
skillnader mellan skolorna och vilka villkor som rader dir. De centrala utgangspunkterna i
skolorna gor att deras fokus &r helt olika. Det verkar som att den mangkulturella skolan
fokuserar pa vad eleverna inte kan och det som de ér, invandrare, vilket &ven Runfors (2004)
ndmner i litteraturen. Ett exempel pa detta kan vara nér Birgitta sdger att elevernas svarigheter
bland annat beror pa deras bekymmer med det svenska spraket och pa att eleverna behover fa
forstaelse om vart sociala samspel, alltsa det svenska. Vad det giller spraket menar Runfors
(2004) att ldararna raknar svenskhetskompetens utifran kunskapsnivan i det svenska spraket.
Brytningsgraden av spraket r till stor del en avgorande faktor dir graden av svensk kulturell
kompetens kopplas ihop med tala lika och tinka lika.

Vad det giller det svenska sociala samspelet, som ldrare vill fa in i undervisningen, utgar
larare fran “det svenska” som om det vore en obestridlig referensram. Pedagogerna pa den
mangkulturella skolan anser att eleverna behdver utveckla vissa fardigheter for att klara av
framtiden. Medelpunkten i den mangkulturella skolan kan vara att "trycka in” det som fattas
hos eleverna. A andra sidan behdver inte den homogena skolan fokusera pa att integrera in
eleverna i det svenska sambhillet, det tas for givet att de redan &r det. Det verkar som att det
mangkulturella omradet arbetar mycket med det svenska perspektivet medan den homogena
skolan inte ser behovet av att ta upp det mangkulturella perspektivet (Runfors, 2004). Kan
det vara sa att det dr svart att ta till sig nagot som man inte har ett direkt behov av? Vi
upplever att medvetenheten kan skapa behovet av att ta upp mangfald och
integration/segregationsfragor i undervisningen. Detta menar dven Engholm (2007) nér hon
skriver att motet med andra kulturer och seder innebér okad tolerans for varandras kulturer,
hon menar att barn pa sa sitt kommer att: “utvecklas till fordomsfria och dppna individer” (s
122).

Arbetet med integration pa skolorna som vi har besokt behandlas vildigt olika. Ake, i SDN
Bergsjon uttrycker foljande: Vi har kommit ett steg lingre, vi tidnker inte pa att dessa elever
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mdste integreras utan vi gor det pa ett naturligt sdtt sd att det blir en naturlig process i
undervisningen. Vi behover inte integrera dem i skolan, hdiir dr dem det, men ddremot dr
problemet storre som i Goteborg som helhet och samhdllet och landet i stort, det dr detta vi
jobbar med dagligen!” Vi uppfattar Ake som att han menar att det ér inte var uppgift, som
pedagoger att forindra eleverna utan att skapa en omsesidig respekt och forstaelse. Detta
ndmner dven Engholm (2007) i sin bok:

”God integration krdver dialog. Vi ska samtala med varandra, inte bli likadana,
utan ldra kinna varandra och ldra av varandra.” (s 7)

A andra sidan nimner Anna, i intervjun, olika linder som en del av hennes elever kommer
ifran. Eleverna och deras familjer har blivit svenska och de har anpassat sig till spelreglerna
som giller i samhillet och dr ddrmed accepterade av andra i sin omgivning. De &r integrerade
i det svenska samhdllet enligt de normer som rader.

Wellros (1998) skriver om att en god integration dr en lyckad socialisation. Hon menar att de
virderingar som finns i omgivningen sa smaningom blir till ens egna och att personer som
blivit paverkade och priglade av sin omgivning inte mirker detta. A andra sidan skriver Berry
(1997) om att elever med utldndsk bakgrund star i relation till tva, eller flera, kulturer. Man
kan fundera pa, som Lazear (1999) namner, pa hur stora eftergifter eleverna och deras
familjer maste gora pa den egna kulturens bekostnad for att bli accepterade svenskar men med
utlindsk bakgrund? I Lpo 94 star det trots allt att skolan bl.a. ska utveckla elevernas forstaelse
och formaga i att leva med och inse de vidrden som ligger i en kulturell mangfald. Det star
dessutom att skolan skall bidra till att motverka dylika begridnsningar nir det giller bl.a.
elevernas sociala eller kulturella bakgrund.

Vi upplever att integrations arbete i de undersokta skolorna verkar bero pa svaret pa fragan; i
hur stor grad paverkas elevernas framtid av deras virdegrund? Med detta pastaende menar vi
att den mangkulturella skolan har sin fokus i integrationsverksamhet medan den homogena
skolan bara snuddar vid detta tema. Lérarna virderar, pa egen hand med framtida vérderande
omvirld i atanke, vilka kunskaper och firdigheter som ir viktiga att efterstriva for att eleven
skulle kunna fa bittre mojligheter i framtiden (Runfors, 2004).

Eleverna i den mangkulturella skolan forvéntas uppleva vissa problem i framtiden och maste
darfor forberedas for dessa svarigheter. Vi kan nu ge tva exempel fran vardera skola som kan
illustrera detta. Birgitta sidger att "Mdanga ganger ricker det med att man har ett utlindskt
namn och har man dessutom problem med sprdket, ett annat utseende...de mdste vara mycket
tuffare for att ta sig fram, tyvdrr.” . Darfor dr det viktigt att de ldr sig de svenska virden och
normer. Pa sa sitt ndrmar de sig de svenska samhéllsstrukturerna och kan i storre utstrickning
paverka sin framtid, anser hon.

A andra sidan spas eleverna i den homogena skolan inga sddana bekymmer och &r dérfor inte
tvungna att fordjupa sig i problematiken. Anna sidger att hon, i sin klass, har en del elever som
har en annan etnisk bakgrund #@n svensk men ”... de dr vil integrerade svenska familjer. De
har ett annat ursprung. Det tycker jag dr skillnad nu. Det dr klart att de dr invandrare men
det dr ju vdldigt stor skillnad pa om man kommer direkt fran andra ldnder och kulturer som
skiljer sig mer”. Dessa elever har, enligt Anna, anpassat sig sa pass till de svenska
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virderingarna sa att hon inte ser nagon skillnad pa dem och de svenska eleverna, forutom att
de har "ett annat ursprung”.

Hir finns det risk om att den genuina ambitionen att inkludera, i slutdndan, paradoxalt nog
resulterar i oavsiktlig diskriminering och underordning, vilket benimns for strukturell
diskriminering sa som Runfors (2004) sidger. Med strukturell diskriminering menas att det i
samhéllsstrukturen finns beteenden och forhallningssétt som gor det svart for etniska och
religitsa minoriteter att fa samma rittigheter och mojligheter som majoriteten av
befolkningen besitter (SOU 2005:56). Runfors (2004) menar att lararna har goda intentioner
med undervisningen och att den strukturella diskrimineringen, néstan alltid, sker i vélvilja att
hjilpa eleverna till att klara av det svenska samhéllet lingre fram i livet (SOU 2004:33).
Birgittas uttalande, i exemplet ovan, tolkar vi som ett tecken pa en viss kinnedom om att
strukturell diskriminering i samhéllet forekommer. Den tyder pa en medvetenhet om att
sadana forhallningssitt finns i samhéllet. Problemet kan uppsta om sadana synsitt accepteras
som en realitet som inte gar att fordndra. Dérfor kan det forekomma attityder i samhéllet som
vill anpassa dessa elever till samhéllet genom att assimilera de.

Har maste vi podngtera att vi ser skillnad i Birgittas formulering "att ldra sig de svenska
koderna for att i storre utstrdckning kunna paverka sin framtid” och en mojlig tolkning av det
hon uttrycker “att ta till sig svenska koderna som sina egna”. Vi menar att Birgittas intention
inte &r att assimilera elever i det svenska sambhiillet utan att ge de kinnedum om hur samhéllet
fungerar. Medan a andra sidan kan Annas utsaga tolkas som en forvintning pa “invandrare”
att ta till sig de svenska virderingar samtidigt som banden till den egna kulturella
virdegrunden blir 16sare. De forvintas att assimileras och inte integreras. Aven denna
tolkning kan ha sin grund i vélviljan att hjidlpa eleven. Vetskapen om att en viss assimilering
har haft positiva foljder for elever pa den homogena skolan skulle kunna leda till slutsatsen att
den kan hjdlpa dven andra elever. Detta kan ocksa ses som en form av den oavsiktliga
strukturella diskrimineringen dér forvintningarna och kraven pa den andre” &r att dndra det
han/hon dr”.

Om vi utgar ifran denna medvetenhet om strukturell diskriminering maste vi podngtera vikten
av att alla, inte bara de mangkulturella skolorna, bor gora denna fraga som en viktig del i sin
verksamhet for framtida samhillsutveckling. Forvintningar pa de olika elevgrupperna verkar
vara annorlunda. Eftersom elever med svensk etnicitet och vilanpassade elever med utldndsk
bakgrund anses redan integrerade, har de ingenting att férdndra och/eller anpassa. En
ofullkomlig utgangspunkt eftersom dven dessa elever i framtiden kommer att mota det,
alltmer, mangkulturella samhillet, anser vi.

Problemet, tror vi, uppstar nir de homogena eleverna méter det nya, det okénda, utan nagon
beredskap. I sddana situationer kan forklaringsmonster tendera till att tolka skillnaderna med
forenklade argument och generaliseringar. Exempelvis som brist pa kulturkompetens eller
frdnvaro av ambitionen att forindra sin situation vilket dven Karin ndmner, som erfaren
pedagog, ndr hon séger att eleverna i den mangkulturella skolan inte var motiverade till att
ldsa i skolan. De sag att deras forildrar sjdlva inte hade arbete men fick pengar fran socialen
inda sa manga elever tinkte: ”Jag behiover inte gora nagonting, jag far pengar i alla fall”.
Detta synsiitt leder inte till forbéttringar utan till fordjupning av skillnader.
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Vi uppfattar det som att Karins uttalande kan vara ett resultat av frustrationen som i sig kan
vara en produkt av den stora viljan att hjilpa till. I sin onskan att hjélpa till kan ldraren forsoka
att dndra pa det eleven “#dr” vilket ofta kan skapar konflikter. Karin uttrycker detta néir hon
sager att: I den mangkulturella stadsdelen visste man inte var man hade ungarna, man visste
inte om de var ute efter att vara taskiga”. Hon upplever kulturella motsittningar vilket skapar
frustration och forsoket till att hjélpa till &r domt till misslyckande.

5.2 Att ta den andres perspektiv

Alfakir (2004) skriver om att alla maste 6ppna upp sig och lyssna pa varandra. Hon menar
vidare att vi missforstar varandra och att vi inte vagar ta varandras perspektiv. Karin som
arbetar i den homogena skolan siger foljande: "I den mangkulturella stadsdelen visste man
inte var man hade ungarna, man visste inte om de var ute efter att vara taskiga. Men hdr
kdnner jag inte sa, ddr var det hardare barn. Hdr trivs jag bdttre med eleverna ocksa.”

Genom att forsumma elevens egen kulturella bakgrund och identitet kan ldraren oavsiktligt
skapa forestillningar och tolkningar hos den andre att den egna identiteten dr ofullkomlig,
vilket i sin tur kan alstra fientliga reaktioner. Detta i sin tur kan ses som en ouppsatlig
strukturell diskriminering. Kan det vara sa att Karin sjdlv upplevde en frontal kulturkrock?
Tog hon mgjligen inte “den andras™ perspektiv? Nar Karin pratar om den mangkulturella
skolan hon arbetat pa generaliserar hon och drar alla elever dver en kant.

Det ér just detta Ake nimner nir han tar upp problematiken med ldrare som méter elever med
annan etnisk bakgrund for forsta gangen. Han sédger att ldrarna dr generaliserande, drar alla
elever over en kant och inser inte sjédlva att de maste foréndra sitt synsétt. Han uttrycker det pa
foljande sitt: “Alla dr olika, de kommer fran olika linder, olika nivaer, olika samhdillsskikt
med mera. Kommer det dd lirare som inte har jobbat i ett mangkulturellt omrdde tidigare och
drar alla dver en kant far man borja med att integrera liraren, in i denna virld, istillet.”

Eleverna i den homogena skolan ddremot delar de normer och virderingar som Karin sjilv
har. Karin upplever att hon kan ta dessa elevers perspektiv och virderingar pa ett naturligt
sidtt. Om pedagogerna och ldrarna inte forsoker se saker ur varandras perspektiv kan det leda
till ett forsvarat integrationsarbete i skolan menar Alfakir (2004). Kernell (2002) dr ocksa inne
pa denna linje ndr han menar att en professionell pedagog bor kunna ta till sig att en
annorlunda kulturyttring i en kultur kan var helt normal i en annan kultur, och ddrmed genom
sin professionalitet kunna ta andras perspektiv.

Det viktigaste, enligt Ake, dr att i motet med elever med annan etnisk bakgrund skapa
relationer med varje elev. Hans kollega, Birgitta, menar att man gor detta pa bésta sitt genom
att: ... mota varje elev med respekt” och genom att ”...skapa sjdlvkinsla och stolthet Gver
deras bakgrund.” Detta stods ocksa av Hultinger & Wallentin, (1996) dir Ingvor Ask skriver
om hur arbetet pa en mangkulturell skola fungerar. Dar ndmner hon vikten av att ldraren
maste bygga upp relationer med sina elever for att undervisningen i skolan ska kunna fungera
larare och elever emellan. Detta stiller stora krav pa ldrarna nér det giller att ta den andres
perspektiv och gor att elever och lidrare kommer varandra mycket néra.
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5.3 Att utga ifran det svenska perspektivet

Birgitta som arbetar i Bergsjon tycker att det dr viktigt att ge barnen kunskap och forstaelse
om vart sociala samspel, alltsa det svenska. Detta gér man genom olika aktiviteter som
eleverna sedan tar med sig hem. Hon menar att man pa detta sitt arbetar bade med eleverna
och med fordldrarna genom att forklara for dem hur de svenska vérderingarna 4r. Deras barn
lar sig da de samhilleliga koderna och blir dirmed en del av det Gvriga samhillet.

”... men det finns ju alltid enstaka fall som vi far jobba lite extra med for att hjilpa eleven” .

Hir upplever vi att det kan finnas en risk till att bade elever och fordldrar tvingas in i en
assimilation som nagon annan viljer at dem. Problem kan uppsta nir assimilering gor ansprak
pa den egna kulturella kdrnan som bade eleven och dens fordldrar inte dr beredda att gora
nagra kompromisser om (Berry, 1997). Runfors (2004) papekar att pedagoger i den svenska
skolan anvénder sig utav den referensram i undervisningen som just dr det svenska. Hon
menar att pedagogerna vill strdva efter att eleverna skall fa bittre mojligheter i framtiden
samtidigt som pedagogerna glommer elevernas egna kulturella bakgrund.

Diremot kan vi pasta att Birgitta foljer Lpo94 dir det star att skolan har en viktig uppgift nér
det giller att formedla och hos eleverna alstra fram de grundliggande virden som vart
samhille vilar pa. Ljungberg (2005) menar att ldrarnas arbetssitt &r ett resultat av ett otydligt
styrdokument. Han papekar att det i Lpo 94 finns en inbyggd paradox i viljan att stirka och
bevara mangfalden men samtidigt hélla de svenska virden som styrande. Mangfalden ska
stimuleras, respekteras och ges ett betydande viarde samtidigt som den inte far dventyra de
grundlidggande och icke forhandlingsbara svenska vérden.

”Skolan har en viktig uppgift nir det giller att formedla och hos eleverna forankra de
grundlidggande virden som vart samhéllsliv vilar pa ... I dverensstimmelse med den etik som
forvaltas av Kkristen tradition och vésterlindsk humanism sker detta genom individens
fostran till réittskédnsla, generositet, tolerans och ansvarstagande” (Lpo94, s 3).

SOU 2005:56 rapporten namner att det dr majoritetens tankesétt som giller i skolan. En bra
forutsittning hade varit att utga ifran den enskilda elevens erfarenheter och kunskaper i en
gemensam virdegrund. Detta uppfattar vi att Ake i SDN Bergsjon menar néir han sidger
foljande:

"Sjdly dr jag uppvuxen i en svensk miljo, bor i en svensk stadsdel medan jag arbetar i en
mangkulturell stadsdel vilket gor att jag kan kombinera dessa tva olika vdrldar. Jag vet hur
det svenska samhdillet fungerar och lite om hur invandrare har det ndr de kommer hit.
Utifran detta kan jag arbeta mer med integration/segregation pa ett naturligt sdtt. Det okar
mina majligheter i att paverka och prata med eleverna, att fd igang en bra dialog med dem.”

Homogena stadsdelen/skolan dr ocksa segregerad i sin omgivning. Pedagogerna i den
homogena skolan siger att det till skolan kommer ett “speciell klientel”, de dr vélbdrgade
svenska familjer. Skolsystemet och sambhiillet i sig dr anpassat for de familjer och elever som
ar integrerade i det svenska samhdllet och hela det svenska systemet som rader. De kan och
forstar de koder som giller och har ddrmed dven tolkningsforetréde. I litteraturen star det att
man i den svenska skolan vill stopa alla i samma form och fa jaimlikhet genom likhet, dirmed
tolkas begreppet jamlikhet som likhet istdllet for jamlikhet genom olikhet (SOU 2005:56). Pa
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detta sdtt utgar man fran majoritetssamhillets tankesitt istdllet for den enskilda elevens
kunskaper och erfarenheter till en gemensam vérdegrund, anser vi.

Anna anser att skolan, hon jobbar pa, dr bade segregerad och inte. Hon menar att den &r
segregerad om man tittar pa hur det ser ut i Goteborg, invanarmassigt, men inte om man ser
det i Sverige i stort. Stigendal (1999) skriver att segregation uppstar niar bade sociala och
geografiska skillnader sammanfaller. Pedagogen Anna verkar vara medveten om bade de
sociala och geografiska skillnaderna som gor hennes skola segregerad. Hon nédmner
svarigheter med att ta upp dmnet i undervisningen eftersom det blir konstlat for att sedan sidga
att det finns vildigt mycket fordomar i skolan. Nar det giéller fordomar uttrycker hon det pa
foljande sitt: ”Det dr de hdr frukost och middags fordomarna som de har med sig hemifran
som vi far jobba mycket med.” Vi uppfattar det, utifran hennes svar, att det &dr alldeles
tillrickligt for att ta upp diskussionen om mangfald, integration och segregation med eleverna
pa ett naturligt sdtt, som Anna pastar att hon saknar. I Lpo 94 star det for oOvrigt att:
“Framlingsfientlighet och intolerans maste bemdtas med kunskap, Oppen diskussion och
aktiva insatser” (s 3), skolan ska bidra med att se till att eleverna utvecklar forstaelse for andra
kulturer samt respekt for andra ménniskors egenvirde. Samtalen om mangfald, integration
och segregation behover varken vara konstlat eller iscenséttas, som Anna uttrycker det, det
finns redan dir, anser vi.

Karin tar upp integrationsfragor och mangfald, i sitt imne engelska, genom att ha brevvinner
i en vinskola som dr fran USA. Hon berittar vidare att hon tar upp andra kulturer i sin
undervisning: ”Ddr tar jag chansen att fora in lite andra kulturer, dn bara de vdsterldindska,
som till exempel kulturer fran Australien, New Zeeland, England och USA”. Karins fokus
ligger pa USA och det visterldndska, trots att hon sjélv inte verkar uppfatta de ldnder hon
namner som vésterldndska. Pa detta sitt, vare sig det dr oavsiktligt eller avsiktligt, synligt eller
dolt, kan detta vara ett tecken pa strukturell diskriminering, som dven nidmns i litteraturen
(SOU 2005:56). I Lpo 94 star att eleverna bor utveckla forstaelse for den kulturella
pluralismen inom det egna landet. I Lpo 94 star dven att eleverna ska ha formaga att leva med
och inse de viarden som ligger i en kulturell mangfald.

I jamforelsen kan vi konstatera att integrationen i den mangkulturella skolan behandlas pa ett
naturligt sitt medan det i den homogena skolan sker pa ett konstlat sitt, enligt pedagogerna.
Ar pedagogerna i den homogena skolan medvetna om hur det ser ut i de mangkulturella
omriden och dess skolor? Ar de insatta i problematiken som rider i samhillet? Den
homogena skolan menar vi sitter fast i sina gamla roller och har svart att bryta strukturerna
som rader ndr det gdller att ta upp det mangkulturella perspektivet i undervisningen. Den
strukturella diskrimineringen har blivit ett samhéllsfenomen som vi upplever har vuxit till ett
stort samhillsproblem. For att den strukturella diskrimineringen skall “’brytas” maste man
andra forhallningssitt och beteenden i samhéllsstrukturen.

Kernell (2002) skriver dven om olikheter ménniskor emellan som blir vildigt patagliga nir
ménniskor utgar ifran sin egen hallning ddr man uppticker olika alternativ efter hand. Ake
som arbetar pa den mangkulturella skolan ser det ur sitt perspektiv niar han sidger foljande:
"Alla dr olika, de kommer fran olika linder, olika nivder, olika samhdillsskikt med mera.”
Ake utgdr inte fran att invandrare dr en enhetlig grupp utan han ser varje minniska som en
egen individ med egna erfarenheter och forutsittningar. Med detta tankesitt utgar Ake fran
den enskilda elevens viardegrund sa som det dven namns i litteraturen (SOU 2005:56).
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Akes synsiitt ir en méjlig vig att motarbeta den fullstindiga segregationen. Den fullstindiga
segregationen illustreras bést genom Alfakir (2004), exempel da hon intervjuar en
invandrarelev som har bott i Rinkeby, Stockholm, i hela sitt liv. Denna elev fragar henne:
”Nabila, varfor finns det inte manga svenskar i Sverige?” (s 19).
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6 Slutdiskussion

I var undersokning har vi kommit fram till att bade skolan i SDN Bergsjon och i SDN Askim
fokuserar pa gemensamma fragor som normer, virden och allas lika virde. Trots att de arbetar
med dessa fragor, uppfattar vi det, som att det inte dr uttalat och sjéalvklart for pedagogerna
sjdlva vad detta innebir.

~

Den homogena skolan behover inte fokusera pa att integrera in eleverna i det svenska
samhillet, eftersom de redan dr integrerade, och ser ddrmed inte behovet av att ta upp det
mangkulturella perspektivet. Den mangkulturella skolan arbetar medvetet med det svenska
perspektivet, vilket innebdr att eleverna skall integreras in i det svenska samhillet. Var
undersokning visar att den mangkulturella skolan fokuserar pa integrationsverksamheten
medan den homogena skolan bara beror litt vid detta tema.

Vi anser att det borde skapas gemensamma motesplatser dir elever kan frambringa forstaelse
for andra kulturer och respekt for andra ménniskors egenviarde. Med detta menar vi att
likabehandlingplanerna, som finns pa skolorna, inte bara far bli vackra ord och tomma fraser
utan att det behdvs gemensamma punkter och en grundlig planering for skolorna for att dessa
motesplatser ska kunna genomforas. Genom att inta det sociokulturella perspektivet i en
gemensam viardegrund kan eleverna utnyttja varandras kunskaper och kompetenser pa ett
naturligt sitt. Var uppfattning dr att genom att utjamna och blanda olika etniska bakgrunder
skulle det kunna leda till att elevernas syn och forstaelse for varandra paverkas och okar deras
formaga att ta den andres perspektiv. Skolans styrdokument skulle kunna underlitta arbetet
med kulturell mangfald om de var utformade pa ett tydligare sitt dn vad de dr idag.

Aven om eleverna, i de skolor vi har undersokt, i stor utstriickning #r etniskt segregerade och
inte mots pa ett naturligt siatt kommer de i vart allt mer mangkulturella samhélle att motas i
framtiden. For att undvika framtida generaliseringar om varandras kulturella skillnader bor
manniskors tankesitt utgd ifran “jamlikhet genom olikhet” istdllet for “jamlikhet genom
likhet”. Lararutbildningens utformning, anser vi, borde ha storre fokus pa dessa komplexa och
svara frigor kring vart mangkulturella samhille. Pedagogen Ake nidmner att lirare som inte
tidigare har arbetat eller triffat pa barn i mangkulturella omraden behover integreras in i
lararrollen och den nya virld ldraren da moter. I ett allt mer mangkulturellt samhélle behover
lararutbildningen en tydligare fokus nir det giller mangfald, integration och segregation,
anser vi.

Anna som arbetar pa den homogena skolan tar upp en problematik som finns pa skolan: ”Det
ar de hdr frukost och middags fordomarna som de har med sig hemifrdan som vi far jobba
mycket med.” siger hon. Aven Birgitta pd den méngkulturella skolan siger foljande:
“Fordldrarna vill verkligen att deras barn ska vara en del av samhdllet och integreras i det
sa att det blir oftast inga problem, men det finns ju alltid enstaka fall som vi far jobba lite
extra med for att hjilpa eleven.” . Utifran dessa tva uttalanden kan vi se att behovet av att
motas finns pa bada hall.

Den mangkulturella skola vi mailade, for att fa hjalp med var c-uppsats, svarade ja direkt
medan fjorton homogena skolor tackade nej till ett samarbete. Till slut var vi tvungna att hitta
en monokulturell skola via personliga kontakter. Det faktum att vi fick negativa svar fran sa
manga monokulturella skolor kan vara ett resultat i sig. De svarigheter vi hade med att fa en
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homogen skola att stilla upp pa intervjuer till var c-uppsats, kan vara en indikator pa hur
strukturell diskriminering fungerar. Var uppfattning &r att det i de homogena skolor finns
omedvetna forhallningssitt som kan vara svara att bryta. Den stora oviljan att rannsaka sig
sjdlv och sin verksamhet kan vara ett tecken pa hur en outtalad strukturell diskriminering kan
uttrycka sig. Den tillbakahallna kénslan av att var kulturella kirna, det centrala i var
virdegrund och didrmed vara intuitiva véarderingar och handlingar inte dr 6ppna for kritik och
ifragasittning kan ha bidragit till en, sa negativt, gensvar.

Den kan ha en djupare grund i kéinslan av att vi inte vill bli beddmda av andra och forindra
det vi ”ar”. Samtidigt tar vi oss friheten att bedoma “andra” efter dessa kriterier. Att ofriviligt
forsoka fordndra ”den andre” kan ibland ha som konsekvens att den andre” innesluter sig och
stéller sig i forsvarsstédllning. Detta kommer att fordjupa kénslan av utanférskap och den
fientliga omvirlden. Sadana anstringningar kan forstiarka viljan att motsétta sig vilken
fordandring som helst.

For att kunna undvika strukturell diskriminering krivs en dialog. Genom att vi medvetet
forsoker se likheter istillet for skillnader, vagar férdndra oss sjdlva och véara
samhéllsstrukturer tror vi kan bidra till att den strukturella diskrimineringen minskar. Om vi
acceptera varandra som vi dr och istillet rikta vara anstringningar till att skapa en gemensam
plattform for vara méten och samlevnad istéllet for att strava efter att vara lika, kan detta leda
till ett mer 6ppet samhille som kommer att ta till vara varandras kompetenser och ddrmed
uppna en mer optimal utveckling.

Vart forslag till framtida forskning, inom dmnet integration och kulturell mangfald, &r att
undersoka om regelbundna méten mellan elever i de olika stadsdelarna skulle kunna minska
fordomarna som finns idag och paverka synen pa varandra. Genom att skapa en vana av att
lata eleverna motas redan i tidig alder och fa inblick i varandras kulturer borde bidra till att
fordomarna i samhillet, pa lang sikt, minskar.
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8.1 Bilaga 1

Intervjufragor/intervijuguide

Presentation av oss skribenter och av var uppsats.

Presentation av bakgrund och syfte till var undersokning: Vi vill bl.a. undersoka om
skolorna dr segregerade och synliggora forluster som det kan medfora for de bada
etniska majoriteterna.

Vi informerar lirarna om att undersokningen dr anonym och att intervjun kommer att
spelas in av praktiska skal.

1. Vilka tankar hade du om den hér skolan innan du borjade arbeta hér?

2. Vilka tankar och uppfattningar har du nu?

3. Anser du att denna skola &r en segregerad skola? Motivera.

4. Pa vilket sitt tror du skolan uppfattas av:

a) fordldrar

b) Ovriga invanare i denna stadsdel

c) 1 0ovriga samhillet i stort

5. Vilka mojligheter finns det i ditt arbete pa denna skola med utgangspunkt fran
segregation/integration?

6. Vilka svarigheter/hinder finns det i ditt arbete pa denna skola med utgangspunkt fran
segregation/integration?

7. Vad dr din viktigaste malsittning i undervisningen?

8. Upplever du att dina elever uppnar de mal som star i kursplanerna och i Lpo94? Om ja
hur och om nej varfor? Kan du ge nagot exempel?

9. Finns det en befintlig och uppdaterad integrationsplan/likabehandlingsplan pa skolan?

10. Vilka har varit med om att utforma integrationsplanen/likabehandlingsplan pa er
skola?

11.Ar  alla  pedagoger pa skolan informerade om den  befintliga
integrationsplanen/likabehandlingsplanen? Pa vilket sitt?

12. Pa vilket sitt har alla pedagoger pa skolan tagit del av den?

13. Pa vilket sitt arbetar pedagogerna i ditt arbetslag aktivt efter den i undervisningen?

14. Pa vilket sitt arbetar man aktivt med segregationsfragor i din skola?

15. Pa vilket sitt arbetar man aktivt med integrationsfragor i din skola?

16. Vilka mojliga orsaker kan finnas for okad segregation pa din skola? Ge nagot
exempel.

17. Vilka mojligheter kan finns for 6kad integration i din skola? Ge nagot exempel.

18. Vad ir det viktigaste, enligt din erfarenhet, i motet med elever som har annan etnisk
bakgrund? Vad bor man som lédrare tinka pa?

19. Vilka framtidsutsikter har dina elever, tror du, i form av utbildning och jobb?

Avslutning

Sammanfattning av intervjun tillsammans med den berérda pedagogen.
Vi tar upp eventuella fragor som han/hon vill ta upp.
Vi tackar pedagogerna for deras frivilliga medverkan.

44



8.2 Bilaga 2

Schema, efter de centrala begreppen, dver vem som riknas till invandrare enlig olika
definitioner.

Ex.1
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Ex.2

Ex.3

8.3 Bilaga 3
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8.4 Bilaga 4

Primaromrade Hela Med svensk bakgrund Med utlandsk bakgrund

befolk- Antal S Utrikes Foadda i Sv Antal b

ningen fodda med bada totalt

fardldrarna
fodda utoml

101 Kungsladugérd 10305 2887 862 1077 341 1418 13,8
102 Sanna 1 861 1 607 86,4 186 68 254 13,8
103 Majorna 10069 2319 826 1377 373 17480 17,4
104 Stigherget 71749 5997 834a ana 274 1182 16,5
105 Masthugget 10 965 aava 14 14550 441 18480 18,1
106 Anggarden 14627 1281 834 203 43 245 16,1
107 Haga 4095 3428 237 a0la 162 BET 16,3
108 Annedal 3895 3322 853 4458 114 ara 14,7
109 Olivedal 107495 9118 8448 1324 343 16877 18,48
110 Kroks|at 11477 2994 Ta4 2100 383 2483 21,6
111 Johannehery T 283 B 056 832 1 056 171 1227 16,8
112 Landala 4529 3618 Ta4a 714 192 911 20,1
113 Guldheden amz 7 ag8 851 1054 270 1324 14,49
114 Lorenshery 1663 1447 aro 173 43 216 13,0
1148 Yasastaden B423 53849 834 a4z 142 1034 16,1
116 Inam Yallgraven 3637 2062 814 34 141 G74a 18,6
117 Stampen 4 538 3 46T Th4 817 254 1071 23,6
118 Heden A 663 4628 /T 224 206 1035 18,3
201 Olskraken A 863 4 2848 Trao ara ann 1278 23,0
202 Redhbergslid 2602 2214 251 278 109 3ar 14,9
203 Bagaregirden 32481 2812 868 334 104 434 13,5
204 Kalleback 31485 2416 Tahb g3z 147 ] 24,4
205 Skar 4 483 3481 g3 4049 93 anz 11,2
206 Overds 24am 2143 89,3 201 a7 258 10,7
207 Karralund 2020 1844 913 191 24 176 a7
208 Lunden 10327 aa3a 85,6 1117 arz 14849 14,4
208 Héarlanda 14630 1374 898 128 2a 146 10,2
210 Kalltarp T 849 fral aE0 agEa 230 1088 14,0
211 Torpa 3637 3168 ar1 338 13 469 12,9
212 Bjbrkekarr T 416 a4977 806 1141 293 1439 19,4
M Gamlestaden 7103 4522 637 2010 a7 283 36,3
02 Uthy f 408 4 A8 833 mar 263 820 16,7
03 Sodra Koredala 249509 4781 534 3222 954 4178 46,6
304 Morra Kartedala 6020 3396 a6 .4 2023 G017 2624 43,6
3045 Wastra Bergsjin B a0a 2 B84 39,48 3160 960 4120 60,5
306 &stra Bergsjon 8330 1633 196 a013 1684 G 547 an,4
401 Bramaregarden 9 468 To7a 747 1862 532 2394 28,3
402 Ewillehacken 4801 8131 604 254858 214 3370 39,6
403 Slattadamm 3449 a7 7445 53| 287 are 28,5
404 Karrdalen 4870 3792 Tra Tar 3N 1078 221
405 Tuwe a49m B412 720 1748 T41 24849 28,0
406 Save 203 1906 16 123 a2 174 3.4
407 Karra 10344 aa4z 826 1262 a4l 1802 17.4
408 Rodho aar i3 an.2 A4 14 a4 a8
408 Skogome 2233 1 865 834 2648 100 368 16,5
410 Brunnsho 5880 391 G636 1472 587 2059 34,4
412 Backa T 245 4106 a6T 2261 a87a 3139 43,3
413 Skalltorp a2 5384 65,0 2148 T48 2 3496 38,0
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501 Fiskebhick Fo10 £ 408 91,4 498 104 [0z 8.6

502 Lanoedrag 1 964 1745 ag.8 184 35 219 11,2
403 Hagen 5487 44915 g96 466 106 a7z 10,4
a04 Grimmered 4 AR 34883 RN 387 76 463 11,4
505 Sidra Skirodrden 44449 416 44 .8 194 39 233 5,2
a06 Bratthammar 24249 2087 5,49 211 131 342 141
a07 Guldringen 221 1942 a7.8 202 67 269 12,2
508 Skattegirden 2 A0A 1774 R24 a34 287 aM ME
a09 kaverds 3740 3164 4.6 455 121 a7E 154
510 Flatis 33In 27158 81,8 464 152 616 18,49
5811 Hogsbohdjd 3714 2892 774 634 188 a2z 221
512 Higshotorp 810 4 G845 806 814 211 1124 19,4
513 Tofta 2317 1682 726 4849 136 B35 274
514 Ruddalen 14982 1603 09 310 69 379 19,1
a14 Jarnbrott 3272 2 887 ae,2 ang TG 3Ba 11,8
516 Higsbo a0 23 46,0 24 3 27 54,0
5817 Fralunda Targ 5 366 2735 a0,8 2022 614 264 4592
518 Anods 3544 1811 a1,1 1213 520 1733 4849
519 Onnered 374a3 3378 q0,0 274 101 aTa 10,0
520 Grevengarden 4 (EG 1815 44 6 1580 i1 2281 a85.4
5821 Maset 5462 5429 911 402 131 5833 a4
5822 Kannehick 24957 2189 73,0 602 196 7498 270
523 Askim 8851 8426 aa8.4 1102 323 14245 144
524 Hovds 2883 248587 a5,4 353 83 436 146
5245 Billdal 10176 4394 92,3 629 153 Tz 77
G601 Lévgardet 6772 1936 286 3625 1211 4 836 7.4
G02 Rannehergen 4272 2488 58,2 1336 448 1784 418
603 Gardstensherget 7a10 14645 206 4 346 1619 A 965 T894
604 Angereds Centrum 3673 1308 356 1474 780 2 365 64,4
G053 Agneshbery a0a a05 55,6 281 112 403 44 4
BO6E Hammarkullen 7784 1432 18,4 44810 1852 B 362 a1.6
G609 Linnarhult 612 356 68,2 182 74 256 418
610 Gunnilse 1 261 49599 78,2 191 7 262 208
G11 Bergum 4 256 3438 83,1 487 231 718 16,49
612 Hjallba 7am Ter 10,8 4441 2073 Gald a9,z
613 Eriksho 2374 1005 42,3 674 306 1370 ary
701 M Biskaopsoirden 4 576 1030 224 24123 1123 3546 77a
702 Lansmansgirden 4 G004 2324 a0,4 1 608 672 2280 48 5
T03 Svartedalen 34506 1832 52,3 1223 451 1674 AT T
T04 Hijuvik 6 456 54950 922 3gz 124 a06 7.8
T05 Molered 9717 g 906 91,7 612 1949 a11 8,3
TOG Bjdranda £ 310 57322 a0,7 413 174 588 9.3
T07 Arendal 104 45 q0.4 ] 2 10 9.4
708 S Biskopsadrden 6723 3300 491 2 564 854 3423 a0,49
709 Jattesten 5 986 3885 G449 14549 q42 21m 35,1
710 Sannegérden 8840 7 837 796 1436 467 2003 20,4
Crrint 1830 455 52,2 748 127 ars 478
Hela kommunen 493 498 355 731 721 103 015 34752 137 76T 27,9

Halla: SCBistadskansliet
Anm Ay integritetzskal redovisas inte tal under 3. Totalzumman inkluderar dock samtligs warden.
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