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Det dvergripande syftet med studien &r att undersoka hur pedagoger ser pa
matematik utifrin samhillets snabba forandringstakt.

- Hur tinker pedagoger kring matematik som @mne?
- Hur relaterar pedagogerna sin matematikundervisning till det samhille
eleverna befinner sig i?

- Vilka visioner har de intervjuade pedagogerna nér det giller
matematikundervisningen?

Var studie bygger pa en kvalitativ intervjustudie som vi genomfért med fyra
pedagoger pa en skola i vistra Sverige och pa en litteraturgenomgang.

Undersokningen visar hur enformigt vissa pedagoger fortfarande jobbar i dagens
skola. Genom att fraga informanterna om hur de ser pd matematik som dmne
kunde vi se att manga pedagoger anvinder sig mycket av liroboken i sin
undervisning och dirigenom endast ger eleverna ett sétt av manga tinkbara att
ta till sig matematik. De later édven eleverna jobba mycket enskilt.

Studien é&r relevant for liraryrket da samhillet forédndras och det &r vi pedagoger
som ska hjélpa eleverna bli goda samhillsmedborgare. For att kunna tillmotesga
den tid vi lever i och de krav som stélls pa varje enskild individ och for att folja
de riktlinjer som Lpo 94 ger oss maste fokus under matematikundervisningen
dndras fran produkt till process. Vi anser att medvetenheten om
matematikundervisningen kan 6ka forstielsen for den egna, samt kollegors
forhéllningssétt kring undervisning.



Forord

Vi som forfattat detta examensarbete har tillsammans lést inriktningen Skapande verksamhet
for tidigare aldrar inom ldrarprogrammet. Efter att ha last detta ett helt ar har vi erhallit en
grundsyn for barns ldrande, att det &r av stor betydelse att det finns mening och variation och
att barnen intresserar sig for sitt lirande. Vi anser att barns utveckling och ldrande bist sker
genom att de far anvinda hela sin kropp och alla sina sinnen. Inldrningen blir littare for
eleverna nir de far ett ldrande genom praktiskt arbete. Vi har dven ldst matematik och ville
dérfor undersoka hur pedagoger bedriver sin undervisning i dagens skola.

Vi vill rikta ett stort tack till alla pedagoger som medverkat i var studie, utan er hade vi aldrig
kunnat genomfora detta arbete. Vi vill ocksa tacka var handledare Jakob Wenzer for den goda
hjélpen under arbetets gang.

Goteborg 2008

Evelina Svensson & Hanna Isaksson
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1. Inledning

Det samhillet som vi och vara elever befinner oss i idag &r inte det samma som nér vara
fordldrar gick i skolan. Kraven pa kunskap ser annorlunda ut nu dn vad det gjorde da. Idag ska
vi utbilda elever som ska kunna orientera sig i en komplex verklighet med snabb
forandringstakt och detta dr nagot som skolan dagligen maste forhalla sig till. Nar man ser pa
matematikundervisningen i dagens skola skiljer den sig inte méirkbart fran den undervisning
vi sjdlva véxt upp med. Liroboken i matematik dr viktig och utantill kunskap, drillovningar
och ritt svar som ldraren sitter inne med anses fortfarande vara viktiga komponenter under
matematiklektionerna. I en vérld i stindig foridndring har dessa kvalitéer inte lika stort virde
som de hade forut. For att kunna tillmotesga den tid vi lever i och de krav som stills pa varje
enskild individ och for att f6lja de riktlinjer som Lpo 94 ger oss maste fokus under
matematikundervisningen #dndras fran produkt till process. Manga skolor jobbar mycket bra
med detta medan andra halkat efter.

I en internationell undersokning gjord av TIMSS 2007 (skolverket, 2008) tittade man pa
elevers kunskaper i och instillning till matematik och naturvetenskap. Studien genomftrdes
av IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) i 59 ldnder
och regioner virlden 6ver i ar 4 och 8. Undersokningen har flera syften som bl.a. att beskriva
och jimfora elevers kunskaper och instédllningar till matematik och naturorienterade dmnena,
att se skillnader och likheter linder emellan och for att kunna jaimfor med tidigare
undersokningar TIMSS 1995 och 2003. I undersokningen framkom att svenska elever i ar 4
presterar simre i matematik &n genomsnittet av de linder i Europa som deltog i studien. Den
nedatgaende trenden som man fann i samma studie fran 1995 och 2003 fortsitter 2007.
Svenska elever i ar 4 dr relativt bittre pa att sammanstdlla och tolka data, men relativt sdmre i
taluppfattning och aritmetik liksom i geometri. Svenska elever édr ocksa samre pa att anviinda
fakta och begrepp i matematik. Mellan aren 1995 och 2007 har andelen elever som inte nar
upp till den elementira kunskapsnivan okat fran fyra till tio procent i matematik. I Sverige
dgnas mindre tid at matematik dn i 6vriga ldander i studien. Utifran undersokningen kan man
ocksa se att den svenska undervisningen dr mer ldroboksstyrd och nagot mer lektionstid dgnas
at sjalvstiandigt arbete @n i de ovriga ldnderna.

Vi har under vara snart 3,5 ars erfarenhet fran den verksamhetsforlagda utbildningen (vfu) pa
lararutbildningen fatt ta del av atskilliga matematiklektioner i de tidigare skolaren. Dessa har
pa manga sitt skiljt sig at men pa det stora hela kan vi se stora likheter i grundsynen pa
lektionsuppliagget. Det vi har sett &r att nagon form av laromedelsbok alltid tagit stor plats i
undervisningen. For manga barn dr detta deras enda inldrningsport till matematiken och det
som vi har sett dr att eleverna darfor ofta har svart att se matematiken i vardagen, den som
finns runtomkring dem.

Skolans uppdrag ir att utveckla demokratisk kompetens hos sina elever. Begreppet
demokratisk kompetens innefattar enligt artikeln Vad menas med baskunnande i matematik i
rapporten Baskunnande i matematik (Mouwitz, Emanuelsson & Johansson 2005) fran
myndigheten for skolutveckling, att ha kunskaper om och formaga att leva i, verka i samt
utveckla ett demokratiskt samhélle, att ha kommunikativ formaga, att ha formagan att ta
stidllning och att forsta skél till andras stdllningstaganden. Vidare kan man ldsa att den
demokratiska kompetensen dr en grund till det livslanga lirandet.



I regeringens rapport Att lyfta matematiken - intresse, ldrande kompetens (SOU 2 004:97 s.81)
kan man lisa:

’For att leva och verka i ett demokratiskt samhélle och aktivt delta i
beslutsfattande om hur framtiden ska gestalta sig kridvs grundlidggande
kunskaper i och om matematik.”

2. Syfte

Dagens samhille foréindras i en allt snabbare takt. Skolan forsoker hinga med sa gott det gar
och matematikundervisningen &r inget undantag. Matematiken dr dock det imne som vi
tycker inte riktigt lyckats f6lja denna fordandring. Manga matematiklektioner ser i stort sett ut
som de gjorde nir vi var sma pa 90-talet. Laroplanen menar att eleverna skall kunna orientera
sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och en snabb forindringstakt.
Med detta som grund vill vi undersoka vad pedagoger har for forhallningssitt till matematiken
och de riktlinjer som Lpo 94 foreskriver. Vi vill ocksa se hur detta tar sig ut i deras
undervisning och upplédgg av matematiklektioner. Det 6vergripande syftet med studien &r
alltsa att undersoka hur pedagoger ser pa matematik utifran samhéllets snabba

forandringstakt.

2.1 Fragestillning

For att tydliggora vart syfte kan detta konkretiseras i tre fragestéllningar:

® Hur tinker vara utvalda pedagoger, for yngre aldrar, kring matematik som dmne?

® Hur relaterar pedagogerna sin matematikundervisning till det samhiélle eleverna
befinner sig i?

® Vilka visioner har de intervjuade pedagogerna nér det géller
matematikundervisningen?

3. Disposition

Uppsatsen dr upplagd pa sa sitt att efter de fyra forsta delarna (1 Inledning, 2 Syfte,3
Disposition och 4 Metod) kommer ett avsnitt som vi kallar bakgrund (5) dér finns en
genomgang av skolan och samhillet i fordndring tillsammans med litteratur som tas upp for
att ge en bakgrund till var uppsats. I detta avsnitt behandlas ocksa olika forskare som paverkat
dagens skolan. I del 6 behandlas olika ldrandeteorier och del 7 knyter an till aktuell forskning
inom omradet. Under kommande del (8) har vi valt att redogora for olika utvirderingar av
skolan i form av PISA och NU-03. Efter detta kommer avsnitt 9 som innehaller resultatet av
var undersokning. Vi presenterar hir de intervjuade pedagogerna och redogér for deras svar
pa vara fragestillningar. Efter redogérelsen av informanternas svar analyserar vi dessa och
drar paralleller till aktuell forskning i diskussionsavsnittet (10). Hér finns ocksa en
sammanfattande diskussion med, dir en kort sammanfattning av vad som framkommit i denna
uppsats delges. Uppsatsen avslutas med forslag till vidare forskning (12).



4. Metod

Syftet med arbetet var att ta reda pa hur pedagoger tinker kring matematik och hur de utifran
detta lagger upp sin undervisning. Vi vill veta hur de forhaller sig till vissa begrepp i
ldaroplanen och hur de kopplar detta till sin egen undervisning i matematik.
Tillvdgagangssittet vi har tillimpat for att uppna vart syfte har bestatt av intervjuer med
pedagoger i en grundskola i véstra Sverige och litteraturstudier. Litteraturstudiernas syfte dr
att berika och fortydliga analysen av intervjuerna.

4.1 Metodval

En kvalitativ metod har anvénts for att uppna vart syfte. En kvalitativ undersokning innebir
att man analyserar och forsoker forsta helheten och pa sa sitt skaffa sig en djupare kunskap
om ett visst omrade. Aven att tolka och kunna forsta det resultat som framkommer (Stukét,

2005).

Vi har valt att anvianda en metod som Stukat (2005) namnger som en urvalsundersokning. Pa
grund av detta arbetets omfang har vi fokuserat pa intervjuer med fyra pedagoger pa en skola
inom vart vfu -omrade i véstra Sverige. Pedagogerna ar bade min och kvinnor, unga och lite
dldre, vissa &r relativt nyutbildade och vissa har jobbat inom yrket en ldngre tid. De har olika
utbildning men den gemensamma namnaren dr att de alla jobbar med de tidigare aren i skolan,
vilket dr den alder som vi vill rikta in oss pa. Intervjuerna skedde enskilt med en pedagog at
gangen. Vi bandade intervjuerna for att kunna lyssna igenom dem en gang till och pa sa sitt fa
med oss allt som sades under samtalen. Infor intervjuerna kontaktade vi pedagogerna och
informerade dem lite kring @mnet for att de skulle vara forbereda pa vart intervjun skulle leda.
I det inledande brevet forsidkrade vi ocksa pedagogerna anonymitet i den kommande
uppsatsen (se bilaga 1).

Intervjuer valde vi att genomfora eftersom vi tror att det dr det bésta sittet att uppfylla vart
syfte. I det hir fallet anser vi att vi far ut mer av intervjuer dn vad vi skulle ha fatt av enkéter.
Vart syfte dr inte i forsta hand att jaimfora resultaten utan att ta del av pedagogernas verklighet
och arbetssitt. Vi tror oss ha storre chans att komma at det vi vill veta genom att genomfora
intervjuer. De intervjuande kommer att fa samma fragor i en bestamd f6ljd for att genomfora
det pa ett strukturerat sitt (se bilaga 2).

4.2 Materiel — Styrdokument

Styrdokument &r de samlade riktlinjer som finns for skolans verksamhet. Idag har vi i Sverige
tre laroplaner att forhalla oss till: ldroplanen for forskolan, Lpf698, ldroplanen for det
obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94 och ldroplanen for de
frivilliga skolformerna, Lpf 94. I denna uppsats kommer vi endast att fokusera pa lpo94, da
det dr det alderspann som var studie beror. For att fa en storre forstaelse for vart
diskussionsavsnitt kommer vi ocksa att redogora lite kort for Lgr 80, som var den ldroplan
som var nuvarande lpo 94 avloste. Vi kommer ocksa att behandla kursplanen i matematik och
redogora for de mal som finns dér.



4.2.1 Liroplanen for grundskolan 1980, Lgr 80

I Laroplanen som kom 1980 delades matematiken upp i nédvindiga och dnskvirda
kunskaper. Lgr 80 lamnade mycket utrymme for individualisering och skolan fick sjélv ldgga
upp sin planering av undervisningen. I artikeln Synen pa baskunskaper i ett tidsperspektiv
(Kilborn, 2005) kan man ldsa att kraven pa fardigheter som eleven skulle behirska sianktes
betydligt jaimfort med tidigare. Lgr 80 fokuserade pa pabyggnadskunskap. Det ansags viktigt
att klara av ett moment innan man fick ga vidare till ndsta. Matematiken var uppbyggd till att
bygga pa det man tidigare redan lért sig. Laroplanen gav ocksa bade elever och ldrare mer tid
att bygga upp forkunskaper och for att arbeta med olika delar i matematiken.

4.2.2 Liroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet,
1po9%4

Var nuvarande ldroplan &r en mal- och resultatinriktad liroplan da den innehaller mal och
resultat som undervisningen ska leda fram till. Konkreta direktiv for metoder och arbetssiitt
finns inte utan den fokuserar pa mal att striva mot respektive uppna.

Redan i den fosta raden i liroplanen under skolans virdegrund och uppdrag star det att skolan
vilar pa en demokratisk grund. Vidare star att skolan ska utformas for att verka for
demokratiska vérderingar.

”Det &r inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundldggande
demokratiska virderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer
och forbereda eleverna for att aktivt deltaga i samhillslivet”. (Lpo 94 s. 5)

Detta kan vi tydligt koppla till det vi tidigare skrivit om demokratibegreppet i samband med
matematik. Laroplanen foreskriver att vi aktivt i skolan ska jobba for att skapa demokratiska
samhillsmedborgare, vi anser att matematiken har ett stort ansvar nér det géller denna del.

I laroplanen kan man ocksa ldsa att utbildning och fostran &r i en djupare mening en fraga om
att 6verfora och utveckla ett kulturarv fran en generation till en annan och vi kan under skolans
uppdrag lésa:

”Skolan har i uppdrag att 6verfora grundldggande virden och framja
elevernas ldrande for att ddrigenom forbereda dem for att leva och verka i
sambhillet. Skolan skall formedla de mer bestidndiga kunskaper som

utgor den gemensamma referensram alla i samhéllet behover. Eleverna
skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en snabb fordndringstakt. Studiefdrdigheter och
metoder att tilldgna sig och anvénda ny kunskap blir dérfor viktiga.”

(Lpo 94, s.5)

Citatet ovan &r det som stora delar av vart arbete bygger pa. Vi kan hir lédsa att skolan ska
forbereda eleverna for att kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en snabb forindringstakt. Detta blev for oss en viktig utgangspunkt da
vi anser att samhéllet fordndras stindigt men matematikundervisningen verkar inte utvecklas
pa samma sétt.



I ldroplanen hittar vi ocksa riktlinjer for vad som ska inga i skolans verksamhet. Dir star bl.a.
att:

“Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova och utveckla
olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet. En
harmonisk utveckling och bildningsgang omfattar mojligheter att prova, utforska, tilligna
sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Férmaga till eget skapande hor
till det som eleverna skall tilldgna sig.”

(Lpo 94, 5.7)

”Skolan ska stréiva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att ldra.”
(Lpo 94,5.7)

Har bekantas vi ocksa for forsta gangen med begreppet lust att ldra, vilket aterfinns manga
ganger i styrdokumenten.

4.2.3 Kursplanen i matematik 2000

I kursplanen for matematik 2000 star det att grundskolan har som uppgift att fungera sa att
eleverna utvecklar sadana kunskaper sa att de kan fatta vilgrundade beslut i vardagslivets
olika valsituationer. Har namns ocksa kunskapen som behovs for att kunna tolka och anvénda
det stindigt 6kande informationsflédet och for att kunna f6lja med och delta i beslutsprocesser
i samhillet.

”Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sddana kunskaper i matematik som behdvs for att fatta
vilgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer, for att kunna tolka och anvinda det 6kande flodet av
information och for att kunna f6lja och delta i beslutsprocesser i samhillet. Utbildningen skall ge en god grund
for studier i andra dgmnen, fortsatt utbildning och ett livslangt ldrande”.

(skolverket 2000. s.26.)

I kursplanen kan man ocksa ldsa att matematiken &r en viktig del av var kultur och darfor ska
utbildningen ge eleven insikt om @mnets historiska utveckling, betydelse och roll i vart
samhille. Utbildningen ska ocksa syfta till att utveckla elevens intresse for matematik och
mojligheter att kommunicera med matematiskt sprak och uttrycksformer. Eleverna ska ocksa
fa mojlighet att uppticka estetiska virden i matematiska monster, former och samband. Som
avslutande ord om matematikundervisningen enligt kursplanen anviénder vi citatet:

”Den (utbildningen) skall ocksé ge eleven mojlighet... att uppleva den tillfredsstillelse och glidje som ligger i
att kunna forsta och 16sa problem.” (Skolverket 2000.s.26)

4.3 Avgriansningar

Nir vi valde ut pedagoger till intervjuerna valde vi medvetet att inte leta efter pedagoger med
speciellt matematikintresse eller utbildning. Detta for att fa ett bredare perspektiv och se hur
pedagogerna arbetar i skolan. Vi preciserade undersokningen till fyra pedagoger for att fa ett
bra antal att grunda undersokningen kring.

Pa grund av detta arbetes omfattning finns det ingen tid att gora observationer hos var och en
av pedagogerna vi valt att intervjua. Aven om detta hade varit ett bra tilligg till var
undersoknings trovérdighet har vi valt att enbart fokusera undersdkningen kring intervjuerna
med pedagogerna.
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4.4 Etisk hiansyn

Vid all forskning dr det viktigt att sitta etiska fragor i fokus, och komma ihag att man har att
gora med andra ménniskor. Det finns manga etiska aspekter som man, for att skydda de
deltagandes integritet, bor ta hiansyn till da man gor en undersokning som denna. Det finns
ingen mall som beskriver exakt hur man ska och inte ska gora, utan det handlar om att man
tanker fornuftigt och att man haller pa anonymitet och tystnadsplikt. Utdver det far man agera
pa det sitt man anser passa bist for just den situation man befinner sig i (Trost, 2005).

Var tanke med att banda intervjuerna forutsitter de intervjuades medgivande att dokumenteras
pa detta sitt. Inspelningen dr enbart till for var egen skull, for att vi ska kunna fa med oss allt
som sédgs under samtalet.

En viktig etisk aspekt att ta hinsyn till nir det giller intervjuer &r att de enskilda personerna
inte ska kunna identifieras i den firdiga uppsatsen. Dérfor &r alla namn i denna uppsats
fingerade. Allt material som vi samlat pa oss vid intervjuerna &r det bara vi i
undersokningsgruppen som har tillgang till och de inspelade banden kommer att forstoras
efter avslutat arbete.

4.5 Kallkritik

Vi valde att intervjua pedagoger, vi ansag att de var den basta metoden for att na vart syfte.
Reliabiliteten behandlar noggrannheten i resultatet, det vill siga om nagon annan skulle géra om
denna studie skulle de komma fram till samma resultat. Vi valde att intervjua pedagoger pa en av
vara skolor vi haft var verksamhetsforlagda utbildning. Vart sndva urval av pedagoger tror vi kan
ge en minskad reliabilitet. Urvalet av undersokningsgrupp dr nagot som kan paverka
generaliserbarheten.

Validitet behandlar giltigheten i resultatet, om arbetet undersoker de som de &r planerat att
undersoka. I vart arbete var vi intresserade av att fa ta del av pedagogers olika uppfattningar
kring matematik. Deras uppfattningar om hur de undervisar matematik och deras
uppfattningar om matematik tror vi bara att respondenterna ger en begriansad bild av. Om vi
skulle ha kompletterat med observationer skulle vi ha fatt en 6kad validitet, sirskilt om hur de
undervisar i amnet. Vi kan inte vara sikra pa att pedagogerna vi intervjuat undervisar sa som
de hivdar eftersom vi inte gjort nagra observationer i deras klasser.
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5. Bakgrund

5.1 Skolan och samhiillet i forindring

Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan skriver i sin bok Lédrandets grogrund (1999
s.100) att enligt Marton & Booth &r undervisning det som skiljer médnniskorna fran andra
levande arter. Att som vuxen forsoka paverka sina sma till att forsta vissa saker eller gora pa
ett visst sétt dr ett fenomen som hor ménniskoarten till.

I Boken Ldraren av imorgon skriven av Ingrid Carlgren och Ference Marton (2002) beskriver
forfattarna ocksa den fordndrade kunskapssynen som skolan idag i stor utstrickning dr en del
av. De menar att det inte bara dr utformningen av ldrares uppdrag som éndrats utan ocksa
innehallet. Fran att forr fokusera pa ett utbildningsuppdrag till att idag handla om
bildningsuppdrag flyttas fokus fran produkt till process. Historiens gang och samhdillets
stindiga fordandring har gjort att vi gatt fran utbildning for industrisamhélle till att handla om
bildning for ett informationssambhéille.

”Den virld som skolan soker att gora eleverna bittre skickade att
bemistra blir svarare och svérare att forutsdga. Detta for att vérlden
dndrar sig i allt snabbare takt, men ocksa for att de som r elever idag
kommer att rora sig i allt vidare kretsar fragment. Ju snabbare samhéllet
fordndras desto storre skillnad kan vi forvénta oss mellan de situationer
varit det instutionaliserade ldrandet dger rum och de situationer vari
ménniskor behover gora bruk av det de lart.”

(Carlgren & Marton, 2002, s.227)

Vidare menar Carlgren & Marton att skolan idag maste till skillnad fran den igar erbjuda
variation och kidnnetecknas av differentiering. Manga av dessa tankar gar hand i hand med de
som Dewey redan klargjorde i borjan av seklet.

For att koppla hela den tidigare diskussionen om samhillet och utbildningen i féridndring till
matematiken anvénder vi oss bl.a. av Rolf Hedréns resonemang i boken Matematikdidaktik-
ett nordiskt perspektiv (2001). Hedrén skriver om hur samhillet har férdndrats och hur
matematikundervisningen ska och borde ha f6ljt med. Datorernas och minirdknarnas intag i
vara elevers vardag forutsitter en annan sorts kunskap én den som krivdes for nagra artionden
sedan. Hedrén menar att fokus borde ligga pa att lira eleverna 6verslagsrikning sa att om
talen man matar in pa minirdknaren eller i datorn skulle bli fel, som &r litt hint, kan eleverna
sjdlv rikna efter och se om svaret &r troligt eller ej.

5.1.1 Pedagogers visioner om matematikundervisningen

Pedagogens roll fordndras nédr samhillet fordndras menar Margareta Normell (2002).
Pedagogen ér inte ldngre den som ldr ut”, dvs. att pedagogen berittar for eleverna allt vad de
behover veta, utan den som visar stillen dir kunskapen finns och ta bort hinder som kan
uppsta for lirande. En skillnad fran tidigare dr dven att vi tror att ldraren inte ldngre ensam
kan hitta fram till miljoer dér ldrandet bast sker, hur duktig man 4n &r. Det dr déarfor vildigt
viktigt att ett arbetslag kommer fran olika kompetensomraden.
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Samhillet fordndras och det gor att det blir svarare att vara pedagog. Lektionerna gar nu mer
at att 16sa konflikter och att tala om for eleverna att de duger dven om de inte kan stava sa bra
eller spela fotboll osv. Detta betyder att det behovs en mer pedagogisk skicklighet for att utan
segregation leda de elever fran resursstarka miljoer i deras ldrande och samtidigt leda de
elever ifran miljoer med brist pa resurser (ibid.).

I Baskunskaper i matematik (2002) menar Lowing och Kilborn att laroplanen 6vergatt fran en
postpositivistisk till en konstruktivistisk kunskapssyn och att detta i kombination med
overgangen fran en regelstyrd till en mal- och resultatstyrd skola har skapat stora problem.
Forfattarna menar att detta medfor att all den undervisningskunskap som nedirvts fran
generation till generation haller pa att brytas ner. Detta resulterar i att manga larare gatt fran
att aktivt undervisa till att passivt handleda sina elever for att dessa ska hitta och konstruera
kunskap pa egen hand med hjilp av liromedel. Vidare menar Lowing & Kilborn att man ofta
glommer bort att en konstruktivistisk syn pa ldrande sitter en stor press pa ldrarna att skapar
bra undervisningssituationer for sina elever att konstruera sin egen kunskap.

5.1.2 Matematik och skolan

Ann Ahlberg menar i sin bok Lédrande och delaktighet (2001) att barn tidigt skapar
forestillningar om skolmatematiken. Deras forhallningssitt och attityder i den inledande
matematikundervisningen har en avgorande betydelse for deras ldarande. For att matematik ska
bli ett glidjeimne for fler elever och inte som ett standigt misslyckande maste olika vigar
provas. Det géller att hitta balanser mellan variation och struktur i undervisningen, @ven att
finna en balans mellan krav och elevens formaga. Darfor maste pedagoger ha goda kunskaper
om hur elever lar matematik, att kunna kartligga mojligheter, svarigheter och kunna
formulera realistiska mal. Som pedagog maste man synliggéra matematikens sprakliga och
sociala karaktir och koppla undervisningen till elevens intressen, kénslor och behov (ibid.).

I boken TEMA Ndimnaren: Matematik - ett kommunikationsédimne (1998) kan man ldsa att
skolans matematikundervisning skall utveckla och mota elevers uppfattningar om vad
matematik dr, hur man ldr och vad den kan anvéndas till. Fortsittningsvis skriver forfattarna
att for att kunna koppla samman till barns erfarenheter, kunskaper, nyfikenhet, matematikens
virde och sociala sammanhang sa behover man soka aktiviteter utanfor stenciler och
laromedel i matematiken. Det giller att hitta mdjligheter och utnyttja det som hiinder i och
utanfor skolan i vardagen for att utveckla tal- och rumsuppfattning och for att visa
matematikens redskap som dr meningsfyllda (ibid.).

I artikeln Vad menas med baskunnande i matematik ?(Mouwitz m.fl., 2005) listar forfattarna
upp mal utifran styrdokument, liromedel och andra skrifter om skolan i matematikens syfte:
Forberedelse for ett medborgarskap i en demokrati

Forberedelser for vardagslivet

Forberedelser for det praktiska yrkeslivet

Forberedelser for vidare studier i skoldamnet matematik

Forberedelser for studier i andra &mnen

Forberedelser for meningsfull delaktighet i det "matematiserande” samhillet
Forbereder for teoretisk grund for den vetenskapliga disciplinen

Forbereder och utgor en del av bildningsprojektet

Forbereder och markerar en gréins for “normalitet”
(Mouwitz, Emanuelsson, & Johansson, 2005 s.15-16)
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Forfattarna menar vidare att utbildningen kan se olika ut for olika elever. Vissa undervisas for
en forberedelse infor hogre studier medan andras utbildning fokuserar mer pa undervisning
for vardagsliv eller medborgarskap. Detta kan medfora att vissa elever blir utestingda fran
vissa omraden av samhillet.

5.1.3 Matematik och livet utanfor skolan

I en artikel skriven av Arne Engstrom, universitetslektor i pedagogik vid universitetet i
Orebro, i Uthildning & demokrati (2005) kan man lisa om hur forskare inom
matematikdidaktik alltmer uppmérksammat reasoning som en viktig del inom

matematiken. Reasoning forklaras med att resonera, argumentera, gora slutledningar

och att leda nagot i bevis —med andra ord att kommunicera det som vi har mojlighet att

veta nagot om. Vidare menar Engstrom att reasoning har fatt en centralroll i

grundskolans kursplan for matematik da den foresprakar att skolan skall i sin

undervisning i matematik striva efter att eleven [...] utvecklar sin formaga att forsta,

fora och anvinda logiska resonemang, dra slutsatser och generalisera samt muntligt och
skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande

Engstrom skriver ocksa att demokratibegreppet &r timligen nertonat i skolans kursplan och
detta dven fast han anser matematiken vara det &mne som &r bést ldmpad att fungera i
demokratisyfte genom den centrala roll som reasoning spelar inom matematiken. Han menar
vidare att genom att lyfta fram reasoning som en central matematikaktivitet i skolan far eleven
mojlighet att sjdlv ta stdllning genom att lyssna, 6verviga, soka argument och vérdera
information samtidigt som det finns en gemensam stridvan att hitta virden och normer som
alla kan enas om (Engstrom, 2005).

”Matematikundervisningen blir 7 sig demokratiutbildning — en utbildning syftande mot medborgarnas deltagande
i demokratiska processer.”
(Engstrom 2005, s.10)

I texter fran utbildningsdepartementet och skolverket har man pa senare ar kunnat ldsa om det
deliberativa samtalet som en bra grund i demokrati i skolan. Ett deliberativt samtal
karaktiriseras av en vilja till kommunikation, dmsesidig respekt for andras argument och
standpunkter och viljan till kollektiva 6verenskommelser (Mouwitz m.fl., 2005). Forfattarna
vill hér, precis som Engstrom (2005) podngtera vikten av samtalet som ovérderligt for en
demokrati. Demokrati &r inte en uppsittning fakta som ska memoreras utan ett sitt att forhalla
sig till medménniskor som utvecklas i verkliga sociala sammanhang. (Mouwitz m.fl. 2005)

”Ett samhélle som ombesérjer att alla dess medlemmar pa lika villkor far del av dess formaner och
som tryggar en flexibel anpassning av dess institutioner genom interaktion med de olika formerna
av samhillsliv &r sa till vida demokratiskt. Ett sddant samhélle méaste ha en typ av utbildning som
ger individerna ett personligt intresse for sociala relationer och kontroll, och intellektuella vanor
som gor det mojligt att genomfora sociala forindringar utan att oordning uppstar”.

(Dewey 1916/1999, s 140)
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Lowing & Kilborn (2002) menar att médnniskan oftast dagligen kommer i kontakt med olika
situationer dir hon tvingas ta stéllning till problem av matematisk karaktir.

Det handlar om att leva och planera sitt liv och ta tillvara pa sina réttigheter och att uppfylla
sina skyldigheter i samhillet, menar forfattarna

5.2 Forskare som paverkat skolan
5.2.1 Dewey

Tiden efter andra vérldskrigets slut (1945) dominerades synen pa lirande i den svenska skolan
av den framvixande moderna utvecklingspsykologin liksom den filosofiska inriktning som
kallades progressivismen som hade sitt ursprung ur den amerikanska pragmatismen (Séljo,
2003). Att ha en pragmatisk syn pa kunskap betyder att man tror att kunskap konstrueras
genom praktiska aktiviteter ddr grupper av méinniskor samverkar inom en kulturell gemenskap
(Dysthe, 2003). En av dem som paverkade skolan mest var John Dewey (1859-1952). Han
mest kiinda uttalande &r “’learning by doing” och detta fick stor genomslagskraft och anvéndes
som ett argument for en allsidig skola dér aktivitetspedagogiken stod i centrum. Sélj6 skriver
vidare att Dewey menade att skolan maste formas efter den snabbt forindrade samhillets
behov och inte leva i det forflutna.

”Den demokratiska tanken kridver av oss att vi utvecklar var kapacitet
nér det giller att vélja yrke och gora egen karridr. Den principen
missbrukas nir man i forvig vill férbereda vissa individer for
bestimda yrken, inte utifrdn deras begdvning och kompetens utan pa
basis av forildrarnas formogenhet eller samhéllsstillning. Faktum dr
att industrin fér ndrvarande genomgéar snabba och abrupta
fordndringar pa grund av alla nya uppfinningar. Nya industrier
uppstar och gamla fordndras. Forsok att utbilda ménniskor for alltfor
specifika kompetenser motverkar alltsa sitt eget syfte. Ndr metoderna
i yrket fordndras hamnar dessa personer pa efterkélken med dnnu
mindre mojligheter att anpassa sig 4n om de hade utbildning som inte
var sa specifikt inriktad.”

(Saljo/Dewey 2003, 5.73)

Hir kan man se liknelser med nutida resonemang om skolan och undervisning.

I Mouwitz, Emanuelsson & Johansson text i Baskunnande i matematik (2005) kan man l4sa
att skolan har setts som den myndighet som utbildar eleverna for ett givet yrkes- och livs
innehall. Detta maste omstruktureras och vi maste fortydliga for eleverna att det nu handlar
om det flexibla ldrandet i ett samhélle under snabb utveckling och forindring. Vidare menar
de att amnesspecifika kunskaper fortfarande dr bra men att de maste kompletteras med lust att
ldra, sjalvfortroende och en formaga att pa ett flexibelt sitt klara av foréndringar.

Siljo fortsitter sitt resonemang med att beskriva Deweys tankar som vildigt moderna och fore
sin tid. Dewey ansag att lirande inte kunde uppnas med drillovningar och repetitioner utan
han menade att kommunikationen var en av ldrandets frimsta kéllor.

”Lirandet maste vara en intellektuell och kommunikativ process genom vilken méanniskor aktivt tilldgnar sig
sambhdllets erfarenheter” (Siljo, 2003 s. 74).
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5.2.2 Gardner

Professorn Howard Gardner menar att det gar att utskilja sju intelligenser (multipla
intelligenser), som ér spraklig, logisk-matematisk, musikalisk, rumslig, sjalvkdnnedom,
kroppslig-kinetisk och social intelligens. Han har paverkat den pedagogiska debatten genom
sin teori och har gjort ett flertal pedagogiska experiment. Gardner menar i sin bok De sju
intelligenserna (1994) att genom att stimulera dessa intelligenser fran en individuell
utgangspunkt, genom att ge storre plats at olika konstarter och att arbeta med projekt och
olika former av sjialvbeddmning ger man en bittre mojlighet for eleverna att utvecklas efter
sina potentialer. Forfattaren Madeleine Hjort menar i Konstarter och matematik i ldrandet
(2002) att Gardners intelligenser har centrala inslag till att tillféra samtal om vad vi ldr, hur
och varfor. Fortsatt menar hon att dessa intelligenser hjdlper oss att forsta vilka kombinationer
av formagor ménniskan kan inneha. Dagens skola vilar tungt i den sprakliga/lingvistiska och
matematisk/logiska kulturen. Howard Gardners teori bidrar till att vi behdver arbeta for ett
bredare synsitt pa vad kognition kan vara och hur forstaelse kan erbjuda forutséttningar
(ibid.).

5.2.3 Vygotskij

I boken Dialog, samspel och ldrande (2003) skriver Olga Dysthe och Mari-Ann Igland ett
kapitel om Vygotskij. Vygotskij (1896-1934) skrev 270 vetenskapliga arbeten, inklusive 10
bocker. Under perioden 1917-1924 skrev Vygotskij boken Pedagogisk psykologi som ger en
uttryck for en kritisk instidllning till den radande teorin, ett tidigt underlag for den
sociokulturella teorin. Den sociala samverkan ir sjdlva utgangspunkten for larande och
utveckling menade Vygotskij. Han menar ocksa att den sociala samverkan innebir att social
aktivitet och kulturella handlingsmonster ligger till grund for uppkomsten av det individuella
medvetandet (ibid. s.75- 77). Hans arbete gick framst ut pa att forsta det ménskliga
medvetandet och dess utveckling, samt hur hogre psykologiska processer uppstar. Till detta
raknade han bade kulturella och kognitiva redskap som sprak, rikning, skrivande och
processer som begreppsbildning, minne och perception. Vygotskij pastod att dessa funktioner
hos individer har sin grund i social aktivitet och uppstar i samspel med andra (ibid.).

Nir det giller undervisning menade Vygotskij att denna inte far rikta sig i det som har
avslutats och uppnatts utan mot de som befinner sig i utveckling. Han sammanfattar teorin om
forhallandet mellan utveckling och ldrande i tre huvudpositioner:
1. Utveckling kommer fore ldrande. Utveckling ir en process som dr oberoende av
larande, medan lidrande ir en process som foljer efter utvecklingen.
2. Utveckling och ldrande &r synkroniserade och sammanfallande processer. Lirande dr
utveckling.
3. Utveckling och ldrande &r olika processer som hiinger samman.

Han star ocksa for en fjarde position, dir lirande medfor utveckling. Vygotskij menar att en
del utvecklingsprocesser skulle vara omojliga utan ldrande skriver vidare Dysthe och Igland
(2003, 5.80).

Larandet menar Vygotskij dr ingen solopresentation och inte heller nagon passiv insats. Bade

den som ldr och den som undervisar &r aktiva representanter i en social samverkan. For
Vygotskij dr den aktiva samverkan en forutsittning for att larande och utveckling ska dga
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rum. Forfattarna skriver ocksa att Vygotskijs menar att ménniskans lirande forutsitter en
social natur och en process dér barn véxer in i det intellektuella liv som ménniskorna omkring
lever i (2003, s.83).

6. Teorier kring larande

Har presentera vi fyra olika inldrningsteorier som paverkat eller paverkar skolan idag. Detta
gor vi for att ge en bakgrund till de olika vetenskapliga teorier som ligger till grund for
inldrningsteorier och kunskapssyn som rader i dagens skola. Detta for att littare forsta att
pedagoger paverkats och paverkas av olika teorier kring lirande och laromiljéer. Vi utgar har
ifran Gun Imsens bok Elevens vdrld. Introduktion till pedagogisk psykologi (2006), boken
Dialog, samspel och lidrande (2003) av Olga Dysthe och dven Silwa Claessons bok Spdar av
teorier i praktiken (2002).

6.1. Behaviorismen

Behaviorismen utvecklades i USA under forsta hilften av 1900-talet och &r himtade fran
filosofiska traditioner hos Aristoteles, Hume och Locke. Fram till 1970-talet var
behaviorismen den dominerande inldrningsteorin och Skinner samt Thorndike har haft stort
inflyttande nér det giller synen pa kunskapsbedomning. Behaviorismen ser médnniskan som
nagot mekaniskt, nastan som en maskin (Imsen 2006). Behavioristisk inldrningsteori bygger
pa en undervisning dir eleven ses som ett tomt kérl som ska fyllas. Alltsa ju mer ldararen kan
fylla kérlet, desto bittre dr lararen. Ju mer eleven later sig fyllas, desto bittre elev &dr den. Det
ar lararens uppgift att formedla kunskap och elevens uppgift dr att lagra den. Det ar alltsa
minnet och formagan som har en central roll. Tonvikten ligger pa yttre beteende och enkla
former av ldarande. Hir dr eleven mest passiv och det bli en sa kallad “korvstoppning” vid
inldrning (ibid.).

6.2 Kognitivism

Till skillnad fran behaviorismen ldgger den kognitiva inldrningsteorin tonvikten pa inre
minneseffekter och har komplexa former av ldrande. Intresset ligger vid hur man tinker och
hur hjdrnan organiserar kunskap och vad som hénder nir vi minns. Drivkraften i ldrandet dr
att finna strukturer, monster och en inre motivation. Eleven dr bade aktiv och passiv, det sker
en “lagring” av kunskap helt enkelt. Den kognitivistiska kunskapssynen bestar av fardig
kunskap som dock préglas av individens bearbetning. Lérarens uppgift dr att strukturera,
forklara och stimulera till bra inldrningsstrategier (ibid.).

6.3 Konstruktivism

Konstruktivisterna anser att kunskap konstrueras av individen. De menar att kunskap dr nagot
som blir till inne i ménniskans huvud, kunskap dr nagot mianniskan konstruerar utifran egna
erfarenheter. Forskaren Jean Piaget (1896-1980) dr den som framst forknippas med
konstruktivism. Han menade att ménniskor inte 4r oskrivna blad som ska fyllas, utan istillet
forsoker méanniskan framkalla en forstaelse av sammanhang hon eller han ingar i. Det innebér
att kunna relatera och anvinda kunskapen i nya situationer (Claesson, 2002). Drivkraften i
ldrandet dr nyfikenhet och att komma underfund med inre motivation. Ménniskan &r véldigt
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aktiv och har en syn pa att kunskap konstrueras av individen. Lirarens uppgift dr att forbereda
for aktivitet och att samspela med ting, men dven socialt (Imsen, 2006).

6.4 Sociokulturell teori

Lev Vygotskij (1896-1934) kan sdgas sta bakom den sociokulturella inriktningen. Har
foresprakas det sociala samspelet och sprakets betydelse for inldrning. Olga Dysthe som &r
professor vid programmet for forskning om ldrande och programmet for pedagogik vid
Universitetet i Bergen skriver i sin bok Dialog, samspel och ldrande (2003) om det
sociokulturella perspektivet pa larande. Hon skriver om hur det sociokulturella perspektivet
grundades pa tankar av de amerikanska pragmatikerna Mead och Dewey och fran den
kulturhistoriska traditionen hos Vygotskij. Dewey, som var en av pragmatismens frimsta
foretradare ansag att kunskap skapas genom aktivitet och han var en stiandig killa till
inspiration for alla de som inte var helt ndjda med den traditionella pedagogiska teorin och
praktiken.

Tonvikten i teorin ligger pa yttre kultur och inre, mentala processer. Att vara en social varelse
dr otroligt viktigt for att hitta motivationen i de sociokulturella. Eleven &r vildigt aktiv.
Liraren ér strukturerad och som pedagog dr man den som stottar och hjélper eleven. Det dr
viktigt med det sociala samspelet och spraket har en stor betydelse (Imsen, 2006).

7. Tidigare forskning

Vi dr medvetna om att vi inte dr de enda som gett oss pa detta stora omrade som matematik
faktiskt dr och vi dr ocksa medvetna om att manga fore oss forsokt klargora hur man pa bista
sitt far barn/elever att lédra sig det som behovs for en framtid vi vet mycket lite om.

Nir vi tittat pa tidigare forskning inom omradet kan vi se att manga fore oss konstaterat att
laromedel i matematik tar stor plats i undervisningen. Detta podngterar bl.a. Maria Perho och
Louise Samuelsson i sin uppsats Att utvidga "mattebokens” ramar Om lustfyllt och effektivt
ldrande i matematik (2008) och Eva-Lotta Hulkkonen och Sofia Gullander (2005) i sitt
examensarbete Koppling mellan matematik i skolan och i vardagslivet. Genom att ta del av
tidigare forskning har vi ocksa forstatt att praktiken ofta skiljer sig fran teorin och som Dulic
& Eriksson skriver i sin uppsats Matematikdidaktik — ur ett praktiskt och teoretiskt perspektiv
(2008) att det rader en bred enighet bland forskare om hur matematikundervisning bor
bedrivas men att verkligheten ser annorlunda ut da praktiken skiljer sig at mellan olika
pedagoger. Samma sak kan vi se hos flertalet studier vi har tagit del av under detta
examensarbete ex. Osterling (2008).

8. Pisa och Nationell utvardering

Olika undersokningar och projekt har genomforts bade i Sverige men ocksa internationellt for
att se hur elever presterar i olika &mnen och sammanhang. Tva viktiga projekt som bada
genomfordes 2003 dr Nationell utvirdering av grundskolan 2003 (NU-03) och PISA. Bada
dessa undersokningar har elevers matematikinldrning som innehall antingen som huvudfokus
eller som en del av undersokningen.
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I NU-03 kom man fram till att undervisningsprocessen inte utvecklas lika mycket som man
fran borjan tankt. I den sammanfattade rapporten kan man ldsa att:

”Liro- och kursplanens 6kade betoning av kommunikation tycks inte ha
slagit igenom i undervisningen. Istillet framtrdder bilden av en allt mer
individualiserad undervisning dér eleverna arbetar isolerat bade fran ldraren
och fran de 6vriga studiekamraterna. Den i sérklass vanligaste arbetsformen
ar att eleverna sitter och arbetar var for sig med larobokens uppgifter.
Enskilt arbete har blivit vanligare sedan 1992 och de gemensamma
genomgangarna under ldrarens ledning har minskat. Monstret dr detsamma
bade i arskurs 5 och 9. I bada arskurserna ir det, jaimfort med 1992,
vanligare nu att elever i samma klass arbetar med laromedel med olika
svarighetsgrad. Liraren gar runt i klassrummet och hjélper eleverna var for
sig.”

(Skolverket, 2004.a)

Den sammanfattade bilden av undersokningen ir att kunskapsnivan bland eleverna har sjunkit
mellan 1992-2003. Undersokningen stryker ocksa under att samtal under
matematiklektionerna &r sillsynta bade under ldrarens ledning men ocksa elever emellan.
Enligt resultatet av projektet verkar matematikundervisningen ha blivit en rad enskilda projekt
dir ldraren lotsar eleverna genom uppgifterna.

Pisa-projektet (Programme for Internationel Student Assessment) dr ett internationellt projekt
som startade 1998 och leds av OECD (Organisation for economic co-operation and
development). Det ér ett utviarderingsarbete som gar ut pa att fortlopande utvirdera elevers
fardigheter och kunskaper i matematik, lasforstaelse, naturvetenskap och problemldsning.
Projektet syfte &r att undersoka i vilken grad respektive lands utbildningssystem bidrar till
femtonariga elever, som snart kommer att ha avslutat den obligatoriska grundskolan, ar
rustade att mota framtiden. Undersokningen har genomforts ar 2000, 2003, 2006 och
ytterligare en omgang planeras till ar 2009. Varje ar fokuserar pa ett av de utvalda dmnena.
2003 lag fokus pa matematik och det dr déarfor vi valt att anvdnda oss av denna nér vi vill
belysa olika saker (Skolverket, 2007).

I PISA undersokningarna anvéinder man sig av ett engelskt begrepp “mathematical literacy”
(matematiskt litterat), uttrycket har egentligen inte nagon bra dversittning pa svenska. |
rapporten forsoker man dnda forklara begreppet som de kunskaper och kompetenser som man
behover for att klara av ett kommande yrkes- och samhéllsliv. Att vara matematiskt litterat &dr

med andra ord en sammansittning av olika matematiska kunskaper och kompetenser (Skolverket
2004.b).

Aven rapporten frin regeringen (SOU 2 004:97) visar att undervisningen i matematik
fortfarande &r vildigt traditionell och har en stark anknytning till liromedel och det &r ofta
sma variationer i arbetssétt. Man menar att det finns ett stort behov av foréindring inom
matematiken for att kunna utveckla undervisningens innehall och framkalla intresse for
matematiken hos eleverna. Dessutom framkommer i rapporten att den populéra trenden med
“tyst rakning” i svensk skola &r skadligt for barn. Med tyst rikning menas den tiden da eleven
individuellt arbetar i sin matematik bok utan samtal eller kontakt med klasskamrater.
Regeringen fullfoljer resonemanget med att skriva att lirarens roll &r otroligt viktig och att det
ar hennes roll att aktivt leda och variera verksamheten i klassrummet sa att
matematikundervisningen utnyttjas bittre och pa sa sitt ger eleverna en vilja och lust att ldra
sig meningsfull matematik. Lite senare i samma text kan man ldsa nagot som verkligen ringar
in var egen stand punkt. Hér skriver regeringen att variation och kreativitet dr nyckelord for att
oka intresset for att ldra sig matematik” (s.15).
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9. Resultat

Resultatavsnittet dr indelade i tre olika teman med en kort inledning av informanternas
bakgrund. Vi har valt att bendmna pedagogerna vid namnen Anna, Berit, Calle och Diana. I
varje tema har vi utgatt fran vissa fragor (se bilaga 2) som vi stllt till pedagogerna. Det forsta
temat handlar om pedagogernas visioner om matematikundervisningen och dér behandlar vi
pedagogernas egen syn pa matematik och begrepp som lust att ldra samt kreativt skapande
finns med. I nista tema presenteras pedagogernas uppfattningar kring matematiken och
skolan. Hér hanteras den matematikundervisning pedagogerna bedriver och varfor de just valt
detta arbetssitt. Tredje temat bestar av pedagogernas syn pa matematiken och livet utanfor
skolan. Pedagogerna pratar hir om vad matematik har for betydelse i det verkliga livet.

9.1 Presentation av pedagogerna

Anna utbildade sig till forskolldrare for 38 ar sedan. Efter detta ldste hon vidare och fick en
lararexamen 2005 i en stad i véstra Sverige. Hon har nu en aldersintegrerad forskoleklass-etta-
tvaa (F-2) och det dr de aldrarna hon undervisat i sedan hon blivit ldrare.

Berit blev firdig lagstadieldrare 1973, 1997 borjade hon ldsa pedagogiskt ledarskap. Hon ldste
ma/no ar 2000 och gick da over till att arbeta med de dldre barnen (ar 4-6). Berit har dven
varit rektor i tre ar och &r nu tillbaka som lérare i de tidigare aldrarna (F-2). Hon provade dven
pa att undervisa i Engelska for ar 8. Hon tog sin examen fran samma skola som Anna.

Calle &r utbildad mellanstadieldrare och fick sin ldrarexamen vid en hogskola i smaland 1980.
Han undervisar nu i en 4-6, men har arbetat i olika konstellationer fran ar 1-6.

Diana ir utbildad 1-7 ldrare i ma/no. Hon fick sin examen 2002 pa samma studieort som Anna
och Berit. Diana undervisar just nu i ar 3-6 och hon har dven arbetat i ar 9 en termin.

9.2 Pedagogers visioner om matematikundervisningen

Under temat Pedagogers visioner om matematikundervisning hade vi fyra fragor som vi
stdllde till de berdrda pedagogerna. Fragorna handlade om hur pedagogerna ténker kring
matematik och hur de kan kopplas till ldroplanen. Nagra begrepp som diskuteras dr kreativt
skapande, lust att ldra och att eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet med
stort informationsfléde och en snabb forédndringstakt.

Den forsta fragan handlade om hur informanterna sag pa matematik och hur de skulle
kategorisera matematikimnet. Denna fraga dr ganska bred och de tillfragade fick verkligen
tankt till om hur de skulle formulera sina tankar. Anna menar att matematik dr ett véldigt brett
amne. Ett citat som vi tagit direkt fran intervjun med Anna pa hur hon ser pa matematik &r:

”Konsten att fa livet att ga ihop.” - Anna
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Anna tycker att matematik dr ett vildigt viktigt amne och att det innefattar sa mycket mer dn
att bara rikna. Hon menar vidare att matematik finns i allt vi gor, exempelvis nér vi ska sy i
en knapp eller bygga ett hus.

”Det #r sd mycket mer &n bara 1+1, det ér allt man gor. Ska jag bygga ett hus eller sy i en knapp sd maste jag
forstd matte. Det kvittar vad jag ska gora sa dr matten vildigt central i det praktiska livet. Det ir ett vildigt
viktigt dmne.” — Anna

Berit har en liknande syn pa matematik som sin kollegan Anna:

”Sa fort det kommer pa tal sa dr det matematik. Att rakna med kronor och manader till exempel. Man kan fé in
matematiken hela tiden, pa ett enkelt sétt.” - Berit

Hon menar att man kan fa in matematik overallt, var man @n dr. Men poéngterar dock att hon
varit en vildigt trakig pedagog denna termin da hon endast anvént sig av bocker. Berit har
precis borjat jobba pa denna skola och kédnner att hon vill ldra kdnna alla och komma in i
klassen innan hon borjar experimentera i matematikimnet. Pedagogen Calle har ett litet annat
sdtt att se pa matematiken da han tycker matematik mest ar att rikna, méta och uppskatta.

”For mig &r det att riikna, att méta, helst s& mycket praktiskt som mojligt men jag tycker inte att man jobbar si
mycket praktiskt, men det har alltid varit sa. Vi har en matteverkstad, de som jobbar mer med tema anvinder sig
av den.” - Calle

Calle ger ett snabbt svar pa fragan om vad matematik dr for honom och ir vildigt inriktad pa
boken som laromedel nir det giller att undervisa i matematik. Nér vi pratade med Diana om
vad matematik dr for henne svarade hon:

”Ja det var ju en nitt fraga... matematik fér mig bade som elev och som lérare har alltid varit min grej. Det
absolut roligaste, det som har varit littast, det jag lart mig snabbast och i och med att jag redan tidigt hittade
matematik s mycket i min vardag och verkligen sokte upp det har det varit roligt och viktigt hela tiden kan man
sdga.” - Diana

Diana som ir den fjirde pedagogen vi intervjuat svarar att matematiken alltid varit hennes
grej, bade som elev och ldrare. Vidare menar hon att matematiken varit hennes roligaste amne
och det som hon haft littast att 14ra sig.. Hon menar att hon redan tidigt i sitt liv hittade
matematiken och detta menar hon har bidragit till att hon tyckt att matematik varit sa roligt.
Nir vi kom in pa fragan om hur ldroplanen foreskriver att elever efter avslutad grundskola ska
ha utvecklat sin formaga till kreativt skapande och hur pedagogerna kunde koppla detta till sin
matematikundervisning fick vi lite olika svar.

”Jag hade valt att siga kreativt tinkande istéllet for kreativt skapande. Omsitt matematiken i verkligheten, for att
kunna det krivs det av oss ldrare att vi haller pd med praktisk matte.” - Anna

Anna menar att hon och hennes klass jobbar kreativt nir de jobbar praktiskt, exempelvis nir
de ska baka. Hon menar att det helt enkelt dr att kunna omsitta matematiken i verkligheten
och for att kunna det maste man i skolan arbeta med praktisk matematik.

”Vi omsitter det ofta i praktisk matematik, speciellt ndr vi ska ldra oss méta. D& gar vi runt pa skolgarden och
eleverna far uppskatta vad en meter, km osv. dr och sedan stegar vi for att se hur langt det faktiskt dr. Aven
vikter och matt visar vi genom att hilla upp vatten i kirl osv.” - Anna
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Calle hade stora problem med att se hur man kunde fa in kreativt skapande i
matematikundervisningen dven om han tinkte ett bra tag. Han tycker att det &r léttare att fa in
kreativt skapande i 6vningsdmnena 4n vad det ir i de teoretiska.

”Ja, kanske. Nér vi jobbar praktiskt i no till exempel. Men hur ska jag fa in matten dér? Det &r alltid littast och
koppla det till bild.” - Calle

Samtidigt menar han att matematiken ska vara mest praktisk dven om han sjilv inte jobbar sa.
Han fortsétter med att séiga att skolan aldrig har jobbat sérskilt praktiskt i matematik och att
det varit sa i alla tider. Berit menar att kreativt skapande bl.a. dr nér eleverna far jobba med
mattesagor.

“Riknesagor dr vildigt bra!” — Berit
Diana berittar att hon under de senaste aren jobbat mycket med kreativ matematik.

”Nu de senaste tva dren har jag jobbat mycket kreativt for att kunna tilltala s manga som mojligt.” - Diana

Hon menar ocksa att de stora grupperna gor att de inte kan jobba med var och en utan maste
na den stora massan samtidigt.

”Dirfor dr det viktigt att jobba varierat sa att alla ska fa chansen att utveckla nya sidor inom matematiken och att
hitta sin grej. ” - Diana

Nir det giller lust att ldra som ocksa foresprakas i laroplanen hade pedagogerna olika tankar
om begreppet. Anna menar att lust att ldra for henne ir att eleverna har roligt under
matematiklektionerna.

”Lust att ldra #r att barnen ska komma in i klassrummet och sa fragar de vad ska vi ha nu froken, sa svarar jag
matte och da siger alla: JAA va roligt! De flesta barn gor det.” — Anna

Anna berittar ocksa att i matteboken som de anvinder finns det en sida efter varje kapitel didr

eleverna far utvirdera. Eleverna far skriva vad de tycker om kapitlet och mala glada eller sura
gubbar beroende pa vad de tyckt om det. Hon menar att eleverna ofta ritar glada gubbar. Anna
tycker att dessa sidor &r otroligt viktiga och bra for att fa koll pa vad barnen sjilva tycker.

Det Berit ldgger fram som det viktiga nér det géller lust att ldra 4r att man inte motar elever
som vill och kan komma léngre.

” Att inte mota dem, att man inte sdger ni det ska du gora nista &r, att man istillet tar chansen. Vill de borja
nu sa ska de fa lov att gora det. ” - Berit

Nistan alla elever dr vildigt glada och positiva nir de borjar skolan, menar Berit och detta &r
nagot som vi i skolan inte ska ta bort och mota utan vill ndgon elev borja med nagot som de
egentligen ska gora nista termin sa giller det att man som pedagog spinner vidare pa det och
later dem arbeta med just de som eleven dr nyfiken pa. Diana tycker precis som sina kollegor
att lust att ldra &r jatteviktigt och nagot som man bor jobba mot.

”Det betyder jattemycket. Jag brukar borja varje lektion med att knyta an till vardagen for att lusten ska finnas
dir, for kan de inte forstd vad de ska ha det till over huvudtaget sa har man tagit déd pa det redan fran borjan.
Lusten att veta vad de ska ha det till sen och de vet vad som komma skall.” - Diana
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Lusten ér att veta vad matematiken ska anvéndas till och vad som komma skall, menar Diana.
Vidare berittar hon att hon brukar borja varje lektion med ett lustfyllt moment som ex. ett
spel, en gata eller en lek for att vicka lusten for om man inte lyckas med det inom den forsta
kvarten kan hela lektionen vara kord for vissa elever.

”Sen ocksa lusten att ldra det &r manga som sitter med sina mattebocker och det ér inte alltid sa himla lustfyllt
utan vi borjar alltid upp med néagot lustfyllt som ex. en lek.” - Diana

Det vi kunde se generellt i samtliga intervjuer var att de flesta pedagogerna inte kunde relatera
matematiken till den komplexa verklighet med ett stort informationsfléde och en snabb
fordndringstakt som dagens elever hela tiden lever i. Bade Anna och Berit menar att deras
elever dr for sma for att mirka av den snabba forindringstakt som pagar ute i det ovriga
sambhdillet.

“Fragan ir lite svar for de hér aldrarna. De mirker inte av fordndringstakten s mycket, jag har de sma skruttarna
som inte #nnu har fattat vad ett innebir. Det drabbar inte de sma skruttarna, de maste borja basic och ldra sig att
3+2=5. Fordndringstakten har inte sd mycket att gora med matematik, alla maste ldra sig grunderna och det 4r det
som vi gor nu.” - Anna

Berit utvecklar detta med att séga att hon tror eleverna méter denna komplexa verklighet
lingre fram i skolan exempelvis nér de borjar med procentrikning. Hon menar att det dr
viktigt att barnen far en riktig grund i matematiken for att inte bli lurade.

”Det kommer inte sa tidigt, det kommer mer nér man pratar procent och statistik. Att de inte blir lurade. Att
man t.ex. ldser i en tidning att sa och s méanga procent har sjungit, men vad &r utgéngsliget. Vildigt ofta har
man inget utgangslige. De far inte kopa siffror, vi maste ldra eleverna vad talen stér for. Att inte bli lurade
och ta hand om sig ekonomi ska de ldra sig.” — Berit

Hon menar att det da dr viktigt for eleven att forsta vad utgangsldget var i resonemanget. Calle
Overraskade oss med sitt svar pa samma fraga:

”Star det i ldroplanen?” - Calle

Efter att ha sett var reaktion pa hans uttalande tdnkte han efter ett tag och fortsatte med att
sdga att eleverna inte har nagra problem med att hinga med i ett snabbare samhille, han
menar att det dr mycket svarare fér honom.

”Jag ténker inte pa det. Jag hinger inte med, men det gor ju eleverna. Hur far man in matematiken, den kénns
evig och har inte férandrats sa mycket.” - Calle

Han avslutar med att séga att eleverna lér sig vildigt snabbt. Diana &r egentligen den énda av
pedagogerna som har en tanke kring denna fraga. Hon menar att genom den laborativa
matematik hon bedriver hoppas hon kunna ge eleverna verktyg for att klara av det nya
samhillet. Hon sdger att hon jobbar mycket med alla sinnen for att fa in ett rimlighetstink hos
eleverna.

”Det handlar inte om att 5+5=10 utan varfor det blir sa. Det &r viktigt att de forstar att det finns manga metoder
att komma fram till samma svar och olika svar som fortfarande kan vara rimliga.” - Diana

Hon avslutar svaret med att séga att det dr viktigt att ge eleverna en bra grund att sta pa.

”Att man ger dem olika sitt att se pa saker och ting.” - Diana
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9.3 Matematik och skolan

Under temat Matematik och skolan har vi stillt sex fragor som handlar om pedagogens
matematikundervisning, bl.a. hur undervisningen bedrivs, hur eleverna jobbar, var sker
lektionerna samt hur de hade velat jobba om det fanns mer resurser.

Pedagogen Anna bedriver sin undervisning genom ldroboken och arbetar parallellt med
praktisk matematik. Hon berittar att nir klassen jobbar praktiskt forsoker hon gora lite roliga
saker som far barnen att skratta.

”Jag vill att eleverna ska tycka det dr roligt nir de har praktisk matematik och s #r viktigt med humor. Man kan
faktiskt skratta under mattelektionerna ocksa.” - Anna

Anna Onskar att hon kunde gdra mer material sjdlv men menar att detta inte alltid dr mojligt.
Dirfor tar hon gidrna emot tips fran kollegor eller anviander material som redan finns. Vidare
menar Anna att hennes elever gillar boken och att eleverna gléds at att fa en ny bok sa fort de
dr fardiga med den gamla.

“Barnen tycker att boken ir rolig, de vill ju inget hellre n att fa nista bok och nista bok.” - Anna

Hon berittar om ett exempel nir de arbetar med praktisk matematik och beskriver nir de
exempelvis arbetar med mitning far eleverna ett rep eller nagot liknande att se hur 1ang en
centimeter eller en meter dr osv. Hon tar gidrna emot tips och anvénder material som finns,
men det dr dven spiannande att skapa eget material menar hon. Anna har nagra genomgangar i
borjan av terminen men sedan forsoker hon ta dem mer individuellt.

Kollegan Berit bedriver endast matematiklektionerna med hjélp av ldrobocker, alla har olika
bocker beroende pa vilken niva de ligger pa. Berit som &r ny pa arbetsplatsen for terminen,
vilket vi tagit upp tidigare, menar att hon forsoker kiinna in klassen och dérfor dr som hon
beskriver det “ganska trakig” och anvidnder mest matteboken under matematiklektionerna.
Material som eleverna far anvinda sig av ér olika riknehjdlpmedel som exempelvis pengar.
Klassen jobbar ofta tematiskt och Berit ser att matematik ofta kommer in i andra &mnen. Nér
vi pratade med Calle om den matematikundervisning han bedriver anvinder dven han
matematikboken som bas och anser att den bok eleverna nu jobbar med, som heter
Mattestegen, ér bra eftersom den dr uppbyggd tematisk. Calles klass far varje vecka ett
mattebeting som eleverna ska gora under veckan. Detta innebir att Calle varje helg tar hem
elevernas riknehiften for att se var de befinner sig och vad de behdver jobba mer pa. Man kan
se en skillnad mellan Diana som ér utbildad matteldrare, att hennes undervisning skiljer sig
fran de ovriga pedagogerna. Hon har en mer strukturerad undervisning dir hon borjar varje
mattelektion med att forklara vad eleverna ska jobba mot. Hon menar att det dr svart att veta
hur man ska ta sig till malet om man inte vet vad malet &r eller som hon sjélv uttrycker det:

”For vet man inte vart man ska 4r det inte sa litt att veta hur man ska ta sig dit heller” — Diana

Diana stiller mycket fragor till eleverna under lektionen. Sahir beskriver Diana sitt uppliagg
till lektionerna:

”Jag har alltid en uppstart, en egen aktivitet, enskilt eller i grupp och sen en avslutning dér vi summerar vad vi
gjort. Summerar vi inte sd kan det ibland vara 16nl6st det vi gjort.” — Diana
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Hon menar hir att det dr viktigt att knyta samman lektionen till det de tidigare gjort sa att
eleverna forstar att matematiklektionen inte bara #r 16sryckta delar utan bygger pa det man
tidigare gjort. Diana menar ocksa att det dr viktigt att eleverna forstar att matematik handlar
om att ga fran det kdnda till det okénda och tillbaka. Hon formulerar detta genom att séga:

”Det &r viktigt att eleverna forstar att nér vi jobbar fran det abstrakta till det konkreta dr det ingen
envigskommunikation utan man kan vandra at bada héllen. Fram och tillbaka hela tiden.” — Diana

Diana jobbar inte med boken, ibland om nagon varit borta linge kan det hianda att de jobbar
halva lektionen med boken for att eleverna behover 6va pa det med men hon menar att det
inte hor till vanligheten. Hon anviénder sig av allt mojligt inkopt material i sin undervisning
men ocksa av skogsmaterial som kottar, pinnar, glasspinnar. Hon anser att material aldrig dr
svart att fa fram.

”Man kan anvénda sig av allt mgjligt.” - Diana

Nir det handlar om var matematiklektionerna oftast tar plats menar Anna att hon girna tar
med sig klassen och har lektioner utanfor skolan exempelvis i naturen. Dir kan de exempelvis
rakna kottar eller kastanjer. Anna menar ocksa att man kan koppla samman naturkunskap och
matte genom att leta olika djur ute i naturen. Nér man hittar dem kan man jamfora storlek
eller rikna deras ben. Berits matematiklektioner dr oftast i klassrummet, men Berit menar att
eleverna dven ldr sig matematik nér de &r ute och stegar pa skolgarden exempelvis. Calle
ddremot dr ndstan alltid inne 1 sitt klassrum och har lektioner, han vill att klassrummet ska
vara trivsamt och se ut som en vanlig ldgenhet. Han menar att eleverna da har eleverna littare
att lira sig. Calle berittar ocksa om matematikverkstaden som finns pa skolan. Dér kan man
bestilla lektioner av en annan pedagog och detta dr nagot som Calle ibland anvénder sig av.
Diana och hennes klass befinner sig ofta utanfor klassrummet. Precis som Anna anvénder sig
Diana ofta av naturen for matematiklektioner men hon sdger ocksa att hon brukar ta med
klassen till en viagkorsning nira skolan. Dér kan eleverna bl.a. rikna bilar och leta efter
geometriska former.

Annas elever jobbar oftast enskilt och det dr i stort sitt bara tva elever som far jobba ihop
ibland eftersom det underlittar for den ena av dem som har koncentrationssvarigheter. De
andra eleverna klarar inte av att jobba i par utan tappar da fokus.

”De andra barnen klarar inte att jobba tillsammans, de tappar pennor och pratar om annat.” - Anna

Anna ser dock manga vinster med att eleverna jobbar enskilt for da kan hon se varje barn och
alla far utvecklas i sin egen takt.

“Eleverna jobbar oftast enskilt och ibland med en kompis. Jag ser manga vinster med att eleverna jobbar enskilt
for da kan jag se varje barn och alla far utvecklas i sin egen takt.” - Anna

Eleverna jobbar enskilt dven hos Berit eftersom alla har olika bocker och ligger pa olika
nivaer. Hon kan se en vinst i att eleverna jobbar enskilt och det dr att eleverna blir béttre for
sig sjédlva och inte jamfora sig med andra men hon kan ocksa se en vinst i att arbeta i grupp
och menar att eleverna da ldr sig att samarbeta. Hér kan vi se tydliga kopplingar till
Vygotskijs tankar om att den sociala samverkan dr grunden till allt lirande. Genom att lata
eleverna jobba i grupp kommer den sociokulturella grundstenen om sprakets centrala roll i
ldarande in som en viktig del.
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Eleverna i Calles klass arbetar vanligen enskilt men han framhéver att eleverna maste hjélpa
varandra mycket i klassrummet, for att han inte har mojlighet till att hjilpa alla 30 elever
under en lektion. Ibland har Calle genomgangar i helklass och de som i vissa fall tycker att det
ar for latt far ga och arbeta med nagot annat. Det r inte ofta som alla jobbar med matematik
samtidigt.

”Ungefir en tredjedel av klassen jobbar med matte medan de andra jobbar med t.ex. no eller so.” - Calle.

I Dianas klass arbetar man varierat, men oftast i grupp med 2-4 elever tillsammans. Detta
arbetssitt har Diana valt for att eleverna ska fa prata, hon menar att det pratas alldeles for lite
under matematiklektionerna éver lag och hon forstsitter med att séga att det &r viktigt att dels
fa sdtta ord pa det man gor och fa ett bra matematiskt sprak, men ocksa for att utmana
eleverna i deras tinkande. Genom att stilla ritt och utmanande fragor till eleverna kan man fa
dem att utvecklas oerhort. Diana menar att eleverna behdver utmanas for att forsta
matematikens bredd.

”Matematiken #r inte bara svart eller vitt som manga tror.” - Diana

Nir vi pratade med vara informanter om hur de skulle vilja jobba om de hade obegrinsat med
resurser svarade Anna att hade hon chansen att arbeta precis som hon ville hade hon gérna sett
att klasserna var mindre och att de arbetade mer praktiskt. Att ha mojlighet att kopa mer
material till klassrummet hade varit en drom, ett inkdp av en smartboard stod hogt pa Annas
lista. Berit dar ganska nojd med de resurser som finns och atervinner garna material. Men
skulle hon ha mojligheter hade hon kopt mer material for att kunna visa eleverna mer. Calle
hade gérna sitt att de fanns fler pedagoger som kan hjélpa eleverna under lektionerna. Diana
hade arbetat mycket mer tematisk om hon hade fatt fler resurser. Hon hade da integrerat
matten mer med andra &mnen som exempelvis slojden och svenskan. Detta tror hon skulle
hjélpa eleverna att fa en helhetsbild kring matematik.

”For matte &r ju aldrig 16sryckt pa nadgon arbetsplats eller i verkliga livet.” —Diana.

Calle tror att matematikkunskaperna de senaste aren har blivit simre dérfor att det finns for
lite resurser i skolorna och exempelvis att arbetsplatserna blivit simre. Han pratar dven om att
matematik dr nagot man endast jobbar med i skolan om man jamfor med svenska som
eleverna ldr sig mer utanfor och tar till sig mer pa fritiden.

”Det spelar inte sa stor roll om resurserna i svenska forsvinner for de lir de sig @nda.” - Calle

Diana pratar ocksa om en undersokning som kommit ut nyligen, som visar att pedagoger som
jobbar med de éldre barnen i skolan &r alldeles for betygsinriktade nér det géiller matematik
medan pedagoger som jobbade mot tidigare aldrar inte &r sa bra pa att benimna det de jobbar
med i skolan som matematik. Diana menar hér att det blir sa laddat i just den aldern (9-12 ar)
som hon jobbar med eftersom den ligger mellan de tva aldersspannen.
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9.4 Matematik och livet utanfor skolan

Under temat Matematik och livet utanfor skolan stillde vi tre fragor till pedagogerna. /4. Vad
kan matematik lira elever forutom att rikna?15. Varfor ska matematik inga i grundskolan,
vad skall de ha med sig av dmnet i sitt vardagsliv? 16. Vad tror du eleverna har for
anvindning av matematiken i sitt liv utanfor skolan?

Som svar pa den forsta fragan pa temat svarar Anna att man inte klarar sig utan matematik.
Man anviénder sig av matematiken hela tiden i det verkliga livet. Vi tdnker inte pa det menar
hon men réknar upp en hel del exempel som visar att vi anvénder oss av dmnet i stort sétt hela
tiden.

“Det #r att klara sig, du klarar dig inte utan matematik. Du ska g och handla och du maste veta hur mycket
pengar du ska ha med dig och nir du ska kopa nya vinterdidck.” - Anna

Berit svarar pa liknande sitt och hon menar att man behover matematiken i vardagslivet och
att exempelvis multiplikationstabellen dr anvindbar och nédvindig livet ut.

”De lir sig att man behdver matematiken i vardagslivet. Allting kan man fé in det i, hur mycket bensin drar
bilen osv.” — Berit

Berit for ocksa ett resonemang om att lasning gar hand i hand med matematiken nir det géller
att 16sa problem.

”Sjélvklart att man maste ha matematik i livet. Det dr viktigt att tidigt kunna knécka liskoden for att kunna
ldsa uppgifterna. Det gar hand i hand.” - Berit

Pedagogen Calle lagger fokus pa hur matematiken kan lira eleverna att samarbeta. Han menar
ocksa precis som Anna och Berit att:

“Det dr viktigt att eleverna inser att matematiken 4dr ndgot man anvénder sig av i det verkliga livet. ”. - Calle

Han menar ocksa att man kan ldra sig musik genom matematiken. Calle anser att matematik
ar sadant &mne man bara jobbar med i skolan, medan svenska och engelska tar eleverna till
sig pa fritiden.

”Sa det spelar ingen roll om resurserna forsvinner for de lér de sig dnda sprak. I alla fall engelska.” —Calle

Calle berittar dven om att det &r viktigt for fordldrarna att veta vad vi gor i skolan.

”Dessa ungar som gar hiar kommer fran ett vilbirgat omrade och har vildigt pedagogiska forildrar sa de dr
lattkopta och ifragasitter aldrig. Vi tittar i liroplanen da och da for att de ska se vad som forvintas av eleverna.”
— Calle

Det som Diana anser &r det viktigaste matematiken kan lira elever forutom att rdkna &r att
utmana eleverna och att prata matematik. Hon tycker att det pratas alldeles for lite matematik
i dagens skola och detta dr nagot hon forsoker dndra pa under sina lektioner. Hon namner
aterigen begreppet rimlighetstink som en viktig del av matematiken. Nér vi fragar henne om
vad hon tror att eleverna har for nytta av matematiken i sitt liv utanfor skolan svara hon:
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Oavsett vilket yrke och livsstil man viljer kommer man i kontakt med matte. Jag vill att eleverna ska ha en
plattform att std pa niar de kommer ut i verkligheten. Kunna prata matematik och kunna be om hjilp for att kunna
ta sig vidare.” — Diana

Alla pedagoger &r inne pa samma spar och menar att matematik &r ett otroligt viktigt &mne.
Aven fast de ldgger upp sin undervisning pa olika sitt, sa podngterar de att amnet maste finnas
for att man ska klara sig i livet.

10. Diskussion

Detta kapitel inleds med ett avsnitt dér vi tar upp det viktigaste resultaten av undersokningen
och kopplar an till litteratur inom dmnet for att belysa pedagogernas tankar och resonemang.

Utifran studien vi gjort har vi kunnat se vissa monster. Eftersom vi bara genomfort studien
med fyra olika pedagoger och fatt ta del av deras arbete &dr vi medvetna om att vi inte sitter i
en position att generalisera for hela riket men vi vill dnda dela med oss av det vi kommit fram
till under arbetets gang.

Genom att var undersokningsgrupp var heterogen till ssmmansittningen med pedagoger med
olika utbildning och undervisningstankar tycker vi oss se ett ganska brett resultat i gruppen.
Vi har bade métt pedagoger med ett klart och genomtinkt syfte med sitt arbete medan andra
mest gar pa rutin for att det fungerat forr. Det vi upplevt som ett bryskt uppvaknande under
studiens gang var hur gammaldags vissa pedagoger fortfarande jobbar i dagen skola.

10.1 Pedagogers visioner om matematikundervisningen

Genom att fraga informanterna om hur de ser pa matematik som dmne fick vi en ganska bra
utgangspunkt for studien. Hér kunde vi se att det skiljde sig mellan de olika pedagogernas
svar. Anna och Berit utryckte sig néstan likadant. De menar att matematik finns i allt och att
det handlar om sa mycket mer 4n att bara rikna. Bade Anna och Berit jobbar i samma aldrar
(F-2) men i olika delar av skolan. Diana dr ocksa inne pa samma spar och papekar precis som
sina kollegor Anna och Berit att matematik handlar om mycket mer 4n att bara rikna. Calle
ddremot dr mycket sndvare i sin syn pa matematiken och punktar istillet upp olika
matematiska termer som rikna, mita m.fl. Harigenom fér vi en ganska klar bild av
pedagogernas forhallande till matematiken. Trots att Diana och Calle undervisar i samma
aldersgrupp skiljer sig deras tankar at vad det giller matematikens karaktir. Att pedagogerna
har olika sitt att se pa matematiken kanske kan ha att gora med att Anna, Berit och Diana
utbildade sig till ldrare for inte sa linge sedan medan Calles utbildning har nagra ar pa nacken.
Calle och Berit dr de enda av de fyra pedagoger som upplevt Lgr 80 under sitt arbetsliv. Lgr
80 skiljer sig ifran dagens ldaroplan pa manga punkter, som vi tidigare tagit upp i uppsatsen
och med detta som utgangspunkt ser vi att Calle, som inte har utbildat sig under senare tid
kanske inte riktigt har fatt med sig det nya tinkandet inom matematik som aterfinns i var
nuvarande ldroplan, Ipo 94. Naturligtvis &r den en del av hans vardag och nagot han sékert
jobbar dagligen efter men det kanske fortfarande finns kvar mycket fran den gamla liaroplanen
i hans tankar om matematiken i skolan. Berit, som har byggt pa sin utbildning, for inte sa
linge sedan har pa ett annat sitt lyckats ta till sig de nya i matematiktinkandet. Det kan ocksa
bero pa att Berit undervisar i de yngre aldrarna dér det praktiska arbetssittet inom
matematiken ses som nagot mycket mer naturligt och inarbetat an vad de gor i de dldre
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aldrarna. Calle sdger under intervjun att han girna skulle vilja jobba mer praktiskt men att han
inte gor det. Nér han sedan tilldgger att skolan aldrig har jobbat sérskilt praktiskt nir det giller
matematik och att det har varit pa detta sétt under en lingre tid, tycker vi oss skonja en
osidkerhet fran hans sida. Utan att han behover uttrycka det i ord forstar vi att han oftast jobbar
pa samma sitt och att detta arbetssitt har fungerat bra tidigare och dérfor ser han ingen storre
anledning till att dndra pa det.

Vi anser att fragorna i var intervju hinger samman och féljer en rod trad vilket vi ocksa
tydligt kan se i svaren. Om vi knyter samman fragan om kreativt skapande med den senare
fragan som handlar om att eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, enligt
ldaroplanen kan vi ta Gudrun Malmer och hennes bok Kreativ matematik (1990) till hjdlp. Hon
skrev redan pa 90-talet om den snabba fordandringstakten som vi pedagoger maste forbereda
vara elever pa. Malmer utgar ifran professorn och hjarnforskaren Matti Bergstroms
resonemang om vdrderingsfunktion, som ett begrepp som syftar till att vi inte lingre behover
veta allt eftersom datorer oftast skoter detta at oss utan det viktigaste dr att vi blir skapande
och dvar upp var virderingsformaga. Genom att vi dagligen 6verskoljs av information dr det
viktigt att vi kan granskar detta kritiskt for att kunna ta till oss det som verkligen &r viktigt.
Malmer menar vidare att for att kunna vara kritiskt krivs att vi ocksa kan ge konstruktiv
respons pa det vi dr kritiska till. For att kunna gora detta krévs att du har en bra skapande
fantasi och ett kreativ tinkande. For att aterigen koppla till informanternas svar kan vi se hur
viktigt det d4r med den kreativa matematiken som utifran var studie inte alltid &r sjdlvklar och
varierad i skolan. Berit var inne pa dessa tankar da hon menar att matematik &r viktigt for att
eleverna inte ska bli lurade. Hon menade att det dr viktigt med matematiska kunskaper da man
ska utldsa exempelvis olika undersokningar for att forsta innehallet. Diana som ndmner ett
rimlighetstink som en viktig del av vad matematiken ska ldra eleverna &r i nidrheten av
Bergstroms tankar om vérderingsfunktion. De bada menar att man maste kunna virdera den
informationen man far och kritiskt kunna granska den oavsett var den kommer ifran. Datorer
och minirdknare 4r en stor del av dagens samhille och dédrigenom har virderingsfunktionen
fatt en dnnu viktigare funktion. Hela detta resonemang kan vi knyta samman till det vi tidigare
tagit upp i litteraturgenomgangen om Hedréns diskussion om datorernas och minirdknarnas
intdg i vara elevers vérld.

Sandahl (1997) skriver i boken skolmatematiken - kultur eller myt? om olika studier gjorda pa
elever for att fa deras syn pa @mnet matematik. Det som framkom var att manga elever
kopplade samman avsikten med matematik med nyttan for framtiden, det fanns ingen
anvindning for matematiken under sjdlva skoltiden. Genom att hir dra paralleller till var
undersokning kan man tydligt se att detta dr nagot som alla de fyra pedagoger vi har pratat
med forhaller sig till pa ett eller annat sétt. Manga av informanterna visar pa matematikens
anvindning for elevernas framtid genom att blanda in barnens foréldrar och relatera till
typiska vuxenaktiviteter som att baka en kaka eller bygga ett hus. Samtidigt kan man se att
alla de fyra pedagogerna pa ett eller annat sitt dr Gverens om att det &r viktigt att gora
eleverna medvetna om att matematiken dr nagot som man anvinder sig av dagligen i det
verkliga livet och Diana forstirker detta genom att séga att med hjilp av laborativ matematik
tror hon att man kan ge eleverna en bra grund att sta pa med manga olika verktyg att ta hjilp
av for att 16sa problem i vardagen. Vidare skriver forfattaren att manga elever sag matematik
som en aktivitet dir man maste ldra sig att rikna, skriva siffror och ldra sig hur man gor. Detta
maste automatiseras. For dessa elever har skolan misslyckats med att synliggora matematiken
och visa vad den kan anvindas till, fortsitter Sandahl.
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I Sandahls (1997) bok som kan man f6lja Kulms resonemang dir han kallar den traditionella
matematikundervisningen “drill and kill”. Nir vi jimfor med det vi tagit upp under rubriken
Pisa och nationell utvirdering kan vi se att det man kom fram till i NU-03 fortfarande
stimmer idag, fem ar senare. Eleverna jobbar fortfarande i stor del isolerade bade fran ldraren
och fran sina klasskamrater. Arbetet sker individuellt i den egna boken. Vissa av pedagogerna
motiverar detta med att pa detta sitt tivlar inte eleverna lika mycket med varandra medan en
andra sdger att eleverna pa detta sitt kan utvecklas i sin egen takt. NU-03 menar ocksa att
2003 jobbade manga elever med ldiromedel i olika svarighetsgrad vilket vi dven kunde se spar
av i bl.a. Berits undervisning. Om vi drar ytterligare paralleller till det vi skrivit tidigare om
regeringens rapport (SOU 2 004:97), dir tyst rdkning” anses som skadligt for eleven. For att
knyta detta till laroplanens begrepp om “lust att ldra” ser vi inga samband. Variation verkar
inte heller vara nagot som forekommer i och med att boken fa ta en stor plats i
undervisningen. Calle menar att han anvinder boken i sa stor utstrickning pa grund av
resursbrist da han inte kan jobba med 30 elever samtidigt. I liroplanen foresprakas att
eleverna ska fa ta del av skapande verksamhet sa som drama, rytmik, dans, musik och bild.
Genom att anviinda dessa delar som en del av matematikundervisningen tror vi att man, precis
som Lpo 94 foreskriver ger eleverna en harmonisk utveckling och bildningsgang, dér de
sjdlva far utforska och prova sina antaganden. Genom att ge eleverna manga verktyg att
anvinda sig av vid problemldsning tror vi att de dr bittre rustade for ett framtida samhille.

10.2 Matematik och skola

Diana forsoker precis som Anna att varierar sin undervisning och detta kan vi knyta an till
Ann Ahlberg (2001) som anser att, for att matematik ska bli ett gladjeimne for fler elever och
inte som ett standigt misslyckande maste olika viagar provas. Det giller att hitta balanser
mellan variation och struktur i undervisningen, dven att finna en balans mellan krav och
elevens formaga.

Berit dr den som pa ett konkret sétt kommer in pa individualisering nér det giller
matematikundervisningen och hon menar att barnen far jobba enskilt i sin bok eftersom alla dr
pa olika nivaer. Hon kan se en vinst i att eleverna jobbar enskilt och det &r att eleverna blir
bittre for sig sjdlva och inte jamfora sig med andra. Lowing & Kilborn (2002) menar att i
teorin dr det létt att individualisera, det dr bara att diagnostisera var eleverna befinner sig och
sedan anpassa undervisningen till varje individs behov. Medan det &r betydligt svarare att
genomfdra en bra individualisering i praktiken. Forfattarna menar att i en klass med 23-30
elever dr det néstintill omojligt att genomfora en bra individualisering. Vidare menar de att det
giller for lararen att utga fran de resurser han eller hon har och férsoka komma sa nira idealet
som mojligt. Hastighetsindividualisering dr en form av individualisering dér eleverna jobbar
pa i sin egen takt och ldraren gar runt och handleder. Risken vid denna typ av
individualisering dr att pedagogen gar ifran att handleda till att ”lotsa” eleven till rétt svar
(ibid.). Om vi for resonemanget ett steg lingre och knyter samman detta med Annas, Berits
och Calles tankar om sin undervisning ser vi att hastighetsindividualisering dr nagot som sker
i samtliga klassrum. Calle motiverar det enskilda arbetsséttet med det vi tidigare tagit upp om
hans roll som ensam pedagog med 30 elever. Berit menar att individualiseringen i boken till
stor del beror pa att hon dr ny i klassen for terminen och att hon darfor vill “kidnna in” klassen.
Hos Anna jobbar eleverna ofta enskilt och detta menar Anna framjar hennes roll att se varje
barn och lata dem utvecklas i sin egen takt. I Matematik- ett kdrndmne (Emanuelsson
m.fl.1995) kan man lédsa att det ar viktigt att forsta skillnaden mellan individuell undervisning
och individualisering. Ett individanpassat arbetssiitt dr enligt Lararguide i matematik (Sandahl
& Unenge, 1999) att lata alla elever arbeta med samma uppgifter men fragestillningen och
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ocksa malet #r av en annan sort. Vidare menar forfattarna att genom att anvinda sig av 6ppna
uppgifter som driver eleverna att tala, argumentera och diskutera matematik. De menar ocksa
att i dessa uppgifter far eleven anvinda sig av sina tidigare kunskaper och erfarenheter och
lararen ser da pa ett enkelt sitt vilka som behover hjilp for att komma vidare i sin matematik
inldrning. Individualisering beskrivs i samma bok som nér ldraren forsoker hitta varje individs
niva. Olika laromedel finns till hjdlp men ldrare skapar ocksa olika arbeten sjédlva dér
arbetsgangen ska se ut pa ett visst sitt. De elever som snabbt knicker arbetskoden avverkar
materialet vildigt snabbt vilket leder till att lararen maste leta upp nya uppgifter for att halla
eleverna sysselsatta. Vidare menar forfattarna att malet blir att producera sa manga uppgifter
som mojligt, vilket blir synonymt med att vara "bist i klassen”. Det &dr dock inte sjdlvklart att
en individuell undervisning dr béttre dn undervisning i grupp. Vidare kan man ocksa ldsa att
forfattarna anser att mindre klasser eller undervisningsgrupper inte automatiskt leder till bittre
undervisning (Emanuelsson m.fl. 1995). Nir vi anknyter detta till Berits resonemang i borjan
av detta stycke, dir hon menar att hennes arbetssitt forhindrar tdvlingsmomentet i
matematikundervisningen. Om det férekommer nagon tdvling i matematiken i Berits klass
kan vi inte veta utan att ha gjort observationer dir men sammantaget kan vi forsta hennes
resonemang.

Bade Berit och Calle jobbar nistan uteslutande med matematik boken i sin undervisning.
Anna anvinder ocksa laroboken ofta och utifran detta bekriftas det som den tidigare studien
TIMSS 2007, som vi ndmnde i inledningen, visar. Ddr kan man ldsa att Sverige ligger ver
medel nir det giller larobokstyrd undervisning. Samma undersokning visar ocksa att elever i
Sverige tenderar att jobba mer sjdlvstindigt @n elever i de 6vriga landerna i undersdkningen.
Det som vara informanter berikat oss med under sina intervjuer bekriftar bara detta resultat da
enbart en av fyra (Diana) valt att inte anvénda boken som grund i sin undervisning. Det vi kan
se dr ocksa att studien visar pa att mer lektionstid ldggs pa eget tyst arbete 4n i de andra
landerna. Vi vet inte sékert hur detta verkligen ser ut i vara informanters verkliga klassrum
men utifran de svar vi fatt under intervjuerna ser vi att i bade Annas, Berits och Calles
klassrum dominerar individuellt arbete utan storre kontakt med de 6vriga i klassen. Anna
forstarker det hela med att sdga att hennes klass inte klarar av att jobb tillsammans da de l4tt
tappar fokus pa arbetet. Om vi sitter detta i forhallande till den rapport (SOU 2 004:97) som
vi redogjort for tidigare i uppsatsen under rubriken tidigare forskning ser vi en tydlig
motsigelse. [ regeringens rapport kan man ldsa att “tyst rikning” i svensk skola &r skadlig for
barn. Utifran denna rapport borde skolorna jobba mer pa att fa bort den “’tysta rikningen” och
istdllet vilkomna samtal som en viktig del av matematikundervisningen pa liknande sétt som
Diana foresprakar.

Nir pedagogerna far fragan om hur de hade velat jobba om de fick mer resurser svarar Anna
att hon gérna skulle vilja ha mindre klasser sa att hon skulle kunna fa mer tid med var och en
av sina elever och sa skulle hon vilja kopa in mer material att anvinda i undervisningen. Berit
menar att man inte behdver sa mycket pengar eller resurser for att bedriva en bra
matematikundervisning och hon menar att det finns mycket som man kan anvinda sig av som
inte kostar en massa pengar. Calle utgar fran klassens behov och menar att om han fick mer
resurser sa skulle han anvianda dem pa att infora fler vuxna i klassen eftersom han tycker
vuxna dr viktiga for hans elever. Diana vill jobba mer tematiskt och samarbeta mer med andra
dmnen sa att eleverna ska fa en helhetsbild av matematiken. Det vi kan se hos véra
informanter 4r att 6nskningarna och behoven ser lite olika ut men grundar sig i samma tankar.
Bade Anna och Calle uttrycker en 6nskan om mer tid med sina elever och en chans for
eleverna att skapa en relation med en vuxen i klassen. Berit har ett mycket positivt
forhallningssétt nar det giller hur hon ser pa matematiken och vad som behovs for att
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genomfdra undervisningen samtidigt som hon sékert skulle tacka ja till samma resurser som
Anna eventuellt skulle fa efter utdelning.

10.3 Matematik och livet utanfor skolan

Det vi kan utldsa av vara intervjuer &r att alla pedagoger betonar nyttoaspekten som ett mal
for att ldra sig matematik. Detta kan vi knyta samman till det vi tidigare tagit upp om elevers
syn pa nir de har anvindning av matematiken i sina liv. Hastad menar att nyttoaspekten varit
dominerande i svensk skola och att riknandet hela tiden varit det viktigaste malet (Sandahl,
1997). Sammanhanget i vilket man lir sig spelar mindre roll, menar Hastad.

De senaste ldroplanerna har bada uttryckt vikten av att eleverna finner intresse och nyfikenhet
1 larandet. I Lgr 80 kan vi ldsa: "Matematikundervisningen ska ta tillvara elevernas
nyfikenhet och fantasi...”och i Lpo 94 star: ”Skolan ska striva efter att varje barn utvecklar
nyfikenhet och lust att ldra”. T och med att det star i ldroplanen anser man att det dr sa pass
viktigt att det dr nagot varje skola och ldrare bor arbeta for. Nagra av vara informanter séger
att lust att ldra &r att eleverna har roligt under lektionerna och att de far kénna att de utvecklas
och inte blir motade i sin ldrandeprocess. Som ldrare maste man kunna utmana sina elever
dven om de ligger lingre fram #n berdknat. For att aterknyta till det Diana sa om att det dr
viktigt att visa elever vigen “for vet man inte vart man ska ir det inte sa litt att veta hur man
ska ta sig dit heller”. Detta tycker vi &r starkt knytet till lusten att lira. Vet man inte vad man
ska och hur man ska ta sig dit dr det svart att kdnna lust att lara. Vi tror att Diana har en bra
tanke nir det giller att fanga elevernas intresse och hon menade under intervjun att om man
inte lyckas fanga deras intresse inom den forsta kvarten kan hela lektionen vara forgéves. I
boken Ldrarguide i matematik (Sandahl & Unenge, 1999) tas begreppet lust att ldra upp och
forfattarna menar att for att barn ska kénna lust till ldrandet maste de fa kinna att skolan &r
rolig och att de kdnner tilltro till den egna formagan. Vidare i texten kan man ldsa att Sandahl
& Unenge kénner en risk med att de matematiska begreppen alltfor tidigt blir symboler utan
mening och dérfor medfor att barnens intresse slicks. Har foresprakas hur viktigt det &r att
utnyttja de bilder som barnen redan har med sig fran tidigare erfarenheter, innan skolstarten. I
samma text menar forfattarna att det 4r dags att omformulera det gamla uttrycket att skolan
ska ldra elever att ldsa, skriva och ridkna. Rikna ir inte ldngre skolans viktigaste uppgift utan
andra kunskaper inom matematik maste fa ta fokus (ibid.)

I kursplanen for matematik finns skrivet vad skolverket anser att skolan ska ldra eleverna och
vad de ska ha med sig ut i livet efter grundskolan. Skolverket formulerar det sa har:

”Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sddana kunskaper i
matematik som behovs for att fatta vilgrundade beslut i vardagslivets manga
valsituationer, for att kunna tolka och anvinda det 6kande flodet av
information och for att kunna f6lja och delta i beslutsprocesser i samhéllet.
Utbildningen skall ge en god grund for studier i andra dmnen, fortsatt
utbildning och ett livslangt lirande”.

(Kursplanen for matematik, 2000 s.26)
Nir vi stéller detta i relation till det som vara informanter uppgav att eleverna kunde ldra

sig av matematiken forutom att rikna var det mest forberedelser for vardagslivet som
fokuserades. Ingen av de vi pratade med ndamnde nagot om demokratibegreppet. Nagra
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var inne pa det genom att sidga att matematiken kan hjilpa eleverna att inte bli lurade men
vi kan inte dra nagra tydliga kopplingar till férberedelser for ett medborgarskap i en
demokrati och pedagogernas matematikundervisning. Inte heller var det nagon som
nimnde matematikens roll for vidare studie i matematik eller andra &mnen.

10.4 Avslutning med sammanfattning

Det overgripande syftet med studien var att undersoka hur pedagoger ser pa matematik utifran
samhillets snabba forandringstakt. Var hypotes var att undervisningen skiljer sig at beroende
pa olika pedagoger. Med utgangspunkt i vara erfarenheter fran praktik i olika skolor, ser vi
likheter i grundsynen pa lektionsupplédgget i matematikundervisningen. Det &r oftast
laroboken som dominerar och att manga elever far diarfor ofta en enda inkorsport till
matematiken. Eleverna far da svart att anvinda sig av matematiken i vardagen.

Tillvdgagangssittet vi tillimpade for att uppna vart syfte har bestatt av intervjuer med
pedagoger i en grundskola i véstra Sverige och litteraturstudier. Litteraturstudiernas syfte dr
att berika och fortydliga analysen av intervjuerna. Vi bandade dven intervjuerna for att littare
kunna analysera och komma ihag vad pedagogerna sagt. Var undersokningsgrupp anser vi
vara heterogen till sammanséttningen med pedagoger med olika utbildning och med olika
undervisningstankar tycker vi oss se ett ganska brett resultat i gruppen. Vi har mott pedagoger
med ett klart och genomténkt syfte med sitt arbete medan andra mest gar pa rutin for att det
fungerat forr. Det vi upplevt som ett hiftigt uppvaknande under studiens gang var hur
gammaldags vissa pedagoger fortfarande jobbar i dagen skola.

Det visade sig att pedagogerna hade olika syn pa matematik och jobbade pa olika sitt. Vi
kunde utmaérka att detta berodde mycket pa nir pedagogerna utbildade sig och vad de hade for
slags utbildning. Efter att ha intervjuat pedagogerna kan vi se att pedagoger jobbar pa olika
sdtt, men det som gemensamt dominerar undervisningen &r laroboken. Nagon pedagog
menade att de jobbade pa detta sitt for att eleven da far utvecklas i sin egen takt och tévlar
inte med nigon annan. Andi poingterar pedagogerna att man méste jobba praktiskt for att
kunna ta till sig matematiken och forsta nyttan av den i det verkliga livet. Eftersom laroboken
dominerar i klasserna blir undervisningen inte sa varierad och vi anser att det ar viktigt med
variation, att eleverna far vara med och utforska inom @mnet. Vi som pedagoger foresprakar
precis som ldroplanen att integrera de estetiska @mnena mer. Genom att anvinda dessa delar
som en del av matematikundervisningen tror vi att man, precis som Lpo 94 foreskriver ger
eleverna en harmonisk utveckling och bildningsgang. Genom att ge eleverna manga verktyg
att anvinda sig av vid problemlosning tror vi att de &r béttre rustade for ett framtida samhélle.

Studien &r relevant i ldraryrket eftersom den belyser olika uppfattningar som pedagoger har
gillande matematikdmnet i dagens skola. Vi som blivande pedagoger har fatt mycket kunskap
utifran var studie som vi tar med oss ut i var framtida yrkesroll. Vi har lért oss att man som
pedagog ibland maste stanna upp och tidnka till vad och dven varfér man valt ett visst
arbetssitt och hur laroplanen forhaller sig till detta. Man maste vaga variera sin undervisning
och hitta det bésta arbetssittet utifran varje elev och grupp. Vi har tagit upp begrepp som lust
att ldra och kreativt skapande i studien och detta dr ord som vi tycker dr otroligt viktiga och ta
med sig i sin yrkesroll. Det dr viktigt att ha kul i skolan och utga fran elevernas erfarenheter
samt intressen i matematiké@mnet och andra dmnen. Rékna 4r inte ldngre skolans viktigaste
uppgift utan andra kunskaper inom matematik maste ocksa fa ta fokus.
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Denna forskningsstudie kan dven ldsas av andra ldrarstudenter, verksamma pedagoger och
intresserade fordldrar for att fa ett hum om hur matematikundervisningen i dagens skola
bedrivs och hur pedagoger har for visioner kring &mnet.

11. Forslag till vidare forskning

For att fa en storre forstaelse skulle det vara intressant att gora undersokningen i storre skala
under en lingre tid. Att observera pedagogernas beteende under lektioner och raster samt
upprepa intervjuerna skulle ge oss en djupare forstaelse for vad som spelar in i valet av
lektionsupplidgg. Vi hade dven velat intervjua eleverna om deras uppfattningar kring
matematikdmnet.
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Bilaga 1: Brev till lirare

Goteborg 081113
Hej!

Vi dr tva lararstudenter pa Goteborgs Universitet som heter Hanna Isaksson och Evelina
Svensson. Vi gar nu sist kursen pa ldrarprogrammet, dér vi ska skriva ett examensarbete for
att visa vad vi ldrt oss under vara ar pa utbildningen.

Vi dr bada inriktande pa tidigare aldrar i skolan och vi har bada lést skapande verksamhet som
inriktning.

Nagot som vi under var utbildning har fascinerats av dr matematik och elevers matematik
inldrning. Darfor har vi valt att lata vart fokus for examensarbetet handla om Matematik.

Det dr hir ni verksamma larare kommer in och kan fungera som ett bra underlag f6r varan
studie. Vi skulle vilja komma ut till er och intervjua er om eran matematikundervisning.
Det som kommer att tas upp under intervjuerna dr hur du ser pa matematik och hur du
bedriver din undervisning i &mnet. Vi kommer ocksa att behandla hur undervisningen
relaterar till styrdokument som Lpo94 och kursplanen for matematik.

I var uppsatts kommer ni givetvis att vara anonyma

Vi vore tacksamma om ni ville hjélpa oss att fa ett vidare perspektiv for hur matematiken
faktiskt anvinds i dagens skola. Vi vill gdrna komma ut till er sa fort som majligt for att
kunna fa del material till var framtida analys.

Vi kommer gérna ut till er nér det passar er, gdrna v. 47 eller v.48.

Hor av er om det skulle passa och vilken tid som é&r bést.

Med vinliga hélsningar

Hanna Isaksson & Evelina Svensson
gussevel @student.gu.se
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Bilaga 2: Frageformuliir
Inledande fragor:

1. Vad har du for utbildning?
2. Nir och var fick du din ldrarexamen?
3. Vilken alder undervisar du i? Har undervisat i?

Pedagogens visioner om matematikundervisningen:

4. Vad dr matematik for dig? Hur skulle du karaktisera matematikimnet?

5. Liroplanen talar for att skolan ansvarar for att varje elev efter avslutad grundskola har
utvecklat sin formaga till kreativt skapande. Hur kan du koppla detta till
matematikundervisningen?

6. Laroplanen foresprakar lust att ldra, vad betyder det begreppet for dig?

7. Laroplanen menar att eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett
stort informationsfléde och en snabb fordndringstakt. Hur tinker du kring detta? Hur kan
matematiken vara eleverna till hjilp i detta?

Matematiken och skolan:

8. Beriitta om din matematikundervisning du bedriver...

9. Hur kommer det sédg att du valt detta arbetssétt?

10. Vad anvinder du for material i din matematikundervisning?

11. Befinner ni er alltid i klassrummet under lektionerna?

12. Hur jobbar eleverna? Enskilt, i grupp, tva och tva etc. Vilka vinster kan du se med ditt
arbetssitt? Hade man kunnat gor pa andra sitt?

13. Om du hade resurser att arbeta precis som du helst hade velat med matematiken, hur
skulle du arbeta da?

Matematiken och livet utanfor skolan:
14. Vad kan matematik ldra elever forutom att rakna?
15. Varfor ska matematik inga i grundskolan, vad skall de ha med sig av amnet i sitt

vardagsliv?
16. Vad tror du eleverna har for anvindning av matematiken i sitt liv utanfor skolan?
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