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Sammanfattning:

Syftet med var rapport &r att undersoka om forskoleklassen verkligen fungerar som den bro mellan forskola och
skola som den var tinkt att vara och ifall den 4r sa viktig att den borde bli obligatorisk. Den viktigaste fragan att
besvara blir dirfor vilken verksamhet, av forskolan eller skolan, som paverkar forskoleklassen mest och varfor?
Utifran dessa tankar har vi genom litteraturstudier, intervjuer och observationer forsokt ta reda pa hur
pedagogerna ser pa sitt eget arbete, samt hur tidigare forskare uppfattat situationen.

Det vi kom fram till var att forskoleklassen paverkas i ganska hog grad av skolans arbetssitt eftersom det &r dir
den dr beldgen, men samtidigt sa finns det méinga tankar fran pedagogernas sida att férsoka anvinda sig av
forskolans forhallningssitt gentemot eleverna. Aven forskolans syn pa kunskap och hur man lir verkar finnas i
forskoleklassen och pedagogerna tror inte att arbetssitten hade fordndrats om verksamheten varit beldgen i en
forskola istillet. Det finns en tydlig onskan fran pedagogerna om att forskoleklassen ska bli obligatorisk i sin
nuvarande form, eftersom de sexaringar som inte gar i férskoleklass anses missa s& mycket infor forstaklass. Det
verkar indd som att forskoleklassen i ganska hog grad uppfyller sin funktion som bro mellan forskolan och
skolan eftersom eleverna fér trinas i skolans kultur samtidigt som de fér ha kvar en del av tryggheten de kénner
igen fréan forskolan.

Det viktigaste som framkommer i denna rapport ér att férskoleklassen fungerar som en bra verksamhet, bade for
elever och pedagoger, men det som kanske skulle behova utvecklas ytterligare &r att forsoka formedla forskolans
arbetssitt in i skolans tidigare ar ocksé och inte bara halla kvar dem i forskoleklassen. Dir ligger nista steg for
oss som blivande pedagoger att arbeta vidare for att ge eleverna ett livslangt och lustfyllt lirande.



Forord

Vi har i denna rapport forsokt fanga nagra av de dilemman som kommer att méta oss i skolans
virld genom ménniskors olika syn pa vad kunskap &r och hur den bist formedlas. Vi har hiar
riktat in oss pa forskoleklassen och vad den har for betydelse som skolform, samt for
sexaringens larande och framtida intresse for ldrande.

Manga av rapportens delar har vi, som forfattare, utfort och skrivit var for sig. Samtidigt har
vi haft vildigt mycket mailkontakt dér vi hjdlpt varandra med delarna och édven tillfort
ytterligare information som vi tycker saknas. Sporadiskt har vi dven triffats for att dela med
oss av asikter och tankar, men dven for att komma Gverens om hur vi ska arbeta vidare med
rapporten.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare, Jakob Wenzer, som har besvarat vara fragor och
fungerat som bollplank. Tack &ven till de pedagoger, som dr verksamma i de forskoleklasser
vi valde ut som utgangspunkt i var undersokning, som sa villigt lit sig bli intervjuade och gav
sa mycket av sig sjdlva och sina tankar i svaren pa vara fragor.

Lina Marmin & Isabell S6derholm
Goteborg, december 2008
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Inledning

I och med att forskoleklassen i ar, 2008, fyller 10 ar sa anser vi det intressant att undersoka
huruvida forskoleklassens verksamhet uppfyller de mal som regeringen satte upp 1998, samt
hur pedagogerna som ér aktiva inom forskoleklassens verksamhet ser pa sitt uppdrag och vad
de har for ambitioner med sin verksambhet. I tidningen Forskolan (nr 6, 2008) har man
fokuserat pa just forskoleklassen och gjort ett helt temanummer inom detta dmne. Flera av
forfattarna stéller sig kritiska till om forskoleklassen verkligen fungerar som en mjuk
overgang till grundskolan, och anser istillet att den fyller en funktion som ett tionde skolar.
Journalisten Helene Lumholdt (2008:35) menar att detta dr nagonting som var
utbildningsminister Jan Bjorklund héller med om hade varit bittre, eftersom Sverige dr det
enda land i virlden som har en sérskild skolform for sexaringar.

Vi slas dven av tanken att ndr man anvénder ordet forskoleklass sa ligger betoningen pa just
"klass’ och inte pa *forskole’. Detta gor oss lite undrande eftersom tanken fran borjan var att
forskolepedagogiken skulle genomsyra verksamheten i forskoleklassen for att fa genomslag i
grundskolans pedagogik. Det vickte var nyfikenhet kring hur man arbetar i forskoleklasser
och vilken syn pedagogerna som arbetar dir har pa sin egen verksamhet kontra regeringens
beslut for tio ar sedan.

Enligt ldaroplanen, Lpo94, ir leken ett vildigt viktigt inslag i skolans verksamhet, sérskilt for
att eleverna i de tidigare aren littare ska kunna tilligna sig kunskap. Leken ingar, tillsammans
med det skapande arbetet, som en del av det aktiva ldrandet (Skolverket 2006a:5-6). Detta
visar pa hur viktig leken dr i forskoleklassen och dven i de forsta skolaren, men det vi
funderar Gver dr hur stor utbredning leken har i skolan, och i vilken utstrickning den ses som
en del av den pedagogiska verksamheten och inte bara som en sysselsittning for lediga
stunder. Vi anser att forskolan har en tydligare syn pa leken som en plats dér barnen lar sig
nagot dn vad skolan har. Pa grund av detta undrar vi hur mycket forskoleklassen paverkats av
skolans syn pa leken som en fritidssysselsittning.

Lpo94 siger dven att alla typer av kunskap ska finnas med och utforma verksamheten och att
elevernas lust att ldra utgor en grund for all undervisning (Skolverket 2006a:9). For att
eleverna ska fa lusten att lara dr det viktigt att pedagogerna utgar fran de erfarenheter klassen
har, men dven tar med varje elevs bakgrund, sprak och kunskaper (ibid. 2006a:4). Vi ar
vildigt nyfikna pa att se vilka metoder pedagogerna i forskoleklassen anvénder sig av for att
ta tillvara det som eleverna redan kan och 6ka deras kunskaper fran den niva dér de befinner
sig, samt hur de gor detta kunskapande pa ett lustfyllt sitt.

Laroplanen lyfter ocksa fram att de som arbetar i skolan, forskollérare, fritidspedagoger och
ldrare, bor ta vara pa varandras kompetenser for att ge eleverna sa stor bredd i undervisningen
som mdjligt (Skolverket 2006a:6). Vi tycker att ett varierat arbetslag utgér en bra grund for
blandade arbetsformer och dérfor bor det alltid finnas pedagoger med olika kompetenser och
intressen i ett arbetslag. For att undvika for mycket konflikter dr det dven viktigt att ha
gemensamma mal och tankar om vad det dr man vill att eleverna ska utveckla. Utover ett bra
samarbete i arbetslaget dr det dessutom viktigt for pedagogerna i forskoleklassen att ha ett vél
fungerande samarbete med forskolan (ibid. 2006a:14) eftersom det dr hérifran forskoleklassen
bor hdamta inspiration for sitt arbetssétt (Lumholdt & Klasén McGrath 2006:5).



Begreppsfortydligande

I denna rapport har vi valt att kalla barnen i forskoleklassen for elever, eftersom det &r denna
bendmning som Lpo94 (Skolverket 2006a) anvinder for barn i det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet. De barn som forekommer i anknytning till forskolan
kommer déremot att bendmnas som barn eftersom detta dr bendmningen som anvénds i
Lpf698 (Skolverket 2006b).

Vi har dven valt att beteckna de som arbetar i skolan, forskolan och forskoleklassen for
pedagoger eftersom de som verkar pa dessa stéllen har olika utbildning och i stillet for att
skriva deras titel nimner vi dem darfor alla under ett och samma namn: Pedagoger.

Pa samma sitt dr det sa, att de ganger vi skriver om skolan sa innebir det grundskolan, det
obligatoriska skolvisendet, och da i synnerhet den tidigare delen av denna verksambhet, det
som tidigare bendmndes lagstadium och som i sin undervisning utgar ifran Lpo94.

Forskolan ér, da den ndmns i denna rapport, den verksamhet som innefattar dagverksamhet
for ett- till femaringar, i den form som beskrivs i Lpfo98 (Skolverket 2006b).

Forskoleklassen dr den verksamhet for sexaringar som bedrivs inom skolans verksamhet men
som inte dr obligatorisk. Dock har varje kommun skyldighet att erbjuda alla sexaringar plats i
en forskoleklass (Skolverket 2008).

Med definitionen fritidshem syftar vi till verksamheten fore och efter skoltid som, liksom
forskoleklassen, arbetar efter Lpo94 och som i stor utstrickning handlar om tillsyn av elever i
de yngre skolaren.

Da vi i var rapport talar om klassrum, menar vi de rum dér klassundervisningen i en skola
pagar. I forskoleklassen ser dessa rum ofta inte ut som klassrummen gor for 6vriga elever pa
skolan, men eftersom forskoleklassen &r belidgen i skolan anvinder vi samma ord for dessa
utrymmen.

Vi har i denna rapport valt att bendimna de vi intervjuat som informanter. Anledningen till att
vi valt detta dr for att man i etnologiska studier ofta inriktar sig mer mot kvalitativa
forskningsmetoder och da ar det viktigaste att fa information fran den som blir intervjuad och
inte att enbart respons eller ett exakt svar pa en bestimd fraga (Figerborg 1999).

Nir det talas om vi i denna rapport asyftas forfattarna av texten, d.v.s. Lina Marmin och
Isabell Soderholm.



Syfte

Det vi vill undersoka &r hur vél yrkesverksamma pedagoger upplever att forskoleklassen
fungerar som en link mellan forskola och skola, vilka mojligheter verksamheten har som
obligatorisk skolform, samt hur den fysiska miljon paverkar arbetssittet i forskoleklassen.
Utifran detta syfte har vi valt att fordjupa oss ndrmare genom f6ljande fragestéllningar:

Fragestallningar

o Influeras verksamheten 1 forskoleklassen mest av skolans eller forskolans arbetssitt?

¢ Vilken betydelse har den fysiska miljon i klassrummet for hur forskoleklassens
verksamhet kan utformas?

e Vilka dr pedagogernas erfarenheter av de hinder och mojligheter som é&r férbundna
med forskoleklassens verksamhet?

¢ Anses forskoleklassen bli en obligatorisk skolform i sin nuvarande utformning eller ett
tionde skolar med mal att uppfylla?



Litteraturgenomgang

Vi har genom olika kéllor sokt kring vad som redan skrivits inom vart amne i rapporter,
artiklar och 6vrig litteratur och i detta kapitel har vi valt att sammanfatta detta.

Forskoleklassens bakgrund och historia

Jan Palmblad (2001) har i sin rapport Forskoleklassen, historik och kursplan fokuserat pa hur
forskoleklassen kom till och varifran den héarstammar. Han nimner dir bland annat
smabarnsskolor, barnkrubbor och barntradgardar som foregangare till den nuvarande
forskoleklassen.

Smabarnsskola

Carl af Forsell startade i Stockholm 1836 en smabarnskola, som var for barn mellan tva och
sju ar. Idéerna kom fran borjan ifran Skottland, ddr man grundade den forsta smabarnsskolan
ar1816. Undervisningen bestod av kortare arbetspass pa ungefiar 20 minuter dér de dldre
barnen fick ldra sig att 1dsa och skriva och mellan passen ldrde de sig sang- och danslekar,
samt dven religios fostran. Tanken var att de dldre barnen skulle ldra sig att ta ansvar for de
yngre och att alla barn skulle kdnna sig trygga och bli vdl omhéndertagna, dirfor var aga inte
tillatet inom smabarnsskolan. Man bekostade verksamheten via vilgorenhetsforeningar sa att
den pa sa vis kunde vara kostnadsfri for familjerna. Efter starten i Stockholm, ppnade man
flera smabarnsskolor runt om i landet och de fanns kvar @nda till borjan av 1900-talet
(Palmblad 2001: 21-22).

Barnkrubba

I Sverige startade man den forsta barnkrubban 1854, dven den i Stockholm av Magnus Huss.
Man ansag inte att verksamheten hade sa hog status och det var endast de som verkligen var
tvingade att lamna sina barn dir som gjorde det. Dessa var bland annat ensamstaende modrar
som annars skulle ha blivit nodgade att 1imna bort sina barn som fosterbarn om det inte fatt
chansen att passa pa att arbeta under tiden som barnen var i barnkrubban. Verksamheten var
inriktad pa social omsorg och bestod mest i barnpassning inomhus, utan att se till barnens
behov, varken lokalmaéssigt eller pedagogiskt och det forekom ingen utbildad personal
forutom en diakonissa, som var ansvarig for verksamheten. Precis som i smabarnsskolan var
verksambheten till storsta delen finansierad av vélgorenhetsforeningar eller forsamlingar och i
ovrigt fick man som forilder betala en 1ag avgift. Rutinerna under dagen bestod av bon,
morgonpsalm, maltider, toalettbestyr, vila och ibland lite lekar och sang. Barnkrubborna levde
kvar dnda in pa 1950-talet, men gick da under namnet daghem, som senare bytte namn till
forskola. Verksamhetens innehall forindrades under tiden, men man ansag dnda fortfarande
att det var en nodlosning pa fordldrarnas behov av barnomsorg (Palmblad 2001: 22-23,27).

Barntradgarden i Tyskland

I Tyskland 1837 startade Friedrich Frobel en verksamhet som han bendmnde *Kindergarten’.
Frobel sag pedagogen som en tridgardsmastare och barnet var en planta som masta vardas
med omsorg, dédrav fick verksamheten sitt namn. Frobel var kritisk till de institutioner fér barn
som vixte fram under 1800-talets forsta del eftersom han ansag att de bara fyllde en social
funktion. Han menade istillet att barnen behdvde bade omsorg och omtanke och betonade
vard och pedagogiskt innehall, som dirfor blev viktiga inslag i verksamheten. Han ansag att



den fria leken var viktig for barnets utveckling och det har dven satt sina spar i dagens
forskola och forskoleklassverksamhet. Via Frobels idéer viixte sedan de svenska
barntridgardarna fram och manga av hans tankar lever kvar dn idag (Palmblad 2001: 23-25).

Barntradgarden i Sverige

I Sverige startade man den forsta barntridgarden i Stockholm ar 1896 av Anna Eklund.
Tanken med verksamheten var att barn mellan tre till sju ar skulle vistas dir nagra timmar per
dag och fa ta del av olika sorters slojdformer, teckning, sagoldsning, sang- och danslekar och
naturupplevelser. Avgiften var dock ganska hog, vilket resulterade i att de flesta barnen kom
fran medel- och 6verklassfamiljer och detta var beklagligt eftersom Frobels tanke var att alla
barn skulle ha tillgang till verksamheten. Dérfor grundade systrarna Ellen och Maria Moberg
en folkbarntradgard i Norrkoping ar 1904 dir alla barn oavsett ekonomisk situation fick lov
att vara eftersom verksamheten fick bidrag ifran féreningar och kommuner. Barntridgardarna
har genom aren genomgatt en del namnbyten sa som, lekskola, deltidsgrupp och nu till sist
forskoleklass (Palmblad 2001:25-27).

Forskoleklassens framvaxt

Pa 1940-talet lades olika forslag fram som syftade till att fora samman forskoleverksamheten
och skolan och det allménna intresset for detta blev allt storre under 1960-talet. Samtida
skolutredningar ansag att tiden var mogen for ett sadant samgaende mellan skola och
barnomsorg, men nigra konkreta forslag genomfordes aldrig (Palmblad 2001:64). Ar 1944
fick daghemmen och lekskolan i alla fall en gemensam benZmning, ndmligen halvéppen
barnavard. Man har dven anvint sig av begreppet barnomsorg som ett mera heltickande
koncept som innefattar daghem, skolbarnomsorg, familjedaghem och 6ppen forskola

(ibid. 2001:27-29).

Under 1970-80-talen vaknade intresset igen for att fora samman forskoleverksamheten och
skolan. Man tog da upp fragan om deltidsforskolans roll for sexaringarna och deras
introduktion i skolan genom tva nya skrifter: Forskolans pedagogiska verksamhet — mal och
inriktning och Férskola — ldgstadium, verksamhet for kontinuitet (Palmblad 2001:65). Ar
1975 blev daghemmens och deltidsforskolornas verksamhet reglerad i lag, vilket innebar att
alla sexaringar fick ritt till forskoleplats. Forskola blev da ett samlingsbegrepp for bade
daghem och deltidsforskola och socialstyrelsen gav ut en serie skrifter som kallades
Arbetsplan for forskolan (ibid. 2001:60).

Palmblad (2001) berittar att det ar 1985 skrevs en rapport som kallades Forskola-skola och i
samband med att den skrevs fordes en diskussion kring en eventuell sénkt skolalder (Palmblad
2001:64-65), men det drojde fram till ar 1991 innan det infordes i skollagen att sexaringar fick
mojlighet att borja i grundskolan. Detta kom att kallas flexibel skolstart och gjorde att ett
intensivt utvecklingsarbete i Sveriges kommuner sattes igang och resulterade i att en speciell
sexarsverksamhet utvecklades (Skolverket 2001:17).

1996 overfordes fragorna om forskoleverksamhet och skolbarnsomsorg fran
Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet, vilket medforde att forskoleverksamheten
och skolbarnsomsorgen blev en del av utbildningssystemet, ddr man framholl den
pedagogiska rollen i verksamheterna. I regeringens skrivelse 1996/97:112 redogor regeringen
for sin syn pa vilka omraden som ska prioriteras inom forskoleverksamhet, skolbarnsomsorg
och skola. Fragor kring utveckling och ldrande, samt integreringen mellan olika verksamheter
betonas och man menar att avsikten dr att skapa ett gemensamt synsétt pa barns och
ungdomars utveckling och lirande, samt att de pedagogiska verksamheterna skall anpassas for
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att méta de nya krav som samhéllsforindringarna innebér for varje individ. Vidare anser man
att genom att integrera forskolans sexarsverksamhet med skolan och skolbarnomsorgen, kan
alla verksamheter for eleverna forbittras och man bor dven fokusera pa en utveckling mot
gemensamma mal, arbetsformer och synsitt i de olika verksamheterna. Arbetslagens olika
kompetenser ska tillsammans bidra till att mota elevernas olika behov av stod och stimulans.
Regeringen satte dven samman en kommitté som fick i uppgift att arbeta fram ett nytt
maldokument for verksamheten for barn och ungdomar mellan 6-16 ar och i borjan av 1997
fanns ett firdigt dokument, Véixa i ldrande SOU 1997:21, med forslag till en ldroplan for
aldrarna 6-16 ar. (Palmblad 2001:18).

Forskoleklassen

Under 1990-talet tog skolverket 6ver som huvudman efter socialstyrelsen och da kom
daghemmen att kallas forskola och deltidsgruppen bendmndes formellt for forskoleklass.
Detta ledde till viss oenighet bland politiker, tjinstemén och pedagoger dir vissa var ridda for
att barnomsorgen skulle tas 6ver for mycket av skolan och att skolverkets intentioner om att
verksamheterna skulle dra nytta av varandra inte skulle komma till fullt uttryck. Skolverket
menar att forskolepedagogiken ska genomsyras i grundskolan och paverka dess arbetssitt,
framforallt i de ldgsta grundskolealdrarna (Palmblad 2001:65-66). Detta dr nagonting som
dven tas upp i Att bygga en skolform for 6-aringar (Skolverket 2001), dir SIA-utredningen
1974 foreslog “att skolans mojligheter till omsorg skulle forbittras och férordade att
grundskolan i hogre grad dn f.n. skall tillimpa arbetssitt och arbetsformer som mer knyter an
till forskolepedagogiken” (2001:17).1 januari 1998 kom skolbarnomsorgen, deltidsforskola,
daghem, familjedaghem med i skollagen och forskolan blev en egen skolform med egen
laroplan, Lpfo98. I samband med detta kom dven tretimmarsverksamheten for sexaringar att
kallas for forskoleklass, som kom att ingd i laroplanen for det obligatoriska skolvésendet,
forskoleklassen och fritidshemmen, Lpo94 (Palmblad 2001:27-29).

Forskoleklassen blev ett led i en strivan mot dkad integration mellan férskola, grundskola och
fritidshem. Ett syfte med verksamheten é&r att utoka arbetsformerna och generera ett nytt
pedagogiskt forhallningssitt, for att skapa forutsittningar for det livslanga larandet
(Skolverket 2001:3). Motet mellan forskolan och grundskolan forvéntas frigora pedagogisk
utvecklingskraft och ge nya mojligheter for lirande. Det betonas att det som &r naturliga
inslag i forskolepedagogiken, bl.a. lek, omsorg och skapande, ett temainriktat arbetssitt och
barnets eget utforskande, bor fa genomslag i skolan och ddrmed ocksa i forskoleklassen (ibid.
2001:7).

Regeringen menar att verksamheten i forskoleklassen ska stimulera elevernas utveckling och
larande och verka som en grund infor den fortsatta skolgangen, samt att forskolans
pedagogiska tradition med lek, skapande och eget utforskande ska ges stort utrymme i
forskoleklassen sa att grundskolan ocksa kan ta del av denna pedagogik. Tanken dr ocksa att
en bro ska byggas mellan forskolan och grundskolan for att pa sa vis forbéttra kvalitén i bada
verksamheterna (Utbildningsdepartementet 2008). Detta anser dven skolverket, som menar att
de olika pedagogikerna ska moétas i och med forskoleklassens verksamhet, samt att genom att
forskoleklassen, grundskolan och fritidshemmen kommer niarmare varandra sa utvecklas
verksamheterna (Skolverket 2005).

Forskoleklassen ér nu en frivillig skolform for alla Sveriges sexaringar, men den dr
obligatorisk for kommunerna att tillhandahalla och kommunerna &r skyldiga att erbjuda plats
fran och med hostterminen det ar da eleverna fyller sex ar. Verksamheten skall inga i
kommunens skolplan och omfatta minst 525 timmar om aret (Skolverket 2008).
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Forskoleklassens verksamhet

Tanken fran regeringens sida dr att den pedagogiska verksamheten som bedrivs i
forskoleklassen ska betraktas som undervisning, men att forskolepedagogiken som ett
naturligt inslag, sa som elevens eget utforskande, lek, skapande och dven omsorg, ska inga
och pa sa vis skapa en ny slags undervisning (Bergstrom 2006:9). Leken ir i detta
sammanhang den viktigaste komponenten i forskoleklassens arbete. Genom leken kan
pedagogen iscensitta olika ldrandesituationer och hjilpa eleverna att lédra i naturliga
sammanhang (ibid. 2006:23) samtidigt som leken hjélper eleverna att bearbeta sina
upplevelser och forbereda dem for framtida situationer. Det dr darfor den vuxnes ansvar att ge
leken utrymme, samtidigt som man ger eleverna forutséttningar for att utveckla leken (ibid.
2006:25).

I boken Att ldira som sexaring- en kunskapsoversikt anser Pramling Samuelsson och
Mauritzson (1997) att det behvs en ny pedagogik for elever i den tidiga skolaldern. Det
viktiga i detta uttalande ir att det i forskoleklassen inte bor vara delar av dagen som gar at till
forskoleliknande aktiviteter och andra delar av dagen som gar at till mer skolinriktade
aktiviteter, utan att man tar det bésta fran dessa bada synsitt och skapar en ny skolform som
ger eleverna de bista forutsittningarna for lirande (Pramling Samuelsson & Mauritzson
1997:65). Detta ger eleverna en rod trad genom skoldagen, eftersom onodiga avbrott for byte
av aktivitet forhoppningsvis forsvinner (Lumholdt et al. 2006:5). Aven om arbetet l:iggs pa en
niva som &r anpassad for barnen i gruppen finns det stora mojligheter att utga fran skolans
kursplaner (Bergstrom 2006:41) samtidigt som mojligheten att arbeta individanpassat dkar
med detta arbetssitt eftersom man utgar fran forskolans pedagogiska tanke om att mota eleven
dér den dr utan krav pa att den natt en viss niva (Lumbholdt et al. 2006:6).

Det viktigaste for eleverna i forskoleklassen kan ibland vara att ldra kinna skolmiljon och
kédnna sig trygga dir for att fa ett intresse och en nyfikenhet for att fortsitta ldra (Lumholdt et
al. 2006:7). Om forutsittningarna &r de rétta har sexaringen dven storsta mojligheterna att ta
in ny kunskap (Pluckrose 1994:23). Det som forskoleklassen kan bidra med i detta
sammanhang ir en bra omgivning for ldrande samt att ge eleverna den tid de behdver. Alla
elever behover olika mycket tid for att lira, men de behdver dven ges tid for att hinna bli
engagerade i nagot. De har dven olika mycket uthallighet for att dgna sig at en aktivitet och
dérfor bor klassrummets miljo vara utformad sa att manga olika aktiviteter kan paga samtidigt
utan att nagon blir stord i sitt arbete (Pramling Samuelsson & Mauritzson 1997:60-61).
Sexaringar har dven ett stort behov av rorelse och att anvéinda alla sina sinnen i sitt larande
och darfor bor aktiviteterna i forskoleklassen utnyttja dessa behov i undervisningssituationer
eftersom motoriska aktiviteter hjdlper sexaringarna att forsta sin omvérld (Pluckrose 1994:18-
19).

Det forhallningssitt som pedagogerna har gentemot barnen i forskolan, att leken &r ett larande
och att ldrandet kan vara en lek, bor folja med dem upp i forskoleklassen och skolan nir de
sedan blir elever sa att det som eleven redan kan blir en utgangspunkt i nésta larandesituation
(Lumbholdt et al. 2006:5).

Dolda férvantningar i skolan

1 Att ldra som sexaring — en kunskapsdversikt (1997) hanvisar Pramling Samuelsson och
Mauritzson till Haug (1992) och beskriver forskolan och skolan som innehavare av olika
sorters koder eller kulturer som inte egentligen har med personerna som arbetar dir att gora,
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utan med sjélva konstellationen. Dérfor kommer forskolldrare som borjar arbeta i skolan att
arbeta pa liknande sitt som en ldrare i de tidigare aren och dven skapa ldroplaner som utgar
ifran skolans traditioner med t.ex. &mnesuppdelning. Detta innebir dven att fler aktiviteter blir
vuxenstyrda och att leken far mindre utrymme genom dessa koder och kulturer, utan att
pedagogerna sjilva dr medvetna om det (Pramling Samuelsson & Mauritzson 1997:47). Det
verkar dven som att “manga ldrare i skolan ser tystnad som en forutsittning till larande” (ibid.
1997:72) och att dialogen som kommunikationsform &r mer inskrinkt i skolan &n i férskolan,
detta i forhallande till att manga elever i denna alder maste prata hogt for sig sjdlva for att
kunna 16sa problem (ibid. 1997:72).

Férskoleklassen — ett tionde skolar?

Eftersom vi har haft boken Forskoleklassen — ett tionde skoldr? (Karlsson, Melander, Pérez
Prieto & Sahlstrom 2006) som utgangspunkt i vara tankar nir vi paborjade arbetet med var
rapport anser vi det viktigt att hir i var litteraturgenomgang redogora for vad forfattarna
kommit fram till i sina undersokningar, for att sedan, i var diskussion, jamfora deras tankar
med vara egna.

Forskoleklassen — ett tionde skolar? (Karlsson et al. 2006) dr skriven som en sammanfattning
av de resultat som framkom efter projektet Forskola och skola i samverkan (FISK) som
bedrevs i Uppsala mellan 1999 - 2005 (2006:7). Forfattarna menar att grundskolan nu borjar
vid 6 ars alder istéllet for vid 7 ar, som det var tidigare. De hidvdar dven att man som barn
maste kunna manga svara saker for att borja skolan och att barnen dr vil medvetna om att de
maste klara av dessa saker for att vara i skolan (ibid. 2006:9). Forfattarna har fokus pa hur
samspel mellan personer i skolverksamheten sker in i minsta detalj, samt anvénder
livsberittelseintervjuer dér dessa far beritta om sina erfarenheter. De beskriver deras vardag
och granskar @ven styrdokument for att forsta hur reformer kommit till. De menar att
individers erfarenheter formas utifran handlingar i samspel med andra (ibid. 2006:10-11).

Individ och grupp

En pedagog som intervjuats i boken menar att det &r viktigt att skapa en trygg grupp i
forskoleklassen och déir maste man ldgga storst fokus pa individen, samt att det &dr upp till
pedagogen att méta alla individer och ge dem den plats och det utrymme som de behover.
Som pedagog far man heller aldrig sédga att nagon gor fel, utan alla arbetar efter sina egna
forutsittningar och formagor. Det handlar pa sa vis om att ge eleven ansvar for sitt eget
larande, samtidigt som man som pedagog moter eleverna pa deras egna villkor (Karlsson et al.
2006:19). Forfattarna menar att genom att ga i skolan ldr man sig att fungera ihop i en grupp
och ansvara for att gora sitt bésta, samtidigt som man som elev ska acceptera att det ytterst dr
ldraren som bestimmer (ibid. 2006:20).

Olika verksamheter

Forfattarna ger sin bild av hur de olika rutinerna i forskola, forskoleklass och skola yttrar sig
och for att fa en bild av hur man arbetar i forskoleklassen &r det viktigt att dven veta hur man
arbetar i de verksamheter som finns runt omkring (Karlsson et al. 2006:21).

Forskolans rutiner

Pa forskolor kommer barnen nér som helst pa morgonen, de ritar, pysslar eller gér nagonting
annat. Sedan brukar de ha morgonsamling da barnen ropas upp, man pratar om vilken dag det
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ar och kanske sjunger man olika sanger. Formiddagen dgnar man sedan till en utflykt, att leka
utomhus eller utfora nagon vuxenstyrd aktivitet som oftast dr en konkret uppgift, t.ex. rita av
sin fot for att fa reda pa vilken skostorlek man har. Sedan &r det lunch och da kan man ha en
samling till och sedan sitter sig alla vid sin bestimda plats, vid redan dukade bord, i samma
lokaler som man vistas i hela dagen. Efter lunchen brukar de minsta fa sova och de éldre
barnen har nagon form av lis-vila, da en pedagog laser saga eller later barnen lyssna pa band.
Eftermiddagen kan man vara bade inomhus eller utomhus och da &r det ofta sa att barnen
leker med nagonting som de sjdlva viljer. Nagon gang under eftermiddagen dts det mellanmal
och sedan droppar barnen av en efter en och gar hem tillsammans med sina fordldrar
(Karlsson et al. 2006:22).

Forskoleklassens rutiner

I forskoleklassen brukar verksamheten se ut ungefir sahir beskriver forfattarna. Eleverna
kommer klockan 8.10 och da borjar forskoleklassen. Man samlas da i en ring och har
morgonsamling dir eleverna blir uppropade. Efter samlingen har man ett vuxenlett arbetspass
dédr man arbetar med bokstéver, eller siffror, det haller pa i en timme och sedan &r det rast. Pa
rasten dr man ute pa skolgarden och leker och efter 20 minuter ringer klockan in. Da foljer
ytterligare ett arbetspass nir eleverna pysslar med nagonting eller arbetar i sin arbetsbok.
Ibland far eleverna gora nagonting fritt, t.ex. leka affir eller spela spel. Efter arbetspasset gar
man tillsammans till matsalen och iter lunch, eleverna tar da sjdlva sin bricka, tallrik, bestick
och sin mat och sitter sig pa bestimda platser. Efter maten gar de ut och leker pa garden igen.
Dagen i forskoleklassen avslutas med ett arbetspass och sist en samling. Efter samlingen gar
nagra elever hem medan andra stannar kvar pa fritidshemmet (Karlsson et al. 2006:22-23).

Skolans rutiner

I de tidiga aren av skolan borjar man tio over atta och da gar eleverna in i klassrummet och
sdtter sig i soffor eller pa golvet. Man borjar med en morgonsamling ddr man sjunger en
vilkomstsang och dérefter dr det upprop. Man pratar dven om vilken dag det dr och vad det
blir for lunch. Sedan instruerar ldraren eleverna i vad de ska arbeta med och de gar och sitter
sig vid sina bénkar och borjar arbeta. Efter en timme bryts aktiviteterna for rast och eleverna
gar ut pa garden och leker. Efter 20 minuter ringer det in och det dr dags for nista arbetspass,
da dr det kanske gemensamma genomgangar, binkarbete och hogldsning som giller. Efter
detta gar man till matsalen och dter lunch, eleverna tar sin bricka, tallrik, bestick och mat och
sdtter sig pa en bestamd plats. Efter lunchen gar de ut och fortsitter att leka pa garden.
Eftermiddagens arbetspass inleds med tyst ldsning och sedan foljer andra aktiviteter. Ibland
gor man en utflykt eller nagot som r lite friare. Skoldagen avslutas med att alla samlas och
pedagogen ldser hogt for eleverna och tillsammans sjunger man en slutsang. Vissa elever gar
sedan hem medan andra stannar kvar pa fritidshemmet (Karlsson et al. 2006:24).

Likheter och olikheter mellan verksamheterna

Forfattarna menar att det finns bade likheter och skillnader i de olika arbetssétten och att ett
gemensamt inslag dr morgonsamlingarna, samt olika formiddagsaktiviteter som é&r lirarledda.
I forskoleklassen och skolan har man tva arbetspass pa formiddagen som bryts av en rast
emellan och férmiddagen ir oftast lidrarledd medan eftermiddagen kan vara mera fri for
barnen. I skolan dr hela dagen ledd av pedagogen, dven om man leker en lek tillsammans sa
styrs den av pedagogen. Kring lunchsituationen sker en stor forindring mellan forskolan och
forskoleklassen eftersom man i forskolan éter i sina vanliga lokaler, men i forskoleklassen gar
man ivég till en matsal, vilket krdver mera kunskap ifran eleverna. Forfattarna anser att i
forskoleklassen delas dagen upp i flera mindre delar, dér varje del motsvarar ett skoldamne
varvat med raster, medan man i forskolan har dagen uppdelad i ldngre perioder. I
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forskoleklassen anser man inte att utevistelsen har nagon pedagogisk forankring, utan den &r
mest till for att eleverna ska springa av sig sa att de sedan orkar sitta stilla och koncentrera sig
pa arbetspassen (Karlsson et al. 2006:24-26). I férskolan fungerar uteaktiviteterna mera som
ett jimbordigt alternativ till inomhusaktiviteterna, medan man i férskoleklass och skolan ser
dem som avkoppling och vila infor nésta arbetspass, detta ser forfattarna som ett av
argumenten till att forskoleklassreformen inneburit en tidigareldggning av skolstarten (ibid.
2006:113). Karlsson et al. (2006) anser att rasterna gors till ett medel for att uppna andra
mal” (2006:113).

En annan skillnad mellan forskolan och forskoleklassen dr att eleverna far med sig ett schema
hem som sedan foljs under dagarna i forskoleklassen, detta for att dven fordldrarna ska veta
vad som kommer att hinda. Pa forskolan &r det inte lika noga att allting som ska hinda under
dagen finns nerskrivet i forebyggande syfte, utan det kan man pavisa i efterhand (Karlsson et
al. 2006:26).

Ett tionde skolar?

Forfattarna anser att det i deras observationer visat sig att det dr forskolan som har anpassat
sig till skolans organisation istillet for tviartom, vilket var meningen fran borjan, och i och
med detta sa har det genom forskoleklassen bildats ett tionde skolar istéllet (Karlsson et al.
2006:168). Man séger att ett av argumenten till att fora in férskolepedagogiken i skolan var att
man ville forindra skolans verksamhet och fa in mer arbete i arbetslag, samt fler
barncentrerade aktiviteter som sedan skulle samordnas med den dmnesinriktade verksamheten
och pa sa vis skulle skolans arbetssétt kunna forandras (ibid. 2006:27). Vidare anser man att
de texterna som skrevs innan forskoleklassreformen dgde rum visar pa att man inte skulle
betrakta forskoleklassen som det forsta aret i en tioarig grundskola och att bendmningen
"klass’ inte skulle ses som ett sitt att fa aldershomogena grupper (ibid. 2006:32). Dock tycker
forfattarna att verkligheten inte blivit pa det vis som uttrycks i styrdokumenten for reformen,
alltsa att forskolepedagogiken skulle komma in i skolan genom forskoleklassen, utan de anser
att forskoleklassen istillet har blivit ett tionde skolar (ibid. 2006:72).

Teoretisk anknytning

Vi utgar i detta arbete fran ett sociokulturellt perspektiv eftersom vi tror pa att man lér sig
tillsammans med andra i den miljon man befinner sig i och i denna beskrivning av ndmnda
perspektiv utgar vi ifran Dysthes (2007) bok Dialog samspel och lidrande. Det sociokulturella
perspektivet har sin utgangspunkt i en konstruktivistisk kunskapssyn, dér den storsta
foretradaren var Jean Piaget som menade att kunskap inte dr nagonting som existerar
oberoende av paverkan utifran, utan dr nagot som skapas av méanniskorna. Han menar @ven att
ménniskans utveckling kommer inifran och att det grundldggande for ldrandet &r att ta in ny
information och utifran den omforma vara tankar om ett sérskilt fenomen och da skapa oss en
ny bild av verkligheten (Siljo 2003:80-81). I det sociokulturella perspektivet ldggs stor vikt
pa att det dr i samspel med andra som kunskapen skapas och att lirandet &r en stindigt
pagaende process (Dysthe 2007:41, 46). Detta tankesitt utgar ifran Vygotskij och Dewey dér
Dewey menar att vi lidr i samarbete med andra ménniskor i ldrande aktiviteter (ibid. 2007:42).
Dirfor ar en viktig del, ndr man star infor en larandesituation, just under vilka forhallanden
och hur personen lidr och det &r genom interaktionen med de andra individerna i larmiljon som
det avgors vad som ldrs och hur (ibid. 2007:44). Dysthe (2007) skriver ocksa att det 4r genom
att samtala, lyssna, hirma och samverka med andra som barnet, dnda fran att det fods, far
utveckla sin kunskap och sina fiardigheter (ibid. 2007:48) och dédrav dr kommunikationen en
viktig del inom det sociokulturella perspektivet.
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Metodval

I denna del forklarar vi vad vi anvinde oss av for metoder for att genomfora var studie, samt
argumenterar for varfor just dessa metoder valdes.

Litteraturval

Nir vi borjade fundera 6ver var undersokning var var tanke att vi skulle ta utgangspunkt i
boken Forskoleklassen — ett tionde skoldar (Karlsson et al. 2006), for att se om var
undersokning skulle likna de forfattarnas tankar och funderingar, eller om vi skulle fa ett
annat resultat. Vi liste alltsa igenom den boken och anvinde oss av den som en grund i var
litteraturgenomgang i denna rapport. Annan litteratur som vi anvint oss av har vi fatt fram
dels genom paverkan fran var handledare, samt genom att l4sa andra uppsatser med ungefar
samma tema som vi har fokus pa och se vad de anvint sig av for referenser. Vi har dven sokt i
bibliotekens databaser och i litteraturlistor som vi haft i tidigare kurser inom lidrarprogrammet,
samt fatt inspiration fran vara respektive Verksamhetsforlagda utbildningsplatser. Vi har pa sa
sitt funnit rapporter, bocker, styrdokument, tidskrifter, samt dven information ifran olika
internetsidor och dessa har vi sedan anvint oss av for att gora en teoretisk genomgang i var
rapport.

Litteraturen har vi bearbetat genom att vi var och en for sig har fokuserat pa delar av
litteraturen och sedan skrivit ner, motiverat och samtalat med den andre om varfor det dr
visentliga saker att ha med i rapporten, detta for att pa ett sa effektivt sitt som mojligt kunna
ta del av den miingd litteratur som vi kommit dver inom dmnet.

Intervjuer

Vi utgick i vart planerande av intervjuerna ifran kapitlen Intervjuer av Eva Figerborg samt
Reflektioner och etik av Oscar Pripp i boken Etnologiskt filtarbete av Kaijser och Ohlander
(1999). Detta eftersom det var den typ av intervjuer som dir beskrivs, intervjuer dir det
viktigaste dr att den intervjuade berittar mycket och inte enbart svarar kortfattat pa bestimda
fragor (Fagerborg1999:59), som vi ville utfora. Intervjuerna var med andra ord vildigt 6ppna
och blev dédrigenom ldngre, vilket gjorde att vi valde att enbart gora fyra intervjuer. Vi
anvinde oss av halvstrukturerade intervjuer efter betydelsen att strukturerade intervjuer
innebdr att alla fragor redan dr formulerade och ostrukturerade intervjuer paminner mer om ett
vanligt samtal. Vara intervjuer rorde sig mellan dessa punkter, eftersom vi hade vil
forberedda fragor, men dven kunde tillféra nya fragor under intervjuns gang, samtidigt som
informanten tilldts svédva ut i sina svar. Vi anvinde oss ocksa till stor del av foljdfragor for att
fordjupa samtalet annu mer, samt for att fa klarhet i saker vi inte forstod (ibid. 1999:63).

Att planera intervjuerna

Nir vi forst diskuterade vilken typ av metod vi ville anvinda oss av for att fa svar pa vart
syfte, hade vi till en borjan tankarna pa att anvinda oss av enkiter for att fa svar fran sa
manga som mojligt. Vi dndrade oss emellertid ganska snart eftersom vi upplevde att de
kvantitativa svar man far genom enkiter inte skulle ge oss det djup vi ville ha, samtidigt som
vi inte kunde vara sidkra pa hur manga som faktiskt skulle svara. Av dessa tva anledningar
valde vi istéllet att gora nagra fa, men kvalitativa intervjuer, som &r en mer
humanvetenskaplig intervjumetod dér det viktigaste dr den helhetsbild man far fram (Stukat
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2007:31). Det ar viktigt att ha kunskapsmalen i tankarna nir man viljer ut personerna man ska
intervjua och dven nir man bestimmer hur manga de ir, eftersom detta avgor hur manga
intervjuer som behover goras, menar Fagerborg (1999:62). For att fa sa mycket tid till
djupgaende intervjuer som mojligt valde vi att begrinsa oss till tva olika skolor, ddr vi pa
vardera skola gjorde tva intervjuer och forsokte undersoka sa mycket som mojligt om hur
dessa pedagoger tinkte och reflekterade kring vart &mne.

Nir vi planerade och skrev ner vara intervjufragor valde vi att ligga dem i block, eller teman,
sa att intervjun skulle bli mer lédttoverskadlig, samt for att halla en rod trad genom hela
intervjun. Pa detta sitt kunde vi ocksa veta att alla de delar som vi ville fa svar pa under
intervjun behandlades, dven om inte alla fragor blev stidllda och mdjligheten att fordjupa sig i
nagon fraga okade vilket gav intervjun storre frihet (Fagerborg 1999:64). Genom att hela
tiden ha syftet med var rapport framfor oss nér vi skrev fragorna hade vi en storre mojlighet
att knyta fragorna till syftet och dérfor hitta fragor som verkligen kunde hjdlpa oss att fa de
svar vi sokte.

Enligt Fagerborg (1999) ér det viktigaste med alla typer av intervjuer sjdlva motet med en
annan minniska och att man som intervjuare dr en bra lyssnare som foljer informanten och &r
uppmirksam (ibid. 1999:57-59). Utifran detta synsitt valde vi att spela in vara intervjuer, sa
att vi kunde rikta all var uppmirksamhet mot informanten, men dven for att man litt kan
missa viktig information nér man antecknar samtidigt som man lyssnar (ibid. 1999:67-68).
Dessutom har man som intervjuare en formaga att bist hora det man letar efter, &ven om det
inte dr det som egentligen sigs. Efter intervjuerna lyssnade vi av, och transkriberade
intervjuerna noga, men inte alltid exakt, eftersom det var innehallet som var det viktigaste och
en del av budskapet hade kunnat ga forlorat efter transkriberingen (ibid. 1999:69).

Att genomfora intervjuerna

Eftersom alla som medverkar i en intervju vet att materialet fran intervjun kommer att foras
vidare pa nagot sitt (Figerborg 1999:58) ansag vi det viktigt att fore intervjuns start informera
om hur materialet skulle komma att anvindas. Da vi spelade in intervjuerna ansag vi det
viktigt att forklara for informanten att dennes namn och arbetsplats inte kommer att avslojas
under nagon del av arbetets gang samt att materialet kommer att forstoras nér det inte lingre
behovs for var rapport.

De pedagoger vi intervjuade valde vi till viss del pa grund av att vi redan hade en foérankring i
dessa skolor och dérfor redan kénde till ungefir hur de arbetade. Vi gjorde med andra ord en
sorts bekvamlighetsurval (Stukat 2007:62). Pa detta sitt kunde vi jamfora det som sades med
de erfarenheter vi hade av dem i undervisningssituationer. En annan anledning till att vi valde
just dessa pedagoger var att vi visste att flera av dem hade manga ars erfarenhet av
forskoleklassverksamhet och dirfor kunde uttala sig mer om vilka fordndringar som har skett
under aren, samt om de &r positiva eller negativa for verksamhetens utformning. Det som vi
ansag vara viktigast med denna undersokning var att kunna visa pa hur forskoleklassen
utvecklats sedan starten och dérfér behdvde vi intervjua personer som hade varit med och sett
hela denna period, sa utifran denna definition gjorde vi ett strategiskt urval (ibid. 2007:62). Vi
misstédnkte alltsa att vi kunde fa mer information fran dessa pedagoger dn pedagoger med
vildigt fa ar i verksamheten eller pedagoger utan nagon forankring i férskoleklassen. Vi har
dven varit medvetna om att vara informanter endast bestar av kvinnor, vilket kan spela en viss
roll i vart resultat, men eftersom yrket dr kvinnodominerat anser vi dnda att detta aterspeglar
verkligheten.
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Intervjuerna utférdes enskilt, det vill sédga, det fanns bara en intervjuare och en informant i
rummet at gangen, detta for att skapa storre trygghet for informanterna. Genom att
informanterna var i rummet en at gangen kunde vi vara sikra pa att det var deras egna tankar
vi fick (Stukat 2007:41), samtidigt som vi hade med oss i bakhuvudet, i och med vart
sociokulturella sitt att tinka, dd man lér tillsammans (Dysthe 2007:41), att vi kanske hade fatt
fram mer om det hade varit tva pedagoger under intervjun samtidigt, eftersom de da hade
kunnat komplettera varandras tankar och gett varandra bekriftelse. Vi, som intervjuare, valde
att komma ut till skolorna, i stillet for att be informanterna att triffa oss pa en mer neutral
plats. Detta kan skapa storre trygghet for informanten eftersom denne da dr pa hemmaplan
(Stukat 2007:40). Vi hade dven mojlighet att sitta ostort under intervjuerna och pa det sittet
kunde intervjuerna flyta pa utan avbrott. Varje intervju tog mellan 40-60 minuter att
genomfora.

Intervjuers reliabilitet, validitet och alternativa kompletteringar

Nir vi valde att anvéinda intervjuer som undersdkningsmetod var vi vil medvetna om att det
kan vara svart att veta sanningshalten i det som sdgs och att det material som man far fram
maste behandlas kritiskt (Fiagerborg 1999:62; Stukat 2007:49). Detta giller sarskilt om det
inte finns nagon kompletterande metod, som till exempel observationer. Dock ville vi hir fa
veta mer om hur pedagogerna tidnker nir de planerar verksamheten, @n hur det faktiskt blir nir
de dr med barngruppen och darfor ansag vi att intervjuer kunde ge oss fler svar dn vad
observationer hade gjort.

Kvalitativa intervjuer har en tendens att kritiseras for att vara alltfor subjektiva och att alla kan
tolka resultatet olika. Det kan vara svart att generalisera resultatet man far fram till att gilla
alla inom omradet pa grund av att antalet intervjuade ar sa fa (Stukat 2007:32). Vi har i var
undersokning varit medvetna om dessa svarigheter, men anser dnda att denna metod har varit
den mest effektiva, da det finns sa lite tidigare forskning inom just vart omrade. Stukat (2007)
papekar att detta kan vara en metod att féredra under dessa forutséttningar, men menar dven
att de senare kan foljas av en kvantitativ undersdkning som komplement (ibid. 2007:34).

Vi hade tankar att till en borjan komplettera intervjuerna med observationer av olika moment i
verksamheten, sa som t.ex. samlingen. Dock ansag vi att det skulle droja for linge med att
samla in de godkdnnanden fran fordldrar, som da skulle krivas, for dessa undersokningar.
Denna typ av observation borde dock inte kridva nagra godkdnnanden fran malsman, eftersom
det hade varit pedagogen och inte barnen som varit de observerade och de da inte hade varit
mojligt att avgora barnens identitet genom denna typ av observation (Pripp 1999:53). Dock
bestamde vi oss, for att undvika protester fran nagot hall, att i stillet enbart undersoka
klassrummen och se vad dir fanns for saker, samt titta pa mobleringen och den fysiska miljon.

Observationer

Vi valde att gora en sorts observationer i den bemérkelsen att vi undersokte vilket material
som fanns i klassrummen hos de forskoleklasser varifran vi valt ut vara informanter. Detta
gjorde vi for att vi i var rapport utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv, dér larandemiljon &r
en viktig del att ta fasta pa (Dysthe 2007:44) och vi ansag da att vi bor lagga en viss
tyngdpunkt pa detta i var studie. Vi studerade i vara observationer hur klassrummen var
moblerade och hur stora utrymmena var. Detta dr ingen egentlig observation, eftersom en
observation handlar om att studera beteenden (Stukat 2007:49), utan egentligen en sorts
miljobeskrivning, men vi har dnda valt att kalla det for observationer. Ovan har vi redovisat
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om svarigheterna som gjorde att vi valde bort studier av barngruppen och hér vill vi dérfor ge
en narmare beskrivning pa vad vara observationer innebar.

I anslutning till intervjuerna ville vi komplettera fragorna under temat klassrumsmiljé genom
att sjalva undersoka klassrummens utformning och materialtillgang. Vi hade tyvérr aldrig
mojlighet att ndrvara vid observationerna bada tva sa darfor fotograferade vi
klassrumsmiljoerna sa att vi kunde ta del av varandras foton och beskrivningar. Detta gjorde
att vara egna uppfattningar inte blev lika subjektiva som det fanns risk for att de annars skulle
bli. Vi besokte klassrummet nir eleverna hade rast och tog bilder samt antecknade det vi sag.
Pa detta sitt kunde vi sedan jamfora materialen som de olika forskoleklasserna anvénde sig
av, samt diskutera hur mobleringen av klassrummen var uttidnkt, jaimfora skillnader och likhet
och fundera och analysera varfor det sag ut sa hir. Den typ av observationsmetod som detta
liknar mest &r den vanliga osystematiska observationen som innebér att man observerar ett i
forviag bestimt omrade "utifran’, alltsd genom att bara titta pa och anteckna, samt att man ofta
gor denna typ av observation for att komplettera en annan undersokningsmetod (Stukét
2007:50-51).

Etiska dilemman

Enligt Esaiasson (2004) finns det fyra krav som man ska tinka pa nar man genomfor en
vetenskaplig studie, dessa dr: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wignerud 2004:442-447).

Informationskravet innebér att man som forskare ska informera om forskningen som man
bedriver, samt meddela informanterna om vad deras uppgift i projektet dr och innebir.
Samtyckeskravet innebir att informanten sjélv har ritt att bestimma 6ver sin egen medverkan
i projektet (Esaiasson et al.2004:442-447). Innan vi borjade vara intervjuer var vi noga med
att informera vara informanter om vad var undersokning gick ut pa, samt upplysa dem om att
deras deltagande var frivilligt och att de hade ritt att nidr som helst avbryta sin medverkan,
detta dr nagot som dven Esaiasson et al.(2004:442-447) podngterar som viktigt. Nar det géller
barn och ungdomar skall man skaffa tillstand ifran fordldrarna innan man observerar
(Pripp1999:53), men da var undersokning hade fokus pa pedagogernas roll och vi aldrig
observerade nagra barn sa ansag vi inte detta vara nédvandigt.

Konfidentialitetskravet innebér att de medverkande personernas uppgifter skall behandlas
konfidentiellt och att ingen obehorig ska kunna ta del av dennes uppgifter. Det &r déarfor
viktigt att vara intervjuer lagras sa att ingen obehorig person kan ta del av dessa (Esaiasson et
al. 2004:442-447). Forskaren bor dven vara medveten om att avidentifiera informanterna i
sjdlva rapporten sa att det inte gar att identifiera personen ifraga, nagot som vi lost genom att
ge informanterna fingerade namn i denna rapport. Vi informerade dven informanterna om att
de kommer att vara anonymitetsskyddade och att intervjumaterialet kommer att vara skyddat
for obehoriga (Pripp 1999:52). Vi menar att detta dr viktigt for att informanterna ska kiinna
sig trygga och detta &r en forutsittning nir man gor en vetenskaplig intervju.

Nyttjandekravet betyder att alla insamlade uppgifter enbart far anviandas for just detta
specifika forskningsdndamal som vi bedriver och inte i nagot annat syfte (Esaiasson et al.
2004:442-447). Oscar Pripp (1999) hivdar att man som féltarbetare maste finna en balans
mellan att arbeta malmedvetet och konsekvent och att visa minniskor respekt och vara lyhord,
samt att materialet som man far in under sina studier endast ska anvindas for det
forskningsdndamal som utlovats vid insamlandet (ibid. 1999:51). Detta har vi varit noga med
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att tinka pa under arbetets gang, genom att det insamlade materialet enbart anvénts som
underlag till var rapport och inte fér annat kommersiellt bruk.
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Resultatredovisning

I detta kapitel gar vi igenom vilka resultat vi fick genom vara observationer och intervjuer.
Forst gor vi en kort presentation av de pedagoger vi intervjuat, dessa skrivs under pseudonym,
och sedan kommer vi att redovisa de resultat vi fatt fram genom vara observationer eftersom
vi anser att det blir littare att folja de 6vriga resultaten om man, som ldsare, har en bild
framfor sig 6ver hur miljon ser ut i respektive forskoleklass. Direfter kommer vi att redovisa
de resultat vi fatt fram genom vara intervjuer och genom att dela in resultaten i de teman som
vi utgick ifran i vara intervjuer, menar vi att det blir mera lattoverskadligt. For
intervjufragorna i sin helhet, se bilaga 1.

Informanter

Vi har intervjuat, som vi tidigare skrev, fyra pedagoger som dr verksamma i tva olika
forskoleklasser.

Ros-Marie var den forsta pedagogen att bli intervjuad. Hon &r 59 ar gammal, utbildad
forskolldrare och har dven gatt en kurs i Montessoripedagogik. Hon arbetade som
forskolldrare i 26 ar innan hon borjade som forskoleklasslidrare for tolv ar sedan. Hon har
sedan dess jobbat pa samma skola, som vi kommer att kalla for Isabellskolan.

Elisa jobbar dven hon pa Isabellskolan tillsammans med Ros-Marie. Hon &r 60 ar gammal och
dven hon utbildad forskolldrare. Hon har sammanlagt jobbat i 32 ar inom férskole-
/skolverksamhet och de senaste tolv-tretton aren som forskoleklasslidrare pa Isabellskolan.

Monika dr 51 ar gammal och har 2,5 ars utbildning till férskolldrare. Hon har arbetat 15 ar i
ren sexarsverksamhet, varav tio av dessa da blir i forskoleklass, eftersom den reformen kom
for tio ar sedan. Hon har dven arbetat i 15 ar pa forskola och ett halvar i en forstaklass. Just nu
ar hon en av tva forskolldrare i sin forskoleklass, som i texten kommer att benimnas Fiskens
forskoleklass och som ligger i en skola som vi valt att kalla Linaskolan. Eftersom Monika
arbetar 75% har hon mest insikt i forskoleklassverksamheten, men dr dven inne pa
fritidshemmet en eftermiddag i veckan.

Mimmi dr 33 ar gammal och arbetar pa Linaskolan i samma forskoleklass som Monika. Hon
dr utbildad grundskolldrare for elever i ettan till sjuan med inriktning mot matematik och NO.
Innan hon fick tjdnst i den hir forskoleklassen sa arbetade hon under tva ar med elever fran
forskoleklass till trean och i ungefir ett ar i en forskola. I forskoleklassen har hon nu varit i
ungefir ett ar och trivs véldigt bra med arbetssittet, trots att hon egentligen &r utbildad mot
lite dldre aldrar.

Observationer

Nedan foljer vara resultat angaende de observationer vi gjorde av klassrumsmiljoerna pa de
olika forskoleklasserna, detta for att fa en uppfattning om vad det var vara informanter pratar
om i sin intervju, men samtidigt ocksa for att kunna anvinda oss av observationerna som
komplement till intervjusvaren hér i vart resultat.
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Linaskolan

Pa Linaskolan, som ligger i en kranskommun till Goteborg, ar forskoleklassen beldgen i
samma byggnad som forsta, andra och tredjeklasserna. Skolan rdknas som en ganska stor
skola med elever i aldern 1-16 ar och med flera klasser i varje arskurs. Fiskens forskoleklass,
ddr tva av vara informanter arbetar, &r en av fyra forskoleklasser pa skolan och den som dr
hogst beldgen i huset, pa vaning tva. Forst kommer man in i en stor hall som delas av
forskoleklasseleverna och ettorna, dér har varje elev sin egen hylla med egen krok. Sjélva
lokalen bestar av ett stort rum dér det finns en stor, bla, rund matta pa golvet dir man brukar
ha samlingar, eller som anvénds for eleverna att spela spel och pussla pa. I rummet finns dven
tre stora bord med stolar, dessa anvinds framfor allt vid det planerade arbetet, men eleverna
far gdrna sitta ddr niar de malar, pysslar och spelar ocksa.

Man har ett litet kok, med diskbénk, spis och kylskap lings med ena viggen, pa samma vig
sitter en stor white-boardtavla och framfor den star ett lite ldgre skap med manga fack till spel
och pussel, allting finns pa elevernas niva sa att de latt kommer at det material de vill anvinda
sig av. Varje elev har ett eget fack dir de lagger sina pagaende arbeten och teckningar. Precis
under white-boardtavlan finns ett litet bord som dr markt *Bokstavsutstédllning’. Pa detta bord
lagger eleverna sina saker som de tagit med hemifran som borjar pa en viss bokstav, sa att de
l4tt syns. Bredvid bordet finns ett skrivbord med dator och en hylla med pedagogernas
piarmar. Vid en kortsida har man garderober med pysselmaterial och vid sidan mittemot finns
mangder med malarsaker och en liten lishorna med en sittpuff och bocker i en stor l1ada, sa att
eleverna ldtt kommer at dem. Pa véiggarna, i taket och pa fonstren sitter alla elevernas alster
uppsatta sa att man som utomstaende stindigt blir pamind om att det sker mycket praktiska
och skapande aktiviteter i denna forskoleklass.

Gar man ut ifran koket sa kommer man till en liten hall som gjorts om till en affdr, med
kassaapparat, telefon och block pa en kopdisk. Tva stora hyllor fyllda med matvaror och tva
kundvagnar finns ocksa att tillga i hallen. Fortsétter man sedan sa kommer ett till ganska litet
rum som #r inrett som en ldgenhet, med vaningssiang, byra, kok med spis, kylskap, handfat
och béankytor. Lagenheten ir till for att frimja rollekar och pedagogerna arbetar aktivt med att
det ska vara just en ligenhet och inte en dockvra, eftersom man ska kunna leka dirinne bade
med och utan dockor.

I ett intilliggande rum har man *byggrum’, didr man har stéllt upp lego, kapla—stavar*,
riddarborg, noppers**, barbies och andra leksaker. Hér finns dven en stor bandspelare som
eleverna brukar anvinda nir de 6var infor ett upptradande, dansar, mimar eller bara vill lyssna
pa en saga. I detta rum finns inga bord och stolar utan enbart en stor matta pa golvet.

Isabellskolan

Pa Isabellskolan delar forskoleklassen en liten byggnad med skolans forstaklass och en
fritidshemsavdelning. Skolan dr beldgen i utkanten av en storstad och &r en ganska liten F-6
skola med enbart en klass per arskurs. Forskoleklassens elever har ett eget kapprum med
varsin krok och hylla samt en lada med en bild pa varje barn, dir de kan ldgga extraklader. I
klassrummet finns tva stora ovala bord dir eleverna sitter nir de arbetar, bade med planerad
verksamhet och med eget valt arbete. Det finns ocksa tva soffor, pallar och bord i ett horn av
rummet och dessa anvinds vid samlingar, men eleverna kan &dven sitta hir och spela spel, lidsa
eller gora nagot annat.

: Rektangulira tribitar, ca 10 cm langa, 3 cm breda och 0,5 cm tjocka.
" Sma taggiga byggklossar i olika firger som kan fistas i varandra
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Léngs ena viggen har eleverna varsin lada med sitt namn, dér de kan ligga saker som de inte
avslutat. Det finns dven ett skap for pedagogernas material, olika spel, pussel och en kateder
langs denna vigg. Pa den intilliggande viggen finns en dorr till fritidsavdelningen, en
whiteboard och en lag, lang hylla dir elevernas arbetsbocker samt ritmaterial, s som pennor,
fargpennor, suddgummin, tejp, samt papper, dr placerade. I hornet star dven en dator som
enbart anvinds av pedagogerna sjéilva. Lings nésta viagg star laga hyllor och lador med pirlor,
garner och symaterial. Det finns @ven en lag hylla med bocker av olika svarighetsgrad.

I ett angrdnsande rum finns byggmaterial som kapla-stavar, lego, kulbanor och klossar. I detta
rum far enbart fem elever vara at gangen, med reservation for eventuella undantag, eftersom
rummet &r sa litet att det 14tt blir ssmmanstotningar nar de dr for manga.

Intervjuer

Har kommer vi att presentera de resultat som vi fatt fram genom de intervjuer vi genomfort.
Dessa kommer att redovisas under samma teman som vara intervjufragor var strukturerade
under for att fa det mera lattoverskadligt for oss som forfattare och dven for er som ldsare.

Forskoleklassen

Under detta tema vill vi ta reda pa hur stora klasserna &r och hur manga pedagoger som
arbetar med barngruppen, for att kunna se lite av forutsittningarna som finns att arbeta med
klassen. Vi vill dven kunna se hur mycket skolan har influerat genom att kontrollera hur
mycket planerad undervisning klassen har och hur arbetssittet dr utformat utifran den
pedagogik de arbetar med.

I forskoleklasserna finns mellan 24-26 elever som dr ganska jamnt uppdelade mellan pojkar
och flickor. Fordelat pa dessa elever finns tva pedagoger, som antingen har
forskolldrarutbildning eller grundskolldrareutbildning. Man har dven tillgang till
fritidspedagoger som extra resurser. Forskoleklassen pa Isabellskolan har vid vissa tillfdllen
lektioner tillsammans med en annan klass och da finns @ven larare med som pedagoger. Man
ser det som positivt att det &r samma pedagoger som foljer eleverna under hela deras dag,
bade i forskoleklassen och pa fritidshemmet, for pa sa vis kan verksamheten fortsitta utan
storre avbrott och eleverna kdnner en trygghet i att inte behova triffa for manga pedagoger
under en och samma dag. Det samma giller lokalerna som ocksa de dr samma under hela
dagen. Ingen av de pedagoger vi intervjuat anser att de arbetar i en mangkulturell skola, vilket
inte heller har nagon storre betydelse i den hér undersokningen, anser vi.

Som svar pa fragan om de har nagot samarbete med andra skolor eller forskolor, menar
informanterna att de inte har sa mycket samarbete med forskolor, annat &n pa varterminen
infor att eleverna ska ldmnas over. Daremot finns det i Isabellskolan ett samarbete med
skolans forstaklass vid flera tillfillen per vecka. Detta &r ett ganska nytt arbetssétt och det &r
bara andra aret de arbetar sa, tidigare menar informanterna att forskoleklassen har varit som
en helt egen verksamhet. Den nya typen av verksamhet anses ge en storre trygghet till
eleverna, eftersom de da far stanna kvar i samma byggnad, med samma pedagoger, i tva ar i
stillet for att bryta upp efter forskoleklassen. Pa Linaskolan har man nistan inget samarbete
med nagon annan klass eller forskola, dock kan man nagon gang ha vissa aktiviteter
tillsammans med de andra forskoleklasserna pa skolan, men det sker ytterst sillan. Monika
sdger: "Det ar ju i sparet vi samarbetar da, om man séger F-3 didr vi kan ha tillsammans-dagar
och andra aktiviteter, men inte dagligen” (Monika). Pa Linaskolan ligger forskoleklassen
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placerad i samma hus som ettan, tvaan och trean, s man upplever dnda inte att man ligger
avsides fran de andra verksamheterna.

Antalet timmar informanterna anser att de har planerad undervisning véxlar, dven om det
giller samma klass, mellan tre och fem timmar. Pa Linaskolan menar informanterna att man
egentligen bara har planerad verksamhet mellan 9-12 varje dag och i den tiden ingar lunchen
ocksa, sa egentligen ror det sig enbart om en, en och en halv timme per dag som &r planerad
undervisning. Monika séger: ” Planerad undervisning? Vi kallar det inte ens undervisning.
Vad ska man siga att vi har, en timme om dagen, jag menar sagostund och sadana saker, det
ir ju inte direkt planerat, det &r nog ungefir en timme om dagen skulle jag tro. 1, 1,5 kanske”
(Monika).Mimmi ddremot gjorde en snabb 6verslagsrakning och kom fram till att: ’da maste
man ju rdkna det som 15 timmar i veckan 9-12 varje dag som ér forskoleklasstiden, dar ingar
ju lunch och sant i det, sa det dr ju egentligen farre lektionstid eller vad ska man sdga. Ta bort
en halvtimme per dag, 12, 5 timme blir det ju da” (Mimmi).

Huruvida det anvinds nagon sirskild sorts pedagogik i klasserna beror pa vilken pedagog man
intervjuar. Pa Linaskolan anser ingen av pedagogerna att de anvinder sig av nagon speciell
pedagogik, medan Ros-Marie pa Isabellskolan bedomer att de i hennes forskoleklass anvénder
sig en del av Montessoripedagogiken i sin undervisning. Elisa, ddremot, anser att de inte
anvinder sig av nagon speciell pedagogik, forutom det hon kallar for den allméinna
pedagogiken som under arens lopp influerats av intryck fran andra pedagogiker. Elisa menar
ocksa att man tagit till sig tankar fran skolan vad giller matematik och svenska.

Klassrumsmiljon

Aven hir vill vi ta reda pa vilka forutsittningar pedagogerna har pa sin arbetsplats, men hir
fokuserar vi mer pa de yttre forutséttningarna for verksamheten. Det vi i detta hianseende vill
veta dr om pedagogerna upplever att mobleringen kan fordndra arbetssittet, da vi i sa fall kan
jamfora deras sitt att moblera med ett vanligt klassrum, d.v.s. ett med bénkar och liten, eller
ingen lekyta. Vi dr hir dven nyfikna pa vilket material som finns tillgidngligt eftersom det
paverkar elevernas lekar och aktivitet i klassrummet.

Pa Isabellskolan har mobleringen sett ut pa samma vis sedan verksamheten startade. Det som
verkar viktigast med denna moblering dr att det finns sittplatser till alla, men med stora bord i
stillet for en biank per barn. En annan viktig sak verkar vara att det ska kunna var manga olika
aktiviteter igang parallellt, samtidigt som det storsta problemet dr platsbrist. Speciellt Elisa
podngterar att sexaringar egentligen behover mycket mer utrymme for rorelse, i synnerhet
som eleverna vistas i samma lokal sa gott som hela dagen. Pa Linaskolan tdnker man ocksa att
alla barn ska ha varsin sittplats runt ett bord, men dven plats pa golvet pa en matta som kan bli
en samlingsring. Dérfor har man inte heller hir plats med nagra stora Oppna ytor dir eleverna
kan springa, &ven om det dr en 6nskan. Pedagogerna har dven inrett ett rum som byggrum, ett
som ldgenhet och ett som en affir for att pa sa sitt kunna sprida ut aktiviteterna pa flera olika
rum. Hir forsoker man att tinka om kring mobleringen beroende pa vilken barngrupp man har
och man ser till elevernas intresse och moblerar efter att det ska passa eleverna. Vi mérker att
nar informanterna talar om sin klassrumsmiljo sa blir de engagerade och enligt Mimmi sa &r
miljon vildigt viktig for hur verksamheten fungerar ”att miljon och mobleringen spelar stor
roll for hur verksamheten fungerar ir jag helt 6vertygad om” (Mimmi), sédger hon i sin
intervju.

Det verkar som om informanterna dr ndjda med sin utformning av klassrummen efter de
mojligheter som finns, och ingen kan se nagon direkt mojlighet till forbéttring genom en
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annorlunda inredning, manga av forutsittningarna beror pa lokalernas och barngruppens
storlek. Elisa lyfter hir upp platsbristen och far medhall av de andra informanterna och menar
att med storre utrymme kan det finnas mojlighet till manga fler aktiviteter, och da sarskilt
aktiviteter dar eleverna far mojlighet till mer rorelse, vilket inte finns utrymme for i dagslédge:

Elisa: For det ér klart att hade man haft mer rum s hade det ju varit storre mojligheter att vilja aktiviteter
for barnen. Barnen behover ju lite mer 4n att bygga och sitta vid borden. Och det ir ju ungefér s& man far
jobba inne och sedan fér de vara ute och leka sina lekar ute, men man tinker for sociala lekar skulle det
absolut behdva vara ett rum till. Det skulle behéva vara rum for avskildhet ocksa, pa ett annat siitt.
Kanske ett litet rum dér man sitter i lugn och ro och liser bocker eller sa. Sa kan jag forestdlla mig.
Lyssna pa ett band eller att man far lite avskildhet, fér en heldag for barnen i den dldern med sd ménga
barn runt omkring... Det finns inget utrymme f6r det hér.

Intervjuare: Har ni ndgon gang mirkt att en viss sorts moblering férindrat atmosfiren eller
arbetsmetoden?

Elisa: Nej, det kan man inte sdga egentligen, for vi har ju alltid haft det sa hir, sa vi har ju egentligen inte
forindrat inredningen, eller mobleringen, pa nagot sitt. Det enda &r vil egentligen da att atmosfiren...
Nej, faktiskt inte. Forutsittningarna &r sa enkla, vi har ett rum, som ir ett klassrum for andra klasser, om
man har den verksamheten. Och vi har ett grupprum och vi har ett litef rum som vi utnyttjar som
byggrum. Det finns ingen méjlighet att gora nagot annat. Inte vad jag ser i alla fall. Jag tror att det ska till
en ombyggnad och en helt annan tanke. Men det &r klart att man forstar att det brister i utrymme, det gor
man ju. Men vi har ju kommit in i skolans virld s vi har fatt anpassa oss (Elisa).

Pa fragorna om vilka lekmaterial som finns att tillga for eleverna och varfor dessa material
finns och inte andra, menar informanterna att de har valt material som de vet att sexaringar
tycker om att arbeta/leka med. Pedagogerna forsoker anpassa och kopa in material som man
ser att eleverna ir i behov av for att utvecklas och det dr olika fran ar till ar och barn till barn,
sa det 4r en standigt pagaende process. Mimmi menar att:

Nu fyllde vi pd med mycket mer konstruktionslek, med byggmaterial for att de hir barnen behdver mer
byggmaterial. De anvinder det och bygger mycket med det och da har vi valt att 1ata dem far gora det.
Dir skulle man ocksd kunna vélja att de inte ska gora det, nu vill vi att du gor ndgonting annat och det har
vi ju inte gjort, utan vi uppmuntrar det som de da vill gora. Fyller pad med det (Mimmi).

Dock tas dven hér utrymmet upp som ett argument till att material som sexaringar tycker om
att arbeta med valts bort, eller enbart far anviandas utomhus.

Forskoleklassens arbetssatt

Det hir ér en viktig del av var intervju eftersom vi dr ute efter att ta reda pa hur mycket
forskoleklassens verksamhet paverkas av skolans och hur vil forskoleklassen fungerar som en
lank mellan forskolan och skolan. Av denna anledning vill vi se vilka kontakter
forskoleklassen har med skola och forskola, vad pedagogerna anser att eleverna bor ha med
sig ifran forskoleklassen samt vad som fordndrats i arbetssittet de senaste tio aren. Vi vill ta
reda pa hur de anvinder sig av forskolans pedagogik genom den fria leken och tillimpning av
elevernas tidigare erfarenheter, samtidigt som vi vill se hur skolan paverkar arbetssitten
genom arbetsbocker, scheman och tider som ska passas.

Det pedagogerna lyfter fram som viktigast for eleverna att fa med sig fran forskoleklassen ar
det sociala samspelet, d.v.s. att eleverna far ldra sig hur man beter sig i grupp och att man i
forskoleklassen ligger grunden for en bra och sammanhallen fortsatt skolklass. Aven miljon
ser pedagogerna som en viktig del, att eleverna lar kénna skolans miljo, garden, lokalerna,
matsalen och att de ska fa en positiv bild av skolans virld. Sedan lyfts dven andra bitar fram
som handlar mycket om elevernas lust att lédra, trygghet, att se det enskilda barnet och att de
far paborja resan in i skolans vérld genom att ta del av skolans aktiviteter, sa som léds- och
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skrivinldrning, matematik, gymnastik och samhéllsorienterande imnen, men att eleverna inte
ska ha nagot tvang pa sig att ldra sig ldsa, skriva eller rikna for det finns det tid till sedan i
skolan. Mimmi séger att ’det ska vara lustfyllt och roligt och man ska hitta bra ingangar,
servera nagot slags uppldgg som &r bra och som passar sa att alla kénner att de far om de vill”
(Mimmi). Dessa tankar fortsitter i samtalet om vad som ir forskoleklassens syfte. Aven hir r
lusten att ldra ett viktigt element att ta vara pa, men har tas ocksa leken upp som ett mal i sig:

Och s ska de leka mycket, for leken #r av stor betydelse. Ar det inte roligt si kan man heller inte lira sig.
Och dven det pedagogiska sittet vi har, det handlar ju mycket om att man gor det som en lek, for inget
barn ska ju kinna att man misslyckas utan vi tridnar oss ju. Och det finns ju manga olika modeller utifran
den formen som barnen uppfattar som lek, som gor det roligt att ldra dem (Elisa).

En viktig del #r att eleverna #r i samma lder. Aven om detta inte alls behover innebira att de
ar pa samma kunskapsniva, dr detta en ny forutsittning for eleverna och det ger dven
pedagogerna en speciell grund att bygga undervisningen pa. Pedagogerna menar att som
sexaring behdver man stora utmaningar och ofta har den aldersgruppen mycket tankar och
idéer som man som pedagog litt kan spinna vidare pa och da ta tillvara pa elevernas
erfarenheter.

Lpo94, ldroplanen som forskoleklassen verkar under, ses som viktig for pedagogerna, dven
om de inte anser att den dr nagot man stindigt maste ha fér dgonen sa finns den med som en
viktig komponent under planeringsarbetet. Liroplanen anses dven ge ett svar pa varfor vissa
saker ska finnas med i verksamheten. Dock anser pedagogerna pa Linaskolan att liroplanen
borde bli tydligare for just forskoleklassen, eftersom man ju inte arbetar malstyrt i
forskoleklassen, till skillnad fran grundskolan. Mimmi menar att det maste till en dndring av
styrdokumenten och siger:

Det som kan vara svart 4r ju att det inte &r jittetydligt och konkret i styrdokumenten vad man ska gora
utan man maste gora det till sitt och gora det pa sitt eget sitt énda och det goér man ju vildigt olika, pa
olika stillen och olika ménniskor och dven vi gor ju olika inom arbetslaget, man &r ju olika hur man
véljer. Vi dr ju dessutom olika utbildade, sé vi har ju inte samma styrdokument med oss. Det &r
jattekonstigt att vi ligger under Lpo94 for det ér ju malstyrt och jag tror att det maste till en dndring
(Mimmi).

Man anvénder sig av bade Lpf698 och Lpo94 for att fa med alla delar som man anser som
viktiga for eleverna att fa med sig. Pa Linaskolan har man gjort en egen arbetsplan som enbart
giller forskoleklasserna for att pa sa vis gora det mera tydligt vad det dr som
forskoleklasserna star for.

Arbetsbocker anvinds som medel, men inte som ett mal i sig pa Isabellskolan, men de verkar
mest finnas till for att eleverna tycker det dr spinnande med egna bocker och for att
pedagogerna littare ska kunna se vad eleverna kan pa ett tydligare sitt. ”’T arbetsbockerna
héller man lite koll pa var man &r nagonstans och hjélper barnen vidare ocksa i forstaelsen.
Men egentligen skulle man nog kunna klara sig utan arbetsbocker ocksa. Det har nog
tillkommit pa senare ar”’(Elisa). Pedagogerna anvinder sig till viss del av bockerna i svenska-
och matematikundervisningen, men de anvénder dven annat material. Det som lyfts fram 4r
bland annat kapla-stavar, men dven material fran naturen som stenar och pinnar. Detta
material verkar vérderas lika hogt som det material som kostar en massa pengar. Pa
Linaskolan didremot har man inga arbetsbocker alls, utan arbetar med kopieringsunderlag och
gor egna arbetsblad till eleverna. Aven hir anvinder man sig av annat material for att nd
kunskap, bland annat gér man en bokstavsutstillning kring varje bokstav, da de barn som vill
far ta med sig nagonting hemifran som borjar pa en viss bokstav.
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Leken verkar inte ses som nagot som bor storas av de vuxna. Den fria leken, ddr eleverna
sjdlva bestammer hur och vad de ska gora ses som norm. Samtidigt ser pedagogerna den som
styrd eftersom den &r placerad pa bestimda tider av dagen och dven formad sa att den halls
lugn eftersom utrymmet for eleverna dr begrinsat. Tyvérr dr tiden knapp for att det ska hinnas
med sa mycket lek, sa den mesta fria leken sker pa morgonen eller pa fritidshemmet pa
eftermiddagen. Pedagogerna pa Linaskolan menar @nda att rutinerna under dagarna inte
behover hallas till punkt och pricka utan ér det en dag da eleverna kinner for att enbart leka sa
ar det ocksa okej, eftersom man inte maste na speciella mal under tiden i forskoleklassen.
Dock verkar inte pedagogerna se leken som ett verktyg for att skapa tankar eller nya
erfarenheter hos eleverna, utan enbart som en fri sysselsittning, om #n sa viktig. De fa ganger
pedagogerna gar in i leken verkar mest vara for att styra upp en alltfor vild lek, eller for att
skapa en lek for de barn som inte vet vad de vill gora eller inte far vara med. Monika
podngterar dnda att det forekommer styrd lek som sker pa initiativ av pedagogen, t.ex. "Bro
Bro Breja’ under en samling eller liknande typer av lekar, men detta ses mer som en del av
den pedagogiska verksamheten.

Den viktigaste forutsidttningen som informanterna ser for att anvinda elevernas intresse och
tidigare erfarenheter verkar vara att lira kiinna dem och sedan till viss del utga ifran den
enskilda eleven, men @ven en del ifran gruppen nir man planerar. De tycker att samtalet dr det
viktigaste verktyget for att uppticka elevernas tankar och erfarenheter och férsoker hitta
tillféllen till dessa samtal i mindre grupper dn helklass under dagen.

...de samtalen har man ju ofta i halvgrupp, nér barnen far beritta om sig sjilva, och att férdjupa ett samtal
/---/Det kan ju vara allt fran tidigare erfarenheter, fran dagis till vad man upplever privat, hemma. Och det
kan ju vara oro for saker och det kan vara roliga saker och det kan vara intressanta saker. Ar barnen sjilva
vildigt intresserade av ndgonting sa vill de gdrna berétta om det och det férsoker vi lata dem fa utrymme
till (Elisa).

Ett bra tillfdlle dr ocksa under maltiderna, da pedagogerna tillsammans med eleverna brukar
fora langa och intressanta samtal som de sedan kan bygga vidare pa. For att fa reda pa
elevernas tidigare erfarenheter anvinder de sig ibland @ven av den information de kan fa fran
de forskolor dir eleverna tidigare gatt. Pedagogerna forsoker dven att hitta elevernas intressen
i samtal med fordldrarna sa att elevernas intressen hemifran finns med dven i skoldagen. Dock
uttrycks det som svart att ge alla elever utrymme att beritta, eftersom varje elev anser sig ha
det viktigaste att séiga och tiden oftast dr begrinsad. Att man som pedagog enbart har eleverna
iett ar ses som ett hinder i verksamheten, eftersom det tar tid att lira kinna alla barn och
deras intressen och nir man vil lért kinna dem sa ska de vidare till forsta klass.

Det verkar som om kunskapen om regeringsbeslutet om forskoleklassen fran 1998 ér olika
ként av pedagogerna som arbetar i verksamheten, alternativt vill informanterna vara sikra pa
att de pratar om ritt beslut, och darfor vill de att vi, som intervjuare, ska forklara vad beslutet
handlade om under vara intervjuer. Pa fraigan om man arbetar efter beslutet uttrycker sig Ros-
Marie sa hir:

En del sdger att det pa vissa stillen dr for mycket skola 6ver det och pé andra stillen &r det for mycket
forskola. Jag tycker att vi hdller oss mittemellan. Det dr inget man tinker s& mycket pa och egentligen har
inte mycket fordndrats heller (Ros-Marie).
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Mimmi séger att:

Det 4r precis sa vi jobbar, som ett slags mellanting. Som ldrare kan jag kénna att jag lite leker skola, det
later sa banalt nir jag siger att jag trivs himla bra med mitt jobb for jag far leka lirare eller jag far leka
skola pa jobbet, fast det &r vildigt allvarligt menat for det ir, jag tycker det 4r sa skont att ha lite av varje
och fa ihop det (Mimmi).

Hon menar vidare att uppdraget for forskoleklassen inte &r riktigt forankrat varken hos
pedagoger eller rektorer och hénvisar till sin egen anstillningsintervju, da rektorn inte
kunde svara helt pa vilket hennes uppdrag som forskoleklasslérare skulle vara eller
under vilken ldroplan hon skulle lyda och detta dr nagonting som gor henne frustrerad.
Det maste, efter tio ar, bli mera tydliga former for hur verksamheten ska se ut, eftersom
forskoleklassverksamheten annars kommer att se véldigt olika ut i skilda delar av
landet. Detta dr en bra sammanfattning av den asikt alla pedagoger uttrycker. Beslutet
verkar inte ha forandrat verksamheten sa mycket sedan det kom. Den storsta
fordndringen kom redan nagra ar tidigare, nir sexaringarna borjade flyttas ut fran
forskolan och in i skolan. Da fick man mojlighet att skapa en ny verksamhet utan nagra
tydliga riktlinjer och det var da som den verksambhet vi ser idag bildades. Mycket av
verksamheten verkar dnda bygga pa regeringsbeslutets normer, dven om det inte direkt
4r det som paverkat. Andd menar pedagogerna pa Isabellskolan att verksamheten
forandrats de senaste aren, men det har till storsta del handlat om att den elevgrupp de
tar emot dr annorlunda nu dn for fem ar sedan. Elisa séger:

Och sedan kénner jag ocksa att, bara de sista fem éren, sa dr det &nnu mer spinnande att jobba dnnu mera
med l4s- och skrivutveckling eftersom att barn ir ju sd duktiga idag. De ir sé otroligt mycket mer duktiga
idag dn vad de var for tio ar sedan. De kommer med mycket erfarenheter av lds och skriv, bade hemifran,
frén TV och datorn, och fran dagis, sd vi har en annan grupp barn att jobba med idag kénner jag, dn vad vi
hade dé./---/ Och det kénns ju ocksa nér vi far sexaringarna pa hosten att de dr ju otroligt taggade for att
borja i skolan for att de hojer ribban for sig sjilva. Och det tror jag att de behover for de har nog gétt lite
for lange i forskolan for att f4 nya utmaningar. Och sa handlar det ju ockséd om besparingen i forskolan, att
man har inte de resurserna, man har inte den mdjligheten, att ta en liten grupp ur en stor grupp. Det finns
inte personal till det, for de sma barnen kriver sd mycket. Du kan aldrig ndgonsin siga “vénta” till en
ettdring, utan de maste fa ta sin tid. Sa just dirfor ocksa, sa tror jag att sexaringen &r forvéintansfull for de
hdr nya utmaningarna som de vet att de kommer fa. Sa jag tror inte att jag egentligen varit med om annat
dn att de har kommit vildigt frimodiga och mogna till skolan (Elisa).

Pedagogerna tror att det paverkat grundskolan att férskoleklassen har flyttat in i skolans
lokaler, men de menar att det tog manga ar. Forst pa senare ar har lirarna pa skolan borjat
intressera sig for vad de kan ta tillvara pa fran forskolldrarnas kompetens. De séger att tidigare
sa borjade ldirarna om med eleverna nér de flyttade upp till forsta klass, ’som om man lirde
sig forst ndr man borjade i ettan” (Elisa), och forskolldrarna ansags inte kompetenta nog att
lara eleverna nagot. Men nu, med yngre pedagoger i forstaklassen, har de kunnat borja ett
samarbete dir allas kompetens tas till vara och anses lika nyttiga. Monika menar dven att
fritidspedagogernas roll i skolan har stérkts och paverkar arbetet i grundskolan eftersom
fritidshemmet blivit mera integrerat med skolan och ligger i samma lokaler, vilket gor att
verksamheterna har “’luckrats upp lite” (Monika) och man kan gora fritidssaker @ven i skolan
och tvartom. Alla informanter dr sékra pa att forskolldrarnas roll i skolan gor att skolan blir
mer och mer inspirerad av forskolepedagogiken och tar till sig av den och anser dirfor att
forskolldrarna bor stanna kvar i skolans vérld dven i fortsidttningen.

Det storsta omradet som forskoleklassen blivit paverkat av skolan pa, anser pedagogerna pa

Isabellskolan, ir att de anvinder sig av scheman och anvinder skolans sprak med ord som
rast och lektion, dven om det inte langre upplevs som ett hot mot deras roll som forskolldrare.
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Innehallet i verksamheten tror de dock inte har paverkats av skolan, dven om det ibland
upplevs som svart att det blir sa mycket avbrott i verksamheten. Pa Linaskolan anvidnder man
sig inte av schema i forskoleklassen, ddr gér man som det passar och behdver man ga ut sa
gor man det, oavsett vilka andra klasser som har rast samtidigt. Enda hallpunkterna ar
morgonsamling, lunch och avslut, men eftersom forskoleklassen inte &r obligatorisk sa kan
eleverna dnda komma och ga nir det passar dem. Hér kallar man inte klassrummet for
klassrum, utan for Fiskens forskoleklass och man anvinder inte heller begrepp som rast och
lektion. Trots detta anser dnda eleverna att de gar i skolan eftersom de befinner sig i skolans
lokaler.

Pedagogens tankar kring hinder och méjligheter

Under det sista temat vill vi veta hur pedagogerna tycker att verksamheten borde foridndras for
att bli bittre, vad som dr unikt for férskoleklassen och hur den skulle paverkas av att bli
obligatorisk, eller till och med ett tionde skolar. Vi forsoker att fa reda pa pedagogens egna
tankar och, kanske dven, drommar pa hur den perfekta verksamheten skulle utformas om de
fick bestdmma sjdlva. Vi vill dven att de ska reflektera 6ver vad som krivs for att fa till stand
denna verksamhet. Detta knyter an till vart syfte genom fragorna om en obligatorisk skolform
och det ger dven pedagogernas syn pa hur en sadan verksamhet borde utformas for att bli till
elevernas bista.

Pedagogerna pa Isabellskolan anser inte att det finns nagot i verksamheten de skulle vilja
fordndra just nu, for idag arbetar de pa det sitt som de linge onskat genom sitt samarbete med
skolans forstaklass. Ros-Marie tycker dock att det dr fo6r mycket personal for klassen, hon
menar att ~’det &r inte det som gor att verksamheten fungerar att man &r manga pedagoger pa
en stor barngrupp. Jag skulle hellre vara ensam pedagog pa tolv barn, men det gar ju inte nu”
(Ros-Marie). Pa Linaskolan har Monika en 6nskan om att dagarna skulle vara lingre sa man
fick mer tid till eleverna, detta behover inte betyda att den planerade verksamheten skulle bli
ldangre, utan att det skulle finnas mer tid till fri lek och tid fér pedagogerna att vara
tillsammans med eleverna. Hon séger:

Jo, om jag utgar ifran den verksamheten som vi har sa skulle jag vilja forlinga den. Egentligen sa skulle
jag vilja ha mellan 8-12 eller 8-13 f6r man kan fa in s mycket mer. Det &r ju vildigt kort tid och man ser
till den gedigna luntan som vi ska ga igenom, sa skulle man kunna gora mycket mer om man hade haft
langre tid (Monika).

Detta skulle troligtvis gynna elevernas fortsatta skolgang eftersom de da redan var vana vid
lite 1ingre dagar dn tre timmar. Hon menar dven att de barn som nu &r 15 timmars-barn skulle
fa ut mera av sin dag eftersom de missar mycket tid da de inte far lov att vara pa
fritidshemmet. Monika foresprakar alltsa en skoldag for forskoleklasseleverna som varar
mellan 8.00-13.00 och dir far hon dven medhall av Mimmi, som kommenterar att det dr
viktigt att verksamheten inte dndras pa grund av detta utan att det fortfarande finns mycket tid
for lek och fri verksamhet. Mimmi skulle dven vilja ha mera material framme sa att det finns
lattillgéngligt for eleverna att sjdlva arbeta med vad de vill. Da menar hon inte enbart pussel
och spel som finns framme i nuldget utan material ddr man som elev kan 6va sig pa att skriva,
l4dsa och riakna, men det storsta hindret som hon ser #r att sadant material ofta behover en
storre genomgang innan det borjar anvéndas, vilket inte finns tid till.

Pa fragan om informanterna tycker att det skulle behdvas en egen pedagogik i forskoleklassen

gar asikterna isér pa Isabellskolan. Ros-Marie menar att det bara borde finnas en sorts
pedagogik genom hela forskole- och skolgangen som gjorde varje vergang littare. Elisa tror
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att en sadan pedagogik snart kommer, men att den snarare kommer bekrifta det de redan gor,
med den sociala biten av verksamheten och nagon slags dokumentering for vad eleverna kan,
an att tillfora sdrskilt mycket nytt. Pedagogerna pa Linaskolan menar att det inte &r
nodvindigt med en utarbetad pedagogik, med tanke pa att forskolorna runt om i landet
anvinder sig av olika pedagogiska synsitt och sa borde det dven fa vara i forskoleklassen.
Vad de ddremot podngterar r att statusen pa forskoleklassen borde hojas och det borde finnas
tydligare riktlinjer for vad som &r verksamhetens mal. I nuldget kallar vissa fordldrar
forskoleklassen for nollan eller forskolan fortfarande och da har anda begreppet forskoleklass
funnits i tio ar och detta bor dndras for att hoja statusen och visa pa att det som sker i
forskoleklassen dr viktiga saker.

Pedagogerna i forskoleklassen ser sin verksamhet som ett mellanting mellan férskola och
skola. Detta blir véldigt tydligt nér de beskriver vad som skiljer dem fran dessa tva
verksamheter. De tycker att deras verksamhet ir lite mer styrd #n forskolans och har hogre
krav, men att de ligger ldgre dn skolan pa dessa punkter. Nagonting som tas upp &r att man
som elev i forskoleklassen inte &r tvingad att gora om nagonting som man rakat missa, har
man inte varit med pa siffran tre sa har man inte, da finns det chans att gora den siffran i forsta
klass eller senare i livet. En annan viktig skillnad som tas upp, jimfort med forskolan &r att
alla dr lika gamla i gruppen och jimfort med skolan &dr kontakten med familjen storre i
forskoleklassen. For pedagogerna blir en stor skillnad dven att de borjar med en ny grupp
elever varje ar, vilket inte dr vanligt i vare sig forskolan eller skolan, och det gor att de hela
tiden maste omarbeta sitt sitt att arbeta sa att det passar den nuvarande elevgruppen. Man
nimner dven att det dr mera rutiner, praktiska saker och omsorg som ska goras i en forskola,
bland annat knyta skor och byta blgjor och detta dr sadant som normalt inte forekommer i en
forskoleklass. Monika anser att ”vi har ju mycket mer lek och skapande verksamhet 4n i
skolan. Vi dr ju mer lika forskolan dn skolan” (Monika).

Alla pedagogerna &r 6verens om att forskoleklassen borde bli obligatorisk, eftersom nistan
alla sexaringar redan dr verksamma i en forskoleklass och de som inte dr det missar valdigt
mycket infor forsta klass. Dock verkar pedagogerna inte vilja dndra pa arbetssittet i sin klass,
utan vill behélla den verksamhet de har. En verksamhet dir det sociala samspelet &r viktigt
och ddr man tar tillvara pa elevernas nyfikenhet och lust att ldra, som ofta dr sa stark i
sexarsaldern. Man poingterar dven att forskoleklassen, om den blir obligatorisk, far ett
erkénnande. Det &r en bra verksamhet som alla elever har ritt till och som verkligen &r
skolforberedande pa ett positivt sitt, men den skall absolut inte bli ett tionde skolar anser
pedagogerna. Mimmi menar att hon inte ser nagra ” egentliga nackdelar, det dr nog bara bra.
Den upplevs ju som obligatorisk nu med, det dr ju sa att nistan alla sexaringar gar i
forskoleklass, sa jag tror inte att fordldrarna ens dr medvetna om att det inte &r obligatorisk”
(Mimmi).

Det finns flera saker som pedagogerna tror skulle bli annorlunda om
forskoleklassverksamheten lag integrerad med en forskola. De tror att mycket av den miljo
som paverkar dem i skolan hade férsvunnit. Lektid och utevistelse hade till exempel utformats
annorlunda och man hade inte haft mojlighet att ta vara pa skolans traditioner som
storsamlingar och friluftsdagar eller temadagar. Om detta hade varit en positiv eller negativ
sak for eleverna verkar dock osékert. De tror dven att det for pedagogerna hade varit en annan
situation, eftersom det inte hade funnits ett arbetslag pa samma stt, utan att de hade blivit
mer isolerade fran de andra pedagogerna i forskolan. Daremot tror de inte att séttet de
arbetade med eleverna pa hade fordndrats utan att de hade fortsatt anvinda samma metoder,
material och forsokt formedla samma kunskap till eleverna. De lyfter dven fram att eleverna
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inte hade haft samma trygghet nir de borjar forstaklass om forskoleklassen legat i en forskola,
for da hade de behovt borja skolan i en helt ny miljé med andra forvantningar och
forutsittningar. Som det dr nu dr de redan integrerade i skolan och det blir en langsammare
overgang dir eleverna kédnner igen rutinerna nir de borjar i forstaklass. Monika pastar att:

Det hade nog blivit mer som sexarsverksamheten fungerade forr nédr man satt och malade bokstiver
tillsammans med sin grupp, men det hade inte blivit s& skolforberedande med miljon. Det ér ju det man dr
ute efter, att komma in i miljon (Monika).
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Slutdiskussion

I var slutdiskussion kommer vi att f6lja liknande disposition som vi gjort tidigare i rapporten,
da vi kommer att diskutera kring varje tema for sig for att sedan, pa slutet, knyta ihop hela
diskussionen i en sammanfattning som aterkopplas till vart huvudsakliga syfte. Vi har dven
valt att ta upp nagra punkter kring hur vi hade kunnat arbeta annorlunda i denna undersokning
och vad det hade fatt for konsekvenser, samt lite grann kring hur man kan forska vidare inom
detta och nirliggande amnen. Vi avslutar hela rapporten med nagra reflektioner dir vi knyter
an till var inledning.

Forskoleklassen

Forskoleklasserna vi valde ut har ganska lika forutsittningar for sin verksamhet, vilket kan ses
bade som positivt och negativt i denna rapport da manga svar &r vildigt lika varandra och det
ar svart att avgora validiteten i vara resultat, men samtidigt far vi anda se att det trots dessa
liknande forutséttningar finns manga olikheter pa tidfordelning och samarbete.

En stor sak som skiljer de bada forskoleklasserna at dr att man pa Isabellskolan har mycket
samarbete med en skolklass medan man pa Linaskolan inte har sa mycket samarbete med
nagon annan klass 6verhuvudtaget. Pa Isabellskolan har de ett ganska inrutat schema, med
lektionstid och raster, medan pedagogerna pa Linaskolan ldgger upp sin dag lite som de sjdlva
vill. Vi tror att detta kan bero pa att man pa Isabellskolan &r mer paverkad av skolans
tidsbegrinsningar och tar mera hénsyn till de 6vriga klasserna genom att f6lja deras schema.
Samtidigt som det i Lpo94 star att alla pedagoger som arbetar inom skolan ska ta tillvara pa
varandras kompetenser for att ge en storre bredd i undervisningen gentemot eleverna
(Skolverket 2006a:6), vilket vi tror hade gynnat hela skolverksamheten pa Linaskolan
eftersom forskoleklassens arbetssitt da hade kunnat genomsyra skolans verksamhet ocksa. Vi
onskar att man tar tillvara pa detta arbetssitt langre upp i aldrarna och en idé &r att pedagogen
fran forskoleklassen foljer eleverna upp genom nagra klasser for att pa sa vis hjilpa
klassldraren att bli influerad av de arbetssitt som forekommer i forskoleklassen. Detta tror vi
dven skulle vara till gagn for eleverna, da de i sa fall har en vilkiand pedagog med sig, vilket
kan ge en extra trygghet, samt att pedagogen i forskoleklassen inte behover fa en ny
barngrupp varje ar, utan ldttare kan utga ifran elevernas erfarenheter och intressen, da
pedagogen redan kinner eleverna

Haug (1992) menar, enligt Pramling Samuelsson och Mauritzon (1997), att det dr koderna i
forskolan och skolan som priglar verksamheten och inte enbart personerna som arbetar dr.
Dirfor kommer dven forskollédrarna att ta efter grundskolldrarnas arbetssitt med
dgmnesuppdelning (Haug 1992 i Pramling Samuelsson & Mauritzon 1997:47), vilket vi ser
som en negativ trend da sjdlva idén om forskoleklassen raseras. Dirfor anser vi att det &r
viktigt att ha blandade kompetenser inom arbetslagen och verkligen anvénda sig av varandra
for att skapa broar och ta tillvara pa det bésta inom varje verksamhet for att pa sa vis skapa en
bra larandearena for eleverna. Det dr dven viktigt som pedagog att vara medveten om denna
osynliga paverkan sa att den ldttare uppmirksammas och mer medvetet kan undvikas, anser
V1.

32



Klassrumsmiljon

Det dr vildigt tydligt om och om igen att pedagogerna anser att de har for lite utrymme for sin
verksamhet. De anser att om de bara hade fatt mer utrymme hade de kunnat ha en annan typ
av verksamhet och mer material for eleverna. Pedagogerna verkar vara sérskilt bekymrade
over platsbristen pa grund av att elevernas behov av rorelse blir ignorerad och det verkar svart
att kompensera for denna brist, eftersom utevistelsen inte inbegriper pedagogerna pa samma
sitt som aktiviteterna i klassrummet. Det kidnns dock som att pedagogerna pa Isabellskolan
hade kunnat prova en ny placering av moblerna i klassrummet for att se om detta hade kunnat
fordndra mojligheterna till rorelse och da dppnat upp for nya sitt att utnyttja det lilla utrymme
som de har. Kanske hade t.ex. en stor matta, som pa Linaskolan, varit ett bittre alternativ for
samlingen dn sofforna, och detta hade kanske kunnat frige utrymme for material som idag inte
finns i klassrummet men som pedagogerna hade velat tillfora. Att sexaringar har ett stort
behov av rorelse och att anvinda alla sina sinnen i sitt ldrande @r nagonting som Pluckrose
(1994) framhéver. Han anser att aktiviteterna och materialet i forskoleklassen ska vara
anpassat sa att de passar sexaringarna och genom att anvinda sig av mycket motoriska
aktiviteter hjdlper det eleverna att forsta sin omvérld (1994:18-19). Vi forstar att
klassrummets utformning har stor betydelse for elevernas inldrning och eftersom man inom
det sociokulturella perspektivet anser att man lér bést i en bra larandemiljo (Dysthe 2007:44),
sa dr detta extra viktigt att ta fasta pa nar man som pedagog planerar bade sitt klassrum och
sitt material. Vi haller med vara informanter om att det tyvérr finns stora hinder vad giller
klassrummens utformning som man tyvirr inte kan gora sa mycket at, men vi kan énda se att
pedagogerna gor sitt bista for att fa till en sa bra ldrandemiljo som mojligt for sig och sina
elever.

Linaskolan har manga fler rum for eleverna att fordela sig i dn vad Isabellskolan har, vilket
kan vara bade positivt och negativt. Eleverna har mojlighet att dgna sig at manga olika
aktiviteter samtidigt utan att bli stérda eller stéra andra, samtidigt som pedagogerna inte har
samma Overblick 6ver elevernas aktiviteter. Linaskolan har dven en intressant tanke med att
varje ar fordndra rummen i forhallande till vad den nya klassen uppfattas behova, vilket gor
att de kan bli mer uppmérksamma pa vad som inte fungerar samtidigt som det som dr mest
intressant far mest utrymme. Detta tycker vi tyder pa att man forsoker utga ifran elevernas
intressen och vilja att sjdlva utforska och forsoker bygga vidare pa det som har betydelse for
eleverna, vilket vi anser &r ett arbetssétt som dr mycket influerat av forskolans sétt att arbeta.
Regeringen menar att forskolans pedagogiska tradition med lek, skapande och eget
utforskande ska ges stort utrymme i forskoleklassen sa att grundskolan ocksa kan ta del av
denna pedagogik (Utbildningsdepartementet 2008).

I form av material verkar Linaskolan ha ett bredare utbud av leksaker jaimfort med
Isabellskolan, som i stor utstrickning enbart tillhandahaller pyssel. Detta &r forstas nagot som
dven det regleras av klassrummens storlek, men det kan vara svart for de elever som dnnu inte
natt upp till den mognadsniva dar for mycket stillasittande aktiviteter dr intressanta. Pramling
Samuelsson och Mauritzson (1997) menar att sexaringar har olika mycket uthallighet for att
dgna sig at en enskild aktivitet och didrfor bor man som pedagog ténka pa att skapa en miljo
dédr det finns chans att ha flera aktiviteter igang samtidigt (1997:60-61). For de elever som
fortfarande behover leka med material &ven inomhus, kan en miljo utan dessa forutséttningar
bli komplicerad att befinna sig i. Dessa elever kan litt bli dem som aldrig hittar nagot att gora
och bara driver omkring i klassrummet. Det kan faktiskt vara sa att det &r just dessa elever
som, dven om de kanske dr de som &r duktigast i klassen pa t.ex. bokstiver, hade behovt ett
annat utbud av leksaker till sitt férfogande.
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Forskoleklassens arbetssatt

En sak som dr pafallande ir att alla de fyra pedagoger vi intervjuat verkar ha samma mal med
forskoleklassen som verksamhet, namligen att man ska forsoka fa eleverna att bli en bra grupp
som sedan ska klara sig vidare tillsammans i skolan. Man har stort fokus pa det sociala
samspelet och tycker inte att det viktigaste att ldra sig i forskoleklassen ir att ldsa, skriva och
rakna eftersom man senare i livet kommer att fa mojlighet till detta. Miljon runtomkring
eleverna &r ocksa nagonting som alla pedagoger tar upp; att eleverna ska ldra kdnna skolans
miljo, sa de kdnner sig hemmastadda infor den ’riktiga’ skolstarten. Lumholdt et al. (2006) tar
upp att det viktigaste for eleverna i forskoleklassen ir att ldra kidnna och kinna sig trygga i
skolmiljon (2006:7), vilket vi dven kan se att de intervjuade pedagogerna har som sin
viktigaste utgangspunkt.

Att leken dr av stor betydelse i en larandemiljo dr nagonting som lyfts fram flera ganger under
vara intervjuer och detta kan till viss ha att gora med att tre av de pedagoger vi intervjuat ar
forskolldrare och alltsa har en utbildning diar mycket fokus laggs pa just lek. Dock ser man att
det finns for lite tid under dagen som eleverna ir i forskoleklassen sa utrymmet for lek blir
inte sa stort, nagonting som pedagogerna girna vill dndra pa. I forskolan ser man leken som
en del i ldrandet och detta bor folja med eleverna upp i forskoleklassen anser Lumholdt et al.
(2006:5). Detta tycker vi oss kunna se i de forskoleklasser vi har haft fokus pa i var rapport,
dven om pedagogerna som vi intervjuat, som sagt, gidrna hade sett att det fanns mera tid for fri
lek dn vad det gor i dagsldget. Bergstrom (2006) anser att det dr den vuxnes ansvar att ge
eleverna utrymme och forutséttningar for att utveckla sin lek (2006:25) sa trots den upplevda
tidspressen, sa dr det alltsa upp till pedagogerna att se till sd att leken far storre utrymme och
detta tycker vi dr viktigt att ha i atanke nédr man arbetar i en forskoleklass. I Lpo94
(Skolverket 2006a:6) star det att leken dr ett viktigt inslag i skolan verksamhet, sérskilt for att
de yngsta eleverna littare ska kunna tilldgna sig kunskap, och eftersom forskoleklassen
arbetar efter Lpo94 sa #r det varje pedagogs skyldighet att tillgodose eleverna med
lektillfallen.

Pedagogerna &r Gverens om att laroplanen ir ett viktigt dokument att arbeta efter, men
samtidigt sa uttrycks ibland att man att &r lite osidker pa under vilken ldroplan man star som
pedagog i en forskoleklass och anser att det bésta kanske vore om forskoleklassen fick en
egen ldroplan eftersom det skulle bli mera tydligt. Detta haller vi absolut med om da Lpo94
(Skolverket 2006a) dr ett malstyrt dokument (2006a:8) och Lpf698 endast har stravansmal, sa
blir det otydligt da forskoleklassen ingar under Lpo94, men endast har strivansmal. Vi tror
dven att statusen pa forskoleklassen skulle hojas om den fick ett eget styrdokument att arbeta
efter, eftersom man som pedagog da kan vara tydligare i sina mal gentemot forédldrar och dven
mot sig sjilv som pedagog.

Pa Isabellskolan anvinder man sig av arbetsbocker i sin verksamhet till skillnad fran
forskoleklassen pa Linaskolan. Men man &r samtidigt medveten om att det finns mycket annat
material som man kan anvidnda och som man anvinder sig av, sa ldrobocker dr ingenting som
man kénner att man maste arbeta med utan det dr enbart for att eleverna visar intresse for det
som man viljer att arbeta pa det viset. Vi ser det inte som negativt att man tagit del av skolans
arbetssitt genom att anvinda sig av ldarobocker, sa linge man gor det for att det finns ett
intresse och en vilja hos eleverna och att man som pedagog dr medveten om varfér man valt
att arbeta pa just det sittet. De intervjuade pedagogerna menar att sexaringar ofta har ett stort
intresse i att ldra sig ldsa, skriva och rikna och dirfor utgar pedagogerna ifran detta nér de
planerar sin verksamhet och oavsett om man utgar ifran en arbetsbok eller ett egenkomponerat
hifte sa dr ju materialet byggt pa elevernas intresse. Dock far det inte bli ett tvang att alla
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elever ska ha klarat en viss arbetsbok 1 forskoleklassen, eftersom det da blir ett mal man ska
na och det strider mot forskoleklassens egentliga arbetssitt. Vi anser att arbetsbockerna enbart
ska finnas till for att eleverna har visat ett intresse for dessa.

Vi uppfattar att pedagogerna dr noga med att utga ifran elevernas intressen och tidigare
erfarenheter, trots att de enbart har ett ar pa sig att ldra kidnna eleverna. Detta sker genom att
de samtalar mycket med eleverna och @ven med deras fordldrar for att fa komma sa néra inpa
elevernas vardag som mojligt. Maltider och samlingar anser pedagogerna ir bra tillflle att
fora langa och djupa diskussioner, som man som pedagog sedan kan bygga vidare sin
verksamhet kring. Enligt det sociokulturella perspektivet sa 4r kommunikationen mellan
manniskor en stor del av det egna ldrandet (Dysthe 2007:48) och da pedagogerna for samtal
med sina elever ger det eleverna en chans att lidra, dven om det inte 4r under specifika
ldrandesituationer, anser vi.

Huruvida verksamheten med sexaringar har foréndrats sedan reformen om férskoleklassen
kom for tio ar sedan dr mycket tveksamt, eftersom de fyra intervjuade pedagogerna &r helt
overens om att det inte har skett nagon fordndring pa grund av den. Vi blev dven vi forvanade
over att forskoleklassen bara séigs ha funnits i tio ar, eftersom det tydligen fanns mycket
sexarsverksamhet i skolan dven innan dess. Det kénns inte heller som att beslutet blev sa vil
forankrat hos dem som arbetar inom forskoleklassen. Dock anser bade vi och pedagogerna att
deras arbetssitt dverensstimmer med regeringens malformulering om hur foérskoleklassen
skall arbeta, att man ska vara en bro mellan férskola och skola och ta in mycket av
forskolepedagogiken i sitt arbetssitt och pa sa vis dven fa in mer av forskolans arbetssitt i
skolan. Detta motsitter sig Karlsson et al. (2006) som menar att forskoleklassen istéllet har
blivit ett tionde skolar och inte en forlingd arm ifran forskolan, eftersom arbetssittet i
forskoleklassen paminner alldeles for mycket om skolans arbetssitt, istéllet for forskolans,
som det var ténkt, i de forskoleklasser som de har observerat. Vi har ju gjort en vildigt liten
undersokning och kan i och med det inte bekréfta att alla forskoleklasser runt om i Sverige
arbetar pa detta sitt som vi far fram i den hir rapporten. Vi kan dnda se att det finns
forskoleklasser som faktiskt tagit tillvara pa riktlinjerna fran regeringen oavsett om de dr
medvetna om det eller inte och det tycker vi dr intressant da var tro fran borjan var att man
arbetade mer efter skolans arbetssitt dn forskolans.

Pedagogens tankar kring hinder och méjligheter

Pedagogerna verkar vildigt n6jda med sin verksamhet och vad de gor av de forutséttningar
som finns. Det enda de verkar vilja fordndra dr sadant som egentligen ligger pa hogre
beslutsfattares ansvar, sa som liangre dagar och mindre elevgrupper. Dock anser vi att det kan
finnas en fara i att inte granska sin verksamhet mer kritiskt, eftersom det da ar ldtt att man
fastnar i invanda och trygga arbetssiitt trots att en annan metod hade kunnat fungera béttre och
kanske egentligen dr det man vill arbeta efter. Hade man inom ldrarprogrammet haft storre
fokus pa hur man som pedagog kritiskt bor granska sitt arbete och hela tiden striva mot att
utvecklas, sa hade dagens pedagoger arbetat mera reflekterande, tror vi.

Det dr orovickande att det fortfarande finns fordldrar som kallar forskoleklassen for "nollan’
eller "forskola’, efter sa manga ar, liksom det finns manga, dven pedagoger, som kalla
forskolan for *dagis’. Detta blir extra tydligt nér inte ens de som arbetar i verksamheten bryr
sig om de ritta bendmningarna. For att ménniskor utanfor verksamheten ska fordndras krévs
det forst och framst en tydlighet inifran och det bor dven, som pedagogerna pa Linaskolan
papekade, finnas tydliga malformuleringar for forskoleklassen som utomstaende kan ta del av.
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Detta for att fa en tydligare bild av vad man som pedagog har att utfora, men ocksa for att
hoja verksamhetens status sa samhillet forstar vilket viktigt arbete forskoleklasspedagogerna
utfor. Utifran dessa mal skulle sedan varje arbetslag kunna planera hur de ville arbeta for att
na dessa mal och vilken pedagogik de ansag vara ritt att utga ifran. Men det ar ju trots allt sa,
att for att forskoleklassen ska fa en plan med mal att uppna maste den bli obligatorisk
eftersom foréldrar i nuldget inte har ett krav pa att placera sina barn i forskoleklassen och da
kan man inte heller ha mal att uppna i verksamheten.

Pedagogerna anser dven att de har mojlighet att genom sin forskolldrarroll paverka den 6vriga
skolverksamheten med sitt synsitt eftersom de ligger beldgna i en skolmiljoé och de anser att
daven om forskoleklassen skulle bli ett tionde skolar sa maste forskolldrarna vara kvar inom
skolan for att det ska finnas en rod trad fran forskolan och upp mot gymnasiet. Ett hinder som
en av pedagogerna tog upp var att verksamheten inte ar sa tydligt forankrad i styrdokumenten,
vilket gor att man som pedagog har svart att veta vad som forvéntas av en och detta dr
nagonting som vi absolut tror kommer att kunna fordandras om man gor forskoleklassen till en
obligatorisk verksamhet eller att forskoleklassen far en egen ldroplan att arbeta efter.

Enligt vara intervjuer anser pedagogerna i férskoleklassen att verksamheten &r ett mellanting
mellan forskola och skola och kanske till och med lutar mer at férskolan, trots att de ligger i
anslutning till skolan. I Forskoleklassen — ett tionde skoldr? diskuterar Karlsson et al. (2006)
likheter och skillnader mellan dessa tre verksamheter och den information som framkommer i
deras undersokning staimmer till viss del med den information som vi tagit del av. Den syn pa
rasternas funktion som vi upplevt stimmer vél 6verens med den som Karlsson et al. (2006)
upplever, likasa sker luncherna i en matsal och inte i de ordinarie lokalerna. Dock finns i
Linaskolan en tydlig skillnad vad giller arbetspassen, eftersom pedagogerna dir mer ldgger in
raster dér de passar och inte anvinder sig av bestimda tider, vilket forekommer i
Isabellskolan. En annan likhet mellan det vi fatt veta och Karlssons et al. (2006) undersokning
dr att det forekommer morgonsamling och formiddagsaktiviteter i forskoleklassen. Detta
forekommer enligt Karlsson et al. (2006) i alla tre verksamheterna, sa denna kunskap for inte
forskoleklassen nidrmare vare sig forskolans eller skolans verksamhet. Déaremot dr
anvindningen av scheman i forskoleklassen nagot som tillhor skolans vérld.

Pedagogerna anser att anledningen till att forskoleklassen bor ligga i skolan &r att den &r
skolforberedande. Genom att vistas pa skolans omrade och folja en del av skolans rutiner har
eleverna till viss del redan anpassat sig till miljon nir de borjar forstaklass. Detta anser dven
vi dr viktigt eftersom detta 4r en av anledningarna till att forskoleklassen hamnat i skolan. Den
andra stora anledningen &r att forskoleklassen ska kunna fora in forskolans arbetssitt i skolan
och detta verkar vara en svar bit, da forskoleklassen ofta kan vara skild fran skolans 6vriga
verksambhet, precis som i Linaskolan. Nér inget samarbete finns mellan forskoleklassen och de
ovriga klasserna pa skolan sker heller ingen integration av arbetssitten. Dock finns det
mycket som tyder pa att pedagogerna i forskoleklasserna jobbar mycket for att de i sitt arbete
ska kunna ha kvar delar av forskolans arbets- och férhallningssitt, &ven om leken till viss del
verkar ha tappat en del av sin pedagogiska betydelse och mer ses som avkoppling &n ett
undervisningsverktyg.

Sammanfattning

Vi kommer nu att fortydliga och diskutera de svar vi kommit fram till i var rapport genom att
jamfora svaren med vart syfte och vara fragestillningar.
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Influenser fran forskolans eller skolans verksamhet?

Vad paverkas egentligen forskoleklassen mest av, forskolan eller skolan? Pa vilket sitt
paverkar dessa bada verksamheter forskoleklassen?

Vart svar pa detta, utifran den analys vi gjort av intervjuerna, dr att forskoleklassen faktiskt
ligger mitt emellan forskolan och skolan i sitt arbetssitt. Det som skulle kunna forespraka att
de influeras mer av skolan &r att en av forskoleklasserna anvénder sig av skolans bendmningar
som ’klassrum’, ’lektion’ och ’rast’, samt att de inte ser rasten som en pedagogisk
larandesituation. Daremot verkar mycket av forskolans forhallningssitt, att arbeta med
eleverna pa den niva dir de &dr samtidigt som man ser till gruppen, vara vildigt stark. Vi anser
att forskoleklassen har gjort en ganska bra avvigning mellan forskolans och skolans
arbetssitt, ddr eleverna har mojlighet att komma in i skolans virld pa vissa plan, samtidigt
som de far vara kvar i forskolans trygghet genom att pedagogerna méter eleverna dir de
befinner sig.

Den fysiska miljon
I hur stor grad paverkas verksamheten av den fysiska miljo som den befinner sig i? Vad hade
kunnat fordndra verksamheten och &r dessa fordndringar mojliga?

Det dr tydligt att miljon har betydelse for hur verksamheten utformas. I synnerhet verkar for
sma utrymmen paverka elevernas rorelsemojligheter och lekar. Det finns inte plats till allt,
och med storre rum hade verksamheten kunnat utformas annorlunda. Kanske &r det just en
fordandring av utrymmena som ska till for att forskoleklassens verksamhet ska kunna anvinda
sig mer av forskolans arbetssitt dér lek och rorelse &r sa viktigt. Det dr mycket som talar for
att forskoleklassen hade blivit dnnu béttre med storre utrymmen, men det dr dven en
fordandring som kréver mycket for att bli mojlig.

Hinder och méjligheter i forskoleklassen
Vilka hinder och mojligheter finns egentligen i forskoleklassen?

Pedagogerna verkar, som vi konstaterade tidigare, vara relativt nojda med den verksamhet de
bedriver, om man kan bortse fran sadant som for sma lokaler, for stora klasser och for lite tid.
Att det finns mojligheter att arbeta med andra klasser verkar viktigt och nagot som
Isabellskolans personal anser vara en stor tillgang, bade for de sjdlva och for eleverna. Det
verkar ocksa som att pedagogerna ser sig sjdlva som styrande av verksamhetens utformning,
vilket far oss att tro att mojligheterna for verksamheten dr stora och att den dven &r vil
utformad.

Obligatorisk forskoleklass eller ett tionde skolar

De pedagoger vi intervjuade var rorande 6verens om att forskoleklassen borde bli
obligatorisk, eftersom den gav sa mycket infor det forsta skolaret. Dock verkade de vara
overens med oss om att forskoleklassen bor vara kvar i1 den form den dr nu, som en bro mellan
forskola och skola, och inte bli ett tionde skolar. Risken med att gora forskoleklassen till ett
tionde skolar tror vi &r att den da litt blir enbart skola och att forskolan forsvinner fran den,
vilket gér den mindre anvéndbar, eftersom det 4r kravlosheten som ér det viktiga med
forskoleklassen. Det finns inget som eleverna mdste kunna nér de slutar och de far mojlighet
att 6va upp sin sociala formaga ytterligare pa ett lustfyllt och lekfullt sitt.
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Kiéllkritiska reflektioner och férslag pa vidare forskning

Denna rapport ér inte fullstandig pa nagot sétt. For att fa ett sdkrare analysmaterial hade fler
intervjuer behovt goras, och i synnerhet pa fler skolor. Vi ser i efterhand att det troligen hade
varit bittre att intervjua fyra pedagoger i fyra olika forskoleklasser for att pa sa sitt far en
storre bredd i svaren. Nu har vi forstatt att de pedagoger som arbetar tillsammans ofta har ett
likadant synsitt pa sin verksamhet vilket gor att de svar vi fick blev relativt lika varandra.
Trots detta sa anser vi att vi verkligen fatt tag i pedagogernas innersta tankar om sin
verksamhet och genom att svaren vi fick stimde ndgorlunda Gverens inom arbetslaget sa tyder
det ju dnda pa att arbetssittet dr vil forankrat och att man har samma mal och visioner, vilket
4r positivt.

Hade vi haft mer tid hade vi girna hittat forskoleklasser som lag i anslutning till en forskola i
stillet for en skola, for att biéttre kunna jimfora hur ett sadant arbetssétt hade skilt sig fran det
i skolan. Vi skulle ocksa vilja utveckla var rapport genom att gora langre
klassrumsobservationer pa de skolor dér vi intervjuat pedagogerna for att se om det vi fick
fram i intervjuerna stimmer 6verens med det vi ser i klassrummet. I dessa observationer
skulle vi dven vilja ha mojlighet att inkludera en forskoleklass beldgen i en forskola. Vi skulle
utover detta vilja gora intervjuer i fler skolor och forskolor med pedagoger verksamma i
forskoleklass, for att se om vi far samma resultat vid en storre undersokning som i var lilla. Pa
detta sitt hade var studie kunnat fa mer tyngd och sikerhet.

Slutligen skulle denna rapport kunna stirkas genom att gora en kvantitativ undersokning i
valda forskoleklasser i hela, eller en bit av, Sverige, for att se om arbetssitt och synsitt i
forskoleklasser stammer Overens nationellt, eller kanske skiljer sig mellan 1dn, kommuner
eller till och med stadsdelar. Aven detta hade hjilpt till att ge var rapport ett sékrare resultat.

Vi har dven funderat kring forslag pa andra uppsatsamnen som skulle vara intressant att folja
upp.

e Vad hinder med de fatal elever som inte gatt i forskoleklass nér de borjar i ettan?

e Hur ser rektorerna pa forskoleklassens verksamhet?

e Hur kan man anvinda sig av utevistelsen pa ett mera pedagogiskt vis inom
forskoleklass verksamheten?

Avslutande tankar och reflektioner

Vi anser inte, till skillnad fran Jan Bjorklund som vi tog upp i inledningen, att vi bor ha ett
tionde skolar istillet for en forskoleklass. Vi tror da att verksamheten inte alls kommer att
influeras av forskolans arbetssitt och det tycker vi vore en fruktansvérd forlust. Vi tror
ddremot att det 4r bra om forskoleklassen blir en obligatorisk skolform som alla elever skall
ha genomgatt. Men viktigt dr da att verksamheten inte foréndras, och blir mer influerad av
skolans arbetssitt, utan istdllet dr en bro mellan forskolan och skolan, en mjuk 6vergang dir
man som elev har chans att ldra kiinna sin nya skolmiljo, sin nya klass och far *prova pa’ att
vara i skolan under lekfulla och roliga omstindigheter. Sammanfattningsvis vill vi sidga att vi i
var grundtanke till denna studie trodde att forskoleklassverksamheterna var snarlika
grundskolans verksamhet pa alla plan, men att vi nu kommit till insikt om att forskoleklassen
verkligen &r ett mellanting mellan forskolan och skolan och detta ser vi enbart som positivt.
Vi anser att forskoleklassen verkligen fyller sin funktion och hoppas innerligt att
verksamheten skall fa hogre status, egen ldroplan, samt blir en obligatorisk skolform. En
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skolform didr man bygger en bro mellan forskoleverksamheten och grundskolans verksamhet
pa ett lustfyllt och ldrorikt sitt for savil eleverna som for de yrkesverksamma pedagogerna,
d.v.s. den yrkesgrupp vi sjdlva kommer att inga i efter var avslutade utbildning.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Pedagogen

Alder:

Utbildning:

Antal ar i forskoleklass

Antal ar i skol-/forskoleverksamhet

Forskoleklassen

Antal elever

Antal flickor och pojkar

Antal pedagoger och deras utbildning

Mangkulturell skola?

Hur samarbetar ni med andra klasser eller forskolor?

Hur manga lektionstimmar med planerad undervisning har ni per dag/per vecka?
Anviénder ni er av nagon sirskild sorts pedagogik?

Klassrumsmiljo
Vilka tankar hade ni nir ni moblerade ert klassrum?
Hur skulle man kunna moblera annorlunda?
Skulle det kunna paverka verksamheten?
Har ni nagon gang mirkt att mébleringen fordndrat atmosfiren eller
arbetsmetoden?
Varfor valde ni det material ni har? (Leksaker och spel, mm)
Har ni medvetet valt bort nagot material?
Varfor valde ni bort det?

Forskoleklassens arbetssiitt
Vad tycker du ér det viktigaste som barnen bor fa med sig fran forskoleklassen?
Vad anser du ér forskoleklassens huvudsakliga syfte?
Pa vilket sitt paverkar styrdokumenten din planering av verksamheten?
(Lpo94/Lpf698/kursplaner)
Om ni anvinder liromedel, vilka sorts ldromedel ir det?
Hur anvinder ni er av den fria leken respektive den styrda leken i verksamheten?
Hur fangar ni upp barnens nyfikenhet och tidigare erfarenheter i er verksamhet?
Pa vilka sitt anser du att ni arbetar efter regeringsbeslutet om forskoleklassen fran 1998? (Lis
upp sammanfattning av regeringsbeslutet)
Hur mycket tror du att regeringsbeslutet har paverkat arbetssttet i
forskoleklasserna?
Skolans arbete i de tidigare aren 6ver lag?
Hur mycket tror du att verksamheten paverkas av skolans arbetssitt?
Vilka fordndringar har skett i verksamheten sedan regeringsbeslutet togs?
Vilka nya mojligheter finns?
Vad har blivit svarare?
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Pedagogens tankar kring hinder och méjligheter
Om du fick mojlighet, hur skulle du vilja fordndra verksamheten?
Vilka hinder finns?
Skulle det behovas en speciellt utarbetad forskoleklasspedagogik?
Varfor/Varfor inte?
Om ja, vad skulle den innehalla?
Hur tycker du att arbetssittet i forskoleklassen skiljer sig fran skolans och
forskolans arbetssitt?
Vad tycker du &r det svaraste med att kombinera dessa arbetsstt?
Vilka fordelar resp. nackdelar finns det med att forskoleklassen skulle bli obligatorisk?
Vad finns det for hinder till att den inte redan dr obligatorisk?
Hur viktigt dr det att barnen gar i forskoleklassen?
Pa vilket sitt tror du forskoleklassen hade utformats annorlunda om den var integrerad med
forskolan?

Nagot ytterligare att tilligga?
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