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Syfte
Att undersoka syn pa kunskap och larande som framtrader och férmedlas gallande skolintroduktion och under-
visning av nyanlanda flykting- och invandrarbarn med fokus pa grundskolans senare &r.

Hur ser skolintroduktionen for nyanlanda flykting- och invandrarelever ut pé de studerade skolorna?

Hur organiserar och bedriver de studerade skolorna undervisningen i forberedelseklass?

Pa vilka sétt kommer de nyanlanda flykting- och invandrarelevernas modersmal in i undervisningen?

Hur forhaller sig skolledarna och pedagogerna till anvandning av modersmal i den introducerande undervis-
ningen?

Metod och material

Kvalitativa intervjuer har gjorts med tre skolledare och tre pedagoger i forberedelseklasser. Det évergripande
perspektivet som valts att ha som teoretisk ram &r det sociokulturella perspektivet. Vidare har det gjorts
kopplingar till andraspraksforskningen rérande minoritetselevers situation i skolan.

Resultat

Synen pa kunskap och larande ar avhangigt vilken utbildning och erfarenhet som pedagogerna och skolledarna
har for att fa till stdnd en god skolintroduktion och undervisning. Nar det géller pedagogerna framkom det att
samtliga har svenska som andraspraksutbildning eller annan interkulturell utbildning och uppvisar ett tvaspra-
kighetsperspektiv. Vi kunde aven se att de intar ett sociokulturellt forhallningssétt i sin undervisning, men att
ramfaktorernas paverkan pa undervisningen hindrar nagra av dem att fullt ut skapa en sociokulturelllt stodjande
miljo. Nar det galler skolledarna framkom det att ndgra av dem har en gedigen erfarenhet och kunskap kring
arbetet med flykting- och invandrarelever vilket ger dem goda mdjligheter att organisera valfungerande skolin-
troduktioner. Det framkom &ven att en av skolledarna har ett tydligt uttalat intresse for verksamheten kring nyan-
landa flykting- och invandrarelever vilket skapar n battre forutsattningar for att organisera och genomféra skol-
introduktioner.

Relevans for lararyrket

Vi anser att studiens fokusering ar relevant for skolan och speciellt for de nyanlanda eleverna s att de far moj-
lighet till en optimal skolintroduktion och undervisning. Det ar en betydelsefull fraga hur detta prioriteras, orga-
niseras och utfors da det saknas nationella direktiv. Enligt skollagen skall alla barn och ungdomar fa tillgang till
likvardig utbildning oavsett var i landet den ges. Darmed maste samhéllet och skolan méta dessa elevers behov
pa ett rattssakert och adekvat sitt. Vidare ar studien relevant inte bara for oss som blivande svenska som andra-
sprakspedagoger utan dven for alla pedagoger da vi alla pa ett eller annat satt kommer att méta och undervisa
elever med annat modersmal da den svenska skolan i stort ar en mangkulturell institution och métesplats.



Forord

Vi har i huvudsak skrivit denna examensuppsats tillsammans. Alla analyser och intervjuer
samt bearbetning av material har vi gemensamt arbetat med.

Under hela skrivprocessen har vi bada upplevt gladje men ocksa frustration om vartannat.
Frustrationen framkom framst i den for oss langa véntan pa att nagra skolledare skulle hora av
sig och tacka ja till att vilja delta i var studie.

Den storsta behallningen har varit alla de pedagogiska méten vi haft med de deltagande
skolledarna och pedagogerna. De har alla visat ett stort intresse for var studie och delgivit oss
sina erfarenheter och kunskaper rérande nyanlédnda flykting- och invandrarelever vilket vi
kommer att ta till oss i var kommande profession. Darmed vill vi frambringa ett stort Tack till
Er som stallde upp och gjorde denna studie majlig. Vi vill &ven framfora ett varmt tack till var
handledare Tore Otterup pa institutionen for svenska spraket som har givit oss vardefulla
kommentarer och synpunkter. Sist men inte minst vill vi tacka Frida Grundén fér hennes
osvikliga entusiasm for vart examensarbete da hon vid ett flertal tillfallen korrekturlast detta.

Var onskan &r att examensarbetet med inriktning pa nyanlanda flykting- och invandrarele-
vers skolintroduktion och undervisning skall upplevas intressant och larorikt inte bara for oss
som genomfort studien utan dven for alla som l&ser detta.

Goteborg, januari 20009.

Jenny Ahola och Susanne Grundén
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1. Skolintroduktion
1.1 Inledning

Idag raknas Sverige som ett mangkulturellt land dar det svenska samhallet aterspeglas i sko-
lorna. Trots det finns det inga nationella direktiv for hur arbetet med nyanlanda flykting- och
invandrarelever ska organiseras i skolan. Mot bakgrund av detta har Skolverket (2007) sam-
manstallt en rapport med forslag pa nationella mal och riktlinjer for nyanlanda barn och ung-
domar. Rapportens syfte ar att skapa nationella riktlinjer for en likvérdig utbildning. Blob
(2004) havdar att det ar viktigt att den nyanléanda eleven acklimatiseras in i det svenska skol-
systemet sa att denne inte forsvarar sina mojligheter att integreras i det svenska samhallet.

Om alla barn och ungdomar i grundskolan enligt Skollagen 1: a kap. 2 § (Lararens hand-
bok, 2005) skall fa tillgang till en likvardig utbildning oavsett var i landet den ges, maste sam-
héllet och skolan mota dessa elevers behov pa ett tillforlitligt satt. Laroplanen for det obliga-
toriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) gor gallande att skolans
undervisning skall anpassas efter varje enskild elevs behov och forutsattningar. For att framja
elevens kunskapsutveckling skall undervisningen utga fran hans/hennes bakgrund, kunskaper
och sprak. Skolan har darmed ett sérskilt ansvar for den elev som har problem att na uppna-
endemalen.

Med tanke pa att inga riktlinjer finns stélls det stora krav pa den enskilda skolan och hur
den organiserar skolintroduktionen och undervisningen av nyanlénda flykting- och invand-
rarelever. Modigh (2004) redogér att avsaknaden av nationella direktiv innebér att det ar upp
till kommunerna och skolorna att sjélva avgora hur arbetet ska planeras, genomféras och ut-
varderas, vilket helt och hallet paverkar den nyanlanda elevens fortsatta skolframgang och
identitetsutveckling. Saledes &r det oerhort viktigt vilken kommun och skola som eleven till-
sammans med familjen blir placerad i dd man ofta tillampar narhetsprincipen vilket innebar
att den narmsta skolan fran bostaden &r den skola som eleven gar i. Darmed &r det for oss som
blivande andrasprakspedagoger viktigt, men ocksa intressant att fa en djupare inblick i hur
skolintroduktion och undervisning ser ut och fungerar pa skolor som har en stor andel nyan-
landa flykting- och invandrarelever. Inte minst viktigt da klassrummet ar vérlden i miniatyr
(Cummins, 1996 i Rodell Olgag 1995).

| den svenska skolan gar manga barn med annan spraklig och kulturell bakgrund &n den
svenska, darfor bor skolan utformas pa ett satt som gor att alla oberoende av spraklig eller
kulturell bakgrund kan forsta och tillgodogdra sig undervisningen. Lpo94 gor gallande att
skolans verksamhet skall ta tillvara samt praglas av den mangkultur som rader i samhallet.
Detta innebar att pedagoger i skolan idag bor ha ett mangkulturellt syn- och arbetssatt da de i
betydande utstrackning méter mer skiftande elevgrupper an vad som forr varit vanligt. | dessa
elevgrupper ingar en stor andel nyanlanda flykting- och invandrarelever som bildar en hetero-
gen grupp vilka har socialiserats in i sina foraldrars kulturer och tillskrivit sig deras sprak som
modersmal.

Skolverkets rapport (2002) gor gallande att inlarning av det svenska spraket och de nyan-
landa elevernas kunskapsutveckling understods om de far parallell undervisning av moders-
malet. Parallell undervisning ar enligt andraspraksforskaren Cummins (2001) oerhort betydel-
sefull da eleven har ett mer utvecklat forstasprak an ett andrasprak (majoritetsspraket) och det
ar pa forstaspraket som han/hon bor fa fortsatta utveckla sitt tankande och larande da det &ar pa
det starkaste spraket individen lar och forstar bast. | kursplanen for modersmal i grundskolan
star att lasa foljande:

Modersmalet &r av avgdrande betydelse for den personliga och kulturella identiteten och for den
intellektuella och emotionella utvecklingen. Amnet modersmal syftar till att ge elever med annat
modersmal an svenska majligheter att tillsammans med andra vidareutveckla sina kunskaper i mo-
dersmalet [...]. Utbildningen i modersmal syftar dessutom till att framja elevernas utveckling till
flersprakiga individer med flerkulturell identitet. Larande ar starkt forknippat med modersmalet
och att befésta kunskaper i det egna spraket ar en vég till att lara ocksa p& svenska. Amnet har dar-



for det viktiga uppdraget att stddja eleverna i deras kunskapsutveckling (Kursplanen i modersmal,
2000).

Trots att Skolverket (2002, 2007) foresprakar en integrering av modersmalsundervisningen
inom timplanebunden tid for att starka de flersprakiga elevernas identitetsutveckling ar det
inte manga skolor som har infort det. Vi anser att det ar viktigt att den nyanlanda eleven inte
far bara modersmalsundervisning utan ocksa far studiehandledning pa modersmalet for att de
skall kunna fa en optimal kunskapsutveckling i bade forsta och andraspraket. Mot bakgrund
av detta finner vi det darmed intressant och betydelsefullt att belysa modersmalet i var studie
rorande skolintroduktion och undervisning.

De forsta aren i Sverige for de nyanlanda eleverna och deras familjer kan for manga prag-
las av osdkerhet och ovisshet. Darmed &r det oerhort viktigt att de integreras i det svenska
samhallet och skolan pa basta majliga satt. Skall detta lyckas maste skolintroduktion och un-
dervisning av nyanlanda flykting- och invandrarelever organiseras pa ett likvardigt satt och
hanteras av behorig och kompetent skolpersonal som bemater deras behov pa ett tillfredsstal-
lande satt. Axelsson m.fl. (2002) havdar att politiska beslut ligger till grund for och skapar
den sociokulturella miljo som de flersprakiga barn och ungdomar bor och lever i. De flerspra-
kiga barnen och dess foraldrar visar pa en lyhordhet for signaler rérande sprak och kultur och
dar spelar skolans organisation, personalens kompetens och attityder betydande roll. Samman-
taget havdar Axelsson m.fl. (2002) att barn och ungdomar gynnas av en sociokulturellt stod-
jande miljo dar skolpersonalen tar tillvara pa den kunskap och erfarenhet som de for med sig.

Vi har i en tidigare studie (Ahola, Grundén, Grundén & Lindstedt, 2008) undersokt skol-
skolintroduktionen pa skolor som tar emot nyanlanda elever i vanlig klass och forberedelse-
klass utifran ett lararperspektiv (se kap. 1.3 Definitioner) och har nu valt att se bade skolleda-
res och pedagogers syn pa kunskap och larande nar det galler skolintroduktion och undervis-
ning.

Da vi i var lararutbildning har last inriktningen svenska som andrasprak har vi erhallit ett
flersprakighetsperspektiv vilket har medfort att vi har lart oss ett mangkulturellt syn- och ar-
betssatt. Da lararutbildningen inte erbjuder studenter pa andra inriktningar samma mojlighet,
vilket borde vara en sjalvklarhet da alla pedagoger pa ett eller annat satt kommer att mota och
undervisa elever med annat modersmal, vill vi genom var undersékning visa hur det ar att
arbeta och undervisa pa skolor med etnisk och kulturell mangfald. Darmed hoppas vi att fore-
liggande studie skall bidra med 6kad kunskap i &mnet.

Mot bakgrund av vad som sagts vill vi som blivande svenska som andrasprakspedagoger
undersoka syn pa kunskap och larande som framtrader och formedlas nar det galler hur skol-
introduktion och undervisning av nyanlanda flykting- och invandrarelever gar till. Detta kom-
mer att ske med hjalp av kvalitativa intervjuer av nagra skolledare och pedagoger pa tre
grundskolor i vastra Sverige.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med arbetet ar att undersoka syn pa kunskap och larande som framtrader och férmedlas
géllande skolintroduktion och undervisning av nyanléanda flykting- och invandrarbarn med
fokus pa grundskolans senare ar.

e Hur ser skolintroduktionen for nyanlanda flykting- och invandrarelever ut pa de stude-
rade skolorna?

e Hur organiserar och bedriver de studerade skolorna undervisningen i forberedelseklass
for de nyanlanda flykting- och invandrareleverna?

e Pa vilka satt kommer de nyanlanda flykting- och invandrarelevernas modersmal in i
undervisningen?

e Hur forhaller sig skolledarna och pedagogerna till anvandning av modersmal i den in-
troducerande undervisningen?



1.3 Definitioner

| det har avsnittet ges forklaringar av ord, uttryck och férkortningar som anvands frekvent i
den I6pande texten i examensarbetet. Detta for att underlatta for lasaren att forsta vad som
menas med de olika definitionerna.

1.3.1 Forberedelseklass (FBK)

Forberedelseklass har som funktion att forse eleven med grundldggande kunskaper i svenska
spraket, introducera honom/henne till det svenska samhallet och den svenska skolan med dess
arbetsmetoder, forhallningssatt och regler (Rodell Olgac, 1995). Forberedelseklassens mal ar
att forbereda eleven for en skoltillvaro i vanlig klass. Detta betyder att eleven efter en tid i
forberedelseklass ska slussas till en vanlig klass.

1.3.2 1VIK
Individuella programmets introduktionskurser fér invandrare.

1.3.3LP0O 94
1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet.

1.3.4 Modersmal

Modersmalet ar det sprak ett barn forst lar sig tala. En person kan ha fler &n ett modersmal,
exempelvis da barnet har flersprakiga foraldrar. Dock ska dessa sprak talas aktivt i hemmet
for att raknas som modersmal i skolsammanhang (Ahola, Grundén, Grundén & Lindstedt,
2008).

1.3.5 Modersmalsundervisning

Med modersmalsundervisning asyftas att undervisning &ger rum pa elevens modersmal. En-
ligt grundskoleférordningen har samtliga elever ratt till modersmalsundervisning pa alla
grund- och gymnasieskolor (Skolverket), emellertid &r eleven inte tvungen att delta. Skolorna
ar dock ej skyldiga att erbjuda modersmalsundervisning om elevantalet underskrider fem till
antalet, samt om det ej finns lamplig pedagog.

1.3.6 Nyanland

Med nyanlénda elever avses elever som anldnder néra skolstarten eller under sin skoltid i
grundskolan, gymnasieskolan eller sarskolan och som inte har svenska som modersmal och
som bristfalligt eller inte alls beharskar det svenska spraket. Som nyanland elev raknas den
som ar fodd utomlands och varit folkbokford i Sverige i cirka tva till tre ar.

(Skolverket, 2008).

1.3.7 Pedagogiska resurser
Skolans resurser vad det galler undervisning inkluderat modersmalsundervisning, studiehand-
ledning pa modersmal, svenska som andrasprak och personalsammansattning i arbetslag.

1.3.8 Skolintroduktionsmote

Ar det forsta motet d& den nyanlanda eleven och dess familj traffar berérd personal pa skolan
sasom svenska som andrasprakspedagog, rektor och tolk. | detta méte introduceras eleven och
dess familj for en skoltillvaro i den berérda skolan.

1.3.9 Vanlig klass

Vanlig klass innebar att huvudparten elever ar svensktalande. | kommuner med fa invandrare
placeras ofta den nyanlanda eleven med utlandsk bakgrund omedelbart i vanlig klass utan att
forst ha fatt undervisning i forberedelseklass. Den nyanlanda eleven ska under sadana forhal-
landen erbjudas stodundervisning bade i klassen och utanfér (Blob, 2004).



1.4.0 VFU
Verksamhetsforlagd utbildning for blivande pedagoger pa lararutbildningen.

2. Metod och material

| det har avsnittet presenteras och diskuteras valet av intervju som metod och genomférande-
processer. Sedan redog0rs det for den litteratur som anvants i examensarbetet under i avsnitt
innehallande styrdokument, direktiv och tidigare forskning samt rubriken teoretiska utgangs-
punkter. Informantpresentation aterfinns i resultatredovisningens inledning for att ge lasaren
en mer sammanhangande bild av undersdkningen. Det dvergripande perspektivet som valts att
ha som teoretisk ram for undersékningen &r det sociokulturella perspektivet. Vidare kommer
det att goras kopplingar till andraspraksforskaren Jim Cummins (2001) som har dgnat mycket
tid at att forska om minoritetselevers situation i skolan.

2.1 Urval och avgransning

For att fa en bredare spridning pa undersokningen géllande skolintroduktion och undervisning
av nyanlanda flykting- och invandrarelever valde vi att undersokningen skulle omfatta tre
olika kommuner i vastra Sverige. Vidare var ambitionen att intervjua tre skolledare och sex
pedagoger men da det har varit stora svarigheter att dels na nagra av skolledarna pa de utvalda
skolorna och dels att nagra av dem tyvérr inte hade tid att delta i undersékningen medférde
det i slutdndan ett farre antal intervjuer. Tre skolor, (med en skolledare respektive tva pedago-
ger for varje skola) valdes i diskussion med handledaren da detta ansags rimligt att hinna med
tanke pa examensarbetets begransade tid.

Varfor ambitionen var sex pedagoger och inte tre till antalet som valet av skolledarna, var
for att fa en mer nyanserad uppfattning fran pedagogernas sida av skolledarens/skolans tillva-
gagangssatt gallande skolintroduktion och undervisning av nyanlanda elever. Da flera skolor
dels tackade nej och nagra underléat att svara, och dels pa grund av tidsaspekten var vi tvungna
att avgransa oss ytterligare, och da till tre skolledare och tre pedagoger, dock kvarstar ambi-
tionen om en nyanserad uppfattning fran pedagogernas sida och nagra skolledares/skolors
tillvagagangsstt.

Kriterierna var att de studerade skolorna skulle ha nyanldnda elever och att pedagogerna
undervisar nyanlénda elever. For urvalet var inget kriterium att skolorna skulle ha forberedel-
seklass som organisationsform for undervisningen av dessa elever. Urvalet av skolor &r inte
slumpvis utvalda. Urvalet har skett dels genom tips fran var handledare och forfragan pa nag-
ra skolor.

Vidare kommer vi inte att gra ansprak pa generalitetet av det insamlade arbetsmaterialet
da vi & medvetna om att urvalet ar for begransat samt att urvalet inte ar representativt i for-
héllande till skolor som tar emot nyanlanda flykting- och invandrarelever. Med tanke pa de
ovan namnda kriterierna, valet av intervju som metod samt till examensarbetets begransade
tid och dess omfattning finner vi antalet intervjuer passande. Med tanke pa syftet att underso-
ka syn pa kunskap och larande har vi valt att avgransa undersokningen till att galla skolledare
och pedagoger. Darmed har elevperspektivet valts bort, dock kunde det ha varit intressant
som ett jamforande perspektiv i undersokningen.

2.2 Intervju

Utifran forskningsproblemet, vilket ar det som enligt Stukat (2005) skall styra metodvalet,
diskuterade vi sinsemellan och kom fram till att intervju var l&mplig som informationssam-
lande metod. Steinar Kvale (1997:13) skriver att den kvalitativa forskningsintervjun syftar till
att "erhalla beskrivningar av den intervjuades livsvarld i avsikt att tolka de beskrivna fenome-
nens mening”. Det vill sdga, att som intervjuare ska vi registrera och tolka mening i det som
sdgs och hur det sags samt hur den intervjuade upplever och forhaller sig till &mnet ifraga.
Vidare har den kvalitativa aspekten i forskningsintervjun som malséttning att erhalla fasette-
rade beskrivningar av kvalitativa aspekter av den intervjuades livsvarld (Kvale, 1997; Trost,



2005). Darmed ar var ambition att fa vetskap om de utvalda pedagogernas respektive skolle-
darnas tankar och asikter rérande skolintroduktion och undervisning av nyanlanda elever.

Vi har utfort halvstrukturerade intervjuer med 6ppna fragor, det vill sdga utan fasta svarsalter-
nativ. Graden av strukturering styr formuleringen pa fragorna. Vissa av fragorna lamnar
svarsutrymmet fritt, medan andra ar mer begrénsade (Kvale, 1997; Patel & Davidson, 2003).
Stalls intervjufragorna iférvag styrd ordning kannetecknas intervjun av hog grad av strukture-
ring (Patel & Davidson, 2003). Vi anvénde oss av en viss grad av strukturering, exempelvis
nar det galler bakgrundsfragorna, dock utan att folja intervjuguidens direkta ordning. Kvale
(1997) skriver att den kvalitativa forskningsintervjun genomfors enligt en intervjuguide som
fokuserar pa teman som innehaller forslag pa fragor. | vart fall rér det sig om teman sasom
skolintroduktion, undervisning och modersmal.

Avsikten med den kvalitativa intervjun ar saledes att fa informanten att ge sa uttmmande
svar som mojligt for det som intervjun behandlar (Johansson & Svedner, 2001). Patel & Da-
vidson (2003) menar att det &r bra om intervjuaren som skall anvanda sig av en kvalitativ in-
tervju besitter forkunskaper samt ar forberedd pa det amnesomrade som skall undersokas. Vi
har darfor forberett oss genom att lasa in oss pa tidigare forskning och genom detta forfarande
tillagnat oss en teoretisk kunskap om viktiga aspekter som &r centrala for undersokningen.

Vidare &r vi medvetna om att intervjuerna kan medféra att informanterna kan ké&nna sig
hindrade eller lasta av intervjuernas styrda ramar. Faktorer som kan paverka situationen ar
bandinspelning, intervjuarnas forforstaelse, gester och kroppssprak. VVar ambition &ar dock att
uppvisa ett genuint intresse och forstaelse for informantens position i det konstlade samtalet.
"I en kvalitativ intervju &r intervjuare och intervjuperson bada medskapare i ett samtal” (Patel
& Davidson, 2003:78). Dock sker inte detta samtal pa lika villkor da vi som intervjuare gor en
forskningsstudie och intervjupersonen a sin sida kanske stéller upp utan att ha nagon direkt
nytta av studien.

Genom var utbildning har vi tilldgnat oss kunskap om intervju som metod och praktisk
tillampning av densamma vilket gor att vi har god forforstaelse for intervjuprocessen. Vi fun-
derade pa kvalitativa observationer som en kompletterande teknik, vilket torde vara det mest
fruktbara tillvagagangssattet, detta for att tillfora vidare syn vid examensarbetet (Johannsson
& Svedner, 2001). Da observation som kompletterande teknik, med tanke pa undersokningens
syfte, endast varit genomforbart med pedagoger var denna teknik inget vi ansdg oss kunna
anvanda. Likaledes valdes anvandandet av enkater som forskningsteknik bort i var undersok-
ning da denna teknik framst anvands vid kvantitativ forskning dar informanten inte kan delge
oss de djupa svar som vi onskar. Vidare nas vi bland annat inte av informantens pauser, icke-
verbala sprak och fragor vilket kan vara viktigt i tolkningsarbetet. Att enkater inte heller ger
mojlighet till socialt samspel dar svar och féljdfragor spelar stor roll mellan informanten och
intervjuaren, bidrog till vart beslut.

2.3 Genomforande och reflektioner
Samtliga sex intervjuer genomfordes under en tvaveckorsperiod. Under den forsta av de tva
veckorna gjordes en intervju med en av de deltagande pedagogerna. De dvriga intervjuerna
med tva pedagoger och tre skolledare gjordes under den nastféljande veckan. Narvarande vid
samtliga intervjuer har, forutom vi bada, endast varit den intervjuade och samtalen har hallits i
skolmiljo (klassrum, skolexpedition eller matsal). Valet av plats for intervjuerna overlat vi till
informanten att sjalv bestamma. Trost (2005) skriver att nar en person &r sa vanlig och staller
upp kan det vara pa sin plats att han eller hon darmed far valja en miljo dar intervjun skall
hallas. Detta kan vara lampligt inte minst ur trygghetssynpunkt for den intervjuade.
Intervjutiden har legat pa allt fran en till tva timmar och samtliga intervjuer har spelats in
for att sedan transkriberas. Transkriberingen av intervjuerna har gt rum i direkt anslutning da
vi fortfarande hade dem farskt i minnet. Att vénta for lange med bearbetningen kan enligt
Patel & Davidson (2003) forsvara analysen da man som forskare kanske har forlorat narheten
till intervjun. Vi valde att spela in samtliga intervjuer for att lattare kunna koncentrera oss pa
fragorna och svaren. Trost (2005) skriver att anvandningen av bandspelare kan medfora bade
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for- och nackdelar. Fordelen med att spela in &r att vi som intervjuare vid upprepade tillfallen
kan lyssna till bade ordval och tonfall och att vi kan skriva ut intervjuerna och darefter lasa
bokstavligt vad som sagts under samtalen med informanterna. Ytterligare en fordel ar att vi
som intervjuare kan lara oss av vara egna eventuella misstag nar vi lyssnar till vara egna ros-
ter under transkriberingen, men ocksa att ta till oss sadant vi gjorde bra till nasta intervju.
Nackdel enligt Trost (2005) kan vara att det & mycket tidskrdvande att lyssna och skriva ut
intervjuerna.

Som namnts tidigare var vi tva vid samtliga intervjutillfallen, dar den ena hade rollen som
intervjuare och dar den andra hade rollen som deltagande observator, detta for att kunna se
och anteckna den upplevda intervjusituationen. I och med det kunde vi observera hur den in-
tervjuade framforde sina uttalanden med tonfall, tankepauser, talsprak samt ansikts- och
kroppsuttryck. Man skall som forskare vara lyhord och “uppmérksamma inte bara tonfall utan
ocksa ansiktsskiftningar och — uttryck likaval som andra kroppsrorelser och — stéllningar”
(Trost, 2005:112). Saledes gar det inte att vara fullt ut objektiv, men vi har under intervjuerna
forsokt att inte stalla varderande fragor, likasa undvikit anvandandet av blickar, kroppssprak
eller kommentarer vilka skulle kunna paverka intervjupersonens svar och vinkling av inter-
vjun.

Efter intervjuerna kunde vi dessutom erinra oss och tillsammans reflektera dver vad som
vi har fatt reda pa under intervjuerna och anledning till detta forfarande &r nagot som Kvale
(1997) framhaller vardet av namligen att man som intervjuare skall 4gna sig at att reflektera
och minnas 6ver vad man fatt veta under intervjun da sadan information inte framkommer vid
transkribering av data. Sammaledes fordelade vi lika pa rollen som intervjuare. Som inter-
vjuare kan vi aldrig bortse fran var forforstaelse. | denna kontext ska forforstaelsen istallet
utgora en naturlig del i tolkningsprocessen vilket i sin tur enligt Patel & Davidsson (2003) ska
leda till forstaelse.

Var upplevelse &r att samtliga intervjuer har varit givande och intressevackande. Vi har in-
lett varje intervju med att presentera o0ss sjalva och varit noggranna med att forklara syftet
med undersokningen och informanterna har fatt tillfalle att bekanta sig med oss forskare. Det-
ta anser vi har bidragit till en mer 6ppen och tillatande atmosfar. Intervjuguidens fragor har
inte foljts kronlogiskt utan den har varit som ett stod dar informanten genom sina svar har fatt
styra samtalen. Saledes har intervjuerna fatt olika karaktar da nagra av informanterna gav svar
pa flera fragor under en och samma fragestallning.

2.4 Databearbetning, analys och tillforlitlighet

Patel & Davidson (2003) skriver att vid kvalitativa undersokningar slas manga ganger resul-
tatbeskrivning och tolkning av materialet ihop. Detta gérs genom att man presenterar sitt re-
sultat av tolkningen for att darefter belysa detta med hjalp av citat fran informanterna i under-
sOkningen. Dock é&r det enligt Patel & Davidson (2003) upp till oss som forskare att hitta ett
satt eller en mall for hur vi lagger upp redovisningen och analysen sa att detta passar vara
forskningsfragor vilka ska besvaras i arbetet. Oavsett vilken bearbetningsmodell som anvéands
vid kvalitativa studier bor tillvagagangsséttet i ett vetenskapligt arbete vara att "forst samlar
man in data, sedan analyserar man den och dérefter tolkar man det man funnit vara intressant
av det man fatt fram vid analysen av data” (Trost, 2005:132). Vi kommer saledes att anvanda
oss av ett upplagg dar vi redovisar och kommenterar informanternas tankegangar tematiskt
med hjalp av citat och utsagor fran intervjuerna. I rapporten redovisas sedan tydligt tolk-
nings- och grupperingsresonemanget och man konkretiserar och exemplifierar med vélvalda
intervjucitat” (Stukat, 2005:42).

For att gora intervjumaterialet l&ttillgangligt for bearbetning valde vi att transkribera hela
intervjuerna, dock utan att aterge samtliga intervjuuttalandena ordagrant utan latit dem fa en
mer formenlig skriftlig pragel. Kvale (1997) skriver att transkribera betyder att man éversatter
den intervjuades svar fran ett talsprak med dess regler till ett skriftsprak med andra uppsatt-
ningar regler. Dessa renskrifter kan inte kallas for kopior av den verkliga intervjun enligt
Kvale (1997) da dessa redan &r tolkande sammanstéllningar. Genom hela tolkningsprocessen
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har det kravts atskilliga genomlasningar av intervjuerna for att komma fram till det menings-
bérande i informanternas tankar och diskussioner. Vad som &r vasentligt eller inte beror enligt
Kvale (1997) pa studiens syfte. Med utgangspunkt i arbetets syfte och fragestéllningar har vi
forutom intervjupersonernas uttalanden dven anvént oss av de anteckningar rorande iakttagel-
ser och reflektioner som gjordes under intervjuerna, for att kunna tolka och analysera.

Nar det galler reliabiltetsbrister kan det bero pa att alla personer i undersokningen inte har
blivit intervjuade av samma person och under samma yttre omstandigheter. Trost (2005) héav-
dar i likhet med Vetenskapsradet (2003) att platsen eller miljon dar intervjun skall hallas ar
viktig for att minimera risken for storningar. Nar det galler tillforlitligheten hos data kan de
valda platserna i undersokningen ha haft en inverkan. Vi har till exempel fatt byta plats under
en pagaende intervju, vilket gjorde att vi var tvungna att stanga av bandspelaren och kom
darmed ifran samtalsrytmen vilket foranledde att en del av den goda kontakt som vi lyckats
bygga upp tidigare, forstordes. Vidare har vi blivit storda av flera telefonsamtal under inter-
vjuerna med skolledarna samt av personal och elever som av olika anledningar avbrutit flera
av intervjuerna.

Johansson & Svedner (2001) framhaller att man som forskare i undersokningen skall visa
pa noggrannhet vid matning av uppfattningar och beteenden som framkommer under inter-
vjuerna. Vi visar pa reliabiliteten i forskningen genom att forklara hur intervjuerna har
genomforts. Som forskare betonar Trost (2005) att vi skall vara medvetna om att visa kollegor
och andra lasare, pa forskningsresultatets trovardighet, det vill saga att data och analyser ar
tillforlitliga.

Da antalet informanter ar forhallandevis lagt i var kvalitativa undersokning gor vi inte na-
got ansprak pa studiens generaliserbarhet. Dock ar var stravan att visa pa rimliga och trovar-
diga tolkningar sa langt det ar mojligt vilket enligt Stukat (2005:129) kan liknas vid “sanna,
objektiva och tillforlitliga resultat” i naturvetenskapliga studier.

3. Etiska hansyn

Vetenskapsradet, (2008) framhaller att det ar forskarens individuella etiska ansvar som ligger
till grund for all forskningsetik. Saledes ar det vart ansvar som forskare att se till att forsk-
ningsstudien ar av etisk godtagbarhet och av hog klass. Som stod i var forskning aberopas
lagen (2003:460) om etikproévning av forskning vilken galler inom amnesomradet for huma-
niora och samhéllsvetenskap. Lagen gor gallande att ”"grundlaggande &r att forskning bara far
godk&nnas om den kan utforas med respekt for méanniskovérdet och att manskliga réttigheter
och grundlaggande friheter alltid skall beaktas vid etikprovningen. Ménniskors vélfard skall
ges foretrade framfor samhéllets och vetenskapens behov” (Vetenskapsradet, 2008).

Vidare enligt Vetenskapsradet, (2008) kéannetecknas de forskningsetiska principerna av
fyra allménna huvudkrav; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Principerna syftar till att tillhandahalla normer gallande férhallandet mellan
forskare och undersdkningsdeltagare for att underlatta vid en eventuell konflikt som kan upp-
sta mellan forskningskravet och individskyddskravet. Dessa principer &r inte &mnade att ersat-
ta vara egna bedomningar och eget ansvar som forskare utan mer av ett stod da det galler vara
egna reflektioner och insikter i vart ansvarstagande som forskare.

Rdérande informationskravet har vi informerat skolledare om syftet med undersékningen
och upplyst dem om att deltagandet &r frivilligt och att undersdkningsdeltagarna har ratt till att
nar som helst avbryta sin medverkan. Nar det galler samtyckeskravet har skolledarna fatt for-
fragan via e-post och telefonsamtal dar de har haft mojlighet att ge sitt samtycke till medver-
kan i undersokningen. Da det galler pedagogernas samtycke till medverkan har det skett via
skolledaren da denne har det dvergripande ansvaret for skolans verksamhet. Har undersok-
ningsdeltagarna gett samtycke och medverkar for att sedan ta tillbaka samtycket &r vi som
forskare medvetna om att vi inte far anvanda materialet, dock behdver vi inte forstéra det
(Trost, 2005). Gallande konfidentialitetskravet gavs en kortare presentation av undersokning-
ens syfte dar vi upplyste skolledarna om att de samt de deltagande pedagogerna blev erbjudna
anonymitet. Vidare upplystes om att personerna i fraga kommer att presenteras under fingera-
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de namn i undersékningen. Dock har vi valt att inte upplysa om férfarandet med det inspelade
materialet da Trost (2005) havdar att forskarna inte ar skyldiga till att radera det, men daremot
maste vi upplysa undersokningsdeltagarna att vi har vetskap om att materialet inte far anvan-
das i annat syfte. Slutligen géllande nyttjandekravet &r vi som forskare medvetna om att det
insamlade materialet ej far spridas for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga an-
damal.

4. Bakgrund

| detta avsnitt ges en dverblick éver styrdokument och direktiv samt éver forskningsomradet
rérande amnet. D& det har visat sig att det inte finns ndgon utbredd svensk forskning rérande
skolintroduktion for nyanlanda flykting- och invandrarelever, fokuserar forskningsbakgrun-
den mer pa barns och ungdomars andraspraksinlarning och tvasprakighet. Det som rér skolin-
troduktion fér nyanlanda flykting- och invandrarbarn i Sverige bestar framst av rapporter och
utredningar bestéllda av regeringen och Skolverket. Vidare redogors det for forskning rérande
modersmal och andrasprak pa internationell niva och da framst amerikansk och kanadensisk.
Vi gor inte ansprak pa att forskningslaget som pressenteras nedan &r heltackande.

4.1 Styrdokument (skollag, Lpo 94 och grundskoleférordningen)

4.1.1 Likvardig utbildning

Nér det galler nyanlanda elever med utlandsk bakgrund galler likadana bestammelser gallande
utbildningens innehall som for Gvriga elever i den svenska skolan. Skoluthildningen skall
inom varje skolform, enligt skollagen 1 kap. 28 vara likvérdig oavsett var i landet den anord-
nas (Ldrarnas handbok, 2005). Kraven pa likvardighet kommer tillbaka i laroplanerna. Dock
innebar en likvardig utbildning inte att undervisningen skall utformas pa exakt pa samma sétt
eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till varje elev och undervisningen
skall, enligt Lpo 94, anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Vidare skall undervis-
ningen med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
frdmja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling (Lpo 94:6)

Kraven pa likvardighet i laroplanerna relateras till malen i skolan vilka anger normerna for
likvardigheten. Detta innebar enligt Skolverket (2007) att skolan har som krav att uppfylla sitt
resultatansvar, det vill sdga sitt ansvar for att varje elev far mojligheter att sluta skolan med en
godkand kunskaps- och kompetensniva. Det betyder att skolan bland annat ansvarar for att
alla elever efter avslutad grundskola skall "beharska det svenska spraket, och kan lyssna och
lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift” (Lpo 94:12). Detta forutsatter att ele-
ver med annat modersmal dn svenska har erbjudits stod och resurser for att nd malet. For att
leva upp till ansvaret maste skolan enligt Skolverket (2007) erbjuda de elever som ar i behov
av atgarder, ett individuellt anpassbart stéd vid tid da dessa ar i behov av hjalp. Dock finns det
varken i skollagen eller i laroplanerna nagon bestammelse som reglerar undervisningen for
nyanlanda elever. Skolverket (2007) foreslar att eleven bor ges den sérskilda hjalp som denne
ar i behov av genom exempelvis stddundervisning eller extra undervisning efter skoltid eller
vidare pa nagon del av skolloven, for att uppna kunskapskraven i grundskolan.

4.1.2 Sarskilda stodatgarder
De nyanlénda eleverna som bdrjar i den svenska grundskolan placeras ibland i vanlig klass
fast det ar ocksa brukligt att nyanlanda elever placeras i forberedelseklass. Nar det galler
gymnasieskolan placeras nyanlédnda elever i regel i IVIK. Forberedelseklass och IVIK &r
emellertid inga begrepp som &r inskrivna i skollagstiftningen. Oberoende av om den nyanlan-
da eleven borjar sin skolgang i forberedelseklass, IVIK eller i vanlig klass kravs det enligt
Skolverket (2006) en individuell bedémning av varje nyanland elevs kunskaper och behov nar
denne borjar skolan.

Bakgrunden hos nyanlanda elever ser mycket olika ut. Da dessa elever inte kan det svens-
ka spraket kan de enligt Skolverket (2007) tyvarr inte tillgodogora sig skolans “vanliga”
klassundervisning. De nyanlénda eleverna har darmed inte samma utbildningsbehov som med
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svenskfodda elever eller de elever som flyttat till Sverige och lart sig svenska spraket innan
skolstarten. Darmed anser Skolverket (2007) att dessa elever ar i behov av en undervisning
som snabbt gor det mojligt for dem att lara sig svenska spraket, och darmed fullfélja sitt
larande i de dvriga skolamnena. Darfor menar Skolverket (2007), har alla nyanléanda elever
behov av sarskilda stodatgarder. Malsattningen bor vara att den nyanlanda eleven skall ha
mojlighet att folja den normala skolundervisningen snarast mojligt.

Centralt i skollagstiftningen ar att ge sarskilt stod till eleven for att denne kan na malen i
skolan. Enligt l&roplanerna (Lpo 94 och Lfp 94) skall alla som arbetar i skolan uppmarksam-
ma och hjélpa elever som behover sarskilt stéd. Pedagogerna skall stimulera, handleda och
stodja eleven och den elev som har svarigheter skall ges sarskilt stod. Har har rektor pa skolan
ett sarskilt ansvar for att undervisningen och elevvardsverksamheten utformas sa att eleverna
far det sarskilda stod och den hjalp de behéver (Lpo 94:19).

Kraven pa utredning och atgardsprogram ar gemensamt for grundskola, gymnasieskola
och motsvarande skolformer enligt Skolverket (2007). Dessa har en viktig betydelse i gor-
omalet med stodatgarder, inte minst for nyanlanda elever vilka ar i behov av en individuell
planering som omfattar hela deras skolsituation.’

Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, elevens vardnadshavare eller pa annat sétt
framkommer att eleven kan ha behov av sérskilda stodatgarder, skall rektorn se till att behovet ut-
reds. Om utredningen visar att eleven behover sarskilt stod, skall rektorn se till att ett tgardspro-
gram utarbetas. Av programmet skall det framga vilka behoven ar, hur de skall tillgodoses samt
hur atgarderna skall foljas upp och utvarderas. Eleven och elevens vardnadshavare skall ges maj-
lighet att delta nar &tgardsprogrammet utarbetas (5 kap. 1 § grundskoleférordningen).?

En elev med annat modersmal &n svenska kan fa studiehandledning pa detta sprak vilket en-
ligt skolformsforfattningen (grundskoleférordningen, 5 kap. 2 8 och 3 8) betraktas som en
stodatgard och inte som sprakundervisning. Sprakundervisningen galler enligt forfattningarna
primart amnena modersmal, svenska som andrasprak, engelska och moderna sprak.

Elev med annat modersmal an svenska kan fa modersmalsundervisning, dock finns det
faktorer som avgor om detta ar mojligt, sasom antalet elever som 6nskar undervisning i mo-
dersmalet samt kommunens tillgang till en lamplig pedagog, Dessutom spelar antalet ar som
eleven har studerat sitt modersmal in (9 — 14 § 2 kap. grundskoleférordningen).

4.1.3 Kursplan i svenska som andrasprak
Elever som laser svenska som andrasprak har fatt sina forsta sprakliga erfarenheter och kun-
skaper i och pa ett annat modersmal dn svenska. Att de har andra forkunskaper an elever med
svenska som modersmal ar kannetecknande for amnet, och darfor skapas inom amnet forut-
sattningar for att kunna utveckla sitt andrasprak till s hog niva som det ar majligt. Darmed
kan ocksa utvecklingen mot aktiv tvasprakighet stodjas ( kursplanen i svenska som andra-
sprak, 2007).

Kursplanen i amnet svenska som andrasprak i grundskolan &r den kursplan som endast be-
aktar de nyanlanda elevernas situation:

Amnet svenska som andrasprak praglas av annorlunda forutsattningar 4n skolans ovriga
amnen. | alla arskurser i grundskolan borjar elever med ett annat modersmal &n svenska
och med en annan kulturbakgrund. Spannvidden i sprakbehérskning mellan eleverna ar
stor. Elever som nyligen anléant till Sverige saknar oftast kunskaper i svenska (kurspla-
nen i svenska som andrasprak, 2007).

! Nyanlanda elever skall aven, enligt forfattningarna, ha samma individuella skriftliga planering som évriga
elever i skolan; en individuell utvecklingsplan i grundskolan och den obligatoriska sérskolan eller en individuell
studieplan i gymnasieskolan och gymnasiesarskolan.

2 Motsvarande bestammelse aterfinns i 8 kap. 1: a § gymnasieforordningen, 5 kap.1 § sarskoleférordningen, 8
kap. 1: a § forordningen om gymnasiesarskolan och 6 kap. 1 § specialskoleférordningen.
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Ovanstaende uttryckssatt utgar fran enligt Skolverket (2007) att de nyanldnda eleverna inte
laser nagot annat &mne i skolan. Det &r som namnts tidigare, brukligt att de nyanlanda elever-
na i grundskolan far borja i vanlig klass och dar laser de samtliga &mnen enligt skolans tim-
plan. P4 samma gang ar formen forberedelseklasser med en fokus pa svenska som andrasprak
vanliga. En stor skillnad enligt Skolverket (2007) &r att kursplaner i sprak ar ensprakiga forut-
om kursplanen gallande modersmal. Det innebér att de "ensprakiga” kursplanerna enbart har
mal gallande det aktuella spraket. Dessa kursplaner utgar darmed fran att eleven inte innehar
nagra andra sprakkunskaper. Sprakundervisningen i engelska men ocksa moderna sprak kan
darmed utovas helt pa malspraket (det sprak eleven skall laras sig enligt kursplanen). Enligt
Skolverket (2007) har detta véldig betydelse for den nyanlanda elevens utsikter att klara av
utbildningen i dessa amnen. Nar det géller amnet modersmal finns det grundskolemal vilka
fordrar vissa kunskaper aven i svenska spraket. Det star bland annat att lasa att eleven skall
“kunna gora iakttagelser om och forsta grundlaggande monster i spraket, speciellt i jamforelse
med det svenska spraket” (Kursplanen i svenska som andrasprak, 2000).

4.1.4 Mal for nyanlandas skolintroduktion

Skolintroduktion fér nyanldnda utgdrs av samhéllets satsningar under deras forsta tid i Sveri-
ge. | skolintroduktionen redogors for de nationella mal och delmal, vilka har tagits fram i
samforstand med Arbetsmarkandsverket, Forsakringskassan, Migrationsverket, Myndigheten
for skolutveckling, Skolverket, Socialstyrelsen och Sveriges Kommuner och Landsting. Upp-
foljningen och utvarderingen skots av Integrationsverket utifran de uppsatta malen. Det &r
sedan upp till varje kommun och myndighet att bryta ner och formulera sina mal med ut-
gangspunkt fran de dvergripande malen samt gdra egna uppfoljningar och utvarderingar. In-
tegrationsverket har till ansvar att statens integrationspolitiska mal far effekter pa de olika
samhallsomradena.

Nar det galler malen for barn och ungdom, 0-18 ar (huvudmal, delmal for den allméanna
skolintroduktionen och for skolan), har Integrationsverket m.fl. tagit fasta pa Forenta Natio-
nernas (FN) Barnkonvention artikel 2 (se Lararens handbok, 2005:142) som slar fast att alla
barn har samma rattigheter och lika varde. Huvudmalet som rér barn och ungdom ér:

e Barns och ungas uppvéxtvillkor &r uppmarksammande och deras forutsattningar for ett
gott liv i Sverige &r s gynnsamma som majligt (Lararens handbok, 2005:142).

Delmal for den allmanna skolintroduktionen

e Varje barns och ungdoms behov och egna forutséttningar ska vara utgangspunkt i en
individuell skolintroduktionsplan, dar skolans individuella utvecklingsplan inkluderas.

e Barn och ungdomar som har kommit till Sverige utan legal vardnadshavare far sina
sérskilda behov tillgodosedda.

e Planeringen ska utformas i ndra samarbete med foraldrarna, sarskild utsedd stallfore-
tradare eller god man. De ska vara delaktiga och ha mdjlighet att paverka de insatser
som gors for och med barnen/ungdomarna.

e Planeringen ska innehalla méjlighet till en aktiv och utvecklande fritid.

e Kommunerna féljer de riktlinjer som dragits upp i Strategi for samverkan i fragor som
ror barn som far illa eller riskerar att fara illa (Integrationsverket, 2006:3)?

Delmal for skolan
e Barn och ungdomar ska ha en individuell utvecklingsplan som tar hansyn till deras
bakgrund och levnadsvillkor och som ar mojlig for foraldrar att forsta. Barnets kompe-
tenser och erfarenheter uppmarksammas sa att ett optimalt larande uppnas,
e Barnet ges tillgang till sitt modersmal, s& barnet kan bedriva studier inom ordinarie
studieplan.

% DA Integrationsrapporten saknar paginering ar sidnumrering egenhandigt framraknad.
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e Stddja goda véanskapsrelationer i skolan och motverka utanférskap.

e Skolan introducerar barnet i svenskt samhallsliv genom att vara utatriktad och sam-
verka med fritidsverksamheter, kulturinstitutioner och organisationer (Integrationsver-
ket, 2006:3).

Integrationsverket (2006) skriver att nér det galler barns och ungdomar skolintroduktion finns
sérskilda forutsattningar som ska foljas:

¢ Individuella skolintroduktionsinsatser utformas, for barn och ungdomar, av ansvariga i
kommunen tillsammans med individen, foraldrar, sarskilt utsedd vardnadshavare eller
god man samt andra aktorer exempelvis férskola och skola.

e Samverkan sker mellan myndigheter for att sakerstalla att de individuella behoven till-
godoses pa central/regional och lokal plan (Integrationsverket, 2006:5).

Sammantaget kan sdgas att med utgangspunkt fran myndigheternas Gvergripande mal ska
kommunerna skapa riktlinjer och bryta ner dessa i lokala mal men ocksa arbetssatt. Skolintro-
duktionsmalens stravan ar att nyanlanda barn och ungdomar skall starkas pa flera satt och att
varje individ skall fa en individuell utvecklingsplan upprattad dar det tas hansyn till barnets
individuella behov och livssituation. Vidare att den nyanlanda eleven skall fa kunskap i det
svenska spraket sa att han/hon sjalv kan ta del av det svenska samhéllet och dess utveckling.
Vad géller kommunernas atagande skall de samverka med olika berérda myndigheterna i
samhallet, vilket Integrationsverket a sin sida ar skyldig att folja upp.

4.2 Forskning kring nyanlanda elever med utlandsk bakgrund

4.2.1 Strategier for nyanlanda

Myndigheten for skolutveckling (2007) har forfattat ett forslag till nationell strategi for ut-
bildning av nyanlanda barn och ungdomar. Den nationella strategin ar enligt Myndigheten for
skolutveckling (2007) en handlingsplan vilken tar stod i befintliga styrdokument och lyckade
framgangar i aktuell forskning i amnet rérande nyanlanda. Strategierna som Myndigheten for
skolutveckling (2007) framhaller i sin rapport bestar dels av atgarder som staten bor ansvara
for dels av atgarder som kommuner kan utféra pa egen hand eller i samarbete med andra
kommuner eller medverkande. Bakgrund till utarbetandet av en nationell strategi ar Myndig-
heten for skolutvecklings rapport Vid sidan av eller mitt i? fran 2004. Strategierna ar:

Strategi 1: Att det finns en tydlig styrning och ledning

Strategi 2: Att det finns en grundldggande samsyn 6ver politikomraden

Strategi 3: Att individens tidigare forvarvade kunskaper och erfarenheter erkanns

Strategi 4: Att larandet genomsyras av ett demokratiskt forhallningssatt och respekt for allas lika vérde

Strategi 5: Att andamalsenliga larmiljoer for undervisning och handledning tillhandahalls

Strategi 6: Att ett framjande forhallningssatt praglar verksamheten (Myndigheten for skolutveckling,
2007:7-19).

4.2.2 Andraspraksinlarning och tvasprakighet

| utvarderingsrapporten Den réda traden (Axelsson m.fl. 2002) redogors for Stockholms stads
storstadssatsning (SSS) inom malomrade sprakutveckling och skolresultat. | denna sprakpe-
dagogiska utvardering star den roda tradden for samhallets kompetens om tvasprakiga barns
sprakutveckling och kunskapsutveckling, vilken redogors for i sju olika nivaer. Dessa nivaer
foretrads av personer och dokument vilka har betydelse for sprakutvecklingen. De sju nivaer-
na ar:1. forskning om andraspraksinlarning och tvasprakighet, 2. nationell niva och styrdoku-
ment, 3. stadens direktiv, 4. sprakutvecklingsansvarig i stadsdelen, Barn- och ungdomschef
samt stadsdelsdirektor, 5. verksamhetschefer, forskola och skola, 6. pedagoger, 7. barn och
foraldrar.
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Nar det galler forskningsfaltet (niva ett) vilket beror den internationella och nationella forsk-
ningen om andraspraksinlarning och tvasprakighet, framfér Axelsson (2002) betydelsen av
kunskapsutvecklingen dels genom modersmalet och dels genom andrasprak samt vikten av att
denna utveckling ager rum i en sociokulturellt stodjande miljo. Axelsson (2002) papekar att
detta &r ndgot som forskningen inom tvasprakighet och andraspraksinlarning star enad bakom.
Emellertid sager Axelsson (2002), visar utvarderingsrapporten att dessa forskningsresultat i
sin helhet har svarigheter att fa gehor i de 6vriga nivaerna av den réda traden.

Nar det géller den nationella nivan (niva tva), ar lagstiftning, regelverk och ledande do-
kument rérande den etniska och sprakliga mangfalden inom utbildning i samhéllet genomga-
ende kraftfulla. Axelsson (2002) skriver att i Sverige:

o finns ett uttalat mal om aktiv tvasprakighet.

e finns mojlighet att anordna modersmalsundervisning i form av sprakundervis-
ning och studiehandledning.

e har kommunerna mojlighet att anordna tvasprakig undervisning.

e 4dr sedan 1995 svenska som andrasprak ett eget amne med egen kursplan — lik-
vardigt med svenska (gymnasie- och hogskolebehdrighet) (Axelsson, 2002:203).

Déremot nar styrdokumenten ska realiseras ar det enligt Axelsson (2002:56) som om “en stor
del av kraften forsvinner och ersatts av en forlamande vaghet” som i stor utstrdckning inver-
kar pa den enskilda elevens mojligheter till avgorande skolframgang.

Axelsson (2002) visar pa flera faktorer som samverkar vid minoritetssprakselevers skolfram-
gang. Nar det galler det socialpolitiska sammanhanget ar det av avgdérande betydelse hur la-
gar, regler och styrdokument ar formulerade. De politiska besluten ligger till grund for och
skapar den sociokulturella miljé som de flersprakiga barnen bor och lever i. Vidare ar det av
betydelse att de flersprakiga barnen och dess foraldrar visar en lyhdrdhet for signaler rérande
sprak och kultur och dar spelar skolans organisation, personalens kompetens och attityder stor
roll. Sammantaget havdar Axelsson (2002) att barnen gynnas av en sociokulturellt stddjande
miljo dér skolan tar till vara barnets kunskap och erfarenhet som han/hon fér med sig och att
det skapas en larande dialog mellan barnet och pedagogen. Och géllande bedémningen av
barnets/elevens arbete, pekar andraspraksforskningen pa fordelarna med en individrelaterad,
processinriktad bedémning som riktar sig mot ett stodjande av barnets/elevens utveckling.

Axelsson (2002) redogér mycket ingdende for en forskningsstudie rérande tvasprakiga
elevers skolframgang gjord i USA av Thomas & Collier (1997). Axelsson (2002) framhaller
denna studie da den omfattar ett sarskilt stort material vilket ar insamlat under en mycket lang
tid. Forskarna dessutom har fortsatt med studien och formatt bekrafta och dartill ytterligare
starkt de fran borjan erhallna resultaten. Thomas & Collier (1997) havdar med stod fran forsk-
ningsstudien enligt Axelsson (2002, 2004), att om ett barn endast far undervisning pa sitt and-
rasprak utvecklas barnets tankande och larande langsammare och att barnet kanhanda aldrig
kommer ifatt det ensprakigt talande barnet. Men om pedagogen visar "respekt for andra sprak,
kunskaper och erfarenheter genom att tillata och ge dem mening och utrymme i klassrummet
sager nagot om villigheten att bry sig om grundlaggande ojamlikheter i samhéllet” (Axelsson,
2002:58). Det ar detta som Thomas & Collier enligt Axelsson (2002, 2004) asyftar nar de
pratar om vad en sociokulturellt stodjande miljoé ar. Nér barnet vistas i en sociokulturell stéd-
jande miljo dar utveckling av barnets tankande och larandet &r pa forstaspraket resulterar detta
i att barnet gor framsteg aven i andraspraket. Detta innebar att ju mer barnen/eleverna far ut-
veckla sitt forstasprak kunskaps- och tankemassigt pa en for barnet aldersmassig niva, desto
battre klarar de sin amnesutveckling pa sitt andrasprak i slutet av skoltiden (Axelsson, 2002,
2004).

Genom forstaspraket far barnet kunskaper om sprakliga djupstrukturer, las- och skrivfor-
maga samt tankeprocesser som sedan overfors till andraspraket. Och att avstandet mellan bar-
nets modersmal och andrasprak har mindre betydelse an tiden da barnet erhaller formell un-
dervisning pa modersmalet. Sammantaget enligt Axelsson (2002, 2004) ser Thomas & Collier

16



(1997) att den absolut viktigaste bakgrundsfaktorn for skolframgang géllande andraspraksele-
ver dr att genom formell undervisning utveckla ett starkt forstasprak.

Axelsson (2006) lyfter vidare fram modersmalets betydelse i sina forskningsrapporter och
refererar bland annat till bettdankandet Mal i mun (SOU 2002) som har angivit forslag till
handling rérande modersmalsstodets starkande i forskola samt modersmalsundervisningen i
skola. Det framsta argumentet for detta sags vara modersmalets vasentliga betydelse for ”den
personliga och kulturella identiteten och for den egna utvecklingen” och betydelsen av mo-
dersmalet for utvecklingen av andraspraket (Axelsson, 2006:28). Dessutom skriver Axelsson
(2006) att om man utgar fran de flersprakiga eleverna och deras foraldrar sett ur ett sprakpe-
dagogiskt perspektiv besitter dessa elever en tillgang till stora resurser vad galler sprak och
kultur. En bra skolstruktur &r den som vardesétter och tar till vara dessa resurser. For detta
kravs det enligt Axelsson (2006) kompetenta skolledare och pedagoger men ocksa en organi-
sation som arbetar fram ett gott samarbete mellan skolpersonal och foraldrar sa det majligt att
anvanda och aven utveckla elevernas sprak- och kulturresurser. Fem omraden som kan bli
effektiva nar det galler flersprakiga forskolor och skolor: “forstasprakets utveckling, andra-
sprakets, dvs. svenskans, utveckling, amnes- och kunskapsutveckling, bedémning samt kopp-
lingen till foraldrar och narsamhaéllet” (Axelsson, 2006:29).

4.2.3 Forberedelseklass som skolform

En forberedelseklass &r enligt Blob (2004) den klass som nyanlédnda elever oftast placeras i
nar de kommer som nya till svensk skola. Dock ar forberedelseklass som skolform inte nagot
obligatoriskt som skolorna maste erbjuda. Emellertid ar det en plikt for skolan att skota och ta
hansyn till de behov som somliga elever har, det vill sdga elever med behov av sérskilt stod.
Denna bestdmmelse kan enligt Blob (2004) féra med sig att det finns olika former av stddun-
dervisning for nyanlanda flykting- och invandrarbarn runt om i Sveriges skolor. Den form
som var skola for sig valjer att tillhandhalla nar det galler nyanlanda flykting- eller invandrar-
barn beror pa antalet elever som &r i behov av stodatgarder. | Skolorna med férhallandevis
manga nyanlanda elever ar enligt Blob (2004) formen forberedelseklass den mest vanliga,
under det att de skolorna med fa nyanlanda elever erbjuder individuella stodatgarder.

Forberedelseklassformen innebér att eleverna undervisas i en sérskild grupp under en be-
gransad tid. Dess syfte ar sedan att forbereda dem for studier i ordinarie klass. Det finns bade
fordelar och nackdelar med denna form av undervisning. Férdelarna ar bland annat att elever-
na kan fa stod av utbildade och engagerade flersprakighetslarare, de far tillfalle att studera i
sma grupper och fokus ligger pa sprakinlarning. Sadana forutsattningar spelar en stor roll for
nyanlanda elever, speciellt for de elever som har traumatiserad bakgrund. Om elever med
samma modersmal koncentreras i samma grupper kan aven (forberedelseklass) ge mojlighet
till att ett flertal amnen kan undervisas pa modersmalet.

Nackdelarna daremot kan vara att denna form av undervisning kan forsvara integrationen,
speciellt i de fall dar de nyanlanda eleverna inte far interagera med andra i skolan. Darmed
riskerar dessa elever att fastna i forberedelseklasserna utan mdojlighet att skapa kontakt med
skola och samhélle som stort.

Skolverket (2007) redogor for forberedelseklass och framhaller att denna klassform é&r pro-
blematisk da grundvalen i skollagen é&r att alla elever skall ha en gemensam studiegang. Enligt
grundskoleférordningen skall specialpedagogiskt stod primért ges inom den klass som eleven
ingar i. Finns det sérskilda skal far detta stod dock ges i en speciell undervisningsgrupp. For-
beredelseklassen, skriver Skolverket (2007) kan ej per automatik ses som en speciell eller
sérskild undervisningsgrupp i forordningens mening trots att den nyanlanda eleven under ti-
den i forberedelseklassen verkligen far sin utbildning i en avdelad grupp. Med utgangspunkt i
att forberedelseklassen darmed inte ar réttsligt reglerad ar det enligt Skolverket (2007) av stor
vikt att kommunen garanterar den nyanlanda elevens réttsdkerhet och behov av att kunna an-
vanda skolan som en social och kulturell moétesplats. Vidare behdver det fortydligas att det
fordras beslut om sérskild undervisningsgrupp for varje nyanlédnd elev som borjar i forbere-
delseklass under den tid som skolan klargér och planerar for den nyanlédnda elevens fortsatta

17



skolgang. Utredningen som skolan gor skall enligt Skolverket (2007) primart syfta till att den
nyanlanda eleven far ett atgardsprogram och tillgang till studiehandledning pa sitt modersmal.
Skolan maste vidare vara observant pa att de nyanlanda eleverna inte vistas langre tid &n
tvunget i forberedelseklass.

Rodell Olgag (1995) lyfter fram pedagogens roll och betydelse i arbetet med elever i for-
beredelseklass, och dar denne star for stabiliteten och kontinuiteten. Pedagogen maste kunna
bemdta de nyanlanda elevernas behov av empati och medkansla inte minst da ett flertal barn
har olika svara och traumatiska handelser bakom sig fran sina hemlander. Rodell Olgag
(1995) betonar vidare vikten av att stodja eleven att delta i modersmalsundervisningen da det-
ta starker barnets sprakutveckling och identitet.

Det ar viktigt att alla nyinflyttade elever far undervisning i hemspréak och studiehandledning. Spe-
ciellt avgorande ar det sistndmnda. Undervisning pa det egna spraket i olika &mnen &r den enda ga-
rantin mot avbrott i sprak — och darmed i tankeférmagans utveckling. Annars blir det sa att barn
under nagra ar inte har tankestimulans eftersom det drojer innan svenskan har utvecklats till den
niva dar barnet utvecklingsmassigt befinner sig. Foljden blir att eleven far det mycket svart under

hogstadietiden (Rodell OlgaC, 1995:20).

Dértill &r det angeldget enligt Rodell Olgag (1999:69ff) att pedagogen foérsoker skapa arbets-
former som knyter an till de nyanlanda elevernas kulturella ursprung, modersmal och tidigare
kunskaper da detta har betydelse for deras sociala situation och framtiden.

Rodell Olga¢ (1995) betonar &ven fram det ovéarderliga i att pedagogen har regelbunden
kontakt med nagon samtalspartner, inte bara i sitt arbetslag utan da framst skolpsykolog dér
han/hon kan ge stod och radgivning for att pedagogen ska kunna orka ga vidare. Men ocksa
for att pedagogen ska kunna diskutera och fa handledning kring de nyanlanda elevernas situa-
tion.

Rodell Olgag (1999:67) refererar till Cummins (1996:1) som h&vdar att den interaktion
som sker mellan pedagog och elev och mellan elever &r betydligt mer avgérande an nagon
undervisningsmetod. Vidare att om pedagogen inte tar hansyn till elevens sprak, kultur och
erfarenheter i samspelet dem emellan, betyder detta att eleven redan fran start har missgyn-
nats. Cummins (1996:1) havdar dock enligt Rodell Olgag (1999:67) att om pedagogen i stéllet
inspirerar de mangkulturella eleverna att utveckla sitt modersmal och sin kulturella tillhorig-
het och dartill dven att de bygger vidare pa sin kulturella bakgrund och tidigare erfarenheter.
Vidare att pedagogerna tillsammans med sina elever utmanar de forestéllningar som det om-
givande samhéllet har om att dessa elever skulle vara svagare eller mindre vérda. Inte minst
viktigt da klassrummet enligt Cummins (1996) &r varlden i miniatyr.

4.2.4 Modersmalsundervisning och modersmalsstod
Nar det galler modersmalet for den nyanlanda eleven skriver Skolverket (2007) att detta har
en betydande roll for elevens generella larande da han/hon har paborjat sin forstaelse av be-
grepp och teorier pa sitt forstasprak inom olika &mnen. Modersmalet har enligt Skolverket
(2007) darmed den betydande uppgiften att stotta eleven i hans/hennes kunskapsutveckling
och hanvisar till grundskolans kursplan for modersmalsamnet. Inte minst viktigt ar det for de
aldre eleverna vid ankomsten till Sverige, da dessa har ett mer utvecklat modersmal och ge-
nom sitt modersmal kan han/hon ge uttryck for sina kunskaper. Spraket blir, betonar Skolver-
ket (2007) ett verktyg for vidare teoretiskt larande och det &r dédrmed av stor vikt att de nyan-
landa eleverna verkligen har majlighet att utnyttja modersmalet bade till modersmalsunder-
visningen och till studiehandledning. ”Modersmalet fungerar som brygga till den forstaelse av
omvérlden som utvecklas i skolans olika &mnen” (Skolverket, 2007:47). Skolverket (2007)
gor gallande att om eleven far mojlighet att utnyttja laromedel pa sitt modersmal i olika am-
nen kan det hjalpa elevens fortsatta larande men &ven leda till en forstaelse i de &amnen som
sker pa svenska.

| en slutrapport skriver Myndigheten for skolutveckling (2008) att mottagandet av nyan-
landa barn och ungdomar har 6kat kraftigt och likaledes aven kommunernas efterfragan pa
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stod och strategier for bemotandet av de nyanlanda. Myndigheten (2008) slar fast att samver-
kan &r ett villkor for de nyanldnda elevernas sprak- och kunskapsutveckling och framhaller
samarbetet mellan klasslarare/amneslarare, modersmalslarare/studiehandledare och svenska
som andrasprakspedagoger som en avgorande faktor. Studiehandledning pa modersmal bor
forbattras avsevart da det enligt Myndigheten (2008) bevisligen finns stora brister i hur sko-
lorna hanterar modersmalsstddet till de nyanlanda eleverna. Vidare betonas att halsoframjande
insatser bor bli mer effektiva genom en klarare ansvarsfordelning sa att inte den enskilde pe-
dagogen sjalv maste losa de nyanlandas psykiska och fysiska problem.

| Skolverkets rapport (2002) framhalls angelagenheten att ur ett individperspektiv hjalpa
andrasprakseleven med att forstarka sitt modersmal. Eleven far genom sina starkta sprakkun-
skaper en battre formaga att verka i ett mangkulturellt samhélle, och denna utveckling bor
stottas genom statliga styrdokument. Det har enligt Skolverket (2002) dock visat sig att dels
bristande resurser och organisationssvarigheter och dels omgivningens negativa attityd har
utgjort och alltjamt utgor svarigheter vad galler utvecklingen av modersmalsstod i skolan. For
att underlatta for andrasprakseleven gor Skolverket (2002) géllande att modersmalsundervis-
ningen skall samordnas med den dagliga verksamheten genom att lata modersmalet bli en
naturlig del for andrasprakseleven att tillagna sig kunskap i skolans dvriga amnen.

Enligt Modigh (2004) & modersmalsundervisning en betydande faktor for nyanlanda ele-
vers kunskapsinhamtning, identitets- och flersprakighetsutveckling. Men den tyngst vagande
faktorn for god sprak- och kunskapsinlarning ar dock att modersmalsundervisning sker paral-
lellt med andraspraksundervisningen. Modigh (2004) forklarar att en vagande framgang for de
nyanlanda eleverna i skolan &r att "eleverna kontinuerligt och langsiktigt far utveckla sitt tan-
kande och larande pa sitt modersmal, samtidigt som de far magjlighet att, i en medveten plane-
rad sprakmiljo, utveckla andraspraket” (Modigh, 2004:49). Darav havdar Modigh (2004) att
flersprakiga elevers larande alltid &r en dubbel utvecklingsgang, det vill séga att nar eleverna
far en effektiv undervisning i bade modersmal och andrasprak kan de snabbt uppna en god
spraklig och &amnesmassig kompetens.

Blob (2004) havdar i likhet med Modigh (2004) att modersmalsundervisningen maste pro-
fessionaliseras i storre grad &n den har gjorts tidigare; pedagogkompetenser behéver ses over,
pedagogiska modeller behdver utvecklas, en vidare granskning av organiseringen av under-
visningen och forskningen inom dmnet bor vidareutvecklas. Det har visat sig menar Blob
(2004) att om anvandandet av modersmalet ar stort i skolan tycks detta fa till foljd att en val
fungerande foraldrasamverkan uppstar mellan hem och skola. Vidare havdar Blob (2004) att
modersmalet framhavs som en véasentlig resurs i manga undersokningar som utforts nar det
géller skolintroduktion for nyanlénda flykting- och invandrarbarn.

4.2.5 Skolintroduktion och undervisning

Blob (2004) konstaterar att skolor i Sverige har stora problem med att ge alla elever, speciellt
de med utlandsk bakgrund, en likvérdig utbildning. Flera rapporter och undersokningar pavi-
sar att det behovs ett nytankande inom pedagogiken pa grund av att de former av stédunder-
visning som finns gallande de nyanlanda eleverna inte réacker till. Detta beror dels pa att forsk-
ningen inom omradet &r for ensidig, den fokuserar endast pa den enskilde individen och den-
nes situation i klassrummet, och dels for att resultatet av forskningen har lett till att pedagoger
och skolan kategoriserar eleven innan den ens borjat sin skolgang. Blob (2004) héavdar att
skolan i storre grad bor se till dven de externa faktorer som paverkar en elevs skolgang och
utveckling, sasom social interaktion mellan elev, fordlder och pedagog. Om bade interna och
externa faktorer kan samverka i en skolskolintroduktionssituation skulle det medfora att farre
problem skulle uppsta nar eleven kommer som ny till skolan.

Skolverket (2007) har i sin rapport i samverkan med Myndigheten for skolutveckling, tagit
fram mal och riktlinjer for utbildning av nyanlanda elever i grundskolan, gymnasieskolan och
motsvarande skolformer. Framtagandet av mal och riktlinjer rérande nyanlanda elever ligger
till grund fér Myndigheten for skolutvecklings rapport (2004) Vid sidan av eller mitt i? — om
undervisning for sent anlanda elever i grund- och gymnasieskolan. Malet &r att varje nyan-
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land elev snarast mojligt skall delta i ordinarie undervisning genom ett individuellt anpassat
stod och undervisning vilket skall utga fran elevens behov och resurser. Riktlinjerna rérande
kommunens atagande ar att den skall faststélla atgarder och ansvarsfordelning nar det galler
utbildning av nyanlanda elever. Vidare skall arbetet féljas upp och utvérderas regelbundet.
Riktlinjerna for skolans del &r att den skall:

e Mota eleven med hoga forvantningar och tydliga mal samt se elevens kunskaper och erfarenheter som en
tillgang for skolan

e Tillsammans med eleven och elevens vardnadshavare kartlagga och dokumentera elevens allsidiga kunska-
per samt utbildningsbehov och behov av stéd och omsorg

e Med utgangspunkt fran elevens behov samverka med elevens vardnadshavare och med det omgivande sam-
héllet

e Tillse att elever far tillgang till utbildning i alla de &mnen han eller hon har rétt till

e Tillse att eleven har en dokumenterad studieplanering som utgar fran individuella behov och som regelbun-
det och ofta revideras

e  Ge eleven och elevens vardnadshavare en tydlig skolintroduktion till skolans vardegrund och arbetssétt samt
till férvantningar och roller i skolan

e Ge eleven mojlighet att utveckla inflytande éver utbildningen och effektiva strategier for larande

e Tillse att elevens ldrande regelbundet foljs upp och att nyanlinda elevers utbildning ingar i skolans kvali-
tetsarbete

e Utveckla arbetssatt som forenar sprakutveckling och larande av amnesinnehall

e  Aktivt utforma verksamheten sd att den nyanlanda elevens inkludering i skolan gemenskap underlattas
(Skolverket, 2007:9f).

Modigh (2004) har undersokt undervisning for sent anlédnda elever i grund- och gymnasiesko-
la. Undersokningens syfte ar att beskriva situationen for sent anldnda barn och hur dessa in-
troduceras och tas om hand i skolorna.

Modigh (2004) redogdr for att undervisning och skolintroduktion for sent anldnda barn i
skolor i Sverige ar av olika kvalité, och han forklarar att ett skél till detta ar att det saknas
kommunala mal och riktlinjer for hur undervisning och skolintroduktion ska genomféras. Det-
ta innebér enligt Modigh (2004) att kommuner och skolor har olika skolintroduktionsplaner
for de nyanlanda eleverna, gallande om huruvida eleverna sétts in i forberedelseklass, vanlig
klass eller om de skrivs in i skolor som antar narhetsprincipen (eleverna intas i skolor i nérhe-
ten av deras bostad) eller om de behover dka langre vag till skolan for att skolintroduktionen
enbart organiseras pa en skola i kommunen.

Kommunen ar den myndighet som upprattar en skolintroduktionsplan for nyanlénda ele-
ver, men de som samordnar skolskolintroduktionen brukar vanligtvis vara skolledaren i re-
spektive skola. Modigh (2004) pavisar dock att grundskolor oftast inte far delta i planlagg-
ningen géllande de nyanlénda elevernas handlaggningar (70 % av grundskolorna i undersok-
ningen) och manga av dem (40 %) har inte ens kdannedom om vilka elever handlingsplanerna
innefattar. Det faktum att det inte vare sig finns kommunala riktlinjer eller god samverkan
mellan skolor och kommun leder i manga fall till ovisshet och forvirring om hur organisatio-
nen for skolskolintroduktion béast ska tillampas.

Modigh (2004) framhaller vidare att samverkan mellan foraldrar och skola &r en viktig del
géllande de nyanlénda elevernas skolskolintroduktion och undervisning. En god féréldrasam-
verkan kan leda till bade battre skolresultat och god arbetsmiljo. For att denna samverkan kan
leda till battre forstaelse for det svenska skolvasendets struktur och undervisningsmetoder
krdvs det dels att skolan kan ge en tydlig och strukturerad information till de nyanlénda ele-
vernas foraldrar pa familjernas modersmal och dels att skolan ger foraldrarna majlighet att
vara delaktiga i elevernas skolskolintroduktion samt skolgang.

En av de framsta framgangsfaktorerna som Modigh presenterar i rapporten (2004), ar att
nyanlanda elever far individualiserad undervisning som utgar ifran elevernas behov, forkun-
skaper och intressen. For att kunna individualisera denna undervisning krévs darav att skolan
och kommunen initialt gor en kartlaggning av den nyanlanda eleven for att fa kunskap om
dennes skolbakgrund, tidigare erfarenheter och upplevelser. Modigh (2004) h&vdar att det
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idag finns manga elever som inte far individualiserad undervisning och darigenom ges de inte
mojligheter att tillagna sig den kunskap som de skulle kunna fa. Saledes behover skolan ut-
veckla elevernas tidigare kunskaper och sociokulturella bakgrund i storre grad, istéllet for att
endast ge kompensation for deras brister. Vidare kan individuella utvecklingsplaner vara ett
gott stod for individualiseringen av undervisningen, tillsammans med utvecklingssamtal och
atgardsprogram.

En annan faktor som spelar stor roll for de nyanlandas situation och utvecklingsméjlighe-
ter i skolan menar Modigh (2004) ar att skolan i stort har kompetens och engagerad personal
for att undervisa dessa elever. Om skolorna kan mojliggora undervisning med hjalp av kom-
petenta modersmalslarare och andrasprakspedagoger kan nyanlanda elever snabbt utvecklas
bade i sitt modersmal och i andraspraket, men samtidigt kravs det dven att andra pedagoger i
skolan och skolledare samt forvaltning och skolpolitiker engagerar sig och far kunskap om
integrationsprocesser och interkulturellt forhallningssatt. Ett satt att inférskaffa sig kunskapen
om integrationsprocesser och interkulturellt forhallningssatt framhaller Modigh (2004) ar ge-
nom att skapa méten mellan skolor och kommuner for att utbyta erfarenheter. Ett annat sétt ar
att ge mojlighet for kompetensutveckling, handledning och tid for reflektion.

Vidare beskriver Modigh (2004) att det heller inte finns nagra riktlinjer for vilka pedago-
ger som ska bedriva undervisningen vilket bidrar till att pedagoger ofta har olika kompetenser
gallande arbetet med de nyanlanda eleverna. Dock pavisar Modigh (2004) att de flesta grund-
skolor har bade en svenska som andrasprakspedagog och modersmalslarare som ansvarar for
undervisningen, men samtidigt finns det ocksa i varierande grad pedagoger som undervisar
dessa elever utan vare sig flersprakighets- eller speciallarar- kompetens.

5. Teoretiska utgangspunkter
5.1 Presentation av teoretiska utgadngspunkter
Da undersokningen har en fokus pa skolan blir det naturligt att inta ett larandeperspektiv i vid
bemarkelse. Det Overgripande perspektivet som valts att ha som teoretisk ram for undersok-
ningen ar det sociokulturella perspektivet. Vidare kommer det att géras kopplingar till andra-
spraksforskaren Jim Cummins (2001) som har agnat mycket tid at att forska om minoritets-
elevers situation i skolan.

Det sociokulturella forhallningssattet/perspektivet och Cummins (2001) syn pa andra-
spraksinlarning och modell for andraspraselevers sprak-och kunskapsinhamtande ar valda da
vi anser att de samverkar till en forstaelse vid tolkningen av materialet.

5.2 Sociokulturellt perspektiv
Det sociokulturella perspektivet &r en larandeteori som ar inspirerad av den sovjetiske sprak-
forskaren och psykologen Lev S. Vygotskijs (1896-1934) studier och resonemang om elevers
larande och utveckling. | larandeteorin beskrivs det hur manniskan integreras i den sociala
omgivning som denne véxer upp i. Det & samspelet emellan individer, den omgivande kultu-
ren samt kommunikation och sprak som ar grundlaggande for utveckling och larande. Zonen
for mojlig utveckling (ZPD), som redogdr for en individs potential, da en individ med hjalp
av andra mer kompetenta aktorer i sin omgivning kan utveckla de formagor och kunskaper
som denne inte annu beharskar fullt ut. Nar sedan individen far tillrackligt med hjélp och stod
kommer han/hon kunna anvanda sina nyvunna kunskaper pa egen hand utan hjalp fran den
mer kompetenta (S&ljo, 2000; Dysthe, 2003).
Dysthe (2003) beskriver hur interaktion genom dialoger formar manniskor till sociokulturella
varelser och att det & genom dialoger i situerade sociala praktiker som ménniskan l&r sig far-
digheter for att leva och fungera i den kulturella omgivning som han eller hon befinner sig i.
Séljo (2000) skriver att ett samtal mellan tva samarbetande parter kan vara en situation
som kan leda till att larande och utveckling skapas for en enskild individ. Darmed &r det i
samtalet mellan tva manniskor (en mer kunnig dn den andra) som den mindre kunniga kan fa
vagledning och forstaelse av foreteelser inom en viss diskurs eller verksamhet. Séljo (2000)
skriver vidare att: I samtal kan vi lana kognitiv kompetens fran mer erfarna personer och pa
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det sattet fa insikt i hur man staller fragor och besvarar dem inom en viss verksamhet eller ett
visst kunskapsomrade™ (Saljo, 2000:230).

Dysthe (2003) forklarar att utveckling pa individuell niva sker genom tva former av inter-
nalisering, det vill sdga genom bemastrande av kunskap och genom appropriering, (behars-
kande av kunskap). Genom socialt samspel sker séledes individuell utveckling, vilket innebar
att kunskapande aldrig sker ensamt. Méanniskor lar sig av och med varandra, vilket ocksa in-
nebér att kunskapande &r distribuerat, det vill séga att kunskapande sker inom en grupp dér en
eller flera mer kunniga stodjer och hjalper en mindre kunnig for att denne ska kunna bemastra
och behérska den kunskap som férmedlas.

Via kommunikation kan en individ lara sig ett sprak och ett tankande som &r kulturellt och
samhalleligt betingat. Det &r da denne kan ta kontakt med omvarlden och delta i de satt att
tdnka och agera som &r framtradande i den kulturella omgivning som han/hon befinner sig i
(Dysthe, 2003). Det innebér att: “barnet tdnker med och genom de intellektuella redskap i
form av sprakliga uttryck som det stott pa och tagit till sig i samspel med andra” (Saljo
2000:67). Genom fysiska och intellektuella redskap kan en individ mediera (formedla) verk-
ligheten. Saljé (2000) beskriver mediering sasom att "vart tankande och vara forestéllningar
ar framvuxna ur, och darmed fargade av, var kultur och dess intellektuella och fysiska red-
skap” (Saljo, 2000:81). Fysiska redskap kan vara hjalpmedel sdsom minirdknare, penna eller
papper, redskap som medfor att en individ kan oka sin forstaelse och handling for en rad tan-
keproblem. Intellektuella redskap &r de sprakliga medel som en individ tar till sig i skapandet
av sociala samspel. Genom sprakliga handlingar kan en individ sedan anvanda sina sprakliga
redskap for att definiera och I6sa problem samt diskutera och genomfora olika aktioner. Sale-
des bidrar anvédndandet av dessa fysiska och intellektuella redskap (artefakter) till att stédja
maénniskan till att fungera i komplexa sociala praktiker (Dysthe, 2003).

Enligt Séljo (2000) ar hantering av sprak ett viktigt instrument for att en individ ska kunna
skapa kommunikation och social praktik med andra individer i sin omgivning. Det &r genom
anvandandet av sprak som individen kan paverka interaktionella forlopp i viss verksamhet.

Séljo (2000) papekar dock att alla verksamheter inte ingadr i samma monster, en social
praktik &r olik den andra. Det &r inom en viss verksamhet och inom en viss kulturell omgiv-
ning som kunskapande sker och det ar genom att anvanda ett sprak och fysiska och intellektu-
ella verktyg som gor att manniskan kan forsta och gora sig forstadd i den verksamhet eller
omgivning som han eller hon befinner sig i.

Lindgvist (1999) pavisar aven hon sprakets betydelse. Hon menar att spraket fyller tva
funktioner, dels tjnar det som ett medel for social samverkan mellan ménniskor, dels &r det
det viktigaste redskapet for manniskans tankeverksamhet. Saledes fungerar spraket for manni-
skan som ett socialt umgéange med sig sjalv. Lindqvist (1999) forklarar vidare att det ar pa
detta satt individen lar sig att forst att forstd andra, de kommunikativa monstren manniskor
emellan, for att sedan kunna forsta sig sjalv och den roll som han/hon har i den sprakliga so-
ciala situationen.

Séljo (2000) beskriver larandets sociala och traditionella struktur som en cykel, som bérjar
med att nybdrjaren deltar i en social praktik, vilket ger denne erfarenhet, och slutligen tillrack-
lig kompetens for att upptrada som en kompetent aktor. Saledes kan en individ som ar i en
nyborjarfas fa handledning i att anvanda de redskap som behovs for att bli kompetent deltaga-
re i en diskurs. Manga situationer i en individs vardag och i skolan har denna karaktér, eleven
kan forsta vad som sags och gors, men han/hon kan inte sjalv klara av att beharska alla led
utan stod (Saljo, 2000). | skolans komplexa sociala praktik spelar denna handledning en avgo-
rande roll for kognitiv och social utveckling. Saljé (2000) forklarar att: ”Det ar har som barnet
erbjuds utvecklingsmajligheter och det &r hér som varderande kulturella redskap i stor ut-
strackning gors tillangliga for barnet” (Séljo, 2000:122). Skolan blir saledes en av de verk-
samheter som medfor att en elev har mgjlighet att varsebli sin egen utveckling med hjélp av
mer kompetenta aktorer och darmed fa mojlighet till vidare utveckling (ZPD).

| skolans vérld har den néra utvecklingszonen avgorande betydelse och Lindgvist (1999)
forklarar att det som en pedagog behdver ha i standig atanke ar att han eller hon alltid skall
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strava efter en undervisning som ser till elevens mojligheter for utveckling. Detta skall inte
baseras pa elevens tillkortakommanden utan skall ocksa fokuseras pa dennes potential samti-
digt som de far hjalp att prestera inom ramen for sin egen formaga. En god undervisning skall
darmed ge forutsattningar for utveckling och foréndring i elevens néra utvecklingszon. En
god undervisning i en sociokulturellt stodjande miljo dar pedagogen och skolan tar tillvara pa
elevens kunskaper och erfarenheter gynnar darmed barnets kognitiva och sociala larande.

5.3 Andraspraksperspektiv

Andraspraksforskaren Jim Cummins (2001)som har forskat mycket kring tvasprakiga barn
och deras skolframgang gor bestamt gallande att alla barn bor ges potential till utveckling och
inlarning pa en aldersadekvat niva. Om barnet har ett annat forstasprak an majoritetsspraket i
skolan och forstaspraket ar mer utvecklat &n andraspraket (majoritetsspraket), ar det av stor
betydelse for barnet att han/hon far fortsatta utveckla sitt tankande och larande pa forstaspra-
ket, da det enligt Cummins (2001) &r pa det starkaste spraket som individen bade lar men
aven forstar bast. Cummins (2001) framhaller hér forskningen som visar att det kravs fem ar
eller mer for att en andrasprakselev ska komma ifatt sina ensprakiga kamrater studiemassigt i
skolans lasamnen. Om andraspraksinlararen under dessa ar endast har méjlighet att tillskriva
sig amneskunskaper pa andraspraket vilket de inte kontrollerar fullt ut, staller detta véldiga
krav pa pedagogerna. Pedagogerna ar tvungna att stétta amnesinlarningen genom att variera
sina arbetsmodeller och framarbetade tillvagagangssatt for att hjalpa andraspraksinlararna
med deras forstaelse och deltagande i skolundervisningen.

Cummins (2001) havdar behovet av en sprakpolicy i skolan, vilket innebar all personal
maste vara medveten om att skolan inte bara ar en institution dar eleverna lar sig saker, utan
att den dven maste anpassas till férandrade demografiska och sociala forhallanden for att upp-
fylla sin uppgift. ”I synnerhet maste man i skolorna lara sig hur man undervisar ett elevunder-
lag som avviker vasentligt fran de ’vanliga’ vita, ensprakiga elever med kulturellt homogen
medelklassbakgrund for vilka laroplanen en gang utarbetades” (Cummins, 2001:89) Vidare
havdar Cummins (2001) att sa lange det inte existerar nagon heltackande sprakpolicy for hur
skolorna ska hantera fragor som ror sprak och social mangfald kommer de allmént att betrakta
undervisningen av andrasprakselever i forsta hand som ett ansvarsomrade for pedagoger i
svenska som andrasprak. Darmed &r det inte sannolikt att andrasprakselever kommer att fa
begripligt inflode, det vill sdga att undervisningen inte ar anpassad till dessa elevers forutsatt-
ningar och behov, i sina vanliga klasser dar de har de flesta lektioner under skoldagen. Dess-
utom anser Cummins (2001) att lararutbildningen skulle ombesorja sa att alla nya pedagoger
har kunskap i att gora ett fackamnesinnehall forstaeligt for andraspraksinlararna. Likasa borde
det vara ett krav pa dokumenterad erfarenhet fran arbete med andraspraksinlarare for att kun-
na soka rektors- och studierektorstjanster.

Axelsson (2002, 2004) refererar till Cummins (1986, 1996, 2001) dar han anser att inter-
aktionen mellan pedagogen och eleven ar helt avgérande om eleven ska blir stérkt eller for-
svagad. Detta betyder att pedagogerna ges ett stort ansvar men ocksa en majlighet att hjalpa
eleven i hans/hennes sprakutveckling genom att vara en foresprakare for dem pa skolplanet.
Enligt Axelsson (2002, 2004) foresprakar Cummins (2001) en sprakpolicy inom skolan som
klarar av att omfatta samtliga elever - aven andrasprakselever. For att forklara vad han menar
har Cummins (2001) utvecklat en modell gallande skolans sprakpolicy som inkluderar samtli-
ga pedagoger pa skolan vilken bygger pa utbildningens pedagogik och organisation. Enligt
Cummins (2001) fordras dels ett starkt kognitivt engagemang och dels ett bekraftande av and-
rasprakselevens personliga identitet i interaktionen mellan pedagogen och eleven. Ju mer and-
rasprakseleven lar sig, desto mer forstarks den studiemassiga sjalvbilden hos eleven och in-
tresset for studierna hojs. | inldrningsprocessen innebdr det att interaktionen mellan pedagog
och andrasprakselev

e ger eleverna goda mojligheter att hantera sprak och begrepp som ar meningsfulla och
viktiga;
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e ger eleverna goda majligheter att fordjupa medvetenheten om hur deras sprak fungerar
och om samband mellan de sprakbruk och maktforhallanden som paverkar deras liv
(t.ex. genom reklam, politiska budskap etc.);

e ger eleverna goda majligheter att anvanda sina sprak pa effektiva satt for att fa kontakt
med andra manniskor och paverka sin verklighet (Cummins, 2001:99).

Fokus pa innehall

e Astadkomma be- Fokus pa sprék
griplig inflode e Spraklig medveten-

e Utveckla kritisk het om sprakets
litteracitet form och anvénd-
ning

e  Kiritisk analys av
sprakets from och
anvéndnina

Interaktion mellan
larare och elev

N

Maximalt <€ Maximal
Kognitivt Identitets-
engagemang investering

Fokus pa sprakanvandning
Att anvanda spréket for att:
e Bilda ny kunskap
e  Skapa texter och andra
litterara uttryck
e Paverka sociala forhal-
landen

Figur 1: Att utveckla en god studieméssig formaga (Cummins, 2001:94).

I denna modell for inlarning av ett enligt Cummins (2001) kunskapsrelaterat sprak ar interak-
tionen mellan pedagogen och eleven den mest avgorande faktorn for om andrasprakseleven
ska lyckas eller inte. Mittcirkeln foretrader enligt Cummins (2001) elevens personliga utrym-
me vilket skapas i interaktionen mellan pedagog och elev. Detta utrymme menar Cummins
(2001) &r vad Vygotskij (1978) kallar for proximal utvecklingszon eller zonen for mgjlig ut-
veckling. Detta samspel kan ses ur tva olika synsatt, dar det ena &r relationen mellan under-
visning och larande, vilken inbegriper strategier och arbetssatt som pedagogen anvander for
att ge inlararen saval "begripligt infléde och lasundervisning som amneskunskaper och kogni-
tiv utveckling” (Cummins, 2001:94). Det andra synséttet &r starkandet av elevernas sjélvbild,
vilket innefattar de budskap som férmedlas till inlararen vem han/hon ar i pedagogens dgon
och vem han/hon kan bli. Det viktigaste blir har enligt Cummins (2001) att pedagogen skapar
en undervisningsmiljo dér en stark kénsla av tillhorighet och gemenskap rader och dar samtli-
ga elevers roster far horas for att framja andraspraksinlararnas inlarning av ett kunskapsinrik-
tat sprak

6. Resultatredovisning

Kapitlet inleds med en presentation av skolledarna och pedagogerna som deltagit i undersok-
ningen. Darefter redogdrs for det meningsbédrande i intervjuerna under kategorierna: skolin-
troduktion, undervisningsform/undervisning och modersmal vilka ligger till grund for studi-
ens syfte och fragestallningar.
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6.1 Skolledare och pedagoger

Da vi som forskare vill visa respekt och hansyn till deltagarna kommer de for undersékningen
aktuella skolledarna och pedagogerna att namnges under pseudonymer. Aven skolorna i fraga
har fatt fingerade namn, eftersom det inte ska vara mojligt att identifiera vare sig skola eller
personal. Studien utgar ifran skolledare och pedagoger, men for att underlatta lasningen av
studien har vi valt att ge dem en skoltillhorighet. | den I6pande resultatredovisningen kommer
vi att anvanda oss av forkortningarna sl (skolledare) och p (pedagog), detta for att ytterligare
underlatta for lasaren att kunna skilja de at.

Kameliaskolan

Eva har bade larar- och rektorsutbildning. Hon har trettio ars erfarenhet av arbete i skola och
har de senaste femton aren arbetat som rektor i den kommun dér hon varit verksam i hela sitt
yrkesliv. Eva har lang erfarenhet av arbete med elever med utlandsk bakgrund och har dven
gatt toleransutbildning, en fortsattning pa rektorsutbildningen, men saknar svenska som and-
raspraksutbildning. Idag arbetar hon som skolledare och samordnare for sarskola och tva-
spraksenhet. Hon har ett uttalat brinnande intresse for arbete med forberedelseklass- och sar-
skolelever.

Kristina ar utbildad forskolelarare och har arbetat i ett flertal forskolor under sitt 29-ariga
yrkesliv. Hon har arbetat med familjer och elever med utlandsk bakgrund i manga ar och ar-
betar idag bade som integrationssamordnare mellan kommun och skola for flyktingfamiljer
samt som forberedelseklasspedagog. Hon har inte en svenska som andraspraksutbildning, men
har gatt ett flertal fristaende kurser i interkulturellt forhallningssatt, kris- och traumahantering,
sprakutveckling med flera.

Solrosskolan
Anna ar fran borjan utbildad amneslarare och arbetade som pedagog i femton ar innan hon tog
sin rektorsutbildning. Vidare har hon inte svenska som andrasprak i sin utbildning. Anna har
arbetat som skolledare i atta ar och har haft tjanst pa tva skolor med denna befattning. Den
skola som Anna arbetar pa idag ar en 7-9 skola och den tar emot elever med utlandsk bak-
grund och har sedan i ar dven en forberedelseklass.

Lena har fran borjan en lararexamen for yngre aldrar. Hon har dven vidareutbildat sig och
har universitetspoang i historia, engelska och svenska som andrasprak. Lena har &ven hon
lang erfarenhet av arbete med nyanlanda elever och har arbetat med sadana i cirka tjugo ar.

Pihlbladsskolan

Lars har bade larar- och rektorsutbildning. Han har varit verksam inom skola i dver trettio ar,
tjugo ar som pedagog och tio ar som bade studierektor och skolledare. Lars har lang erfaren-
het av arbete med elever med utl&ndsk bakgrund och har arbetat som skolledare i ett flertal
skolor dar majoriteten av eleverna har annat modersmal. Aven han har fatt tillfalle till viss
utbildning géallande elever med utlandsk bakgrund men da framst internutbildningar, dock inte
i svenska som andrasprak. ldag arbetar han pa en 6-9 -skola.

Maria ar utbildad amneslarare i svenska, engelska, historia och svenska som andrasprak.
Hon har arbetat i samma skola hela sitt yrkesverksamma liv och har lang erfarenhet av arbete
i forberedelseklass. Hon har tidigare i denna skola arbetat bade som svenska som andra-
sprakspedagog och som forberedelseklasspedagog, men idag har hon en delad tjanst varav (40
%) &r inom forberedelseklassen.

6.2 Skolintroduktion

I intervjuerna framkom det att Kameliaskolan och Solrosskolan féljer ett utarbetat skriftligt
frageformuldr nar det galler skolskolintroduktionen for nyanlanda elever med utlandsk bak-
grund. Pa dessa tva skolor framkom det att bade skolledare och pedagoger deltar i skolintro-
duktionsmotet. Till skillnad fran de andra tva skolorna har inte Pihlbladsskolan nagot doku-
menterat frageformular, dock arbetar personalen utifran liknande rutiner. Vid intervjuerna
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med sl Lars och p Maria pa Pihlbladsskolan framkom det att det endast ar p Maria som ensam
har ansvaret for hela skolintroduktionsprocessen.

P Lena pa Solrosskolan berattar i intervjun att skolskolintroduktionen gar till pa féljande
satt:

Flyktingmottagningen tar den forsta kontakten med familjen, géllande l&genhet, mobler och det
praktiska. Flyktingmottagningen tar kontakt med skolan och begér en tid for intervju och sedan
kommer familjen hit till skolan. D4 &r rektorn med, tillsammans med mig, foraldrarna och eleven.
Vi har aven en tolk med och det skoter flyktingmottagningen om. Nar vi har métet utgar vi ifran
ett frdgeformulér, vi kontrollerar att namn ar ratt stavat, vad foraldrarna heter, fodelsenummer, vil-
ket telefonnummer de har, om de har mobiltelefon, och sedan fragar vi vilket land de kommer
ifrdn, vilka sprék de pratar och vilket modersmal de har. Vi upplyser ocksd om att eleven kan fa
modersmalsundervisning och studiehandledning p& modersmélet och vi trycker pa betydelsen av
detta. Vi fragar vidare om religion och allt som har med det att gora. Vi fragar om vad eleven far
och inte far &ta, om han/hon har nagra hinder, allergier och om eleven kan vara med pa idrott och
samt om den kan simma. Vi brukar ocksa fraga om hur skolgangen har varit, om eleven kan eng-
elska och om skolgangen har varit regelbunden. Vi fragar ocksd om nar eleven gick i skolan sist,
vilken klass det var och om eleven tidigare haft sléjd och idrott i sina hemlander. Genom detta far
man en bra bild om familjen och situationen. Eleven far redan vid forsta métet, en klassplacering.
Alla nyanlanda vare sig de kommer via flyktingmottagningen genomgar samma procedur (Lena).

Det framkom i de andra fem intervjuerna att skolskolintroduktionen fungerar pa liknande sétt
dér skolledare och pedagoger alla ser betydelsen av att informera eleven och familjen om
mojligheten att fA modersmalsundervisning och studiehandledning. Néar det géller klassplacer-
ingen daremot ar bade sl Eva och p Kristina pa Kameliaskolan mana om att podngtera att inte
klassplacera barnen till skillnad fran de andra skolledarna och pedagogerna.

Eleverna féar inte nagon klassplacering direkt utan det ser vi med tiden, mycket beroende pa var i
kommunen familjen bosatter sig eller om det &r nagot fast boende som galler (Eva).

Tidigare skrevs eleverna in i en klass, men vi mérkte att de ofta behdvde ga om en klass for att
téppa till vissa luckor. For att de skulle kunna kénna sig duktiga tog vi darfor bort klassplacering-
en. Vi vill inte satta in dem i en klass med en klasstillhérighet eftersom att risken &r stor att de inte
klarar av att komma upp till den niva klassen &r pa (Kristina).

Nar det handlar om fragan om kommunala direktiv géllande mottagandet av nyanlanda elever
framkom det foljande under intervjun med sl Eva och p Kristina:

Vi héller pa att forfatta en mottagningsplan tillsammans med resurscentrum i kommunen, dar soci-
alsekreterare sitter som tar emot de nyanlanda i kommunen. Rutinerna fungerar bra idag da vi har
bra rutiner av tradition, men vi har aldrig satt ner dem pa papper. Nu ska de dock bli nedskrivna
och det ska bli klart i slutet av januari 2009. P Kristina som har en delad tjanst som béde forbere-
delseklasspedagog och integrationssamordnare &r jag chef éver. | den speciella tjanst som hon har
ingdr det att mota barnen sé tidigt som majligt och géra en sé barninriktad behovsinriktad bra 16s-
ning som mojligt. I kommunen har vi ocksa beslutat att vi ska erbjuda asylbarnen undervisning s
fort vi kan, dar &r vi ute p& banan s fort det bara ar mojligt (Eva).

Fordelen med att jag jobbar i forberedelseklass, men ocksa att jag jobbar mot flyktingmottagning-
en som integrationssamordnare kring alla nyanlanda elever kring skolintroduktionen ar stor. Efter-
som att jag far mojlighet att traffa bade familjerna genom mitt arbete som integrationssamordnare
och eleven kan jag fa en god relation med alla parter och det &r nagot nytt for denna kommun att
ha inneha denna tjanst. Tjansten &r vélbehdvlig och jag trivs med den (Kristina).

| intervjuerna med sl Eva och p Kristina framkom det att deras skola ligger langt framme néar
det géller att forfatta en mottagningsplan (ber6r hela den nyanlédnda elevens och dess familjs
situation och vistelse i kommunen) da denna skall vara fardigstalld januari 2009. Kameliasko-
lan &r ocksa den enda skolan i studien som har nedskrivna rutiner for inskrivning och under-
visning i forberedelseklass som aven anvands pa andra skolor i kommunen. | intervjuerna
med sl Lars, p Maria, sl Anna och p Lena framkom det att pa deras skolor saknades nedskriv-
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na rutiner rérande mottagning och undervisning. Sl Lars berattar att det inte i nulaget forelig-
ger nagot behov av skriftliga rutiner rérande skolintroduktion for de nyanlanda eleverna, men
han betonar samtidigt att om andrasprakspedagogen anser att behovet finns far de gemensamt
forfatta dessa.

Nér det galler tdnkbara gemensamma nationella direktiv for nyanlanda flykting- och in-
vandrarbarn framkom det olika synpunkter i intervjuerna. Sl Lars uttrycker det med:

Jag tror att man ska akta sig for gemensamma nationella direktiv, att blanda in myndigheterna i fér
stor grad. Det ar trots allt s& pass lokal anpassad verksamhet, den styrs véldigt mycket av hur
sprakgrupperna ser ut, vilken typ av invandrare det & som kommer och hur de lokala organisatio-
nerna ser ut. Det ar nog ratt bra om vi far hantera det sjalva pa skolorna. Bortsett fran studiehand-
ledning fungerar det ratt bra dverlag. For det dr egentligen ingen statlig fraga, det ar en kommunal
fraga och det handlar mycket om att bygga upp beredskap utifrn erfarenheter. Jag tror att det
kommer att leda till att ocksa de, alltsd kommunen, ja, vi alla far hitta strategier for det (Lars).

S| Eva sager a andra sidan:

Jag tror att det ar jatteviktigt att vi har gemensamma nationella direktiv fér nyanlanda elever. Det
ar jatteviktigt att invandrarbarnen i Sverige blir rétt sedda, darfor ar det bra att det finns ett jam-
stéllt direktiv (Eva).

Har kan vi se att skolledarna Lars och Eva skiljer sig at nar det géller om det ska finnas natio-
nella direktiv eller inte. SI Eva a sin sida & mycket positivt installd da hon tror sig veta att
direktiven kan medfora att den nyanlénda eleven blir ratt sedd och darmed kan dennes behov
lattare bli tillgodosett i det svenska skolsystemet. Sl Lars & andra sidan tror inte pa vérdet av
nationella direktiv pa grund av hans misstro till politikers kunskap i flykting- och invandrar-
fragor, i och med det anser han att det ar battre som det &r nu att varje skolledare att organise-
ra skolintroduktionen foér den nyanlénda eleven.

Vidare foljer citat som visar pa exempel pa vad de tre pedagogerna, Maria, Lena, Kristina
samt sl Anna har for asikter kring nationella direktiv:

Det tror jag vore bra, det tror jag faktiskt. Det ska inte finnas for stora skillnader mellan skolor i en
kommun och vem som helst ska inte kunna undervisa de har eleverna. Sma skillnader blir det all-
tid, men man maste se till att de har barnen kommer i forsta hand. Det far inte vara sa att vem som
helst kan ta hand om den hér undervisningen bara for att den kan fylla upp med tva timmar extra i
sitt schema (Maria).

Det finns skolor som har mindre antal nyanldnda elever och som inte har svenska som andra-
sprakspedagoger och da ar det speciallarare som far ta den biten. Det brukar inte fungera bra for de
har inte de hér rutinerna med mottagandet. Och det &r bra om de hér lararna skulle veta hur man
arbetar med nyanlanda elever fran andra kulturer och sprak (Lena).

Det &r jatteviktigt att politikerna har ett interkulturellt forhallningssatt, for det maste finnas en hog-
re instans som styr upp hur man arbetar eller hur skolintroduktionen ska fungera i en skola. Det &r
viktigt att detta da skrivs ner och att man har ett barnperspektiv och att man verkligen har FN: s
barnkonvention i tanke nar man konstruerar direktiven (Kristina).

Nej, inte direkt, men det ar klart att vi har de allmanna raden fran skolverket som ar styrande, de
kom alldeles nyss, men jag har inte hunnit lasa dem an. De allménna réaden ar baserade p& hur man
arbetar med nyanlanda elever och de ska vi folja. Vi far lasa in oss pa dessa och titta p& hur vi ska
folja dem pa basta satt utifran var verksamhet, vara elever och de forutsattningar de har (Anna).

Pedagogerna Maria, Lena och Kristina samt sl Anna ar alla positivt instéllda till natio-
nella direktiv eller bestammelser for nyanlanda flykting- och invandrarbarn. De patalar
att nationella direktiv kan medverka till att ta bort skillnader fér hur skolintroduktion
gar till mellan skolor. Pedagogerna anser vidare att det ar viktigt att forberedelseklass-
organisationen bor styras upp och bedrivas av behoriga svenska som andrasprakspeda-
goger. P Kristina betonar &ven att de nationella direktiven bor synliggtra barnperspekti-
vet vilket hon inte anser sker idag och hanvisar darmed till FN: s barnkonvention.
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6.3 Undervisningsform/undervisning

Under vara intervjuer med samtliga informanter framkom det att alla nyanlanda flykting- och
invandrarbarn som kommer till deras skolor placeras i forberedelseklass. Anledningen till
denna placering beror pa att det &r en bra organisationsform for att lara sig det svenska spraket
enligt informanterna. Vidare betonades ocksa att detta star i kursplanen for svenska som and-
rasprak. Nar det galler de yngre nyanlanda barnen daremot, anser p Kristina att de kan place-
ras i en vanlig klass och da menar hon barn i ar ett och tva. Detta for att alla elever vare sig de
har svenska som modersmal eller annat modersmal borjar pa samma niva. De har alla den
grundlaggande basen med sig och alla ska “knacka laskoden”. Aven sl Lars ser fordelen med
att yngre barn placeras direkt i vanlig klass:

Bland de yngre barnen &r detta bra da de har samma larare i nastan alla timmar varje dag och pa s
vis socialiseras de snabbt in. Men pa hogstadiet maste man springa runt till trettio olika lektioner
och att ha femton olika larare och aktiviteter och det tror jag inte gynnar larande utan det skapar
mer forvirring och stress. De maste fa en viss grund att lara sig spraket dverhuvudtaget. Att eleven
borjar fran noll och sitta och lyssna pa en SO-timme eller nagot sadant &r tamligen meningslost
(Lars).

Som synes anser sl Lars att aldre nyanlanda elever bor placeras i forberedelseklass till skillnad
fran yngre barn. Nedan foljer citat dar dven p Kristina och sl Eva uttrycker sig betraffande
valet att placera &ldre nyanléanda flykting- och invandrarelever i forberedelseklass till skillnad
fran vanlig klass:

Jag anser att socialiseringen in i samhallet sker battre i en forberedelseklass &n i vanlig klass plus
att kompetensen inte finns hos lérare i vanlig klass. Denna kompetens finns daremot i forberedel-
seklass i bade hur man lar ut i svenska som andrasprak samt att man har forstaelse for att flertalet
av eleverna kommer fran en formedlingspedagogik. | forberedelseklass har vi mgjlighet att se ele-
ven och dess behov vilket leder till att vi kan gdra en bra kartldggning av dem.

Under de tva forsta aren som eleven &r nyanland har jag god kontakt med eleven och dess fa-
milj. Nar eleven sedan kommer till vanlig klass ar jag den som férmedlar mellan familjerna, ele-
ven och den vanliga klassen, s& gott det gar (Kristina).

Jag tror att det ar battre att lara k&nna en ny skola med organisationer i ett litet sammanhang och ta
det successivt istallet for att hamna i en vanlig klass och behdva sétta sig in i allt vad det innebar.

Nér det galler pedagogen har denne en storre mojligheter att l1ara k&nna den nyanlénda eleven.
Pedagogen lar sig hur eleven fungerar snabbare &n om eleven skulle ha varit i en storre klass. Pe-
dagogen i en vanlig klass har inte den kunskapen som p Lena och hennes kolleger har. Pedagoger-
na i vanlig klass kanske inte forstar, man kanske inte ser, eller vill se och tror att begévningsnivan
inte ar tillracklig hos eleven nar det egentligen handlar om att denne inte har spraket med sig. Jag
tror att man snabbare fangar upp det i en liten grupp &n vad man kan gora i den stora klassen
(Eva).

En nackdel som samtliga informanter i var studie tar upp nar det galler att placera den nyan-
landa eleven i féreberedelseklass dr den sociala aspekten. Informanterna anser att det kan vara
lattare att fa kamratkontakter och utveckla ett vardagssprak/kompissprak i den vanliga klassen
till skillnad fran forberedelseklassen dar det gar ett mindre antal elever. Forberedelseklassele-
verna har alla ett annat modersmal och gar darmed miste om den naturliga kontakten med
svenska elever som de annars skulle ha fatt i vanlig klass. Pedagogerna och skolledarna ser
vidare en risk med att forberedelseklassen betraktas som en segregerad del fran 6vriga skolan.
Dock framholl samtliga skolledare och pedagoger att skolorna har valt forberedelseklass som
undervisnings- och organisationsform da de anser att fordelarna 6vervéager nackdelarna gent-
emot vanlig klass.

Nér det handlar om hur de studerade skolorna bedriver undervisningen for nyanlanda flyk-
ting- och invandrarelever berattar samtliga tre skolledare att de Gverlater allt ansvar nar det
galler undervisningen till sina svenska som andrasprakspedagoger. Anledningen till att peda-
gogerna far ta allt ansvar ar att skolledarna anser att svenska som andrasprakspedagogerna ar
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de som besitter storst kunskap nar det géller svenskundervisning for elever med annat mo-
dersmal.

Nér det galler hur pedagogerna bedriver undervisningen for flykting- och invandrarbarn
berattar p Lena att hon arbetar metodiskt och utgar fran att individanpassa undervisningen, dar
eleven far arbeta mest med sitt eget material och inte mycket tillsammans i grupp. Hon an-
vander sig i huvudsak av fardigt material. Om den nyanlanda eleven inte kan det latinska al-
fabetet berattar p Lena att de anvander skriv- och ordbdcker for lagstadiet dar eleven kan lara
sig att skriva fint inom linjerna. Darefter kan eleven borja lara sig att lasa in smaord samt att
fora ihop bild och text. Detta kan de halla pd med, enligt p Lena, under ett flertal veckor. Det
som eleverna daremot kan gora tillsammans kan till exempel vara att spela spel sasom Memo-
ry och Ordbingo. P Lena framhaller vidare vikten av att standigt repetera de ord och begrepp
som eleven har lart sig. Foljande citat visar pa hur p Lena gar tillvaga i arbetet med den nyan-
landa eleven:

Nar eleven inte kan vart alfabet far de arbeta med detta i flera veckor, till exempel skriva bokstaver
i de lagstadiebdcker som vi tar till for att de ska kunna lara sig att skriva fint inom linjer. Sedan
borjar de lasa in smaorden i bocker som ar utarbetade for detta. Nér alfabetet ar klart borjar de med
att fora ihop bild och text och det gor de i en lds- och skrivbok, Svenskbiten. Kan de alfabetet far
de borja i boken Valkommen till Sverige, den &r ganska gammal, men valdigt bra och vi har inte
hittat nagot annat som &r battre an den. D& maste de dock kunna bokstiverna och sméord. Samti-
digt maste jag hela tiden prata och lasa med dem. Det ar viktigt att eleven skriver orden pa sitt mo-
dersmal samtidigt med det skrivna svenska orden sé att de kan jamféra (Lena).

P Maria har daremot inte haft manga elever som inte har kunnat det latinska alfabetet, men
skulle detta intraffa vander hon sig till 1as- och skrivstudion i kommunen for att fa veta hur
hon ska ga tillvaga da hon saknar lasinlarning i sin egen utbildning.

Hon anser att undervisningen maste individualiseras i stor utstrackning for att fa eleven att
arbeta sjalvstandigt, da eleven redan &r klassplacerad i vanlig klass och gor en del av arbetet
och foljer delar av klassundervisningen. Men p Maria har &ven gemensam undervisning i for-
beredelseklassen och da framst i grammatik och ordforstaelse. P Maria har i samrad med skol-
ledaren kommit fram till denna I6sning vad géller undervisningen for de nyanlédnda eleverna
da hon vill ha fler timmar i sina &mnen, historia och engelska. Detta for att inte forlora kon-
takten och samarbetet med andra kollegor i &mnesgruppen, men ocksa for att agera sprakror
for forberedelseklasseleverna.

Eftersom det kommer nya elever hela tiden maste jag individualisera undervisningen s& mycket
som majligt. Forsoka fa dem att blir sjalvgdende och att de tar egna initiativ. De ar ndgot de inte
gor fréan borjan, de flesta ar inte vana vid en sadan skolgang.

I undervisningen arbetar jag mycket med ord och bild. Jag och mina kollegor har gatt en kurs i
Montessori for invandrarundervisning s jag har ett helt skdp som ar Montessoriinspirerat med ord
och bild. Alla elever kan gora det, dven de elever som bara har varit har i nagra veckor. Sjalvklart
har jag dven en del gemensamma genomgangar ocksa for det maste man ha (Maria).

Som framgar tar p Lena och p Maria upp att de arbetar mycket med att fa de nyanlanda ele-
verna att bli sjalvgaende. | intervjuerna framkom det att detta beror pa att de nyanlanda ele-
verna ar pa olika nivaer sprakmassigt, men ocksa kunskapsmassigt. De berattade ocksa i sina
intervjuer att forberedelseklassundervisningen ar upplagd formenligt i lektionssal vilket gor
att de sallan utnyttjar andra undervisningselement sasom samhalle och natur. Dock énskar p
Maria att hon gérna skulle vilja ga pa musei- och teaterbesok och liknande om det hade fun-
nits mojlighet.

P Kristinas svar skiljer sig daremot fran de ovannamnda citaten. Hon anser att larande sker
nar eleverna far mojlighet att arbeta kreativt och att det sker i grupp och inte enskilt. Darfor
arbetar p Kristina mycket med att utforska andra larandemiljéer med hjalp av kreativa verktyg
sasom digitalkamera och bandspelare.
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Vi arbetar mycket mer kreativt nu och digitalkameran &r ett ovarderligt hjalpmedel som jag anvander
tillsammans med eleverna dagligen. Mitt forhallningssatt ar mer interkulturellt och jag ar mycket mer
medveten om hur mycket mitt forhallningssatt betyder till de nyanlidnda eleverna i undervisningen.
Jag tycker ocksa det ar viktigt att eleverna delas in pa aldersadekvat niva sa att larande verkligen ut-
vecklas (Kristina).

6.4 Modersmal

Samtliga skolor i studien erbjuder modersmalsundersvisning och studiehandledning redan
under skolintroduktionsmotet. Det ar sedan upp till den nyanlénda eleven och foraldrarna att
fatta beslut. Dock ar det endast tva av de studerade skolorna som erbjuder modersmalsunder-
visning inom timplanebunden tid. En av dessa skolor erbjuder endast ett sprak pa dagtid me-
dan den andra skolan erbjuder undervisning i tio modersmal. Det framkom i intervjuerna att
tva skolor har modersmalslararna knutna till ett arbetslag och den tredje skolan koper in mo-
dersmalstjansten via modersmalsorganisationen i kommunen bortsett fran en modersmalsléra-
re som ar anstalld pa skolan. Nedan féljer citat som visar pa vad nagra av informanterna har
att beratta om modersmalsundervisning for den nyanléanda eleven:

Vi erbjuder modersmalsundervisning till alla nyanlanda elever. Idag ar det 80 min./vecka fordelat
pa tva tillfallen. Jag koper in atta spraktjanster och det ar regel att det ska vara fem for att anordna
modersmal forutom nar det galler studiehandledning for det far jag kopa till alla nyanlanda. Jag
har sex fulltidsanstallda modersmalslarare och sedan har jag tva modersmalslarare som &r timan-
stallda. De egna modersmalslararna ingar i ett arbetslag tillsammans med sexton svenska som and-
rasprakslarare p& Tvaspraksenheten. Den mesta av modersmalsundervisningen ligger utanfor tim-
planen, men min nésta utmaning &r att 16sa det for de barnen som har de l&ngsta skoldagarna. Det
ar viktigt att de far modersmalet inom timplanen s att de inte far mycket merarbete och att de inte
lagger av att lasa sitt modersmal (Eva).

Vi erbjuder modersmalsundervisning lite beroende pa hur gamla de &r, de aldre eleverna far 2x60
minuter och de yngre far lite mindre. Alla modersmalslarare ar sedan anstéllda pa skolan och till-
hor tvé arbetslag. Men modersmalslararna ar ocksa ute pa andra skolor i kommunen och arbetar sa
att eleverna inte behover aka runt. En av modersmalslarare gar &ven in i forberedelseklassunder-
visningen for att ha matematik med eleverna. Han hjalper elever med samma modersmal, men han
har &ven matematikundervisning for samtliga elever i forberedelseklassen (Anna).

Vi erbjuder modersmalsundervisning utanfor timplan férutom polskan som ligger pa dagtid. For
de polska eleverna kan den polska modersmalslararen vara med pa skolintroduktionssamtalet. Det-
ta tycker jag ar bra da hon ocksé kan fa direkt kontakt med foraldrarna vilket underlattar samver-
kan mellan hem och skola. De polska eleverna kan inte vélja bort modersmélsundervisning da den
polska lararen ingar mycket i forberedelseklassarbetet och detta tycker jag ar mycket bra (Maria).

Som vi ser tar bade skolledare och pedagoger upp betydelsen av modersmalslarare och
modersmalsundervisning. P& p Annas och p Marias skola har de en modersmalslarare
som kommer in och hjalper forberedelseklasseleverna, den ena ger stod i matematikun-
dervisning och den andra &r ett allmant sprakstod i hela forberedelseklassundervisning-
en. P& sl Evas skola daremot arbetar samtliga modersmalslarare tillsammans med
svenska som andrasprakspedagogerna i forberedelseklassundervisningen.

P& var skola arbetar modersmalslararen i forberedelseklass tillsammans med andrasprakslararen.
Vi har utokat det samarbetet, forut var det bara nagra modersmalslarare som kom in i forberedel-
seklassen, men nu gor vi sa att alla planerar in for att alla ska kunna komma in. Modersmalslararna
och forberedelseklasslararna lar kdnna varandra battre pa detta sitt och modersmalslararen vagar
mer av sitt damne nar l&rarna kdnner varandra.

Modersmalslararen hjalper den nyanlanda eleven i sitt amne pd modersmalet samtidigt som
forberedelseklasslararen har undervisning. Det ar viktigt att forberedelseklasslararna tar till vara pa
modersmalslararna nar de ar inne i klassen nér det géller amnesstoff sa att man kan jobba vidare
med detta sedan.

Jag tror att vi har en fordel att Tvaspraksenheten organiserar bade modersmal och svenska
som andrasprakslarare vilket gor att de ar samjobbade, de kdnner varandra och kénner varandras
styrkor och svagheter och vet férutsattningarna (Eva).
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Pa fragan om anvéandningen av modersmalet i den introducerande undervisningen framkom
det att samtliga informanter framhaller modersmalets betydelse for den nyanlanda elevens
kunskapsutveckling. De betonar alla vikten av att eleven laser sitt modersmal for att underlat-
ta inlarningen av ett andrasprak och andra skolamnen. Sl Lars uttrycker foljande kring denna
fraga:

Det 4r bra om eleven i forberedelseklass far modersmalsundervisning da de i manga fall kan vara
sd att elevens modersmal inte &r sa utvecklat. Nar vi lar oss nya sprak éversitter vi och transforme-
rar och har man da ett daligt eget sprak kan det vara svart att genomfora den processen. Att ha ett
vélutvecklat eget sprak ar darmed oerhort viktigt for att kunna lara sig ny kunskap och nytt sprak.
En bra sprakutveckling gor att eleven ocksa kan socialisera sig lattare i samhallet (Lars).

Sl Eva och p Kristina forklarar modersmalets betydelse med att:

All forskning pekar pé hur oerhért viktigt det & med modersmalsundervisning for att man ska
kunna utveckla bade svenska, larande i allmanhet och sitt modersmal. Man maste ha nagot att tan-
ka med och pd. Och nu sager Jan Bjorklund att han inte tycker att man ska ha en &mnesanknuten
undervisning p& modersmalet, da holl jag pa att tappa andan for under samma dag gick tidningarna
ut med forskningsrapporten om hur viktigt det &r med modersmalsundervisningen.

Négra av mina modersmalslarare som ar matematiklarare i sitt ursprung har studiehandledning
i matematik for de nyanlanda barnen vilket betyder att matematiken gar mycket bra. Detta innebar
att de snabbt kan fa ett bra betyg i matematik da de far alla begrepp forklarade for sig pa moders-
malet samtidigt som de far begreppen pé svenska, detta &r verkligen en riktig &mnesanknuten un-
dervisning. Enligt Bjorklund skulle denna sortens undervisning inte forekomma i skolan (Eva).

Jag anser att modersmélsundervisning ar bra for den nyanlanda eleven da detta 6kar sjalvkénslan
och identiteten. Man behover ett bra modersmal for att lara sig svenska for annars har man inga re-
ferensramar. Margret Hill pa skolverket och Kenneth Hyltenstam séger att de barn som har haft
modersmalsundervisning parallellt hela tiden kan bli battre 4n svenska barn da de har lart sig att
jobba mer kreativt och de blir ocksa béttre i andra amnen. De har ocksa mycket lattare att lara sig
andra sprak medan de barn som inte har haft ndagon modersmalsundervisning alls har samst resultat
(Kristina).

P Kristina anser vidare att all modersmalsundervisning ska ske pa schemalagd skoltid, men att
detta i forsta hand ar en ledningsfraga. Hon uttrycker vid flertal tillfallen under intervjun att
alla rektorer, skolchefer och politiker borde vara mer medvetna om modersmalets betydelse
och inneborden av ett interkulturellt forhallningssatt.

SI Anna anser dven hon att modersmalet ar viktigt for den nyanlanda eleven och framfor
allt i den introducerande undervisningen ar modersmalsundervisning bra da det stottar elevens
utveckling i det svenska spraket framst men ocksa den egna identiteten hos eleven. Hon anser
att modersmalet behdvs for att eleven ska utveckla ett kanslosprak och for att vara ett stod i
andra @mnen. Vidare uttrycker hon féljande:

Vi ér déliga pa att anvanda modersmalslararnas kompetens i méanga sammanhang. De skulle kunna
hjalpa till i det dagliga arbetet med eleverna da de kanner till kulturerna pa ett annat satt 4n vad vi
gor. Detta skulle vi faktiskt kunna forbattra (Anna).

P Lena berattar aven hon varfor modersmalet har betydelse for de nyanlanda eleverna i fol-
jande citat:

De nyanlénda eleverna behdver underhalla sitt modersmal och gor de inte det hamnar de i nagon
slags ingenmansland dar de inte kan vare sig sitt modersmal eller svenska bra, och detta &r verkli-
gen inte bra for eleven. De maste alltsd underhalla sitt modersmal, prata det s ofta de kan for da
kan de lattare dven lara sig det svenska spréaket. Det ar ju &ven ett extra plus att kunna sitt moders-
mal nar man soker arbete sa det finns bara fordelar anser jag med modersmélsundervisning.

Nar det galler modersmélslédrarna tycker jag att de ocksa kan hjalpa eleven med andra amnen i
skolan som t.ex. matten. Darfor ar studiehandledningen ett maste anser jag (Lena).

Aven p Maria har asikter om modersmalsfragans betydelse for den nyanlanda eleven:
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Modersmalsundervisningen &r ett stod for den nyanlanda eleven for att lara sig svenska. Tonaring-
ar maste lara sig mer och mer ett abstrakt sprak och det ar svart att lara sig detta pa svenska om
man inte kan det pa sitt eget sprak. Sedan vet jag inte alltid vad modersmalslararna gor i sin un-
dervisning da den inte sker i forberedelseklassrummet, forutom den polska lararen for henne har
jag kontakt med. Jag vet inte hur mycket de tar upp det vi gor i skolan da de ofta har stora elev-
grupper som kommer fran olika klasser och skolor och samlas pa ett stille pa eftermiddagarna.
Men jag skulle verkligen énska att jag kunde ha mer kontakt med modersmélslararna med tanke pa
de nyanlanda eleverna som jag har i férberedelseklassen (Maria).

Samtliga skolledare och pedagoger forhaller sig mycket positiva till anvandandet av moders-
mal i den introducerande undervisningen for de nyanlanda flykting- och invandrarbarnen. P
Kristina podngterar bland andra att for att den nyanlédnda eleven ska kunna ldra sig ett nytt
sprak forutsatts ett valutvecklat modersmal. SI Eva trycker vid ett flertal tillfallen under inter-
vjun pa andraspraksforskningen som visar pa att eleven utvecklas bade kunskaps- och tanke-
massigt om de far undervisning i sitt modersmal parallellt med sitt andrasprak. P Kristina och
sl Eva pa Kameliaskolan lyfter fram sin organisation gallande modersmalslararnas involve-
ring i forberedelseklassen dar de ser det betydelsefulla med att modersmalslararna arbetar
tillsammans med andrasprakspedagogen.

P Lena och sl Anna framhaller Solrosskolans organisation av modersmalslararna, vilka
samtliga ar anstallda pa skolan och ingar i tva arbetslag. Detta medfor enligt sl Anna att de da
battre kan utnyttja modersmalslararnas kompetens i bade studiehandledning och sjalva mo-
dersmalsundervisningen till de elever som har ett behov av hjélp och stéd. Dock uttryckte p
Lena pa Solrosskolan samt p Maria pa Pihlbladsskolan en énskan om ett battre samarbete
mellan modersmalslararna och dem sjélva nar det géllde undervisningen av de nyanlanda ele-
verna i forberedelseklassen.

7. Resultatanalys
| resultatanalysen kopplar vi resultatet som framkom i intervjuerna till det sociokulturella per-
spektivet/forhallningssattet och andraspraksperspektivet samt styrdokument.

7.1 Analys av skolintroduktion

I studien framkom det att endast en av de fyra studerade skolorna har skrivna rutiner fér hur
skolintroduktionen for nyanlanda flykting- och invandrarbarn ska ga till. En anledning till att
det ser ut sa har kan vara att det saknas nationella riktlinjer for skolskolintroduktionen. Dar-
med &r det upp till varje skola att sjalva bestdmma hur arbetet ska organiseras, utféras och
utvérderas.

Vad vi kunde se har samtliga skolor oavsett om de har skrivna eller muntliga rutiner lik-
nande tillvagagangssatt nar det galler hur skolintroduktionen praktiskt gar tillvaga, dar de stal-
ler i stort sett samma fragor till elev och vardnadshavare vid skolintroduktionsmotet, tolk
finns alltid med, de forklarar skolans struktur, organisation och miljo och de har alla som mal
att eleven och dess familj ska kanna sig val mottagna. Detta visar pa att skolornas tillvaga-
gangssatt ger mojlighet for eleven och dess familj att integreras och fa kdannedom om det
svenska skolsystemet vilket da ger dem tillgang till att mediera med den verklighet som de
blir inslussade i (Dysthe, 2003). Saljo (2000) och Dysthe (2003) menar att det ar viktigt for
nybdrjaren som ska delta i en social praktik att skolan ger denna mdjlighet till kognitiv och
social utveckling pa basta mojliga satt sa att eleven kan bli kompetent deltagare i skolans
komplexa sociala diskurs. Enligt Lpo 94 &r det viktigt att den nyanléanda eleven och dess fa-
milj ska kanna trygghet nér de kommer till den svenska skolan. Deras uppgift &ar att klargéra
elevens och vardnadshavarens rattigheter och skyldigheter och forklara vilka mal utbildningen
har.

Det framkom vidare att rutinerna pa det lokala planet av skolintroduktionsforfarandet &r
val organiserat genom den kompetens och erfarenhet som de tre pedagogerna och skolledarna
besitter. Trots detta ansag tre pedagoger och tva skolledare att de anda &r positiva till nagon
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form av nationella direktiv eller riktlinjer. Anledningen till att de foresprakar nationella direk-
tiv &r for att den nyanlédnda eleven oavsett till vilken skola han/hon kommer till, skall kunna
bli ratt sedd och att dess behov skall bli tillgodosett vilket ocksa enligt informanterna innebéar
att eleven skall fa likvardig utbildning oavsett var i landet den ges, vilket ocksa &r i enlighet
med Lpo 94. Vad vi daremot kunde se &r att SI Lars ar avogt instélld till styrande dokument i
form av nationella direktiv da han anser att myndigheter inte besitter tillracklig mangkulturell
kompetens for att tala om for skolorna hur man ska organisera skolintroduktionen for de ny-
anlanda flykting- och invandrarelever. Med grundval i undersokningen ser vi att tva av skol-
ledarna har gedigen erfarenhet och kompetens vilket torde medféra att skolintroduktionen
fungerar val, men enligt Skolverket (2002, 2007) och Myndigheten for skolutveckling (2007,
2008) ar behovet av nationella direktiv ett maste om de nyanlanda eleverna skall fa en likvar-
dig skolstart och utbildning oberoende vilken skola den nyanlédnda eleven placeras i.

Oavsett om rutinerna ar muntliga eller skriftliga kan vi se att bade skolledare i de fall de ar
med i skolintroduktionen av den nyanlénda eleven och forberedelseklasspedagogerna tar han-
syn till elevens tidigare skolerfarenhet, men ocksa sprak och kulturella bakgrund. Detta banar
vag for att forberedelseklasspedagogen kan fa en god forstaelse och kdnnedom om elevens
potential och darmed pa basta satt socialiseras in i den svenska skolan. Saljo (2000) havdar att
ett sociokulturellt tdnkande hos skolledarna och pedagogerna integrerar den nyanlédnda eleven
i skolans sociala omgivning pa basta majliga satt. Vad vi kan se ar detta i enlighet med Lpo
94 da det géller skolans uppdrag och vérdegrund.

Det framkom vidare i var studie att Kameliaskolan &r den enda av skolorna som skall fa en
gemensam skriftlig kommunal mottagningsplan (januari 2009) vilket underlattar for eleven
och dess familj i integrationsprocessen. Bade sl Eva och p Kristina har varit med och arbetat
fram riktlinjerna dér nu skolans skolintroduktion for den nyanlédnda eleven ska bli en del av
den kommunala mottagningsplanen. | den gemensamma planen for skolintroduktion framhalls
nu barnperspektivet da det enligt sl Eva och p Kristina har saknats ett sddant perspektiv. Detta
visar pa att skola och kommun tar ett kollektivt ansvar och det goda samarbetet dem emellan
ger en bra forutsattning for den nyanlénda eleven att introduceras i en sociokulturellt stédjan-
de milj6 (Séljo, 2000; Dysthe, 2003).

Sammantaget kan vi se att nar det galler hur skolintroduktionen for de nyanlanda flykting-
och invandrareleverna ser ut pa de studerade skolorna finns det en potential hos samtliga tre
skolor att organisera en lyckad skolskolintroduktion da det finns ett tydligt engagemang, kun-
nande och forstaelse kring den nyanlanda elevens situation, sprak, kulturella bakgrund och
tidigare kunskaper. Vi ser dock en skillnad mellan skolornas sétt att organisera och genomféra
skolskolintroduktionen for de nyanlanda eleverna, dar Kameliaskolan genom sitt interkultu-
rella forhallningssétt och den inom kort nedskrivna kommunala mottagningsplanen skapar
battre forutsattningar sa att eleven pa béasta satt erhaller en optimal skolstart da alla inblandade
tar ett gemensamt samhalleligt ansvar for den nyanlédnda eleven. Genom detta ser de att skol-
introduktionen &r en del av integrationsprocessen for den nyanlanda eleven och dess familj.
Cummins (2001) anser att skolan maste organisera modeller dar respekt och bekréftelse ar
centrala for att kunna motivera andrasprakselevers kognitiva engagemang och identitetsinve-
stering for att eleven pa bésta satt ska fa en god skolstart och vidare skolframgang nar det
galler andraspraksundervisning.

7.2 Analys av undervisningsform/undervisning

| var studie framkom det att alla skolorna organiserar undervisningen i form av forberedelse-
klass dar de nyanlanda eleverna placeras. Fordelen med forberedelseklass som lyftes fram av
vara informanter var framst att pedagogerna har en stérre méjlighet att mota elevernas behov
vilket resulterar i att eleverna pa ett tryggare satt socialiseras in i det svenska samhallet och
spraket, detta med hjélp av en kompetent svenska som andrasprakspedagog. Genom att en
andrasprakspedagog har forstaelse for hur en nyanland elev lar och utvecklas kan denne orga-
nisera en undervisning som stodjer andrasprakselevens sprak- och amnesinlarning (Cummins,
2001). Vi ser betydelsen av att skolorna anvander forberedelseklass som en skolform till de
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nyanlanda eleverna dar pedagogerna ska vara behoriga i svenska som andrasprak da detta
mojliggor dessa elevers sprak- och kunskapsutveckling.

Att placera de nyanlanda eleverna i en forberedelseklass har dock sina nackdelar, vilka en-
ligt informanterna framst ger brist pa social gemenskap och interaktion samt en avsaknad av
den vardagliga kontakten med det svenska spraket. Det sociokulturella perspektivets utgangs-
punkt &r larandet &r socialt och sker i interaktion med andra ménniskor (Saljo, 2000; Dysthe,
2003). Brist pa socialt samspel och spraklig interaktion utgor saledes hinder i de nyanlanda
elevernas kunskapsutveckling (Cummins, 2001; Dysthe, 2003).

Vid alla tre skolorna finns det behoriga svenska som andrasprakspedagoger anstéllda som
ar ansvariga for forberedelseklassundervisningen av de nyanlédnda eleverna. Det framkom
vidare i intervjuerna med forberedelseklasspedagogerna att de far ta allt ansvar sjélva for de
nyanlénda elevernas skolsituation, men att de onskar att pedagogerna i de vanliga klasserna
skulle ta ett storre ansvar for skolans flykting- och invandrarelever eftersom de nyanlanda
eleverna efter forberedelseklasstiden ska slussas ut till dessa klasser.

Cummins (2001) sprakpolicy, som omfattar samtliga elever, dven andrasprakselever byg-
ger pa att alla pedagoger pa skolan bér ha ett starkt kognitivt engagemang dar man bekréftar
andrasprakselevens identitet och darigenom starker dess sjalvbild genom interaktion. Dilem-
mat med ansvarsfragan ar nagot som Cummins (2001) lyfter fram da han sager att om det
saknas en heltackande sprakpolicy pa skolorna rérande fragor om sprak och social mangfald,
betraktas undervisningen i forsta hand som ett ansvarsomrade for andrasprakspedagogen vil-
ket vi ocksa kunde se att fallet var pa tva skolor.

Skolledaren i samrad med andrasprakspedagogen pa Solrosskolan och pa Pihlbladsskolan
klassplacerar de nyanlanda eleverna redan vid skolintroduktionen, till skillnad fran Kame-
liaskolan dar p Kristina betonade att de ansvariga pa skolan inte klassplacerar eleven forran de
har lart kanna denne och darigenom vet vilken kunskapsmassig niva eleven befinner sig pa.
Anledningen &r att de ser en risk i att den nyanldnda eleven inte klarar av att komma upp till
den kunskapsniva som de andra eleverna i den vanliga klassen ar pa. Med utgangspunkt i det
sociokulturella perspektivet skall pedagogen lara kdnna elevens néra utvecklingszon och dar-
igenom kunna stodja elevens vidare sprak- och kunskapsutveckling, vilket vi kunde se praglar
p Kristina och sl Evas forhallningssatt i arbetet med de nyanlanda eleverna (Lindgvist, 1999;
Séljo, 2000; Dysthe, 2003).

Nar det galler hur undervisningen bedrivs ar det utifran det sociokulturella perspektivet

grundlaggande att kunskap konstrueras genom samarbete i ett kant sammanhang. Saledes fo-
kuserar det sociokulturella perspektivet pa det distribuerade och kollektiva larandet och inte
pa ett enskilt larande (Saljo, 2000; Dysthe 2003). Vad som framkom under intervjuerna med
framst p Lena men &ven p Maria var att de bedriver en undervisning som praglas av att den
nyanlanda eleven far arbeta mycket enskilt och darmed inte far interagera, lara och samspela i
grupp. Da det sociokulturella perspektivet enligt Lindqgvist (1999), Saljo, (2000), och Dysthe
(2003) fokuserar pa larande och utveckling som en kollektiv process med betoning pa kontext
och interaktion, vilket kraver ett aktivt deltagande i grupp kan vi se att pedagogerna Lenas
och Marias undervisning inte utgar ifran att elever lar i samspel med varandra eftersom ele-
verna frdmst arbetar enskilt med eget material.
P Kristinas undervisningssétt skiljer sig markant fran de andra tva pedagogernas undervisning
da hon utgar ifran ett socialt och kollektivt larande. Hon anvander bade fysiska (digitalkame-
ra, dator) och intellektuella (verbal och icke verbal kommunikation) artefakter vilket enligt
Saljo (2000) medverkar till att eleven kan mediera och appropriera kunskap fran sina kamrater
i samspelskontexter inte bara i skolan utan ocksa i dess narmiljo, exempelvis i skog och mark.
P Kristina har utifran det sociokulturella perspektivet en god undervisning vilken innebar att
undervisningen mojliggér en sprak- och kunskapsutveckling. Saledes blir bade eleven och
pedagogen aktiva i ett socialt samspel vilket Dysthe (2003) och Sé&ljo (2000) gor géllande for
att larande och utveckling ska ske.

Genom p Kristinas sétt att undervisa gynnas elevernas kunskapsutveckling eftersom de
lar i samspel med andra som kan tillféra nagot mer eller nagot annat, eleverna ar samtliga
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distribuerade deltagare i varandras inlarningsprocess och utveckling. Darmed ser vi att p Kris-
tinas satt att undervisa tyder pa att hon har méjlighet att lara kanna elevens nara utvecklings-
zon och darmed kan stimulera och utmana eleven till vidare kunskap (Lindqvist, 1999; Saljo,
2000; Dysthe, 2003). P Kristina och hennes elever &r darmed viktiga i den enskilde elevens
larande da de alla & medarbetare i den pagdende larprocessen vilket kan forklaras som den
nérmaste utvecklingszonen (Lindqvist, 1999; Dysthe, 2003).

7.3 Analys av modersmal

Samtliga skolor i studien erbjuder modersmalsundervisning till de nyanlanda eleverna, dock
ar det endast Solrosskolan som erbjuder &mnet inom timplanebunden tid. Modersmalslararna
som ar anstallda pd Solrosskolan ingdr i tva arbetslag. | deras arbetsuppgifter ingar det att
hjalpa den nyanlanda eleven vid studiehandledning och att undervisa i modersmalet. Da Sol-
rosskolan har tagit beslut om att anstélla samtliga modersmalslarare pa skolan och dessutom
erbjuder modersmalsundervisning inom timplanen prioriterar skolledningen elevernas mo-
dersmal vilket tyder pa att de bade tar sitt mangkulturella ansvar och har ett mangkulturellt
forhallningssatt. Genom denna skolorganisation ges en mojlighet att tillgodose alla elevers
behov vilket visar pa en god sociokulturell forstaelse (Lindgvist, 1999; Séljo, 2000; Cum-
mins, 2001; Dysthe, 2003). Vad vi kan se i intervjun med sl Anna pa Solrosskolan framhaller
hon vikten av att ta tillvara modersmalslararnas kompetens och da inte bara i modersmalsun-
dervisning utan dven i studiehandledning till de nyanlanda eleverna.

Vidare framkom det ocksa i studien att sl Eva pa Kameliaskolan som i dagslaget inte er-
bjuder modersmalsundervisning inom timplanebunden tid har som sitt framsta mal att erbjuda
detta sa fort verksamheten tillater. Anledningen till att hon betonar modersmalets betydelse &r
dels for att det starker elevens identitet och dels att det framjar andrasprakselevens sprak- och
kunskapsinhamtande. Aven om sl Eva inte kan erbjuda modersmaélsundervisning i nulaget kan
vi se att hennes positiva installning till modersmalet visar pa att hon har ett andraspraksper-
spektiv vilket ocksa framkom att 6vriga skolledare och pedagoger visade genom deras satt att
uttala sig om modersmalet. Cummins (2001) som féresprakar ett andraspraksperspektiv fram-
haller modersmalets betydelse da eleven stimuleras till fortsatt utveckling av tankande och
larande pa sitt forstasprak da det ar det spraket man lar och forstar bast vilket ocksa medfor att
eleven utvecklas sprakligt och tankemassigt pa andraspraket. Darmed &r det enligt Cummins
(2001) viktigt att modersmalet och andraspraket lases parallellt vilket ocksa de nyanlanda
eleverna pa de studerade skolorna gor i de fall dér skolan kan erbjuda modersmalsundervis-
ning.

Samtliga skolledare och pedagoger framhaller modersmalets betydelse i den introduceran-

de undervisningen for den nyanlanda elevens kunskapsutveckling vilket ocksa Gverensstam-
mer med Cummins (2001) andraspraksforskning. En del av de intervjuade betonar dven att
eleven bor lasa sitt modersmal for den egna identiteten, men ocksa for att underlatta inlér-
ningen av ett andrasprak och 6vriga skolamnen. Vad vi kunde se skiljer sig sl Anna pa Solros-
skolan emellertid fran de évriga informanterna da hon havdar att modersmalet i forsta hand
behdvs for att utveckla det svenska spraket och darefter for den egna identiteten och kanslo-
spraket hos den nyanlanda eleven. Cummins (2001) och Axelsson (2002, 2004) visar pa att
om den nyanlanda eleven far lasa sitt forsta- och andrasprak parallellt starks dess sjalvkansla
och elevens sprak- och identitetsutveckling gynnas optimalt.
Vidare enligt Cummins (2001) &r det viktigt att skolledare och pedagoger har en dokumente-
rad erfarenhet av att arbeta med andrasprakselever da de genom denna erfarenhet har mojlig-
het att pa basta satt hjalpa eleven i sin sprakutveckling. Vad vi kunde se skiljer sig sl Lars och
sl Eva fran sl Anna da de bada har en betydande erfarenhet av att arbeta med mangkulturella
elever och ett stort engagemang rorande mangfaldsfragor. Det visar pa att detta sammantaget
kan ge den nyanlanda eleven en god potential till inlarning och utveckling i bade forsta- och
andraspraket (Cummins, 2001).

Vad vi kunde se har alla andrasprakspedagoger i studien ett tvasprakighetsperspektiv da
de framhaller betydelsen av att eleven far utveckla ett starkt modersmal samtidigt som denne
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utvecklar sitt andrasprak. Deras kunskap om modersmalets betydelse i den introducerande
undervisningen underlattar for den nyanlanda eleven att fa en god skolstart da de pa ett tryggt
satt kan fa kunskap om bade det svenska skolsystemet liksom att de bygger en grund for op-
timalt larande (Cummins, 2001).

Nar det galler skolledarna framkom det att &ven de har ett tvasprakighetsperspektiv. Vad
vi kunde forsta av intervjuerna har sl Lars och sl Eva ett mer synligt forhallningssétt till mo-
dersmalets betydelse i den introducerande undervisningen da de har ett uttalat brinnande in-
tresse och stor erfarenhet gallande hur den nyanlanda eleven pa béasta satt kan oka sin inlar-
ning med hjalp av modersmalet. De bada skolledarna refererar till andraspraksforskningen
kring modersmalets betydelse och da framst till den internationella forskningen som gjorts av
Cummins och Thomas & Collier. Detta pekar pa att skolledarna inser betydelsen av att andra-
spraksforskningen ar viktig for den nyanlanda elevens skolframgang da den lyfter fram att
undervisningen for den nyanlanda eleven bor ske i en sociokulturellt stddjande miljé (Lind-
gvist, 1999; Séljo, 2000; Cummins, 2001; Dysthe, 2003).

Lindqvist (1999) forklarar enligt det sociokulturella perspektivet att spraket ar det vikti-
gaste instrumentet for att en elev ska kunna skapa kommunikation och social praktik i sin
omgivning. Hon forklarar vidare att det & genom spraket en elev forst lar sig att forsta andra,
de kommunikativa monstren manniskor emellan for att sedan kunna forsta sig sjalv och den
roll som denna har i den sprakliga sociala situationen. Vi ser att de ansvariga skolledarna och
pedagogerna tar fasta pa att den nyanlanda eleven far vidareutveckla sitt modersmal och inte
bara lara sig det svenska spraket i den introducerande undervisningen vilket Cummins (2001)
ocksa betonar nar de framhaller modersmalets betydelse for elevens fortsatta skolframgang.

Skolan déar sl Eva och p Kristina arbetar utméarker sig i studien da de har en organisation
dar alla modersmalslararna samarbetar med andrasprakspedagogen i den introducerande un-
dervisningen i forberedelseklassen. Enligt Cummins (2001) ger detta samarbete eleven goda
mojligheter att utveckla en god studiemassig formaga da man tar tillvara inte bara pa elevens
andrasprak utan ocksa forstaspraket.

Né&r det géller Solrosskolan och Pihlbladsskolan framkom det dédremot att endast en mo-
dersmalslarare ar involverad i forberedelseklassundervisningen vilket enligt Cummins (2001)
kan forsvara elevens sprak- och kunskapsutveckling och forsamra dennes mojligheter till
skolframgang. Det framkom dock att pedagogerna pa dessa skolor hade ett uttalat Gnskemal
om ett battre samarbete mellan modersmalslararna och dem sjélva i den introducerande un-
dervisningen vilket enligt dem skulle kunna ldgga en grund for en god skolframgang. Detta
pekar i enlighet med Skolverket (2007) pa att personalen pa Kameliaskolan har ett interkultu-
rellt forhallningssatt da de har erfarenhet och forstaelse hur de kan samarbeta och kommuni-
cera och darigenom forhindra uppkomsten av kulturella motsattningar.

Det framkom att p Kristina i likhet med sin skolledare Eva och sl Anna och p Lena pa Sol-
rosskolan anser att modersmalsundervisningen ska ligga pa schemalagd tid, men att p Kristina
ar den som understryker att det i forsta hand ar en ledningsfraga. Hon anser vidare att om inte
berorda rektorer, skolchefer och politiker inser betydelsen av modersmalet och intar ett inter-
kulturellt forhallningssatt ar det svart att fa timplanebunden modersmalsundervisning. Vad vi
kan se tyder hennes uttalande pa att det ar viktigt att ha ett interkulturellt forhallningssatt och
att fler borde ta ett storre ansvar for den introducerande undervisningen och da inte bara de
ansvariga pa skolan utan dven myndigheter i samhallet sa att den nyanlanda elevens behov
kan tillgodoses. Cummins (2001) anser att det ur ett sociopolitiskt sammanhang &r betydande
att det finns styrdokument som stodjer skolutveckling i mangkulturella samhallen.

8. Diskussion och slutsatser
Vi kommer att fora en 6vergripande diskussion kring tidigare forskning inom a@mnet och styr-
dokument i forhallande till resultatet. Darefter kommer vi att diskutera kring syftet och ge
forslag till vidare forskning.

Den forsta fragestallningen som var utgangspunkten i studien for att ta kunna ta reda pa
resultatet var:
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e Hur ser skolintroduktionen for nyanlanda elever ut pa de studerade skolorna?

Oavsett avsaknaden av nationella riktlinjer kan vi se i var studie att samtliga skolledare och
pedagoger anordnar en valorganiserad skolintroduktion dar varje nyanland elev far en indivi-
duell utvecklingsplan och att de tar hansyn till barnets individuella behov och livssituation. Vi
anser darmed att skolledarna och pedagogerna pa de studerade skolorna genom sin kompetens
och mangariga erfarenhet av arbete med nyanlanda elever uppfyller Integrationsverkets upp-
satta delmal som ror barn och ungdomars skolintroduktion (se kap. 4.1.1).

De berdrda i var studie anser dock att det &nda behévs en nationell styrning for nyanlanda
elevers skolintroduktion da det &r viktigt att alla nyanlanda elever blir ratt sedda och far en
likvardig skolintroduktion oavsett vilken skola de blir placerade i, vilket ocksa framhalls av
Blob (2004), Modigh (2004), Skolverket (2007) och Myndigheten for skolutveckling (2007,
2008). Vi anser i likhet med informanterna att elevens skolplacering &r vasentlig for hur den
nyanlénda elevens skolskolintroduktion kommer att bli. Vidare havdar vi liksom Blob (2004)
och Modigh (2004) att skolintroduktionen for den nyanlanda eleven &r betydelsefull da den
paverkar elevens fortsatta skolframgang och identitetsutveckling. Vi finner ocksa stod for
detta i skollagen 1 kap. 2 § (Ldararens handbok, 2005) som gor géllande att utbildning inom
varje skolform skall vara likvérdig oberoende var i landet den anordnas.

Modigh (2004) papekar i sin rapport att skolskolintroduktionen for sent anlanda barn ar av
olika kvalité och han menar att ett skal till detta ar att det inte finns kommunala mal och rikt-
linjer for hur skolintroduktionen ska organiseras och genomforas vilket innebar att kommuner
och skola har olika skolintroduktionsplaner. Vidare & kommunen den som oavhangigt upprat-
tar en skolintroduktionsplan och darefter &r det skolledaren som samordnar skolintroduktio-
nen. Genom detta tillvagagangssatt skapas det enligt Modigh (2004) en osakerhet hos skolle-
dare och pedagoger for hur de ska genomféra skolskolintroduktionen pa basta satt da de inte
haft mojlighet att fa delta i planlaggningen kring den nyanlanda eleven. Vi fann att detta 6ver-
ensstammer i stort med vad som framkom i var studie.

Skolverket (2007) och Myndigheten for skolutveckling (2007, 2008) har mot bakgrund av
Modighs rapport (2004) tagit fram forslag till mal och riktlinjer for nyanlanda elever samt
forslag till nationell strategi for utbildning for nyanldnda barn och ungdomar. Vi hoppas att
forslagen skall bilda nationella direktiv da vi anser att det kravs specifika riktlinjer for denna
malgrupp da det varken i skollagen eller i laroplanerna finns nagon bestammelse som reglerar
vare sig skolintroduktion eller undervisning for nyanlanda elever. Vi menar ocksa att natio-
nella direktiv skulle ta bort den osdkerhet som vi ser finns ute pa skolorna da det géller orga-
niseringen av de nyanlédnda elevernas skolintroduktion. Enligt Lpo 94 skall hansyn tas till
varje elev och undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Vidare
skall undervisningen med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling (Lpo 94). Detta &r inte
minst viktigt for alla som nu arbetar med nyanlanda elever pa ett eller annat satt, men ocksa
for oss da vi i var kommande profession som svenska som andrasprakspedagoger kommer att
mota och arbeta med nyanlanda flykting- och invandrarelever.

Det framkom i var studie att skolledaren och pedagogen pa Kameliaskolan genom sitt
goda samarbete med kommunen har haft mojlighet att vara med och skapa en skriftlig skolin-
troduktionsplan. Samarbetet medfor att skolledaren och pedagogen redan fran start far vara
med i planlaggningen kring den nyanlanda eleven och dess familj. Detta ar nagot som Blob
(2004) papekar da han séager att nar bade interna och externa faktorer samverkar i en skolskol-
introduktionssituation medfor det farre problem néar eleven kommer som ny till skolan.

Genom det goda samarbetet Kameliaskolan har med sin kommun och de kommande ned-
skrivna rutinerna anser vi skapar goda forutsattningar for den nyanlanda eleven att pa basta
satt fa en bra skolintroduktion da skolledarna och pedagogerna ar val insatta i den nyanlanda
elevens situation. Genom denna sociokulturellt stodjande miljé anser vi i likhet med Axelsson
(2002, 2004, 2006), Skolverket (2002, 2007) Blob (2004), Modigh (2004) och Myndigheten
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for skolutveckling (2007, 2008) att den nyanlanda eleven gynnas da sl Eva och p Kristina pa
bésta satt kan ta tillvara elevens tidigare erfarenheter och bakgrund.

e Hur organiserar och bedriver de studerade skolorna undervisningen for de nyanlanda ele-
verna?

Samtliga tre skolor har som tidigare ndmnts forberedelseklass som organisationsform for ny-
anlanda flykting- och invandrarelever, dock &r detta enligt Blob (2004) inte nagot som skolor-
na maste erbjuda. Dock har skolan enligt Lpo 94 en skyldighet att anpassa undervisningen
utifran elevens forutsattningar och behov men ocksa om eleven &r i behov av sérskilt stod
(Lpo 94). Det framkom i samtliga intervjuer att alla nyanléanda elever har individuella utveck-
lingsplaner vilket ocksa ar en skyldighet fran skolans sida. Skolverket (2007) betonar vikten
av de individuella utvecklingsplanerna, inte minst for de nyanlanda eleverna vilka bor omfatta
elevens hela skolsituation. Anledningen till att de nyanlanda eleverna gar i forberedelseklass
ar for att samtliga informanter anser att det &r en bra organisationsform for att lara sig det
svenska spraket. Utifran styrdokument och direktiv och som aven visat sig i intervjuerna skall
undervisningen utga fran den enskilda individens behov och forutséttningar. Det viktiga ar att
de nyanlanda eleverna ska uppna samma kunskapsniva trots deras olika forutséttningar och
behov. Hur kan undervisningen da utga fran den enskilda individens behov nar det i realiteten
finns klart uppsatta mal for vad en elev ska prestera oavsett om denne har svenska som mo-
dersmal eller har ett annat modersmal? Som vi ser det & malet i forberedelseklassundervis-
ningen att de skall na en viss niva i det svenska spraket for att de skall kunna slussas ut i van-
lig klass och kunna delta i andra &mnen. Vi anser att inlarning av det svenska spraket &r
priméart for att de nyanlédnda eleverna skall kunna integreras i den svenska skolan och det
svenska samhéllet. Eftersom att de elever som vara informanter har i undersokningen gar i
grundskolans senare ar och for att de inom endast ett fatal ar skall ut i arbetslivet anser vi att
de behdver modersmalsstod for andra amnen redan under forberedelseklasstiden och som gi-
vetvis skall fortga under deras resterande skoltid.

Vi ser med grundval i var undersokning, i likhet med Blob (2004) och Modigh (2004)
bade fordelar och nackdelar med forberedelseklass som organisationsform. En fordel &r att de
nyanlanda eleverna far stod av utbildade och engagerade svenska som andrasprakspedagoger
som bemater dessa elevers behov. En annan fordel ar att de far majlighet att fa undervisning i
en liten grupp dar fokus ligger pa sprakinlarning. Sadana forutsattningar spelar enligt Rodell
Olgag (1995) stor roll for nyanlanda elever speciellt for de elever som har traumatiserad bak-
grund.

En nackdel med forberedelseklass som organisationsform anser vi i enlighet med Blob
(2004) vara att den forsvarar integrationen och da speciellt om de inte kan interagera med
andra elever i skolan. Samtliga informanter framhdéll aven de denna nackdel och betonade att
de nyanlanda eleverna latt kunde betraktas av bade annan personal och elever som segregerad
del av skolan. Vi anser dock mot bakgrund av var svenska som andraspraksutbildning att for-
delarna 6vervéger nackdelarna med att placera den nyanlanda eleven i forberedelseklass. Det
ar darmed upp till svenska som andrasprakspedagogen att via sin planering av undervisningen
och inte minst i utférandet av undervisningen se till att den nyanlénda elevens behov blir till-
godosedda och pa sa satt stodja dem i sitt kunskapande i en sociokulturellt stodjande miljo.
Var tolkning utifran undersokningen &r att alla pedagoger har ett sociokulturellt forhallnings-
sétt i sin undervisning, men att vi anser att det & mer framtrddande hos p Kristina. De tre pe-
dagogerna utgick i sin planering fran den enskilde elevens behov och forutsattningar vilket
ocksa Lpo 94 gor géllande. Men till skillnad fran p Anna och p Maria genomfor p Kristina sin
undervisning pa ett sadant satt dar eleverna hela tiden samspelar och lar i grupp.

Vi ar av den asikten att de tre svenska som andrasprakspedagogerna som deltog i var stu-
die visar pa en stor erfarenhet och kunskap, men ocksa pa ett stort engagemang och forstaelse
i arbetet kring den nyanlénda eleven. Detta anser vi skapar goda mojligheter for att den nyan-

38



landa eleven skall kunna integreras i en sociokulturellt stodjande miljé sdsom Thomas & Col-
lier ger uttryck for (Axelsson, 2002, 2004).

Nér det galler skolledarna framkom det att de besitter olika kompetenser i arbetet kring
nyanlanda elever. Och nar det géller forberedelseklassundervisningen fann vi att alla tre skol-
ledarna delegerar ut allt ansvar till forberedelseklasspedagogerna dérfor att de anser att dessa
har storst kunskap och erfarenhet. Rodell Olgag (1995) lyfter fram andrasprakspedagogens
roll och betydelse i arbetet i forberedelseklass da denne star for stabiliteten och kontinuiteten
kring arbetet med den nyanlanda eleven. Vi ar benagna att halla med om att det &r bra att de-
legera ut ansvaret till forberedelseklasspedagogerna, men likval ar det oerhort viktigt att skol-
ledarna ute pa skolorna dven de besitter kunskap i arbetet med mangkulturella elever vilket
ocksa Cummins (2001) havdar, sa att inte pedagogerna far ta alltfor stort ansvar kring organi-
sering av forberedelseklassundervisningen.

Forberedelseklasspedagogerna anser vi i likhet med Rodell Olgac (1995) behdver stod i
sitt arbete da de ofta far ta ett tungt och ensamt ansvar vilket ocksa framkom i intervjun med p
Lena pa Solrosskolan da hon framhall att hon inte har nagon kollega att samarbeta eller disku-
tera amnesfragor med. Detta ar inte minst viktigt pa de skolor som tar emot fa nyanlanda ele-
ver och som da endast har en forberedelseklass vilket medfor att svenska som andrasprakspe-
dagogen blir ensam inte bara i sitt arbetslag utan pa hela skolan, med denna @mneskompetens.

Nar det géller hur undervisningen bedrivs pa de studerade skolorna fann vi att tva av pe-
dagogerna later eleverna arbeta mycket enskilt och med fardigt material. Vidare kunde vi se
att pedagogerna genom de individuella utvecklingsplanerna har en strédvan att individanpassa
elevens sprak- och kunskapsutveckling i den man det ar mojligt vilket &r i enlighet med Lpo
94, men ocksa vad Blob (2004), Modigh (2004), Skolverket (2007) och Myndigheten for
skolutveckling (2007, 2008) framhaller i sina rapporter. Vi ska givetvis utga ifran styrdoku-
menten, men det hindrar inte att vi i var pedagogiska grundsyn ocksa utgar fran det sociokul-
turella perspektivet dar larandet ar socialt och fokus ligger pa interaktion och samspel individ
och kollektiv emellan. Vi tar stod av Saljo (2000), Axelsson (2002) och Dysthe (2003) da vi
menar att det myckna individuella arbetssattet forsvarar eleven att bli medveten om sitt eget
larande da eleven inte far tillfalle att interagera med andra elever i den utstrackning som vi
finner nodvandigt. Vi anser att det givetvis ska finnas individuellt arbete i skolan, men att det
kan ta langre tid for eleven att utvecklas sprak- och kunskapsmassigt om han/hon arbetar
mycket enskilt.

Vidare nar det géller planering, utférande och bedémning av elevens arbete stddjer vi 0ss
pa andraspraksforskningen (Cummins, 2001; Axelsson, 2002; Skolverket, 2002) som framhal-
ler en individrelaterad processinriktad undervisning som stodjer elevens utveckling i en so-
ciokulturellt stodjande milj6. Denna sociokulturellt stddjande miljo dar eleven har mojlighet
att utvecklas i samspel med pedagog och andra elever i forberedelseklassen ser vi tydligast
hos p Kristina pa Kameliaskolan genom sitt sétt att genomféra sin undervisning. Vi havdar i
likhet med Cummins (2001) och Axelsson (2002, 2004) att den avgorande faktorn fér om en
andrasprakselev skall lyckas eller inte i sitt larande ar interaktionen mellan pedagog och elev.
Det forutsatter att pedagogen har kunskap om elevens nadra utvecklingszon som ger eleven
méjlighet att utveckla sitt larande®.

e Pavilka satt kommer de nyanlanda elevernas modersmal in i undervisningen?

e Hur forhaller sig skolledarna och pedagogerna till anvandning av modersmal i den intro-
ducerande undervisningen?

Alla pedagoger pa de studerade skolorna énskar ett battre samarbete mellan modersmalslarar-
na och sig sjalva, vilket Modigh (2004), Blob (2004) och Myndigheten for skolutveckling
(2008) slar fast i sina rapporter da de framhaller samarbetet mellan modersmalslararen och

* Se kap. 5.3, figur 1.
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andrasprakspedagogen som en avgorande faktor for de nyanlanda elevernas sprak- och kun-
skapsutveckling. Vad vi kunde se har tva av skolorna en god forutsattning for samarbete pe-
dagogerna emellan da modersmalslararna ar anstallda pa skolan och ingér i arbetslag. Pa detta
satt kan modersmalslararnas kompetens tas tillvara pa basta mojliga sétt i undervisningen med
nyanlanda flykting- och invandrarelever. Men varfor utnyttjas den har kompetensen da endast
pa en av skolorna fragar vi oss? En av anledningarna anser vi kan vara brist pa tid, men det
kan likaval bero pa brist pa intresse i att ta initiativ.

Det framkom i intervjun med sl Eva och p Kristina pa Kameliaskolan hur ett gott samarbe-
te kan komma till stdnd. P& denna skola arbetar modersmalslararen som sprakstdd i forbere-
delseklassen tillsammans med pedagogen gallande studiehandledning vilket fungerar utmérkt
da de har lart kanna varandra och vet varandras styrkor och svagheter samt att andrasprakspe-
dagogen har det dvergripande ansvaret for undervisningen. Vi har forstatt att sl Eva ar den
drivande kraften bakom att samarbetet har kommit till stind och anledningen tror vi ar hennes
brinnande intresse rgrande de nyanlédnda elevernas skolsituation och for skolformen férbere-
delseklass. Vi hédvdar i likhet med Cummins (2001), Modigh (2004) och Axelsson (2006)
vikten av kompetenta skolledare som kan arbeta fram ett gott samarbete mellan skolpersonal
och som har kunskap om integrationsprocesser och mangkulturella fragor.

Vi anser vidare i egenskap av blivande andrasprakspedagoger att samarbetet mellan

svenska som andrasprakspedagoger och modersmalslarare i undervisningen ar ett maste for
att vi ska kunna tillgodose den nyanldnda elevens behov. Det &r viktigt for oss som andra-
sprakspedagoger att fa lara kanna den nyanlanda elevens personliga och kulturella identitet
for att kunna hjalpa honom/henne till vidare utveckling och da ar ett samarbete med moders-
malsléararen en forutsattning anser vi. Darfor ar det viktigt att skolledningen ger forutsattning-
en till ett utokat samarbete mellan modersmalslararen och andrasprakspedagogen (Rodell Ol-
gag, 1995, 1999; Cummins, 2001; Skolverket, 2002, 2007; Axelsson, 2004).
Det framkom som bekant i var studie att samtliga skolledare och pedagoger framhaller mo-
dersmalets betydelse i den introducerande undervisningen for den nyanlanda elevens kun-
skapsutveckling, vilket vi anser ar en forutsattning for att den nyanlanda eleven skall fortsétta
sin kunskaps- och sprakinlarning. Modigh (2004) och Axelsson (2002, 2004, 2006) lyfter
fram modersmalets betydelse och havdar att om eleven vistas i en sociokulturellt stédjande
miljo dar eleven far utveckla sitt tankande och larande pa modersmalet utvecklas ocksa eleven
i andraspraket. Skolverket (2002), Axelsson (2002, 2004, 2006), Modigh (2004) och Blob
(2004) havdar vidare att modersmalsundervisningen skall ske parallellt med andraspraksun-
dervisningen och samordnas med den dagliga verksamheten genom att lata modersmalet bli
en naturlig del for andrasprakseleven att tillagna sig kunskap i skolans 6vriga amnen for att en
optimal sprak- och kunskapsinlarning skall ske. Denna sociokulturellt stédjande miljé som vi
foresprakar i enligt med namnda forskare, anser vi oss kunna séga rader pa Kameliaskolan dar
sl Eva och p Kristina arbetar. Darmed inte sagt att det inte finns nagon stodjande miljo pa de
tva andra skolorna. De har verkligen engagerade och drivande pedagoger, dock &r Kame-
liaskolan den skola som verkligen utmaérker sig bland de tre studerade skolorna nér det géaller
hur andrasprakspedagogerna och modersmalslararna gemensamt arbetar och stravar for att de
nyanlanda flykting- och invandrareleverna ska integreras och socialiseras pa basta mojliga satt
enligt oss.

Vidare framkom det i studien att Solrosskolans organisation skiljer sig fran de andra tva
skolorna da de dels har alla modersmalslararna anstéllda pa skolan vilka ingar i tva arbetslag
och dels att all modersmalsundervisning sker under timplanebunden tid under hela den nyan-
landa elevens skoltid. Vi anser liksom Axelsson (2004) att modersmalslararna bor lokalanstal-
las och att modersmalsundervisningen maste schemalaggas pa tider som ar lampliga for ele-
verna. Vidare havdar vi i likhet med Cummins (2001), Axelsson (2002, 2004), Skolverket
(2002, 2007) Modigh (2004), Blob (2004) och Myndigheten for skolutveckling (2007, 2008)
att modersmalsundervisning som organisationsform ar oerhort positiv da den nyanlanda ele-
ven far tillfalle till parallell undervisning i bade sitt modersmal och sitt andrasprak vilket pa-
verkar resultatet i stort pa ett positivt satt. Modersmalsundervisningen har god inverkan pa
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elevens kunskapsinhamtning, identitetsutveckling och majlighet till att utveckla flersprakig-
het.

Varfor de andra skolorna inte erbjuder modersmalsundervisning inom timplanebunden tid
trots att de framhaller modersmalets betydelse for elevens sprak- och kunskapsutveckling tror
vi delvis &r en politisk fraga. Vi anser att sa lange det inte finns en drivande kraft inom skolan
nar det géller modersmalets betydelse, men ocksa sa lange ansvariga politiker saknar ett inter-
kulturelltforhallningssatt kommer inte nagon forandring till stand. Vi i likhet med Axelsson
(2004) havdar att pa den socialpolitiska nivan finns det regelverk som stodjer skolutveckling-
en i ett mangkulturellt samhalle, sdlunda ar det inte avsaknaden av styrdokument utan istallet
kunskapen eller viljan att implementera dessa som ar avgérande géallande modersmalet. Det
kan ocksa bero pa att modersmalslararna inte ar anstallda av skolan och att de inte ingar i na-
got arbetslag. Vi anser dven i likhet med Skolverket (2002, 2007), Blob (2004), Modigh
(2004) och Myndigheten for skolutveckling (2007, 2008) att modersmalsundervisning inom
timplanebunden tid skall vara en sjalvklarhet for de sent nyanléanda flykting- och invandrar-
eleverna, detta for att eleverna snabbare skall kunna inhamta sprak- och &mneskunskaper vil-
ket i sin tur medfor att integreringsprocessen underlattas.

Slutsats

Syftet med studien har varit att undersoka skolledares och pedagogers syn pa kunskap och
larande géllande skolintroduktion och undervisning av nyanlanda flykting- och invandrarele-
ver. Det framkom att de skolor som tackade ja till studien har forberedelseklass som skol- och
undervisningsform vilket inte var ett kriterium fran var sida. Anledningen till att de nyanlanda
eleverna gar i forberedelseklass ar for att samtliga skolledare och pedagoger anser att det ar en
bra organisationsform for att lara sig det svenska spraket vilket framkom &r det priméra i un-
dervisningen. Men vad vi kunde se utifran de studerade styrdokumenten och direktiven ar att
man skall utga ifran den enskilda individens behov och forutsattningar i undervisningen.

| intervjuerna med pedagogerna framkom det att samtliga har svenska som andraspraksut-
bildning eller annan interkulturell utbildning och uppvisar ett tvasprakighetsperspektiv. Vi
kunde &ven se att de intar ett sociokulturellt forhallningssétt i sin undervisning, men att ram-
faktorernas paverkan pa undervisningen hindrar nagra av dem att fullt ut skapa en sociokultu-
relllt stodjande miljo. Nar det gallde skolledarna framkom det att nagra av dem har en gedigen
erfarenhet och kunskap kring arbetet med flykting- och invandrarelever vilket ger dem goda
mojligheter att organisera valfungerande skolintroduktioner. Resultatet visade aven pa att en
av skolledarna har ett tydligt uttalat intresse for verksamheten kring nyanlanda flykting- och
invandrarelever vilket skapar &n béttre forutsattningar for att organisera och genomféra skol-
introduktioner.

Undersokningen visade vidare pa att alla skolledarna Gverlat allt ansvar rérande undervis-
ningen pa andrasprakspedagogerna. Anledningen till detta ar for att andrasprakspedagogen ar
den som har storst kunskap nar det galler svenskundervisning for elever med annat moders-
mal. Dock berattade tva av pedagogerna i undersokningen att de kénde att de far ta ett allt for
tungt ansvar gallande undervisningen for de nyanlanda eleverna da de ar ensamma med sin
amnesinriktning i arbetslagen.

Vi dr av den asikten att det positiva resultat som studien pavisar beror pa att skolledarna
och pedagogerna har lang erfarenhet och kunskap i att arbeta med nyanlanda flykting- och
invandrarelever vilket i sin tur har lett fram till deras beslut att ha forberedelseklass. Detta
anser vi visar pa hur viktigt det & med skol- och undervisningsformen forberedelseklass da de
i flesta fall har en behorig svenska som andrasprakspedagog. Andrasprakspedagogen innehar
den ratta kompetensen och ett tvasprakighetsperspektiv vilket méjliggér den nyanlanda ele-
vens integrerings- och socialiseringsprocess i den svenska skolan pa basta méjliga satt. Sam-
arbetar dessutom andrasprakspedagogen med modersmalslararen ges eleven en bra forutsatt-
ning for optimalt larande.

I Ahola m.fl. (2008) framkom det att de pedagoger som tog emot nyanlénda elever i vanlig
klass och som saknade uthildning i svenska som andrasprak, intog ett helt annat forhallnings-
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satt nar det galler synen pa kunskap och larande kring nyanlanda elever. Vidare saknade de ett
tvasprakighetsperspektiv vilket inte minst visade sig i den nyanlanda elevens sprak- och kun-
skapsinhdmtning samt integreringsprocess i skolan.

Vi har sedan tidigare i var svenska som andraspraksutbildning erhallit kunskap om fler-
sprakiga barn och deras skolutveckling och darigenom antagit ett sociokulturellt forhallnings-
satt da vi ser att flersprakiga elever gynnas av en sociokulturellt stodjande miljo. Vidare har vi
genom denna studie erhallit djupare kunskap kring arbetet med nyanlanda flykting- och in-
vandrarelever vilket &r oerhort betydelsefullt for var kommande profession som andraspraks-
pedagoger. Vi ar av den asikten att alla pedagoger i den svenska skolan och inte bara de som
har svenska som andraspraksutbildning bor ha ett mangkulturellt syn- och arbetssatt nar det
galler undervisning av nyanlanda elever. Detta ar viktigt da alla pedagoger pa ett eller annat
satt kommer att arbeta med mangkulturella elever da den svenska skolan i mangt och mycket
ar en mangkulturell institution och métesplats.

Avslutningsvis kan vi se, dels genom var tidigare forskning kring nyanlanda elever och
dels med den nyligen gjorda studien att skolintroduktionen och undervisningen for nyanlanda
flykting- och invandrarelever organiseras olika, men ocksa enligt oss pa mer eller mindre bra
satt. En stor anledning till att det ser ut s& pa de studerade skolorna och formodligen &ven pa
flertal skolor runt om i Sverige, & med all sakerhet pa avsaknaden av nationella direktiv. Dar-
for hyser vi stor forhoppning som blivande andrasprakspedagoger att de forslag pa nationella
direktiv som ligger pa regeringens bord skall antas. Under tiden har vi forvantningar pa att de
nyligen framtagna Allmanna rad fran Skolverket (2008) vilka har delgivits skolorna under
december manad, skall medféra en mer jamlik skolskolintroduktion och undervisning for ny-
anlanda flykting- och invandrarelever som kommer till den svenska skolan.

8. 1 Forslag till vidare forskning

Nu nar skolorna har mottagit Skolverkets (2008) Allméanna rad vore det intressant att genom-
fora en fortsatt studie rérande skolintroduktion och undervisning kring nyanlédnda flykting-
och invandrarelever for att se om dessa rad har fatt genomslagskraft sa till vida att det har
skett en forandring. Men ocksa att underscka om skolintroduktionen och undervisningen gar
tillvaga pa ett likvardigt satt ute pa skolorna, sa att de nyanlanda eleverna far mojlighet att
utvecklas kunskapsmaéssigt dels genom modersmalet och dels genom andraspraket och att
denna utveckling skall enligt oss ske i en sociokulturellt stodjande miljo.
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Intervjufragor till utvalda skolledare
Bakgrund

1. Kan du berétta om din yrkesbakgrund och utbildning?
A. Hur lange har du arbetat pa den har skolan?
B. Vad har du arbetat med innan du blev rektor?
C. Har du nagon gang deltagit i utbildning eller fortbildning som berort flersprakiga
och mangkulturella elever?

Skolintroduktion

1. Finns det direktiv for hur skolintroduktionen av en nyanland flykting — och invand-
rarelev ska tas emot nar de kommer ny till er skola?
A. Om det finns direktiv - hur ser dessa ut gallande skolintroduktion av nyanlédnda
elever pa den har skolan?

B. Har dessa forandrats under den tid som du varit verksam?
C. Ar det ndgot som du tycker borde forbattras/andras nar det galler skolintroduktio-

nen av en nyanland elev?

2. Hur ser du pa betydelsen av tankbara gemensamma nationella direktiv géllande nyan-
landa elevers mottagande och undervisning i skolan?

3. Vilka fordelar respektive nackdelar tror du finns med att elever direkt far vara med i en
stor sa kallad "vanlig klass” eller forberedelseklass?

Undervisning

1. Vilka pedagogiska resurser finns det att tillga for att méta de nyanlanda elevernas be-
hov?

2. Ar det ndgot som du tycker borde forbattras/andras nar det géller undervisningen av en
nyanland elev?

Modersmal
1. Erbjuder er skola modersmalsundervisning till dessa elever?

2. Vad anser du att modersmalsundervisningen ar bra for?
3. Har du nagra tankar om hur modersmalsundervisningen skulle kunna férand-

ras/forbattras?
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Intervjufragor till utvalda pedagoger

Bakgrund

1
2
3.
4

. Arbetar du eller har du arbetat i férberedelseklass?

Kan du beratta om din yrkesbakgrund och utbildning?

Hur lange har du arbetat pa den har skolan?
Har du utbildning i svenska som andrasprak?

Skolintroduktion

1.

Finns det direktiv for hur skolintroduktionen av en nyanlénd flykting — och invand-
rarelev ska tas emot nar de kommer ny till er skola?

A. Om det finns direktiv - hur ser dessa ut gallande skolintroduktionen av nyanlanda
elever pa den har skolan?

B. Har dessa forandrats under den tid som du varit verksam?

C. Ar det ndgot som du tycker borde forbattras/andras nar det galler skolintroduktio-
nen av en nyanlénd elev?

D. Hur har detta paverkat arbetssattet for dig som pedagog?

Ser du nagra fordelar respektive nackdelar gallande skolskolintroduktionen for nyan-
landa elever pa er skola?

Hur ser du pa betydelsen av tankbara gemensamma nationella direktiv gallande nyan-
landa elevers mottagande och undervisning i skolan?

4. Vilka fordelar respektive nackdelar tror du finns med att elever direkt far vara med i en

stor sa kallad "vanlig klass” eller forberedelseklass?

Undervisning

1. Vilka undervisningsmetoder anvander du i arbetet med de nyanléanda eleverna?

2. Ar det ndgot som du tycker borde forbattras/andras nar det géller undervisningen av en

nyanland elev?

Modersmal

1.

2.

Erbjuder er skola modersmalsundervisning till dessa elever?
Vad anser du att modersmalsundervisningen &r bra for?

Har du nagra tankar om hur modersmalsundervisningen skulle kunna férand-
ras/forbattras?
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