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Syfte

Syftet med arbetet var att undersoka hur modersmalslarare arbetar i relation till styrdokumenten, vilka laromedel
och arbetsmetoder lararna anvander med hansyn till elevernas sprakutveckling.

Fragestallningar

Vilka metoder, arbetssétt och laromedel anvander modersmalslarare i sin undervisning?
Hur planerar modersmalslarare sin undervisning?

Staller lararen upp mal for sin undervisning och hur sker i sé fall detta?

Utvarderar modersmalslérare sin undervisning? | sa fall hur och med vem?

Hur uppfattar eleverna sin modersmalsundervisning?

Metod

Studien grundas pa kognitiva och sociokulturella teorier om larande och pa arbeten om d&mnesdidaktiska metoder
i modersmalsundervisningen . Praxisnarhet efterstravades. Darfor valdes en kvalitativ undersékningsmetod med
klassrumsobservationer, intervjuer med larare och elever. Vid observationerna lades vikt vid
undervisningsmetoder och arbetssatt, ldromedelsanvandning, interaktion och individualisering. Vid
lararintervjuerna fragades efter utbildning, kunskap till styrdokument, laromedel, planering och utvérdering.
Eleverna skulle reflektera &ver inldrningssatt, motivationen att delta i och uppfatthingen om
modersmalsundervisningen.

Resultat

Observationerna och intervjuerna gav féljande resultat: | jamforelsen mellan de arabiska och tyska klasserna har
vi sett att laromedlen &r av mycket olika innehall och kvalité och olika bra anpassade till elevernas situation. Vi
har sett att olika undervisningsmetoder anvands. De varierar mellan traditionella metoder och arbetssatt som
grundar sig i kognitiva och sociokulturella teorier om larande. Vi har ocksa kommit fram till att gruppernas
storlek varierar mycket och att skillnader i kunskapsnivan inom grupperna ar stora. Lararnas instéllning till
dialog och interaktion i klassrummet varierade mycket. Malstyrt arbete, planering, utvardering och reflektion om
larandet tillsammans med eleverna férekom inte under observationerna.

Yrkesrelevans

Detta visar att utbildning och fortbildning inom vetenskapligt grundad didaktik i &mnet &r nddvandigt for att ge
lararna redskap att arbeta enligt styrdokumenten. Detta &r nddvéandigt for att kunna sdtta eleverna i centrum, att
arbeta sprakutvecklande och i slutdndan att na kursplanens mal i &mnet modersmal, som tvasprakighet, dubbel
kulturell tillh6righet och identitet



Forord

En stor del av arbetet har vi skrivit tillsammans, de inledande kapitel som bakgrund, syfte,
teori, metod och de avslutande delarna, som analys och diskussion. Om undersékningen och
resultaten har vi skrivit var for sig. Vi har dock kommit 6verens om en gemensam modell for
redovisningen. Vart samarbete har varit mycket berikande, da vi har kunnat dela manga
erfarenheter och tankar med varandra.

Vi vill tacka var handledare Margareta Holmegaard och var kurskamrat Kerstin Danielsson
for vardefull kritik och synpunkter, till Margareta Stal for korrekturlasningen, och vara
narmaste for stort talamod och stéd under denna kravande tid.

Goteborg, den 7 januari 2009
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Kapitel 1. Bakgrund
1.1. Inledning

Forskarna Kenneth Hyltenstam (1996: 10ff) och M. Wingstedt (Wingstedt 1998 i Skolverket
2002) visar att modersmalsamnet befinner sig i ett starkt ideologiskt polariserat spanningsfalt
som galler invandrare och invandringspolitik. Modersmalsundervisningen utgér en
stallféretradande markor, nadgot man angriper nar man i verkligheten &r emot
samhallsforandringen som invandringen medfort. |1 den andra &ndan av spanningsfaltet finns
de som foresprakar en oreflekterad pluralism. Den hetsiga debatt om
modersmalsundervisningens beréattigande som &gde rum under bade 1970- och 1990-talen
saval bland forskare, kdnda invandrade och i medierna forévrigt, misskrediterade bade
forskningen och hemspraksundervisningen generellt for lang tid framover.

D& invandrarna uppfattas och behandlas som lagstatusgrupp i samhallet, blir ocksa deras
angelagenheter lagstatusfragor och tas inte pa allvar pa samma satt. Det anser Hyltenstam
vara forklaringen till varfor hemspraksreformen inte blev genomford som det var tankt
(Hyltenstam 1996:12).

Modersmalsundervisningen pagar fortfarande inom detta spanningsfalt. Migrationsministern
uttalade nyligen visserligen att modersmal behdvs, men enbart i syfte att invandrarna ska lara
sig svenska (Intervju med Nyamko Sabuni i L&rarnas tidning Nr.19/2008:14). De problem
som finns med modersmalsundervisningen gor att det &r ett sloseri, sager hon.

Detta paverkar foraldrars och elevers installning och det kan yttra sig som misstroende nar
man vill underscka hur deras modersmalsundervisning gar till.

For att det inte ska vara ett sloseri, maste lararna fa en bra utbildning for att kunna ge en bra
undervisning.

Styrdokumenten som reglerar modersmalsundervisningen i grundskolan ar laroplanen Lpo 94
och kursplanen for amnet modersmal 2000. Lpo 94 fdreskriver en undervisning som ar
baserad pa demokratiska principer och arbetsformer, jamstélldhet och elevinflytande. Dessa
principer och mal ska genomsyra all undervisning.

”Lararen skall se till att alla elever [...] far ett reellt inflytande pa arbetssatt, arbetsformer och undervisningens
innehall samt se till att detta inflytande 6kar med stigande &lder och mognad.” (Lpo 2006:13).

Laroplanen podangterar vikten av att lararen tillsammans med eleverna ska planera och
utvérdera undervisningen och att eleverna reflektera 6ver sitt eget larande (Lpo 2006:13f).
Undervisningen ska planeras och utvarderas med utgangspunkt fran elevernas forutsattningar,
erfarenheter, intressen och behov och ska férmedla gladje att skapa och lust att fortsatta lara.

Kursplanen for amnet modersmal anger som syfte med denna undervisning att den ska starka
elevernas sjalvkansla, tydliggora uppfattningen om den egna livssituationen har i Sverige,
samt utveckla eleverna till flersprakiga individer med en flerkulturell identitet (Kursplan for
modersmal. 2000. Amnets syfte och roll i utbildningen). Kursplanens stravansmal anger att
eleverna ska ” tillagna sig kunskaper om sprakets uppbyggnad for att kunna géra jamforelser
mellan sitt modersmal och svenska och darigenom utveckla sin tvasprakighet” (Kursplan
modersmal 2000:1). Lektionsinnehallet ska tillgodose bade muntliga och skriftliga
sprakfardigheter, samt kulturell medvetenhet. Undervisningen skall formedla bade
sprakkunskaper, kulturarvet och forstaelse for elevens minoritetskultur i Sverige. Eleverna
ska fa kunskaper om historia, traditioner, samhallsliv i sin ursprungskultur och kunna jamféra
detta med motsvarigheter i Sverige, fa goda lasvanor genom litteraturlasning, lara kanna



kulturarvet och satta det i relation till sig sjalv samt anvanda modersmal som medel for
kunskapsutveckling (Kursplan for modersmal ). Lasande, skrivande och samtal kring elevens
egna erfarenheter och delaktighet i tva eller flera kulturer ar basen for sprakutvecklande
arbete i amnet modersmal.

Vi som skriver uppsatsen har arabiska och tyska som modersmal och dessa sprak ingar i vara
amnen som blivande larare. Vi har olika erfarenheter av modersmalsundervisning i Sverige,
antingen i form av egen undervisning i tyska modersmalsklasser eller under VFU i arabiska. |
den tyska undervisningen upptacktes svarigheter att realisera malen. I samband med den
arabiska undervisningen noterades vissa elevers onskan att sluta ga till sin
modersmalsundervisning.

Lararutbildningens delkurs i didaktik gjorde oss medvetna om de pedagogiska
arbetsmetodernas betydelse, hur man kan utforma spraklektioner och hur man arbetar med
malsattning och utvardering. Vara erfarenheter och vara nya didaktiska kunskaper ledde oss
fram till att vilja undersoka vilka laromedel och metoder lararna anvander i
modersmalsundervisningen med hansyn till sprakdidaktik och  sprakutveckling.
Johansson/Svedner (2006) presenterar en rad olika forskningsomraden for att skriva
examensarbete inom lararutbildningen. Vart examensarbete ligger inom det &mnesdidaktiska
forskningsomradet.

1.2. Syfte och fragestallning

Vart syfte ar att undersoka modersmalslararnas metodik och hur de relaterar sina respektive
arbetssatt till malen i styrdokumenten. For att uppna vart syfte vill vi undersoka hur
modersmalslérare arbetar i relation till kursplanens mal for amnet modersmal, vilka laromedel
och arbetsmetoder de anvander, hur de arbetar for att framja elevernas sprakutveckling i sina
modersmal tyska och arabiska. Genom denna undersokning vill vi medverka till att sprida
kunskapen om sprakutvecklande arbetssatt.

For att fa svar pa syftet staller vi foljande fragor:

e Vilka metoder, arbetssatt och laromedel anvander modersmalslarare i sin
undervisning?

Hur planerar modersmalslarare sin undervisning?

Staller lararen upp mal for sin undervisning och hur sker i sa fall detta?

Utvarderar modersmalslarare sin undervisning? | sa fall hur och med vem?

Hur uppfattar eleverna sin modersmalsundervisning?

Med hjalp av klassrumsobservationer och intervjuer med larare och elever ska vi ge svar pa
fragorna. Vi ska forankra fragorna i teorier om ldrande, i forskning om
modersmalsundervisning och i amnesdidaktiska arbeten. Vi ska motivera vart val av metod,
beskriva var metod och genomférandet av undersékningen. Vara didaktiska resonemang vilar
pa sociokulturell sprakteori och beprévad amnesmetodik. Dessa presenteras i det foljande.



1.3. Teorier om larande och sprakinlarning

Det finns manga olika traditioner och teorier om ldarande. Nagra av de forskare som satta
stortavtryck inom pedagogik och didaktik &r Lev. S. Vygotskij, Jean Piaget och Ference
Marton, som nedan presenteras.

Den sociokulturella teorin enligt Vygotskij handlar om att vi lar oss nar vi deltar i ett
sammanhang (om Vygotskijs teorier se Claesson 2007 och Forsell 2005, kapitel 4). Det vill
sdga att interaktion och samspel med andra i var omgivning ar valdigt viktigt for larande och
identitetsskapande.” Genom interaktion med andra bygger [... ] individen upp sociala
erfarenheter som medieras (=férmedlas) genom spraket” (Forssell 2005:120). Det kan man
kanske Oversatta med: Det vi lar oss tillsammans med andra blir till erfarenheter som ingar i
var identitet. Vem vi &r visar vi genom det eller de sprak vi anvander. Enligt Vygotskij ska
lararen utmana eleven genom att ge uppgifter som ligger precis i 6verkant av det eleven kan
sa att det blir en utmaning for eleven att klara att 16sa uppgiften tillsammans med andra (det
som ligger precis i Overkant av elevens formaga kallas fér den approximativa
utvecklingszonen)

Piaget ar upphovsman till en kognitiv teori om larande. Denna teoribildning tar fasta pa hur
manniskor kan veta nagot om sin omgivning. Han menar att varje manniska utformar sin egen
bild av omvérlden. Lararen ska forstd elevernas satt att tanka. Lararen bor hitta fram till
elevernas tankesétt och bygga pa det (Claesson 2007: 26-28). Claesson beskriver hur lararen
kan arbete enligt denna teori:

e Uppmuntra och acceptera elevens sjalvstandighet och initiativ.

e Anvanda radata (som t.ex. glosor att bygga en berattelse med), interaktiva laromedel
m.m.

e Engagera elever i dialoger med l&rare och med varandra.

e Uppmuntra elever att reflektera 6ver det de lart sig (Claesson 2007: 29f).

Enligt Claesson betonade Piaget dessutom foremalens betydelse for att eleven ska gora
kunskap konkret och ge eleven mojlighet till experiment och erfarenheter i sitt larande.

Marton utvecklade under 1970-talet fenomenografin som en tredje teori. Fenomenografi
foreskriver inte ett basta satt att arbeta med eleverna, utan lararen skall k&nna till vilka olika
uppfattningar och erfarenheter det finns hos eleverna. Léararen ska gora eleverna medvetna om
att det finns olika uppfattningar, sa att eleverna kan viélja mellan dessa och léra sig av andras
sétt att tdnka (Claesson 2007:42f). Fenomenologin betonar betydelsen av elevernas dialog,
samarbete och reflektion.

Teorier om sprakinlarning har sett olika ut genom tiderna, beroende pa vad som ansetts vara
viktig kunskap. Synen pa hur man bast tillagnar sig sprakkunskaper har pendlat mellan
aktivism och formalism, mellan det aktiva, muntliga forvarvandet av sprakfardigheten och
den formella inlarningen av sprakregler och grammatik. Det som forandras i
sprakundervisning och sprakinlarning ar de metoder som skapats utifran dessa idéer, menar
forskaren och larareutbildaren Ulrika Tornberg (Tornberg 2000:26f). | ett sociokulturellt
perspektiv har lararen en oerhort viktigt roll nér det galler att géra eleverna uppméarksamma
att det finns olika satt att lara sig, att eleverna ska testa nagra av dem och vilja vilka som
passar dem bast. Lararen ska gora eleven uppmarksam pa vilka olika strategier (kognitiva,



metakognitiva, socioaffektiva, kommunikativa, sociala) som de kan anvanda for olika
uppgifter i sprakinlarningen (Tornberg 2005: 20ff).

Innan vi presenterar forskningen om modersmalsundervisningen, dess kontext, forutsattningar
och hinder, ska vi forklara hur vi anvander nagra centrala begrepp.

1.4. Begrepp
Hemsprak — Modersmal

Fram till 1950-talet var modersmal synonymt med det svenska spraket. Numera hanvisar
termen modersmal till andra modersmal &n svenska. P4 1960-talet infordes undervisning for
elever som hade ett annat modersmal &n svenska under benamning hemspraksundervisning.
Sedermera blev termen hemsprak ifragasatt darfor att spraket inte bara var avsett att tjana till
hemmabruk. 1997 ersattes termen hemsprak officiellt med termen modersmal (Tuomela 2002:
8). Veli Tuomela forskar om tvasprakighet. Vi anvander hemsprak nar vi refererar till de
historiska dokument och sammanhang da ordet anvéandes.

Modersmalsundervisningen i Sverige

Till grund for anordnandet av hemspraksundervisning ligger Unescos rekommendation fran
1953 (Hyltenstam1996:31) angaende barnens ratt att fa sin grundskoleutbildning pa sitt
modersmal. Saledes & modersmalsundervisning en fraga om barns rattigheter i samhéllet.

For Sveriges del gjorde forst arbetskraftsinvandringen, sedan flyktinginvandringen efter andra
varldskriget det angeldget att anordna modersmalsundervisning. Invandringen har okat hela
tiden (se Statistiska Centralbyran= SCB utrikes fodda), och darmed antalet elever med annat
modersmal &n svenska. Ar 2008 listar skolverket 162 sprék pa sin hemsida fér modersmal
(www.skolverket.se >webbplats Tema modersmal). Riktlinjerna och bidragen har &ndrats och
organisation och syften har skiftat sedan det for forsta gangen sattes upp regler for
hemspraksundervisning i laroplanen Lgr 62.

Sedan hemspraksreformen ar 1977 ar det obligatoriskt for kommunerna att anordna
hemspraksundervisning och studiehandledning i alla skolformer. Berattigade ar elever som
har hemspraket som ett "dagligt umgangessprak” (Hyltenstam 1996:46). For att kommunen
ska vara skyldig att erbjuda undervisning maste det finnas minst fem berattigade elever och
det ska finnas en lamplig larare. Undervisning ges i forberedelseklass for nyanlédnda elever, i
tvasprakiga klasser i forskolan och de tidiga aldrarna, som ensprakig undervisning vilken
oftast ligger efter den ordinarie undervisningen och som handledning i &mnesundervisningen i
grundskolan och pd gymnasiet.

Tvasprakighet - Flersprakighet

Kursplanen &r inte entydig vad galler modersmalsundervisningens syfte: bade tvasprakighet
och flersprakighet forekommer dar. Professor i allman sprakvetenskap, Gisela Hakansson,
(2003:11-23) redovisar i sin genomgang av forskningen om tvasprakighet att termen ar svar
att definiera darfor att det har utvecklats manga definitioner och varierande betydelser under
arens lopp. Det finns idag en omfattande forskning om tvasprakighet, som bl.a. bedrivs pa
centrum for tvasprakighetsforskning i Stockholm. Forfattaren menar att manga elever lever
med fler an tva sprak, och darfor ar flersprakighet det begrepp som svarar mot alla de olika

10



kombinationer och situationer av sprakanvandning i skolan och i hemmet som manga elever
har. Hon anvander sjalv en mycket vid definition av tvasprakighet.

Ursprungskultur- Interkulturalitet

Att tala om ursprungskultur som kursplanen gor anser vi problematiskt, likasa begreppet
hemland. Detta eftersom begreppen inte svarar mot manga elevers reella situation. Ursprung
maste beteckna den platsen man ar fodd pa. Och alla som ar fodda i Sverige har sitt ursprung
hér. Adopterade elever har sitt ursprung i fodelselandet, vilket som oftast inte &r identiskt
foraldrarnas hemland eller hemlander. Adopterade elever lar sig i modersmalsundervisningen
deras foraldrars sprak och kultur, men inte sitt ursprungs- eller hemlandets. Om man ar fodd i
Sverige av utrikes fodda foraldrar eller om man som invandrad vuxen har bott i Sverige i mer
an halften av sitt liv och tagit svensk medborgarskap, da upplever man Sverige som sitt
hemland, hellre &n sitt ursprungsland. Detta uppmarksammas av Hakansson (Hakansson
2003: 10f).Man lagger nu for tiden mera vikt pa att ta vara pa elevernas kunskaper om andra
lander och kulturer, det kallas for interkulturell undervisning. Enligt sprakdidaktikern Ulrika
Tornberg bor undervisningen gora eleverna medvetna om att det kan finnas olika kulturer i
klassrummet och att interkulturalitet skapas i moéten med varandra i klassrummet (Tornberg
2005:54).

Kapitel 2 Forskning

2.1. Forskning om modersmalsundervisningen
Problem

Den svenska staten gav ar 2001 skolverket i uppdrag att komma med forslag till utveckling av
modersmalsstod och -undervisning. Denna rapport ar var viktigaste kélla. Vi kan forankra vart
arbete i flera delar av rapporten, bla. attitydundersokningen och Veli Tuomelas
forskningsoversikt. Tuomela, da verksam pa Centrum for tvasprakighetsforskning i
Stockholm, och rapporten i dvrigt konstaterar att det finns bl.a. féljande problem foérbundna
med modersmalsundervisningen:

- Lé&rarnas arbetssituation ar ogynnsam, darfor att de har lite eller ingen kontakt med de andra
lararna, och blir pedagogiskt och socialt isolerade (Flera sprak 2002:57).

- Att det finns negativa attityder till modersmalsundervisningen i samhallet i stort och pa
enskilda skolor (Tuomela 2002: 229). T.ex. gors géllande att en del av modersmalslararna
saknar kunskap om det svenska spraket, laroplanen och pedagogiskt forhallningssatt (Flera
sprak 2002:54).

- Att undervisningstiden ar alltfor kort for att kunna uppnd kursplanens mal, att den
pedagogiska utformningen av undervisningen uppvisar stora skillnader, att det saknas
laromedel anpassade for modersmalsundervisning (Flera sprak 2002:243).

Effekter

Allt &r dock inte bara problem: modersmalsundervisning for daven med sig vinster for elever
och samhallet. Lararforbundets tidning tar upp exempel pa det i sitt specialnummer om
modersmal (Lararnas tidning, 2008 Nr.19). Tuomela refererar till flera studier om
modersmalsundervisningens  effekter. Dessa visar “att deltagande i skolans
modersmalsundervisning inte tycks ske pa bekostnad av prestationer i andra &mnen”
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(Tuomela 2002:48). Det motséager pastaenden fran modersmalsundervisningens motstandares
sida.

En studie av lektor Margreth Hill fran Goteborgs universitet (Hill 1995) visar att det finns ett
samband mellan skolresultat och deltagande i modersmalsundervisningen. Den grupp elever
som ur ett stort antal aspekter lyckas bast i den svenska skolan &r de som kontinuerligt deltagit
i modersmalsundervisning i forskola och genom hela grundskolan (Hill i Tuomela 2002:50).
A andra sidan har dver hélften av eleverna som har bérjat med modersmélsundervisning
avbrutit den. De elever som fatt minst modersmalsundervisning levde under svara sociala
forhallanden och hade ocksa storst svarigheter med svenska spraket. ”Den grupp som har
lyckats samst i skolan hade tidigt avbrutit sitt deltagande i modersmalsundervisningen”
(Tuomela 2002:50).

En helt farsk undersékning av undervisningsradet Eva Wirén (Wirén 2008) visar att
modersmalsundervisningen trots sin marginaliserade stallning i den svenska skolan ger
positiva resultat for eleverna, pa sa satt att elever som deltar i modersmalsundervisning far ett
hdgre meritvarde i slutet av grundskolan &n andra elever.

Dessa resultat understryker hur viktigt modersmalsundervisningen ar och hur stora vinster det
kan bringa att elever far en bra modersmalsundervisning. | frigan om hur undervisningen bor
bedrivas, sd tar skolverkets rapport dven upp modersmalsundervisningens pedagogiska
utformning, som lektionsinnehall, laromedel och arbetsformer. Forskningen visar att
modersmalsldrare arbetar med kursplanens mal pa olika satt, beroende pa allmanna och
amneskunskaper, tillgang till laromedel, samt egna intressen.

Larare

Antalet utbildade larare Okade fram till 1990-talet. Dérefter vénde trenden dramatiskt.
Problemet att mellan 25 och 30% av hemsprakslararna ar outbildade patalats i flera studier (se
Enstrom 1984, Garefalakis 1994, Hill 1996, Hyltenstam 1996, Tuomela 2002). Lé&rarnas
utbildning, liksom arbetsvillkor &r av betydelse for undervisningens utformning. | skolverkets
rapport om modersmalsundervisningens pedagogiska utformning refereras till fyra studier om
lektionsinnehall, atta studier som undersokte laromedel och en studie om lararnas
arbetsvillkor (Tuomela 2002: 171f).

Laromedel

Vad galler laromedelssituationen, sa finner manga modersmalslarare det svart att fa tag pa
lampliga laromedel. Det finns fa laromedel som &r producerade i Sverige och som ocksa
speglar elevernas livssituation. Bockerna fran modersmalslanderna &r relativt latta att fa tag
pa. Men de ar ofta inte lampliga, da de &r anpassade till andra undervisningsformer och bar pa
ideologiska vérderingar som inte stdimmer Gverens med den svenska laroplanen. Enligt
Tuomela far lararna ofta lagga ner mycket moda pa att producera eget material.

Undervisningsmetoder

Endast Luis Ajagan-Lesters studie fran 1996 (Ajagan-Lester 1996 i Tuomela 2002:20)
behandlar undervisningsmetoder. Denna studie baseras pa intervjuer med modersmalslarare
och observationer i Stockholms stad 1994-96. Observationerna gallde saval lararens
arbetsmetoder som interaktionen mellan eleverna och innehéll manga olika variabler. Han
kom fram till att
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”[L]ektionerna dominerades, med enstaka undantag, av ett positivt arbetsklimat och demokratiska arbetsformer.
Ungefér hélften av lararna tillampade ett handlingsinriktat arbetssétt, som var inspirerat av en dialogisk
installning. Under dessa lektioner fick eleverna mojlighet att anvanda modersmalet tillsammans med andra
elever. Den andra halften av lararna tenderade att anvanda traditionellt praglade arbetsformer” (Tuomela 2002:
21).

Traditionella metoder kannetecknas enligt Tuomela av féljande drag: enkelriktad
kommunikation fran larare till elev eller elev till larare, lararen fungerar som forelasare och
talar den mesta av tiden sjélv, franvaro av kommunikation mellan eleverna, inga dialogiska
aktiviteter och heller inget interaktivt arbetssatt. Ordovningar sker utanfor ett sprakligt
sammanhang vilket gér dem meningsldsa. Utgangspunkten for undervisning ar att det &r
lararen som formedlar kunskap (Tuomela 2002: 216f).

Traditionella  arbetsformer  hérleder  forskaren  Garefalakis (Garefalakis 1994),
modersmalslarare i grekiska, till hemlandets larobocker. Dessa ar barare av traditionella
undervisningsmetoder. Detta eftersom innehallet i dessa bdcker dr beroendet av laroplaner i
ursprungslandet som inte stammer éverens med den svenska laroplanen. Utover det skildrar
innehdllet i bockerna levnadsforhallanden som inte ar relevanta for ungdomar som lever i
Sverige. Han menar att tondringar i svenska fororter inte kan relatera sig och sin vardag till
traditioner bland grekiska bergsbonder.

Aven Margareth Hill (Hill 1995) jamfor effekterna av hemspréaksundervisningen beroende pa
om undervisningen sker enligt traditionella undervisningsmetoder eller med sprakutvecklande
ansatser. Hon drar slutsatsen att hemspraksundervisningen for det mesta ar “inriktad pa
kunskap om spraket som system, dess grammatik och stavning” (Hill 1995:75). Hill menar att
for lite uppmarksamhet riktas mot bildningen av en kulturell medvetenhet, vilken uppnas
genom att lara bade om Sverige och om det egna eller foraldrarnas ursprungsland. Det kallas
for att arbeta kontrastivt. Daremot pastar Lilian Ulrika Nygren-Junkin (Nygren-Junkin 1997 i
Tuomela 2002) som resultat av hennes undersokning “att modersmalslarare arbetar kontrastivt
med undervisningsstoffet, vilket stimmer 6verens med l&roplanens intentioner”(Tuomela
2002:19).

2.2. Sprakutvecklande metoder i modersmalsundervisningen

Hur undervisningen kan ske enligt laro- och kursplaner har konkretiserats i metodbdcker och
handledningar. Metodbockerna ger handledning i hur lararna kan arbeta med
styrdokumentens mal. Det ar viktigt att lararen planerar for en sprakutvecklande undervisning
genom en bra planering och utvardering. T.ex. ska lararen under planeringen téanka pa vad-
varfor-och hur man undervisar. Det finns vérdefulla utvarderings- och bedémningsunderlag
(Colliander 2008:139, Paulin 1995:61, SIOP-protokollet enligt Echevarria 2004, Lansfjord
2002, Jonkopings- projekt modersmal 2008).

Tidigare har Statens Institut for Laromedelsinformation SIL, gett ut undervisningsmaterial
samt en handledning i hemspraksdidaktik med anvisningar och exempel for sprakutvecklande
undervisning. Det som i handledningen lyfts fram som syfte for hemspraksundervisningen ar
att utveckla elevernas tankeférmaga, identitet och kulturell tillhorighet (Paulin 1995).

"Den sprakutvecklande undervisningen maste utga fran elevernas erfarenheter, det faktum att
de lever i tva kulturer och anvander tva sprak” (Paulin 1995:28). Hemspraksundervisningen
ska kompensera for att modersmalsspraket inte kan utvecklas tillrackligt i den dagliga miljon.
Dartill ska den hjalpa eleven att integrera eller Overbrygga gapet mellan de bada
sprakmiljoerna.  Som  sprakutvecklande  metoder namns  reflekterande  samtal,
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problemorienterade arbetsformer, litteraturlasning, upplevelsel&sning, l&sa och bearbeta det
lasta, fritt skrivande, tid till att tdnka (Paulin 1995:22ff).

| lararhandledningen till diagnosmaterialet for ak 6 Spraket lyfter (Lansfjord 2002: 9) skriver
forfattaren:

“Férmagan till att uttrycka sig sjalv och forstd andra ar kérnan i begreppet sprakutveckling. A ena sidan
sjalvfortroende, att kunna séga det man vill séga, att anvanda spraket i tal och skrift for att beratta, redogora,
samtala och argumentera, & andra sidan tankande och reflektion, se sammanhang, jamfora, dra slutsatser eller
l&sa mellan raderna.”

Aven forfattarna till boken Tillsammans- lar vi av varandra (Karlstrom& Laggar 2005) sager
att sprakutvecklingens nyckelord &r fungerande kommunikation och samspel mellan
manniskor. Vidare sags att allt som manniskor anvander for att uttrycka sig sa som talat och
skriftligt sprak, kroppssprak och rorelse for att uttrycka vad man vill sdga ar en sorts
kommunikation som leder till sprakutveckling (Karlstrom 2005:9) Sprakutveckling innebér att
eleverna ska lara sig nya saker utifran sin utvecklingsniva, experimentera, forska, repetera
samt ha mojlighet att uppleva likheter och olikheter (Karlstrom 2005:22). Man ska borja fran
det kadnda och ga till det okanda. Det ska finnas vardagsféremal, anpassning av miljon,
tillgang till bocker, tydlig struktur, planering, reflektion och utvardering (Karlstrom 2005: 27-
33).

Lararen ska gora sprakanvandningen meningsfullt och angelaget i nuet, som Ulrika Tornberg
skriver i Sprakdidaktiken (Tornberg 2005: 17-18). Nar eleverna sysslar med nagot begripligt,
angelaget, relevant och meningsfullt bade vad géller innehall och arbetsformer okar ocksa
deras aktivitet och engagemang (Nilsson 2005:7). Motivationen att lara Okar nér det finns
kopplingar mellan innehallet som behandlas i undervisningen och elevens erfarenhet och
vardagsvillkor (Nilsson 2005:8). Detta kan ske genom olika alternativa didaktiska metoder,
som litteraturlasning, fri skrivning och dialog som gor att eleverna blir delaktiga i
undervisningen.

Nagra beprovade alternativa metoder ar t.ex. portfolio (Sprakboken 2004: 237- 241, Forssell
2005:238-245), Storyline (Forsell 2005:245-256), tema och projekt (Beyer-Molander,
sprakdidaktikkurs LAU 670, vt 08). Dessa metoder later eleverna jobbar sjalvstandigt och ta
ansvar for sitt arbete. Genom att arbeta med portfolio kan elever samla material i en parm,
satta upp mal och reflektera over sitt larande. Darigenom laggs fokus pa sjalva processen och
inte pa produkten som sadan. Dartill har eleverna stort inflyttande i arbetet. Storyline handlar
om att eleverna skall bilda grupper och lésa olika problem som h&mtas ur vardagen.
Samarbete mellan eleverna gor att sprak och kommunikation blir naturliga element. Néar
eleverna samtalar och diskuterar med varandra, leder detta i enlighet med Vygotskij till
sprakutveckling.

Kapitel 3. Metod
3.1. Metodval

Vi har valt en kvalitativ metod for var studie. Detta for att kunna arbeta praxisnara.
Kvalitativa undersokningar kan bygga pa sma urval. Det ar da inte representativa for
populationen i statistisk mening (Trost 2005: 16). For att kunna besvara vara fragor ska vi
observera lararna i deras arbete i klassrummet. Metoden bestar i att genomfora bade
observationer och intervjuer. Observation ska kombineras med intervjusamtal med l&rarna for
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att fA med vad lararna sager om dras arbetsmetoder. Vi vill dven intervjua elever om deras
installning till och uppfattning om modersmalsundervisning. Pa sa satt far vi bade lararens
och elevers uppfattningar och tolkningar kring undervisningen att kan jamfora med var egen
syn, fargad av vara pedagogisk-didaktiska glasogon.

Avgransningar

Vi avser att ta kontakt med tre till fem larare och minst fem elever i respektive sprak. Vad
galler observationer vill vi géra sa manga som vi far tillfalle till under veckorna 46 och 47.

Observation och intervju som metod

Observation betyder "uppmarksamt iakttagande av icke-verbala data (det vad folk gor)”
(Esaiasson.”2007:344). Den ar valagnad som metod “ndr man vill studera processer eller
strukturer som ar svara att kla i ord” (Esaiasson 2007:344). Genom observationer kan man
visa det som pagar i klassrummet, vad lararna och eleverna faktiskt gor (Stukéat 2005:49), som
t.ex. hur l&rarna anvénder laromedlen, hur interaktionen &r mellan l&rare och elever.

For att vara effektiv kraver observationsmetoden en grundlig forberedelse och ett urval av
moment man vill observera. Vi anvander oss i den foreliggande studien av ett
observationsschema dar dessa moment skrivs ner (se bilaga 4). Kompletteringar sker med ett
I6pande protokoll, dar vi beskriver lektionen fortlépande (Stukat 2005:49).

Genom samtalsintervjuer ges majlighet att stalla 6ppna fragor och att synliggora hur ett
fenomen gestaltar sig (Esaiasson 2007:284f). Det ger den intervjuade mojligheten att ge
uttryck for sin uppfattning. Vi foljer Peter Esaiassons rekommendationer (se Esaiasson 2007:
258f, 272ff): att borja med en fraga som vacker intresset, att undvika ledande fragor, att stélla
begripliga fragor, att undvika svara ord, att gora korta fragor samt undvika negationer(se
bilagorna 2 och 3).

Genomforande och reflektioner

Vart observationsschema gors med inspiration fran Luis Ajagan-Lesters studie (Ajagan-Lester
1996 i Tuomela 2002:20) om arbetsformer i modersmalsundervisningen, dock utan att vi fick
tillgang till hans studie. Dar undersokte han undervisningens innehall och lararens planering
genom observation av 87 modersmalslektioner med 21 larare i tio olika sprak.

De analysenheter Ajagan — Lester anvander sig av och som aven vi for var studie utgar ifran
omfattar bade metodiska och sociala aspekter. Han namner hur lararen strukturerar lektionen,
hur de anvander tillgdngliga laromedel, hur tiden som finns till férfogande organiseras och
anvands, samt vad eleverna far for uppgifter, om undervisningen individualiseras. Vidare
registrerar han hur ordforradet utvecklas, om det finns samarbete mellan eleverna och i sa fall
pa vilket sprak, hur ofta eleverna kommer till tals och om det finns lararstyrt eller spontant
samarbete. Dessa aspekter skrev vi in i vart forsta observationsschema, som vi skulle revidera
efter en forsta test for att anpassa det till vara fragor. Han undersokte dessa analysenheter pa
ett kvantitativt satt.

Intervjuerna med l&rare och elever ska foras som halvstrukturerade samtalsintervjuer dar
samma fragor ska stallas till alla intervjuade personer. Fragorna ar preciserade, men det &r
oppna fragor som gor att den intervjuade berdttar med egna ord. Samtalsintervjuer ger
chansen att precisera och forklarar fragorna narmare och att stalla uppféljningsfragor.
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Vi vill fraga lararen innan lektionen, vilka laromedel de anvander och hur planeringen é&r
gjort, intervjua eleverna i anslutning till den observerade lektionen, intervjua lararen efter
avslutad lektion i ett utvarderande samtal om denna lektion och undervisningen i dvrigt. Vid
samtalsintervjuerna stéller vi frdgorna till lararna och eleverna och skriver ner deras svar.
Lararna skulle i slutet av intervjun fa tillfallet att ta upp problem de sjélva anser angelagna.

| observationen laggs tyngdpunkten vid lararens anvandning av laromedel, pedagogiska
metoder och interaktionen i klassrummet. | samtalen med lararna ligger vikten vid deras
utbildning, metodmedvetenhet och hur de relaterar till 1aro- och kursplaner. | samtalen med
eleverna fokuserar vi pa hur de lar sig och vad eleverna har for uppfattningar om
undervisningen.

Nackdelen med metoderna ar att de ar tidskravande och att den personliga kontakten spelar en
stor roll for ett lyckat genomférande. Man kan inte svéra sig fri fran féredomar och man maste
akta sig for langtgaende slutsatser utifran enstaka observationstillfallen. For att bemota dessa
fallgropar har vi avstatt fran inspelningen av intervjuerna, for att spara tid vid utskriften. Vi
har antecknat och skrivit rent fran anteckningarna strax efter intervjutillfallena. Vi ar
engagerade i vara sprak. | moten med andra modersmalskollegor och — elever var det
forskningsuppgiften och vara forskningsredskap (observationerna och intervjuerna) som gav
oss distans och fokus. Det ger metoderna en sarskilt betydelse. Kombinationen av metoderna
ar viktig for undersokningen, eftersom flera perspektiv kommer till uttryck. Det innebar i sin
tur etiska fordelar, darfor att vi som forskare inte forskar OM andra, utan de andra sjalva far
komma till tals. Genom att kombinera fyra olika metoder: 1.observation, 2.I6pande protokoll,
3. intervjusamtal med larare och 4. intervjusamtal med elever, vill vi studera monster och
variation utifran de fall som vi undersoker.

Databearbetning, analys och tillforlitlighet

| resultat redovisning presenterar vi eleverna och lararna i varje sprdk och sist redovisas
observationerna i bada spraken i for sig. Detta for att det ska ga fram vilka resultat vi har
kommit fram till fran varje metod, darfor att vi vill kunna jamfora elevernas och lararnas
utsagor med den observerade undervisningen. Sedan redovisas observationsresultat tematiskt
enligt fragestallningen. Dessa har delats in undervisningens yttre miljo, tiden, lararens relation
till styrdokument, planering, laromedel, arbetsmetoder, individualisering och interaktion,
lararens reflektion om elevernas uppskattning av undervisningen och lektionsinnehall.

Under arbetet med analysen har vi funnit tva overgripande aspekter. Vi presenterar dessa
forst. Darefter behandlar vi varje fragestallning. 1 svaren pa fragorna anger vi bade vad vi har
funnit i undersdkningen och hur det bor vara enligt styrdokumenten och forskningen.

Vad galler tillforlitlighet och validitet sdger Tore Otterup (Otterup 2005:123) att det
vasentliga i en kvalitativ forskningsintervju ar palitligheten. Att redovisa noggrant hur
forskningsprocessen skrider fram, och hur forforstaelsen andras under processens gang. | vart
fall har fokus skiftat fran lararnas utbildning till laroplanernas betydelse, till intresset for
laromedel, till intresset for problemet med nivaskillnaderna i klasserna till forskarnas
sprakinlarningsmodeller med L 1, det ar forsta spraket, och L2, det &r andra spraket, och deras
inbdrdes relation.

Det ar av stor betydelse att ta etiska hdnsyn nér barn &r iblandade i en undersokning. Vi
forsakrar alla deltagare om anonymitet, ber fordldrarna om tillstand att fa vara med i
klassrummet och att fa intervjua deras barn och hanvisar till frivillighet i deltagandet. Vi lovar
anonymitet till larare och elever for att skydda deltagarnas identitet och fa en storre beredskap
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till att delta i studien. D&rfor gor vi allt for att avidentifiera personer, skolor och lokaliteter.
Anonymiteten har nackdelen att man inte kan beskriva situationer i detalj och som helhet. Vi
har utskrifter av observationerna och intervjuerna med de riktiga namnen och innehallet kan
verifieras dar.

Vi sékrar trovardigheten av vara resultat genom att sammanstalla olika kallor, elevernas och
lararnas svar, samt vara egna observationer. Vi anvéander oss av en tidigare prévad
observationsmetod och gor ett observationsschema som vi ska folja. Vi redovisar hur vi tar
kontakt och hur vi valjer ut larare och elever. Vi redovisar var forskningsprocess sa utforligt
vi kan, samt svarigheterna. Vi kommer att vara sa detaljerade i redovisningen av resultaten
som vi kan vara utan att riskera att bryta mot anonymitetsloftet.

3.2. Genomfdrande av observationer och intervjuer i arabiska

Det gjordes intervjuer med tre modersmalslarare i varje sprak, som undervisar elever fran
forskolan till arskurs nio. For intervjuerna valdes eleverna ut sa att elever pa olika
spraknivaer skulle vara representerade. Materialet samlades in vid undervisningstillfallen i
atta grupper i arabiska, varav tva grupper tva ganger. | arabiska gjordes intervjuer med tio
elever fran olika grundskolor i invandrartata omraden i Géteborg.

Fran borjan var intentionen att intervjua och observera fem modersmalslarare i arabiska. Men
det blev bara tre larare pa tre skolor, eftersom det var svart for lararna att avsatta tid till
intervju just de dagar jag kom till skolorna. Skolorna ligger i Goéteborgs invandrartata
omraden. Dar finns det manga arabisktalande barn och eleverna undervisas i stora grupper.

Jag fick kontakt med en av de tre modersmalslararna genom formedling av en kollega till
henne. Jag berattade for lararen om syftet med arbetet. Jag fragade lararen om hon ville delta i
undersokningen och bli intervjuad och om jag kunde folja med henne pa nagra av hennes
lektioner och gdra mina observationer. Lararen var mycket hjalpsam och visade intresse och
tackade ja. Den andra lararen fick jag kontakt med genom en kurskamrat som ka&nner lararen.
Jag tréffade den andra lararen, som var hjalpsam och tackade ja.

For att komma i kontakt med flera modersmalslarare i arabiska traffade jag rektorn for
sprakenheten for arabiska i Goteborg. Rektorn blev informerad om examensarbetet och vad
jag ville unders6ka och observera. Rektorn formedlade kontakt till ndgra modersmalslarare.
Utifran det fick jag fram tva frivilliga larare. En av dem fick jag redan kontakt med genom
formedling av en kurskamrat. Alla dessa larare blev informerade att de skulle vara anonyma i
undersokningen. Tre modersmalslarare i arabiska observerades och intervjuades under nagra
lektioner i tva veckor. Under vecka 45 fick jag folja med tva larare till deras grupper for att
prata med eleverna om arbetets syfte och fraga dem om de vill bli intervjuade. Eleverna fick
information om att jag inte skulle intervjua nagon av dem utan foraldrarnas tillstand. Darfor
delades tillstandsblankett ut till de elever som ville delta i undersokningen.

Nagra elever sade att deras foraldrar inte kan svenska, darfor fick dessa foraldrar information
via telefon pa sitt sprak om undersokningen och intervjuer. De elever som ville delta och som
hade lamnat sina foraldrars tillstand blev intervjuade.

Eftersom modersmalsundervisningen sker en gang per vecka var det svart att folja de tre
lararna mer &n tva till tre ganger med olika grupper. Observationer och intervjuer utfordes
under veckorna 46-47. Under vecka 45 gjorde jag en pilotstudie for att testa
observationsschemat och intervjufragorna. Under vecka 46 och 47 utfordes nagra
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observationer med de tre larare. Jag fick folja med en larare under tre lektioner, en av dessa
lektioner var pilotstudien.

Den andra lararen foljde jag under tva lektioner och den tredje lararen under tre lektioner.
Lararna blev intervjuade efter lektionstid, men det var ont om tid. Darfor kompletterades
intervjuerna via telefon och vid hembesok. Tiden for samtalet med lararna varierade mellan
en timme och 90 minuter. Med eleverna tog intervjuerna 20 minuter for var och en.

Jag har intervjuat tio elever som deltar i undervisning i arabiska som modersmal fran
grundskolor i Goéteborg. Intervjuerna gjordes under lektionstid. Eleverna ar mellan sju och
tolv ar. | bada spraken stallde vi fragor till eleverna och skrev ner deras svar. For flera,
speciellt de yngre eleverna, fick vi forklara vad det var vi ville veta. | arabiska gjordes
intervjuerna med elever som anmaélde sig frivilligt.

3.3. Presentation av lararna och eleverna
Lararna i arabiska

Alla tre larare i arabiska ar kvinnor fran 40 ar och uppat. De kommer fran olika lander fran
Mellandstern och talar olika arabiska dialekter (se bilaga 1 om arabiska). De har bott i Sverige
mer an nio ar. Dartill kan alla tre modersmalslarare ett annat europeiskt sprak an svenska.
Utbildning for de modersmalslarare som ingar i studien varierar fran endast gymnasiala
studier till hogskolestudier fran lararens respektive hemland. Ingen av lararna har dock
lararutbildning fran Sverige. Daremot har tva av ldrarna arbetat som barnskotare i Sverige,
den ena efter en barnskétarutbildning i Sverige. Tva av lararna har arbetat som larare i sitt
hemland i olika antal ar.

Lararna har arbetat i Sverige i samma kommun mellan tre och 24 ar. Alla larare har deltagit i
en eller flera fortbildningar. For Ovrigt undervisar lararna elever pad olika stadier i
grundskolan. Tva av de tre lararna har ca 90 elever i olika skolor i Goteborg. Elevgruppernas
storlek varierar, genomsnittet ligger pa 8-16 elever.

Eleverna i arabiska

De tio eleverna i intervjustudien ar mellan sju och tolv ar. Fyra elever ar utlandsfodda och sex
elever ar fodda i Sverige. Bada foraldrarna for samtliga elever ar utrikes fodda, foraldraparen
har samma nationalitet. Bland eleverna finns tre elever som pratar svenska med sina syskon
och mamman, medan de andra anvander bada spraken med sina syskon, och modersmal med
foraldrar och slaktingar. Dessutom &r svenskan det starkaste spraket hos de elever som kan
bada sitt modersmal och det svenska spraket, medan modersmalet ar det starkaste spraket hos
eleverna som bara kan lite svenska.

3.4. Genomfdrande av observation och intervjuer i tyska

Det var mycket mddosamt att hitta larare och elever som ville delta i undersékningen. Jag,
som gjorde den tyska delen av underdkningen, sokte pa Internet, ringde och skickade 6ver 20
e- brev till Géteborgs kommun, kranskommuner och andra kommuner i Vastra Gétaland for
att fa kontakt med rektorer som ar ansvariga for modersmalsenheter och modersmalslarare.
Det tog lang tid. Jag blev lattad nar jag fick kontakt med fyra larare som sade sig alla vara
beredda att delta i undersdkningen. Men nér jag beréttade att vi ville géra observationer och
att det behdvdes tillstdnd fran foraldrarna kom svarigheterna. Projektbeskrivningen skickades
i ett e- brev till lararna och den bifogade tillstandsblanketten for foraldrarna som dokument. |
tillstandsblanketten stod det att projektbeskrivningen skulle félja med, vilket den gjorde i
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brevet till lararna, men inte som ett eget dokument. Detta ledde till missforstand och
misstanksamhet och fordrojde observationen mycket. Tva av foraldrarna kontaktade mig, en
for att fa veta vad undersokningen gick ut pa, den andra for att de var radda att deras barn inte
kunde tala tillrackligt bra, da de var fodda i ett icke-tysksprakigt land och adopterade darifran.
De kunde lugnas med att det inte spelade nagon roll. Varje barn ska ju lara utifran sina
forutsattningar och det var inte min uppgift att bedoma deras sprakkunskaper eller om de &r
kvalificerade for modersmalsundervisningen.

En larare ville garna svara pa intervjufragor, men hennes elever ville inte delta i en
observation. Tva elever i de hogre aldrarna hos en larare ville stalla upp for observation och
intervju. Forévrigt var det enbart barn i de yngre aldrarna jag skulle komma att tréffa.
Observationer och intervjuer kunde inte genomféras enligt planeringen under veckorna 46 och
47. En observation hos en tysk larare gjordes onsdag v.47, en annan kom att ske onsdag v.49,
och en tredje pa onsdag v.50.

Lararen som ville svara pa fragorna har inte svarat, inte heller pa en paminnelse och jag fick
inte traffa de bada aldre eleverna. Sa jag hade slutligen tre larare och tre dagar att folja med
dem pa deras resor i en omkrets av tio mil runt Goteborg

Materialet samlades in vid undervisningstillfallen i sex grupper i tyska, en lektion i vardera
grupp. | tyska gjordes intervjuer med nio elever fran grundskolor i Goteborgsregionen, dar
eleverna bor blandade med svensktalande befolkning. Jag hade fatt tillstand att intervjua nio
elever. Eleverna i de tyska grupperna valdes ut med hjalp av rimramsor.

Tva av tre larare tillat mig inte att som observator halla mig utanfor. De hade planerat in mig
som samtalspartner till eleverna och drog aktivt in mig i undervisningen. Dels var jag generad
och forsokte avvisa dessa forsok, dels var det ocksa latt for mig att falla in i den rollen, da jag
sjalv undervisar regelbundet. Det ledde till att jag blev en delvis deltagande observator i fyra
av sex grupper och det har konsekvenser att jag dyker upp i resultatredovisningen vid ett par
tillfallen.

3.5. Presentation av l&rarna och eleverna i tyska
Lararna i tyska

Lararna i tyska ar tva kvinnor och en man, alla éldre &n 40 ar och alla kommer fran den norra
halvan av Tyskland. De har bott i Sverige olika lange, minst sju ar. De kan en eller flera andra
europeiska sprak. Deras utbildning skiljer sig mycket at: fran telegrafistutbildning, till
lararstudier i SO-amnen for hogstadiet i Tyskland, juridikstudier och andra universitetsstudier
i pedagogik och sprakvetenskap bade i Tyskland och Sverige. De har arbetat som fotograf,
som advokat och som gymnasielérare i Tyskland.

Har i Sverige har de gatt pa introduktionskurs for arbetsmarknaden, pa en sprakkurs i svenska
och last sprak, juridik och socialkunskap pa universitetet. De har inte arbetat sa lange som
modersmalslérare, en till fyra ar. En larare arbetar nu deltid som modersmalsléarare i en
kommun, en arbetar heltid som gymnasielarare i en kommun och som modersmalslarare i en
grannkommun, vid sidan av sitt arbete som larare i tyska som frammande sprak for olika
foretag. Den tredje lararen arbetar heltid som modersmalslarare hos fem olika arbetsgivare
vid sidan om arbetet som tolk och Gverséttare.

En larare har inte deltagit i nadgon fortbildning for modersmalslarare av tidsbrist, en har gatt pa
forelasningar for modersmalslarare pa kommunens resurscentrum, en har last fem
hogskolepoang om modersmalselevers larande.
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Alla undervisar elever fran ak noll till nio. En larare har elever pa atta skolor i en kommun, en
har elever pa sex skolor i tre kommuner och tre stadsdelar, en har elever pa tva skolor i en
kommun. Alla har langa vagar mellan sina skolor. Grupperna ar sma fran en till fem elever.
Antalet elever har forblivit konstant eller gatt upp mycket under senare ar. Eleverna i
modersmal tyska ar ofta samlade fran olika skolor och skolformer (kommunala, Montessori),
vilket har fordelen att grupperna kan vara lite storre, fyra till fem istéallet for en till tva. | alla
modersmalsklasser deltar elever fran olika arskurser, ibland med mycket stor aldersspridning.

Dessutom star eleverna individuellt oavsett arskurs pa helt olika sprakkunskapsnivaer,
beroende pa om bada foraldrarna ar fran ursprungslandet, i vilken alder eleven sjalv eventuellt
har invandrat till Sverige eller om eleven ar adopterad fran ett tredje land.

Eleverna i tyska

De nio intervjuade eleverna ar mellan fem och 13 éar, fyra ar fodda i Sverige, fem ar fodda
utomlands. Atta mammor ar fédda utomlands, en mamma &r fodd i Sverige. Sex pappor ar
fodda utomlands, tre pappor ar fodda i Sverige.
Fem elever talar modersmal med sin mamma, tre elever talar modersmal och svenska med sin
mamma, en talar bara svenska. Fyra elever talar modersmal med sin pappa, fyra talar
modersmal och svenska, en talar bara svenska. Fem elever talar svenska med sina syskon, tre
talar modersmal, en talar modersmal och svenska.
Alla elever har nagon eller nagra andra att tala modersmalet med, och dessa personer (mor-
eller farforaldrar, kusiner) ar i flera fall avgorande for att eleven vill kunna spraket.
Bara en elev har haft modersmalsundervisning i forskolan, en elev har haft
modersmalsundervisning i fem terminer, fyra har haft tre terminer, tre har haft en termin.

Kapitel 4 Undersdkningens resultat

4.1. Elevintervjuer
Elevintervjuer i arabiska

De flesta elever som ar utrikes fodda anser att modersmalsundervisningen &r roligt och de
uppskattar undervisningen. Bland de elever som &r fodda i Sverige finns det nagra elever som
anser att undervisningen ar trakig och att de alltid far vanta lange pa hjalp. Andra elever
daremot som ocksa ar fodda i Sverige tycker att undervisningen ar bra.

Nagra elever har haft modersmalsundervisning i forskolan, dock inte alla. Samtliga elever
sager att lararen anvander en larobok fran hemlandet och att de i huvudsak arbetar med boken
men dven anvander stenciler. Vidare uppger eleverna i vissa grupper att lararen inte anvander
TV eller dator. Vissa elever papekar att lararen anvander skonlitteratur. Samtliga elever sager
att de skriver, laser, gor évningar i boken samt sjunger pa lektionerna. Lek anvands daremot
séllan.

Eleverna som &r fodda i Sverige séger att de anvander svenska varje dag i skolan och hor
spraket nastan overallt. Detsamma géller inte for modersmalet. Det lar eleverna framst genom
foraldrarna. Hur eleverna anser att de lar sig bést besvaras olika eleverna emellan. Vissa
elever séger att det ar genom lasning och skrivning, medan andra menar att det & genom
samarbete med kompisar. Nastan alla intervjuade elever kanner till kursplanernas mal. De
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uppger att lararen har sagt att de skulle kunna ldsa och skriva for att uppna malen i amnet
modersmal.

Fyra av tio elever har gjort valet att delta i modersmalsundervisningen tillsammans med sina
foraldrar. I sex av tio fall har foraldrarna bestamt det nér eleverna var sma. Tre av tio elever
séger att de inte skulle delta i undervisningen om de sjalva fick valja.

Elevintervjuer i tyska

Pa fragan, vad eleverna gor pa lektionerna, ger eleverna en 6gonblickshild av vad de nu eller i
den narmast forflutna tiden haller pa eller har hallit pa med. Den bilden visar att lararen ger
dem mojlighet att lara pa varierande och aldersanpassade satt: leka, gissa, utveckla
ordkunskap, lasa, skriva, titta pa film, lyssna pa upplasning, skriva en recension.

Eleverna svarar att de ar ndjda med sina laromedel och att de har tillgang till olika laromedel.
De uttrycker dven vissa preferenser: hdglasning fér dem som inte l&ser sjalva &nnu, allt man
lar sig genom att arbeta med boken. Eleverna svarar att de tycker om uppgifterna de far.

Fragan: "Vad é&r roligt att lara sig: lasa, skriva, beratta, forsta?” missforstas systematiskt av
alla utom en elev, som intervjuas pa svenska, for de svarar istallet pa fragan:” hur mycket kan
du av foljande: lasa, skriva, beréatta, forsta modersmalet?” Det tyder pa att eleverna, aven de
yngre, forvantar att de ska gora en sjalvvardering nar man fragar dem vad som ar roligt att
lara sig. De sager att de forstar bra, att de kan beréatta och uttrycka sig muntligt bra, men
skrivandet och den skriftliga uttrycksférmagan ar samre.

P& fragan om det &r skillnad hur de lar sig svenska och modersmalet svarar bara fyra elever att
det ar lattast att forsta svenska, att de redan kan skriva pa svenska, men inte pa modersmalet.
En elev sager att skillnaden bestdr i att man & omgiven av svenskan hela tiden, medan
modersmalet bara hors och talas ibland.

Sex elever kan inte svara pa fragan:” hur lar du dig bast?” Dessa elever har inte fatt mojlighet
att bli medvetna om sin larandestil. Den yngsta sager dock att han lar sig bast genom att
pyssla. Tva sdger att det ar genom ramsor, fast de beklagar att de inte har lart sig manga
ramsor, tva sager att det ar genom att lasa.

Eleverna tycker om allt de l&r sig.

Eleverna har genomgaende hoga mal. De vill behalla spraket. De vill kunna det lika bra som
deras stora syskon och foraldrar. De har en Onskan att kunna spraket for att kunna
kommunicera med slaktingar, och de vill bli duktig pa det som kraver mest insatser, namligen
skrivandet.

Alla nio elever tycker om eller mycket om att ga till modersmalsundervisningen och de har
sjalva varit delaktiga i valet att ga dit.

Infor en lektion fanns det tillfalle att prata lite med en grupp elever. Tillfragade om de far veta
nagra mal i borjan av lektionen svarar nagra elever att lararen aldrig talar om det, med en
tydlig underton att de skulle 6nska sig det.

Till de tysktalande eleverna stalldes dven fragan om de kunde gora jamfarelser mellan Sverige
och de tysktalande landerna. De flesta av eleverna har levande relationer och band till
foraldrarnas hemlander genom besok och slaktingar. | flera familjer ar traditioner fran bada
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landerna levande. En elev saknar den typ av socialt umgange man har ndr man bor narmare
varandra som man gor i Tyskland. Eleverna vet manga detaljer ur vardagen som skiljer sig at:
spraket, trafikregler, skolkultur, vissa matratter, julfirande, lekar; samtidigt som det vet att
mycket ar likadant: satt att hélsa, vissa matratter, det mesta. Vi har inte fragat om det ar
hemmet eller skolan som formedlat dessa kunskaper. Uppenbarligen bygger mycket pa egna
erfarenheter.

4.2. Lararintervjuer
Ldrarintervjuer i arabiska
4.2.1. Lararnas relation till styrdokument: om mal, utvardering och reflektion

| intervjuerna sager tva larare pa fragan om styrdokument att de féljer det som star i
laroplaner och kursplaner. Dessutom har en larare ndmnt att hon har besokt “Tema
modersmal” pa skolverkets hemsida. Alla tre larare sager att de diskuterar olika mal och vilka
mal som ska nas gemensamt i arbetslaget. En larare menar att det ar lattare att forsta
innebdrden av kursplanerna nér de diskuteras tillsammans med andra kollegor. Samtliga tre
larare sager att de foljer det som star i laroplanen. En larare har som uttalat mal att de yngsta
barnen ska kunna ldsa och skriva alla bokstéver i det arabiska alfabetet. De lite aldre barnen
ska lara sig skriva och l&sa.

Lararna séger att de gor utvardering tillsammans med andra larare i arbetslaget och inte med
eleverna. En larare sager att hon gor utvardering ibland pa mentorstid med egna elever. Tva
larare sade till sina elever vad de skulle gora i borjan av lektionen.

Pa fragan om hur man arbetar for att uppna kursplanens mal har lararna svarat féljande: En
larare havdar att det inte finns ndgon kursplan for arabiska. Den andra lararen séager att det
inte finns samarbete mellan modersmalslérare och andra larare i skolan. Detta gor det svart att
forverkliga malet att anknyta till andra amnen. Den tredje lararen sager att malen i kursplanen
t.ex. for kunskaper i ak fem och ak nio ar hogt stallda och det ar svart att uppna dem.

Samtliga larare kanner inte till de tva av skolverket utgivna bockerna for modersmalslarare
Flera sprak- flera mojligheter och Mer an ett modersmal, hemspraksdidaktik, dar man kan fa
kunskap och handledning i hur man kan arbeta malrelaterat i modersmalsundervisningen.

En larare sager att laromedlen inte passar eleverna som ar fodda har eftersom de beskriver
forhallanden och fenomen som elever i Sverige inte kanner till. Enligt lararen visar eleverna
inget intresse for detta. En annan larare séger att hon anvander ibland en cd med hérévningar,
ibland filmer och har tillgang till dator i skolan.

Pa fragan om vilka undervisningsformer som &r populéra och vilka som &r mindre populara
hos eleverna svarar lararna att traditionell undervisning (katederundervisning) inte ar populér
och refererar till hemlandets undervisningsstil. En larare sdger att eleverna gillar dialog och
diskussion. Léraren havdar att eleverna argumenterar mycket och ibland &r det till och med
”for mycket”. En annan larare séger att uppskattningen av arbetsformer och ldrometoder
varierar mellan elever. Tva av tre larare anser inte att eleverna kan samarbeta med varandra.
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Lararintervjuerna tyska
4.2.2. Lararnas relation till styrdokument: om mal, utvérdering och reflektion

Alla tre larare séger att de kanner till den svenska laroplanen och till kursplanen. En larare
uppsoker "Tema modersmal” pa skolverkets hemsida och kanner till den europeiska
sprakportfolion. En larare orienterar sig via den tyska laroplanen fran delstaten dar lararen
bodde forr. Denna och den tredje lararen finner den svenska laroplanen for allmén, oprecis
och icke-konkret. "Det star inget om innehall och vilka kulturella varden som ska formedlas™.

For att konkretisera kursplanens mal stélldes fragan hur lararen arbetar med att eleverna ska
utveckla tvasprakighet, en flerkulturell identitet och en dubbel kulturtillhérighet. En larare har
uppfattningen att den tyska identiteten skapas i hemmet, den svenska pa annat hall. Men
lararen sager ocksa att identiteten skapas genom motsattningar mellan det svenska och det
tyska.

En larare kanner inte till bockerna fran skolverket, men har géatt en fortbildning om
modersmalselevers larande. En larare kanner till bockerna, da dessa har presenterats pa en
fortbildning, men lararen minns inte exakt. En larare kanner till bockerna och har varit pa
fortbildning om mate i modersmalsundervisningen. Denna larare menar att skolverket vander
sig till andra spraklarare an tyska.

Den tredje ldararen kanner till bockerna och har varit pa fortbildning om mate i
modersmalsundervisningen. Lararen menar att skolverket vander sig till andra spraklarare &n
tyska. Lararen har som mal att eleverna ska kunna atervanda till en skola i Tyskland. De
yngre eleverna introduceras i nya omraden utan malsamtal, medan hon sétter upp mal med de
aldre eleverna. L&raren séger att elever ska trénas i att reflektera genom att ta olika roller och
sétta sig i andras stélle.

En av lararna sager sig satter upp mal for varje lektion, men inte med eleverna.

Lararna séger att de gor utvardering i slutet av terminen med eleverna eller i omedelbar
anslutning till en uppgift, en film, en bok.

Lararna berattar hur de gor sin planering, fran kortfristig planering fran lektion till lektion till
langfristig och genomténkt planering. Hur planeringen ser ut beror pa annan yrkesverksamhet,
utbildning och tillgang till laromedel hos de olika lararna. Den lararen som har ett urval av
laromedel men ingen lararutbildning, valjer uppgifter fran gang till gang i den aktuella boken
for arskursen och varierar mellan latta och svara uppgifter. Lararen som har en lararutbildning
i Tyskland (men inte som spraklarare), planerar sin modersmalsundervisning for fyra veckor i
taget, anvander eget material (kopior, film) och material fran eleverna (cd, kortlek). Lararen
som har utbildning i pedagogik och sprakvetenskap och tillgang till mycket och varierande
laromedel, gor en grovplanering for hela terminen och detaljplanering varje veckoslut.

Tva av tre larare har tillgang till manga, moderna och bra laromedel fran ursprungslandet,
larobocker for olika aldersgrupper, aktivitetshocker, dvningshaften i stavning och grammatik,
lasebocker, deckare med Oppet slut, en bok i tyska som frammande sprak, lexika for olika
aldrar, en bok om grunderna i tysk litteratur, spel, leksaker, cd, dvd, ljudbdcker. Den tredje
lararen arbetar inte systematiskt med larobdcker och vet inte om det finns medel for att kdpa
in laromedel. Lé&raren kopierar, anvéander skonlitteratur, film, musik, kort med
rattstavningsovningar. Tva av lararna sager att de inte har tillgang till en dator eller till
kommunens internet. En larare later eleverna gora en internetdvning varje ar.

23



Lararna anpassar arbetssatten till elevgrupperna: arbeta med portfolio, l&ra skriva och lasa,
rita och beratta, lasa skonlitteratur och barndikter, samt titta pa och tala om konst med de
aldre eleverna, arbeta tematiskt. Elever skulle med hjalp av olika berattelser och féremal bli
fortrogna med ord och uttryck som hor ihop med traditionerna kring dagens tema som ar
advent. Bara en ldrare anser att samarbete mellan elever inte ger vinster.

En ldrare svarar att katederundervisning inte &r populdr, men ibland behdvs den nér man vill
gdra en genomgang for att visa pa strukturer och mal. Det bekraftas av en annan larare att det
inte ar populért bland eleverna att bara sitta still och lyssna. Den tredje lararen séger att det ar
viktigt att inte arbeta med samma sak for lange och att det inte ska vara for svart. Eleverna
tycker om allt de lar sig, de tycker om att rora pa sig, om att berétta och att lara sig att satta
samman meningar, enligt lararna.

4.3. Observationer i arabiska klasser
4.3.1 Den yttre miljon for undervisningen

Den yttre miljon for undervisning i arabiska som modersmal varierade mycket. Elevgrupperna
hos tva av lararna undervisades i vanliga klassrum. Dessa klassrum var stora och det fanns
nagra bokhyllor och bilder pa vaggarna med arabisk skrift. Over tavlan hangde det arabiska
alfabetet. Hos den tredje lararen var klassrummet ett valdigt litet avlangt rum som tillhorde
fritidslokalerna. | detta rum fanns inte nagra bocker, inte heller nagra bilder eller andra
stimulerande foremal. Inget av klassrummen fanns tillgang till dator. Eleverna hos alla larare
kom sjélva till undervisningen, eftersom lokalerna ligger i samma skola for de yngre eleverna
och &ven for det mesta for de dldre eleverna.

4.3.2 Tiden

Lektionstiden ar mellan 60 till 80 minuter.

4.3.3. Lararnas relation till styrdokument: om mal, reflektion och utvardering

Lararna sade till eleverna i borjan pa lektionen, vad som skulle géras. Men de forklarade inte
hur och varfor de skulle arbeta med dessa moment. Det forekom heller inga samtal med
eleverna om malen. Nagon slags utvardering eller reflektion om larandet forkom inte heller.

4.3.4. Léararens planering

En larare delade ut en veckoplanering till alla elever i klassen. Bade intervjun och
observationen visar att lararens planering féljer ordningen i laroboken. Aven den andra
lararen foljde laroboken. Den tredje lararen hade en egen planering for de yngre barnen for att
de skulle lara sig alfabetet. For de dldre eleverna planerades undervisning utifran laroboken,
med betoning pa grammatiken.

4.3.5. Laromedel

Alla larare anvande larobocker fran hemlandet eller fran ett annat arabiskt land. Bockerna ar
stimulerande for elever som har goda sprakkunskaper. De innehaller texter och 6vningar till
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texterna, bilder och farger. Men de passar mindre for elever som &r fodda i Sverige, vilka ska
bygga upp sina sprakkunskaper i skriftspraket fran borjan. Utdver larobockerna anvandes
ocksa skonlitteratur och stenciler. Dessutom anvande en larare sanger och bilder. Den tredje
lararen anvande laromedel fran hemlandet, sagor, lek och stenciler. Samtliga larare forsoker
alltid att hitta lampligt undervisningsmaterial, bl.a. stenciler och material som de sjélva har
oversatt fran svenskan. Detta material dr sadant som riktar sig till svenska elever i samma
alder som modersmalseleverna.

4.3.6 Léararens arbetsmetoder

Lektionen borjade och slutade nastan pa samma satt hos samtliga larare. Det vill séga eleverna
oppnade sina bocker och arbetade med lédxan hos tva larare. Hos den tredje lararen dppnade
eleverna sina bocker pa den sidan som ldraren anvisade och arbetade enligt lararens
instruktion. Samtliga larare foljde boken sida for sida med lite variationer.

Samtliga larare arbetade med hdglasning, forklaring av svara ord och genomgang av
grammatik. Dartill utgick de fran fragor och svar om texter samt anvéande bilder. Nagra larare
anvande sanger och lek under lektionen. Samtliga larare gav uppgifter fran boken och
stenciler. Men det anvandes inte pa ett kontrastiv sétt, d.v.s. i jamforelse hur det svenska
spraket och det arabiska spraket ar uppbyggda. Intervjun och observationen &r samstammiga:
undervisningen bygger pa skrivning, lasning samt fragor och svar mellan lararen och
eleverna. Lektionen slutade med att eleverna uppmanades att géra laxan och l&sa lite till ndsta

gang.

Den ldraren som &r mest angeldgen om att gestalta en varierande undervisning arbetade med
diktamen och rattstavning med de yngre barnen. Med éldre elever gick den lararen igenom en
text och forklarar grammatik. Att inte ha tillgang till dator anser lararen vara en nackdel,
eftersom datoranvandning kan mojliggora variation och eleverna gillar det.

Fastdn en av lararna & medveten om att eleverna gillar diskussion och dialog forekom endast
katederundervisning under de bada observerade lektionerna hos denna larare. Léraren
dominerade lektionen, laste hogt, fragade och bad eleverna att gora uppgifter. Dessutom bad
lararen eleverna att komma fram en och en och lasa upp laxan. Under de tva observerade
lektionerna fick eleverna inte tillfalle att diskutera.

4.3.7. Individualisering och interaktion

Det forekom viss individualisering genom att varje elev hade sin egen bok som var anpassat
till elevens niva. Men de uppgifter eleverna gjorde under observationerna var inte
individualiserade. Alla elever fick géra samma uppgift, oavsett deras kunskapsniva.

Alla tre larare anvande bade svenska och modersmalet, en av dem 6vervagande modersmalet,
en Overvagande svenska, en anvande héften av varje. Det forekom inget samarbete mellan
eleverna. Lektionerna var lararstyrda dar lararen fragade och eleverna svarade.
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4.3.8. Lektionens innehall

Under de observerade modersmalslektionerna i arabiska var betoningen pa sjélva
sprakinlarningen. Kultur och identitet berordes inte som kursplanen foreskriver. Enstaka
ganger har lararna namnt nagot om kultur i hemlandet, men inte i jamforelse med den svenska
kulturen.

4.4. Observationer i tyska klasser
4.4.1. Den yttre miljon for undervisningen

Alla elever maste infinna sig i en annan lokal an den egna skolan eller det egna klassrummet,
de yngre eleverna maste hamtas och lamnas. Haélften av de observerade grupperna hade
undervisning i vanliga klassrum, den andra halften i sma rum for andra andamal vilka inte var
inredda som klassrum. | inget av klassrummen fanns en dator. Ett rum var
uppseendevéckande kalt och kallt.

4.4.2. Tiden

Lektionstiden & mellan 40 och 60 minuter. Tiden kunde vara uppdelad i tva eller tre
innehallsliga moment.

4.4.3. Lararnas relation till styrdokument: om mal, utvardering och reflektion

Om lararna arbetar utifran styrdokumenten framgick inte under observationen. En larare sade
att den satter upp mal med de aldre eleverna, vilket inte gavs tillfalle att observera.

Nagon slags reflektion och utvardering forekom vid tva tillfallen. En elev uppmanades att
bedoma sin egen kunskapsniva och avgéra om en ny bok motsvarade hennes sprakliga
formaga. Samme lérare gjorde en slags sammanfattande utvéardering under lektionen och sade
efter en langre repetition till eleven: "allt detta har du lart dig”. Utover det skede ingen
reflektion Gver larandet, fastan nagra elever svarade pa fragan om hur de larde sig bést, att de
hade énskemal om vissa larandeformer.

4.4.4. Lararens planering

Bara en av lararna kommunicerade sin planering till eleverna, ndmligen att eleverna skulle
beratta for mig om sig sjalva. Den planeringen foll pa att eleverna var for blyga for att beratta
om sig sjalv for en fraimmande manniska.

4.45. Laromedel

Tva av lararna hade manga och bra laromedel. De yngre eleverna arbetade i
skrivforberedande skrivbocker och aktivitetsbocker vari man kan rita, skriva, rakna,
kombinera m.m. En lite &ldre elev laste en deckare med 6ppet slut och skulle sedan skriva ett
eget slut. En larare hade med sig fargpennor och foton pa elever som dessa anvande for att
gora egna id-kort. En grupp elever larde med hjélp av olika foremal i en tematiskt gestaltat
lektion. En larare delade ut kort med stavningsévningar, som eleverna skulle lésa. En aldre
elev arbetade med en egen text.
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4.4.6. Lararens arbetsmetoder

Lararna anvande olika arbetssatt och metoder pa lektionerna. En larare gjorde repetition med
eleverna av tidigare stoff och stallde fragor for att fa eleverna att beratta.

Den andra lararen gav laxor och gjorde laxforhor med genomgangar av det som var fel i
laxan. Undervisningen var lararstyrd, eleverna skulle endast arbeta med sprakkunskap:
ordforrad, stavning och grammatiska regler, samtidigt som orden var knutna till meningsfulla
sammanhang. Lararen lamnade ut kopior pa uppgifter fran samma aktivitetsbok som de andra
lararna har och eleverna skrev svaren i sina skrivhaften. Hos denne larare hade en elev utifran
sin lasning skrivit en recension. Denna larare anvande diktamen for att géra yngre elever
medvetna om stavningen typiska sardrag i det tyska skriftspraket.

Den tredje lararen arbetade tematiskt utifran arets gang och anvande flera foremal. Dessa blev
barare av ordkunskap och utgangspunkt for samtal och lek: lyssna, hitta ord, lasa, beratta,
vinna poang. Eleverna arbetade allsidigt och intensivt med utgangspunkt i egna berdttelser,
med att bendamna och ta i foremal, lyssna pa en hdoglasning och skriva korsord. Eleverna
berattade i tur och ordning om vad de har gjort i skolan den dagen. Darmed knoét lararen an till
den 6vriga undervisningen och gav ordforrad i skolspraket.

4.4.7 Individualisering och interaktion

Det pagick samtal hela tiden under modersmalslektionerna, mest mellan larare och elev, men
ocksa elever emellan och samtalen var pa tyska. Nagra elever talade ocksa svenska till lararen
och med varandra och flatade in svenska ord i meningarna pa tyska. En larare tillrattavisade
elever vid tva tillfallen. Oftast stallde lararen fragor om det som upptar eleverna och bad
eleverna beratta. Eleverna berattade om sin skolgdng, om planer for jullovet eller
kommunicerade spontant om ett foremal en elev hade med sig.

I ingen av de observerade lektionerna férekom katederundervisning. Eleverna fick komma
mycket till tals och uppmuntrades till det. Tva av lararna stallde fragor och uppmanade
eleverna att beratta. Det férekom spontan kommunikation mellan eleverna och i en grupp
forkom organiserat/lararstyrt samarbete. | en grupp samarbetade syskonpar.

Under observationen forekom det bara vid nagra fa tillfallen att eleverna fick styra lektionen.
En elev foreslog att syskonet skulle kunna lasa i en bok. Lararen gick forst inte med pa det,
men nar eleven forsokte en gang till lite senare lyckades det. | en annan grupp 6nskade en
elev att fa mera tid att beratta om saker eleven gjorde den dagen, och det fick eleven. Vid tva
tillfallen fick elever avslag nar de kom med 6nskemal om eget arbetssatt. En larare 6nskade
inte samarbete mellan elever darfor att det skulle ge felaktiga resultat.

De tyska grupperna ar sma. Eleverna i varje grupp var fran olika arskurser, och de fick for det
mesta samma uppgifter. De arbetade i var sin takt eller sa skulle de samarbeta om en
gemensam aktivitet. | tre av grupperna fanns det elever som inte ville tala tyska pa grund av
observatorens narvaro eller pa grund av att de inte kan sa mycket tyska. Lararna tog hansyn
till det. Dessa elever var i samma klass med elever som var duktiga att tala modersmalet. Bara
i en grupp med en mycket stor aldersskillnad mellan eleverna forekom tydlig
individualisering. Eleverna fick uppgifter som var anpassade till deras niva. Men lararen
skankte den dldre eleven mycket mera tid &n den yngre.
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4.4.8. Lektionens innehall

Under de observerade modersmalslektionerna var innehallet olika fordelat pa sprak och
kultur. Tonvikten &g pa sprak, rattstavning, ordbildning och ordforrad. Tva larare gjorde det i
sammanhang med formedling av tyska traditioner kring advent och julfirande. En larare
gjorde en interkulturell jamforelse med traditioner i Osterrike. Ingen ldrare uppmanade till
jamforelse med Sverige.

4.5. Lararnas egna problematiseringar

| slutet av intervjuerna, nar lararna far utrymme att formulera en egen fraga, sager en larare i
arabiska att det &r svart att vacka elevernas intresse for modersmalsundervisning. Enligt
lararen vill de flesta elever inte tala sitt modersmal. Den andra lararen havdar att
modersmalslarare inte respekteras pa samma satt som andra larare i skolan och att det saknas
hjélp fran foraldrarna. Den tredje lararen anser att en modersmalslarare maste ha spraket man
undervisar i som sitt modersmal och vara kunnig i att undervisa.

Att elevgrupperna ar mycket heterogena tas upp av alla tyska modersmalslarare, och det
beskrivs som en utmaning att gestalta undervisningen pa ett satt som tilltalar och aktiverar alla
elever. Det kommer till uttryck i féljande citat:

”Situationen ar olika i olika elevgrupper. Kunskapsnivéan varierar mycket. Elever star i helt olika situationer,
nagra ska atervanda och kunna ga tillbaka till en skola i hemlandet, andra kan valdigt lite och har inga
ambitioner. Kraven pa lararna ar mycket hoga”.

”Det &r inte optimalt att modersmalsundervisningen ligger vid sidan om den ordinarie undervisning, utan skulle
helst integreras i skolans verksamhet, liksom modersmalslararna ska integreras i skolans verksamhet. Skulle en
sadan reform trada i kraft, skulle det for min del betyda att jag fick sluta, men jag tycker om att halla pA med det.
Som dmneslarare har jag lagt marke till att man alltfér latt hanfor en elevs problem till att den har ett annat
modersmal &n svenska. Losningen anses vara att forklara for eleven pd modersmalet det som inte har forstatts.
Men eleverna kan oftast svenska battre 4n modersmalet, men anda inte tillrackligt bra for att kunna félja med i
undervisningen. Man kan inte utgéa fran att elever med ett annat modersmal an svenska kan sitt modersmal bra
och kan ha stdd av det for att lara sig svenska.”

Lararen uttrycker ett énskemal om mera jamna grupper. Skillnaden ar att den utbildade
spraklararen har redskap for att mota dessa problem eller krav.

Kapitel 5 Analys och slutsatser

5.1 Analys

Studien har kunnat visa pa nagra av de problem som ar relaterade till det arabiska sprakets
sardrag. Lararna anvander dialekt istallet for modern arabiska. Eleverna forstar inte lararna
som anvander en annan dialekt an de sjalva. For att sjalva alfabetet ar sa annorlunda kraver
spraket en analytisk las- och skrivinlarning, en metod som Huuhtanen Almgard foresprakar (
Huuhtanen- Almgard 1995:51). Enligt egen erfarenhet behdvs det manga horévningar for att
bli van vid att hora det sprak, modern arabiska, som anvands i bockerna. Invandringen fran de
arabisktalande landerna har t6kat (se bilaga 1) och lett till att elevgrupperna &r stora och
samtidigt mycket heterogena.
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Studien har ocksa visat att personer med tyska som modersmal &r en vaxande grupp. Tyskan
uppmarksammas enbart som frammande sprak, inte som modersmal. Det galler olika
sprakforskningssammanhang som t.ex. Sprakboken, Ulrika Tornbergs forskning, Skolverkets
hemsida och Maj Beijers nyaste oversikt 6ver modersmal i Sverige fran 2008. Dock har
arbetet med den europeiska standardiseringen i utbildningsvasendet och sprakundervisningen,
nertecknad i den europeiska sprakportfolion, medfort att laroplanerna inte skiljer sig namnvart
at, aven om de nationella kulturerna har behallit vissa sardrag.

e Vilka metoder, arbetssatt och laromedel anvander modersmalslarare i sin
undervisning?

| arabiska som modersmal anvander larare olika metoder och arbetssitt i undervisningen, med
overvikt for grammatik, lasning och skrivning. Detta arbetssatt &r bl.a. beroende av
larobdckernas utformning, som Garefalakis har skrivit angaende de grekiska larobdckerna (se
avsnitt 2.1, s.13). Dessa moment forekom vid varje observerad lektion. Med hénsyn till
arabiskans sardrag ar det befogat. Men fragan ar hur man gor det. Da manga elever ar fodda i
Sverige och behédrskar svenska battre d4n modersmalet ar det sarskilt viktigt att arbeta
kontrastivt for att uppna tvasprakighet (se om tvasprakighet och om kontrastiv metod i avsnitt
1.1 s.7, 1.45.10 och 2.2. s.13 ). Det vill siga att gora eleverna uppmarksamma pa
systematiska skillnader och eventuella likheter spraken emellan. Under observationerna har vi
dock inte iakttagit att lararna anvander kontrastiva metoder.

Sprakutvecklande metoder som har presenterats i kapitel 2 handlar om att utforma
undervisningen pa ett sadant satt att eleverna blir aktiva i sitt kunskapssokande och lar
tillsammans med andra i enlighet med den sociokulturella teorin om larande. Det kan goras
genom att engagera eleverna i samtal, att lata elever gora dialoger, att planera aktiviteter som
kraver att eleverna samarbetar och loser problem med varandra i sma grupper. En annan
viktig aspekt ar att utgd fran elevernas erfarenheter och vardag, som t.ex. Paulin foresprakar,
(se avsnitt 2.2 s.13-14). Undervisningen i arabiska saknar manga av de sprakutvecklande
metoder som vi tagit upp och definierat i tidigare avsnitt (se avsnitt 2.2 s.13-14).

De tyska ldrobockerna stammer i sin utformning éverens med de mal och arbetssatt som
foreskrivs av kursplanen for modersmal. Eleverna far anvanda modersmalet och samarbeta,
det pagar samtal, men det saknades kontrastiva inslag. Alla larare &r inte heller vertygade om
samarbetets varde, koncentrerar sig enbart pa ordkunskap, arbetar helt lararstyrt och tror inte
pa att eleverna kan lara med varandra.

Flera bland de tyska lararna finner den svenska laroplanen for allmén, oprecis och icke-
konkret( se avsnitt 4.2.1 och 4.2.2). Denna uppfattning stdimmer Overens med vad som
framkommit i annan forskning redovisad i Skolverkets rapport (Skolverkets rapport
2002:220).

e Hur planerar modersmalslarare sin undervisning?

Utifran observationerna av de tre modersmalslararna i arabiska konstaterar vi att samtliga
larare later laroboken styra undervisningen. | samtalet med modersmalslararna om deras
planering for lektionerna, sade lararna att de forbereder genomgangar av det som star i boken
och har ibland stenciler, i fall nagon elev skulle komma utan bocker. De planerar for lasning,
skrivning och grammatik enligt ett monster som upprepar sig fran lektion till lektion.
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De arabiska lararna tar i sin planering hansyn till vad de sjalva bedomer att eleverna ska
kunna, men inte till eleverna och deras intressen. Enligt skolans styrdokument ska eleverna
ha del i planeringen (se avsnitt 1.1 5.7).

De tyska lararna lagger sig pa helt olika nivaer i sin planering, beroende pa utbildning, annan
yrkesverksamhet och tillgang till laromedel. | planeringen ingar tankar om variation och
aktivitet, om samarbete och dialog, men den gors bara i liten utstrackning tillsammans med
eleverna.

Modersmalslarare bor planera sin undervisning och ga genom planeringen med eleverna vid
varje lektion. Det vill sdga att lararen ska forklara for eleverna vad varje lektions
undervisning syftar till (se avsnitt 2.2. s.13).

e Stéller modersmalslarare upp mal for sin undervisning?

Vid de tillfallen vi fatt vara med och gora observationer har vi inte sett att
modersmalslararna informerar eleverna om vilka mal som finns for lektionen (se avsnitt
4.3.3.5.24 och 4.4.3. s.26). Som vi namnt tidigare anger de arabiska modersmalslararna som
ingar i denna studie att malet for deras undervisning ar att eleverna ska kunna ldsa och skriva
pa sitt modersmal, medan flera tyska larare dessutom poangterar formedlingen av kultur och
traditioner. Detta utgor underlag for ett allmant mal for undervisningen. Enligt var mening
maste delmal stallas upp for varje undervisningstillfalle och eleverna ska vara delaktiga i
denna process.

For att uppna malen att eleven ska kunna bedéma sin egen sprakutveckling maste
kunskapsmal och laromedel komplettera varandra. Det &r viktigt for eleverna att kunna sétta
upp mal for sig sjalva och kunna kontrollera vilka framsteg de gor. Elever maste lara sig detta
anpassat till deras alder och forméga. Aven yngre elever visar i intervjuerna att de 4r kapabla
att sdtta upp mal och att bedéma sina kunskaper.

e Utvarderar modersmalslarare sin undervisning och hur sker detta?

Samtliga modersmalslarare som har varit med i undersékningen utvérderar sin undervisning.
Utvarderingen hos de arabiska lararna sker i arbetslaget med andra modersmalslarare. | fragan
om utvardering med eleverna har samtliga larare svarat att det ar nagot som séllan sker.
Utvarderingarna med kollegor handlar om vilka laromedel som &r bra eller mindre bra att
anvanda, men inte sjalva undervisningsmetoderna. Utvardering ar dock ett allsidigt redskap
for bade lararen och eleven att sakra undervisningens kvalité, att mata hur eleverna ligger till i
forhallande till sina mal, att forsakra sig om att elevernas behov tillgodoses, att véardera vad i
undervisningen som ger bra resultat.

De tyska lararna utvarderar undervisningen tillsammans med eleverna i slutet av skolaret eller
terminen. En larare nojer sig med spontan feedback, en larare sager sig gora utvardering med
sina aldre elever. Men en fortlépande utvérdering av elevernas arbete och undervisningen
kunde inte observeras. Utvérdering ar en viktig del av larandeprocessen enligt skolans
styrdokument och kursplaner for modersmalsundervisning (se avsnitt 2.2.s.13).

e Hur uppfattar eleverna modersmalsundervisning?

De tio elever som laser arabiska som modersmal och som vi har intervjuat skiljer sig at i sin
uppfattning och syn pa modersmalsundervisning. De flesta elever och speciell de som inte har
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bott lange i Sverige, anser att modersmalsundervisning i arabiska &r bra och intressant. Dessa
elever har gjort valet att delta i modersmalsundervisningen tillsammans med sina foraldrar.
Det finns ett samband mellan elevernas sprakkunskapsniva och deras uppfattning om
modersmalsundervisningen och deras motivation att vilja ga dit, vilket bekraftas bade av Hill
och Wiréns nya rapport (se avsnitt 2.1.s.11). Aven elever som &r fodda i Sverige anser att
undervisningen ar bra. Dessa elever anger att de far hjalp hemma och kanner sig duktiga i sitt
modersmal. | stort satt marks det att eleverna trivs och tycker modersmalet &r intressant nar
de forstar och kan delta i undervisningen.

Déaremot har vi haft samtal med andra elever som ar fodda har i Sverige som anser att
modersmalsundervisning ar trakig och ointressant. Dessa elever har inte sjdlva valt att delta i
undervisningen. Dartill har de uppgett att de inte skulle delta i undervisningen om de fick
valja. Har spelar modersmalsléararen en viktig roll for att vacka intresset hos dessa elever.
Dessutom behover modersmalslérare starka elevernas sjalvkansla som det star i kursplanen
(se s.7) darfor att modersmalet inte har samma status som det svenska spraket i det svenska
samhallet som forskningsoversikten i skolverkets rapport har visat (se avsnitt 2.1. s.11).

Detta kan ske genom att visa pa relationer och likheter mellan det svenska och det arabiska
spraket som Karlstrom namner (se s.14), eller genom t.ex. att ta utgangspunkt i elevernas
intressen som musik och idrott, skapa autentiska situationer som att skriva brev till en
slakting, anordna en spraktavling, anknyta till elevernas vistelser under semestrarna i
hemlanderna, som vi vet av egen erfarenhet. Eleverna ska lara sig om betydelsen av sitt
modersmal i varlden. Det &r ett lampligt amne for ett temaarbete eller ett projekt.

De tyska eleverna vi har traffat tycker om eller mycket om att ga till
modersmalsundervisningen. Svaren ar lite olika fordelade, men de anger att de far roliga
arbetsuppgifter, att de har bra larobocker, att det &r en trevlig atmosfér, en elev séger sig
trivas darfor att det finns mojlighet att vara med att bestimma. Men mera medbestdmmande,
mojligheten att delta i planering och utvérdering borde &ven kunna férekomma i de tyska
lektionerna.

Kanske har elevernas uppfattning om modersmalsundervisningen att géra med hur deras
sprak uppfattas i samhallet. Tyskan har en helt annan stallning, darfor att det tillhor de
moderna sprak man kan lasa i grundskolan och pa gymnasium. Det kan arabiska elever bara
gora undantagsvis pa vissa skolor.

Det dr dessutom lattare att bli sedd pa en lektion av sin larare nar gruppen bestar av hogst fem
elever eller om gruppen bestar av 10-20 elever.

5.2 Slutdiskussion

Modersmalsundervisningens beréattigande ar dels ifragasatt, sdsom av revisionsverket 1990,
omnamnt av Hyltenstam i studien om tvasprakighet, av Sabuni i Lararnas Tidning och
Bjorklund pa TV 4 nyligen, dels bekraftad genom forskningen om modersmal (Hyltenstam,
Otterup, Hill, Wirén). Uppsatsens syfte 4ar egentligen inte att undersoka
modersmalsundervisningens effekter. Men vi har varit tvungna att ta hansyn till den
sociopolitiska kontexten darfor att den far konsekvenser for individerna. Den paverkar
eleverna och foraldrarna i sin vilja att delta i var studie, och den paverkar elever i sina beslut
att vilja delta i modersmalsundervisningen.

31



Vissa av vara iakttagelser finns redan beskrivna i forskningen, som t.ex. att lararna bara
delvis har lararutbildning, att det finns skillnader i pedagogiska och didaktiska arbetssatt
mellan lararna, att det finns brist pa laromedel for elever som &r fodda har (se s.12). Detta
galler forst och framst arabiskan. Undervisningstraditionerna som paverkar bdckernas
utformning, och levnadsforhallandena som utgor bdckernas innehall, skiljer sig mycket
mellan Sverige och de arabisktalande landerna. Detta beskriver Garefalakis askadligt i sin
forskning om larobdckerna fran Grekland (se s.13).

Invandringen fran de arabisktalande och tysktalande landerna har okat mycket under det
senaste artiondet enligt statistik fran SCB. Darmed har ocksa antalet elever i behov av
modersmalsundervisning okat. Nu nar det finns flera generationer invandrare fran samma
lander och manga nya kommer till, ar det ocksa naturligt med en Gkande heterogenitet i
elevgrupperna, som Tuomela namner i forskningsoversikten och som vi har kunnat rakna ut
enligt siffror fran SCB.

| Lpo 94 uppmérksammas andra generationens invandrares annorlunda behov jamfort med
dem som é&r utrikes fodda. Detta forutsatter en modell med tva avgransade boxar: man tillhor
antingen en kulturell svensk majoritet eller en icke- svensk minoritet. Modellen &r
problematisk, da den inte svarar till manga modersmalselevers situation och sprakanvandning
Modersmalsundervisningen ges i syfte att vara ett stod i inlarningen av svenskan (Kursplan
Modersmal). Men elever som &r fodda i Sverige kan ofta svenska battre an sitt modersmal
(Otterup 2005:68). Forskaren Tore Oftterup menar att dessa elever kan sdgas ha tva
modersmal: foraldrarnas modersmal och svenska (se elevernas sprakanvandning och
lararintervjuer i kap.4). De behover utveckla bada spraken.

Trots 0kande invandring utbildas férre larare och kommunerna anlitar for &mnet obehdriga
larare. Kommunerna tar olika mycket ansvar for utbildningen och fortbildningen av
modersmalslararna. Samtidigt har modersmalsundervisningen kommit mera i fokus och pa ett
mera positivt satt an forr. T.ex. anordnar skolor fortbildning for hela personalen om barn i
flersprakiga miljoer i forskolan, Wiréns nya forskningsrapport fran december 2008 visar att
modersmalseleverna har hogre meritvarde i slutet av grundskolan, Lararforbundets tidning
kom med ett specialnummer om modersmal i december 2008 (som omtalat i avsnitt 2.1. s.12).

Undersokningen fokuserar framst de &mnesdidaktiska aspekterna i modersmalsunder-
visningen, som laromedel och undervisningsmetoder och hur dessa svarar mot kursplanens
mal. Nar man kommer och besdker en klass och gor observation en enda gang, &r det svart att
se hur lararna arbetar med de langfristiga malen, som t.ex. dubbel kulturell tillhérighet och
identitet. Men lararintervjuerna ger upplysningar om vilka mal lararna sager att de satter upp.
Ett av de Overordnade malen verkar vara att behalla elevernas motivation att komma till
modersmalsundervisningen och att behalla elevernas lust att lara.

Jamforelsen mellan undervisningen i de bada spraken visar pa stora skillnader. De
observerade tyska lararnas malsattning verkar ga i uppfyllelse. Alla intervjuade elever i tyska
tycker om eller tycker mycket om att ga till undervisningen, i motsats till en del elever i
arabiska. Till skillnad frdn de observerade arabiska lararna arbetade de tyska lararna
overvagande pa ett varierande satt och anvande flera sprakutvecklande metoder, som samtal,
sjalvstandigt arbete, lasa litteratur och skriva fritt. Flera hade tillgang till lampliga larobdcker,
och bockerna var anpassade till elevernas alder.

| den observerade undervisningen i de arabiska klasserna forekom fragor och svar fran larare
till elev. Ldararna anvande traditionella undervisningsformer. De arbetade inte enligt
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riktlinjerna i den svenska laroplanen, som foresprakar elevaktivitet och inflytande, hansyn till
elevernas intressen.

Det finns dock gemensamheter i och med att det inte forekom nagon malrelaterad
undervisning i nagon av grupperna. Ldrarna satte inte upp mal for larandet eller talade om
planering med eleverna. Dessutom saknades utvérdering och reflektion. Delaktighet i
planering och utvérdering ska garantera eleverna mdjlighet att utfva inflytande och
medbestammande. Reflektion om larande foreskrivs av styrdokumenten som medel for att
eleven ska varsebli sin larandestil. Lararen kan ur elevernas reflektion fa informationer som é&r
av betydelse for att kunna erbjuda kunskapsinhdmtning i samklang med elevens larandestil.

Undersokningen kastar inte bara ljus pa de didaktiska aspekterna i modersmalslararnas arbete
utan har ocksd visat under vilka svara arbetsforhdllanden detta arbete sker.
Modersmalsundervisningen skiljer sig fran undervisningen i andra @mnen. Detta for att
modersmalsundervisning for det mesta sker efter skoltid, att det finns attityder i samhéllet
som ifragasatter undervisningens relevans och att det kan finnas svarigheter att hitta lampliga
larobocker. Det innebar att modersmalsundervisning inte har samma forutsattningar som
andra d&mnen i skolan. Lararna har den svara uppgiften att balansera dessa svarigheter som
ligger utanfor deras inflytande med kreativ pedagogisk och didaktisk formaga. Utan att vara
tillrackligt utbildade i manga fall maste lararna vara pahittiga. De ska hoja elevernas
delaktighet i undervisningen och gestalta undervisningen sa att den anda blir attraktiv for
eleverna. Vilket kan vara lite av en utmaning.

Enligt vara undersokningsresultat har larare som har hogre utbildning, kan béattre svenska, har
deltagit i kommunala och akademiska fortbildningar, ett forsprang och kunskaper som
kommer deras elever till godo. Uthildning ar saledes en viktig forutsattning for att kunna
utforma en bra modersmalsundervisning. De arabiska lararna kan inte lastas for att laromedlen
inte &r anpassade till elever som &r fodda i Sverige. Denna elevgrupp har emellertid blivit stor
sd att det borde finnas ett intresse av att skapa sadana laromedel. Aven kunskap om moderna
och alternativa undervisningsformer kan leda till en intressevackande undervisning.

Var undersokning har betydelse for yrket pa sa satt att den bekréaftar tidigare forskning och
understryker kraven pa forbattrad utbildning. Det ar viktigt att kommunerna och rektorerna tar
ansvar for att modersmalslararna blir utbildade och deltar i fortbildningar. Lararutbildningen
bor innehalla information till alla larare om modersmalsundervisningens betydelse for alla
skolformer och @mnen. Lérarna sjdlva maste satsa pa att fordjupa sina kunskaper i bada
spraken for att kunna gora relevanta jamforelser. Det som kréavs av en modersmalslarare &r att
vara kunnig i laroplanens och kursplanens innehall, i skolans organisation och i hur
skolsystemet fungerar hér i Sverige. Dessutom maste de lararetiska riktlinjerna tas pa allvar,
darfor att de pabjuder lararna att undervisa enligt vetenskaplig teori och beprévad erfarenhet.
Det betyder att ta reda pd vad forskningen har kommit fram till angdende tvasprakighet,
sprakinlarning och sprakutveckling.

33



Litteratur och Kallor

Ajagan-Lester, Luis,(1996), Det &r inte bara sprak. Utvardering av hemsprakundervisning i
Stockholm. Stockholm: Stockholms skolor, Hemspraksenheten.

Beijer, Maj (2008 ) Mest sprak. Stockholm: Skolverket

Claesson, Silwa (2007) Spar av teorier i praktiken: nagra skolexempel. Lund:
Studentlitteratur

Colliander, Gunilla (2008) ” Andrasprakslarande och andraspraksdidaktik” i Nordheden,
Inger och Arja Paulin (red) Att aga sprak, Sprakdidaktikens mojligheter. En antologi om och
for larare i skolan. Stockholm: Stockholms universitetsférlag, s.125-142

Echevarria, Jana m.fl. (2004). "Scoring and Interpretation of the SIOP” i Making Content
Comprehensible for English Learners. Boston: Pearson Education

Enstrom, Ingegard(1984) Hemsprakslarare. SPRINS-projekt 22. Goteborg: Goéteborgs
universitet, Institutionen for lingvistik

Esaiasson, Peter m.fl. (2007) Metodpraktikan, Konsten att studera samhalle, individ och
markna., Stockholm: Norstedts

Forssell, Anna (red.) (2005) Boken om pedagogerna. Stockholm: Liber

Garefalakis, Jannis (1994) Laroboken som traditionsbarare. Om hemspraksundervisning i
grekiska, ett laroplansteoretiskt och didaktiskt perspektiv. Stockholm: Ldararhdgskolan i
Stockholm, Institutionen for pedagogik. HLS forlag

Hill, Margreth (1995) Invandrarbarns mojligheter. Hemspraksundervisning och
sprakutveckling i forskola och skola. MdlIndal: Goteborgs universitet: Institutionen for
pedagogik

Huuhtanen Almgard, Pirjo och Oraib Qamhawi (1995) "Lé&s- och skrivinlarning” i Paulin,
Arja m.fl. Mer an ett modersmal. Hemspraksdidakttik. Stockholm: HLS-forlag

Hakansson, Gisela (2003), Tvasprakighet hos barn i Sverige. Lund: Studentlitteratur

Hyltenstam, Kenneth & Veli Tuomela (1996) “Hemspraksundervisningen” i Kenneth
Hyltenstam (red) 1996 Tvasprakighet med forhinder? Invandrar- och minoritetsundervisning
i Sverige. Lund: Studentlitteratur, s.9-109

Johansson, Bo & Svedner, Per Olov (2006) Examensarbete i lararutbildningen.
Undersokning och spraklig utformning, Uppsala: Kunskapsforetaget

Karlstrém, Birgit & Karin Laggar (2005) Tillsammans- lar vi av varandra: om
sprakutvecklande motesplatser, arbetssétt och laromedel for forskolebarn med synskada och
annat modersmal an svenska. Umea: Umed universitet, Specialpedagogiska institutionen

Lansfjord, Mona (2002) Spraket lyfter: Diagnosmaterial i svenska och svenska som andra
sprak for aren fore skolar 6. Lararhandledning. Skolverket. Stockholm: Skolverket, Liber

Nilsson, Jan m.fl. (2003) Det leksamma allvaret — fyra sprakutvecklande miljoer. Stockholm:
Myndigheten for skolutveckling

34



Otterup, Tore (2005) ~Jag kanner mig begdvad bara”. Om flersprakighet och
identitetskonstruktion bland ungdomar i ett multietniskt forortsomrade, Goteborg

Paulin, Arja, m.fl. (1995) Mer an ett modersmal. Hemspraksdidaktik, HLS Forlag. Skolverket
i Stockholm, 2.reviderade upplagan

Paulin, Arja (1995). ”Sprakinlarning och sprakutveckling” i Paulin, Arja m.fl. Mer &an ett
modersmal, Stockholm. HLS Forlag, s.22-27

Richert, Annika. m.fl. (red) (1985) Islam: Religion, Kultur, Samhalle. Stockholm: Gidlund

Skolverket (2002) Flera sprak- fler mojligheter Utvecklingen av modersmalsstéd och
modersmalsundervisning, (2002) Stockholm: Rapport nr 228

Stukat, Staffan (2005) Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur

Tornberg, Ulrika (2005) Sprakdidaktik, Malma, 3.uppl.

Saljo, Roger (2005) "L.S. Vygotskij- forskare, pedagog och visionar” i Forssell, Anna Boken
om pedagogerna. S, 109- 130

Trost, Jan (2005) Kvalitativa intervjuer, Studentlitteratur, Lund

Tuomela, Veli (2002) "Modersmalsundervisningen - en forskningsoversikt”, Bilaga 4 till
rapporten i Fler sprak- flera mojligheter, Skolverket, Stockholm. Hamtad fran skolverkets
hemsida i bérjan av november 2008, Dnr. 2001:2751

Wirén Eva (2008) ”"Med annat modersmal”. Nyhetsbrev pad skolverkets hemsida hamtad
8.12.2008

Lararnas tidning (2008), nr.19. Tema modersmal

Lpo 94 i Lararnas handbok (2006), utgiven av Lararférbundet

www.skolverket.se

Kursplaner: Modersmal
Tema Modersmal, webbplats

P& webbplatsen: Modersmal och flerspraksundervisning > Jonkdpings-projekt Modersmal
Sprakbeddémning, hamtad i december 2008

Nyhetsbrev 8.12.08 "Hogst betyg bland elever som far modersmalsundervisning”, om Eva
Wiréns rapport Med annat modersmal

Statistiska Centralbyran SCB
www.ssd.scb.se/databaser/makro/Produkt.asp?produktid=BE0101
Utrikes fodda i riket efter fodelseland, alder och kon

35



Bilaga 1: Tva sprak

D4 vara bada sprakgrupper och sprak, deras situation och status skiljer sig sa mycket at i
Sverige ska de presenteras kort var for sig.

ARABISKA

Personer: | Sverige levde i slutet av ar 2007 bland de utrikes fodda 140. 471 personer fran 15
arabisktalande lander (Algeriet, Arabemiraten, Bahrain, Egypten, Irak, Jordanien, Kuwait,
Libanon, Libyen, Marocko, Oman, Qatar, Saudiarabien, Vastbanken/Gaza och Yemen.) Den i
sérklass storsta gruppen araber i Sverige utgdrs av irakier med drygt 97.000 ( egna
utrakningar enligt uppgifter fran SCB).

Efter den 11september 2001 har hela situationen for araber i varlden forandrats i grunden. Det
ar latt att som arab forknippas med fundamentalism och terrorism som Mohsin Hamid
beskriver i sin bok "The reluctant fundamentalist” fran 2007 och han visar att det kan ha
langtgaende konsekvenser for individerna i deras liv.

Historiska kontakter med Sverige: De allra forsta kontakterna mellan Sverige och arabiska
lander skedde under vikingatiden. Detta visar bl.a. de arabiska och persiska mynt som hittats
pa Gotland (Richert 1985: 80). Dessutom har arabisk vetenskap haft en viktig roll i Europas
intellektuella liv. Genom arabiskan Oversattes olika grekiska verk till latin. Pa sa satt
fungerade arabiskan som forvaltare av det klassiska arvet under medeltiden (Richert
1985:175- 176). Det finns fortfarande laneord fran arabiska i det latinska spraket sa som
zenit, nadir och elixir. Paverkan har varit omsesidigt. | nutiden har Sverige viktiga
ekonomiska, politiska och sociala relationer med de arabiska l&nderna.

Spraket: Det arabiska spraket skiljer sig mycket fran det svenska spraket. Pa arabiska skriver
man och laser fran hoger till véanster. Arabiskan har 29 konsonanter som varierar i utseende
beroende pa positionen i ordet. Det vill sdga om dessa bokstaver kommer i borjan, i mitten
eller i slutet av ett ord (Paulin. 93: 51) . Det finns stora skillnader mellan skriftspraket och det
muntliga spraket, dvs. dialekterna.

For ovrigt indelas arabiskan i tre kategorier. Det klassiska (Koransprak), det moderna (nutida
arabiska) och folkdialekter (vardagssprak). Om man lar sig arabiska i skolan kan man lasa
eller skriva det klassiska och det moderna arabiska spraket. Dessutom finns det olika dialekter
i Mellanostern, vilka inte har ett skriftsprak. Det ar inte latt for den som kommer fran
Marocko att forsta den som kommer fran Irak. | detta fall &r det battre att bada anvander den
moderna arabiskan.

TYSKA

Personer: | Sverige levde i slutet av“ér 2007 bland de utrikes fodda 53.618 personer fran de
tre tysktalande landerna Tyskland, Osterrike och Schweiz. Schweizare kan ocksa ha andra
modersmal &n tyska (egna utrakningar enligt uppgifter fran SCB).
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Historiska kontakter: Sverige har genom hela sin historia sedan istiden haft och har
fortfarande omfattande personliga, politiska, ekonomiska och kulturella kontakter med
Tyskland. Det har alltid funnits en dmsesidig paverkan, inflytande och utbyte i sprak, seder,
handel, yrkeskunskaper, religion och politik, i krig och pa fredlig vag.

Spraket: Fram till andra varldskriget var tyska det dominerande andra spraket pa laroverken
och bland utbildade ménniskor i Sverige. | det kulturella livet spelar intresset for Tyskland
fortfarande, fastan en vikande roll. Efter kriget tog engelskan Gver som andra sprak.

Det tyska spraket ar nara beslaktat med svenskan. Bada raknas till de germanska spraken. Pa
grund av det romerska rikets inflytande har det latinska sprakets grammatik lamnat spar i
tyskan som ar franvarande i svenskan, dar den av manga elever fruktade krangliga
grammatiken.

Efter nazismens harjningar och kriget var det i manga sammanhang inte helt problemfritt av
vara tysk i Sverige. "Tysken” blev jamstalld med ondskan. Som av alla invandrare krévdes
det assimilation. Tyska invandrare gjorde sig osynliga sa gott de kunde.

| samband med forhandlingarna om Sveriges intrade i EU aterupplivades av motstandarna
hotbilder av en tysk invasion och stortysk strdvan efter herravédldet. Som tysk medborgare i
Sverige var man sarskilt uppmarksam pa sadana yttringar i medierna. Men genom Sveriges
intrade i EU har det blivit mojligt att bade bosatta sig och kdpa faste egendom i Sverige. Den
fria rorligheten har gjort att flera tysktalande personer har flyttat till Sverige. Numera har
ondskan blivit Hitlerindustri”, ocksa i Sverige. Sa ljod en rubrik pd en debattafton pa
restaurang Trappan i Goteborg den 5.11.2008.
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Bilaga 2

Fragor till Modersmalslarare
1. Fran vilket land kommer du? Vilket ar ditt modersmal? Vilka andra sprak kan du bra? Har
du ett annat yrke ocksa?

2. Vilken utbildning har du i Sverige/i ditt hemland? Hur l&nge har du undervisat i ditt &mne
som modersmalslarare? Har du deltagit i ndgon fortbildning for modersmalslarare?

3. | vilka kommuner eller stadsdelar undervisar du? | vilka arskurser gar dina elever och har
du forskolebarn?

Vilka skolor antal grupper antal elever/arskurs

4. Har antalet elever andrat sig under de senaste aren?
5. Hur planerar du undervisningen?

6. Vilken typ av undervisningsmaterial anvénder du (vilka larobocker, tidningar,
skonlitteratur, IT, film eller andra medier)? Far du kopa in de laromedel du vill ha? Staller
skolan tillrackliga resurser till forfogande?

7. Pa vilket sétt arbetar du pa lektionerna? Satta upp mal, forhora, initiera lek och samtal, med
sprak och kultur?

8. Pa vilket satt vill du att eleverna ska arbeta pa dina lektioner (lyssna, tala, skriva, lésa,
reflektera, arbeta tillsammans)?

9. Vilka undervisningsformer eller vilka satt att lara tycker eleverna om, vilka ar mindre
populara? Vad tycker du &r sprakutvecklande? Utvérderar du din undervisning?

10. Ké&nner du till den svenska laroplanen och den nationella kursplanen for &mnet
modersmal?

11. Vilka mal i kursplanen for modersmal tycker du ar latta att omsétta i verkligheten, vilka &r
svara?

12. Vad anser du om modersmalslararnas tva viktigaste bocker: Skolverkets bok ”Flera sprak-
flera mojligheter” och ”Mer an modersmal, hemspraksdidaktik”. Har de gett dig inspiration i
ditt arbete?

13. Vill du tillfoga nagonting? Ar det ndgot vi har gléomt?

Din alder: Ar du () kvinna () man

Tack for din medverkan.
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Bilaga 3

Fragor till eleverna

Hur gammal ar du?

Var ar du fo6dd?

Varifran kommer dina féraldrar?

Vilket/ vilka sprak talar du hemma?

Har du haft modersmalsstod pa forskolan/dagis?

| hur manga ar eller i vilka klasser har du haft modersmalsundervisning?
Vad tycker du om modersmalsundervisningen?

Beratta vad ni gor pa modersmalsundervisning?

Vad anvander lararen for bocker, filmer, lekar i undervisningen?

Hur l&r du dig svenska?

Hur lar/larde du dig ditt modersmal, ar det skillnad?

Pa vilket satt lar du dig bast?

Vet/visste du vilka mal som du ska uppna?

Ar det du som har valt att delta i modersmalsundervisning eller dina foraldrar?

Om du kunde bestamma sjalv vad skulle du gora da och varfor?
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Bilaga 4
Observationsschema
Dag och tid:

Skolan:

Lararen:

Gruppen:

Eleverna:

1. Pedagogiska och didaktiska metoder for sprakutveckling
a Hur borjar och slutar lektionen?

o Vilka mal for dagens lektion?

a Vilka l&romedel anvénder lararen?

a vilka metoder anvander lararen?
forhor/stalla fragor

hdglasning

grammatiska forklaringar

forklara ord, utveckla ordforradet, beratta
vilka uppgifter/instruktioner far eleverna (gemensamma/enskilda)
individualisering eller ej, pa vilket satt

pa olika nivaer

bocker

olika 6vningar

lararens beteende

knyter an till elevernas évriga undervisning
till elevernas intressen

till aktuella handelser

a vad gor eleverna
Oversattning
avskrivning fran laroboken

gobra évningar i laroboken
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gissa ord, anvénda ordkort

ta reda pa saker

goOra egna projekt

gora lekar, spel

lyssna, skriva, rita

tala, svara pa fragor, berdtta, fraga
reflektion

utvérdering

a Tidsaspekter

Hur lang tid varar lektionen
Hur fordelas tiden pa olika moment

2. Interaktion i klassrummet

Vilket sprak talar lararen?
Finns samarbete mellan eleverna eller ej och pa vilket sprak

Hur ofta far eleverna komma till tals?

Finns lararstyrt eller spontant samarbete/dialog mellan eleverna.

Uppmanas eleverna att I6sa uppgifter tillsammans.

Far eleverna styra lektionens gang.

3. Innehall

Sprak

Kultur
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