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Sammanfattning

Syfte
Vart syfte ar att underséka om barn i tva forskolor ges forutsattningar att vaxa upp i en
spraklig miljo, dar de kan utveckla sin sprakliga formaga.

Metod

Vi har genomfort en kvalitativ undersokning dér vi har anvént oss av observationer och
intervjuer. Vi har observerat las— och skriftmiljon i bada forskolorna och hur pedagogerna
arbetar med sprakutveckling. Vi har genomfort kvalitativa intervjuer med fyra pedagoger i tva
olika forskolor. Under intervjun anvande vi bandspelare.

Resultat

Pedagogerna som vi har intervjuat i de tva forskolorna har olika erfarenheter fran sitt arbete
med barn och deras sprakutveckling. Dessutom har pedagogerna olika bakgrund och olika
utbildning och kunskapsniva. Vi har markt att pedagogerna inte kartlagger barns
sprakutveckling om de behdver hjalp med spraket, utan relaterar spraksvarigheter till barns
alder. Pedagogerna har inte riktigt kunskap om sprak och sprakutveckling utan man menar att
spraket bara ar tal och kommunikation som lars automatiskt utan behov av sarskilda insatser.



Forord

Vi vill tacka alla pedagoger pa de bada forskolorna, som varit delaktiga i var intervju. Vi vill
ocksa passa pa att tacka var handledare Lena Rogstrom som har varit ett stod under arbetets
gang. Aven vara nara och kara ska ha ett tack for allt stéd och talamod.
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1. Inledning

Vi dr tva lararstudenter som bada har inriktningen Barns- och ungas uppvaxtvillkor, larande
och utveckling (BAUN). Vi har aven last svenska och matematik som specialisering. |
framtiden vill vi arbeta med barn i tidigare aldrar. Under studierna hade vi
verksamhetsforlagd utbildning (VFU) i olika forskolor. Vi tycker att arbetet med de tidigare
aldrarna &r intressant, och vi tycker att det ar viktigt att bérja med sprakutveckling redan i
forskolan.

Efter var VFU under utbildningen blev vi mer intresserade av sprakutveckling. Under vara
kurser har vi kommit till insikt om hur betydelsefull den sprakliga medvetenheten och
sprakutvecklingen ar for barns fortsatta sprakliga utveckling och las- och skrivinlarning.

Men vad ar sprak egentligen? Sprak ar ett satt for oss manniskor att kommunicera med
varandra. Genom sprak kan vi férmedla vara tankar, kanslor och erfarenheter. Sprak utvecklar
hela tiden vart liv.

Dagens samhaélle kraver en god las- och skrivformaga, och déarfor maste lararen forandra sig i
takt med samhéllsutvecklingen. Kraven pa senare ar har handlat om lararens roll som
forberedande handledare for elever och barn i det framtida samhélle som de kommer att méta.
Vi ar medvetna om att en dalig stimulering av spraket kan ge negativa konsekvenser for
barnets kanslomassiga, sociala, sprakliga och intellektuella utveckling. Darfor &ar det
betydelsefullt att pedagogen medvetet borjar arbeta med spraket i barnets tidiga ar. Detta kan
ge storre effekt &n om insatsen gors senare i livet. Vi tycker att pedagogerna ska gora barnen
uppmarksamma pa sprakets form och struktur. Det &r viktigt att sprakstimuleringen sker i
lekens form, t.ex. som spraklekar, lek, sagoldsning, osv.



2. Syfte och fragestillningar

2.1 Syfte
Vart syfte ar att undersoka om barn i tva forskolor ges forutsattningar att vaxa upp i en
spraklig miljo, dar de kan utveckla sin sprakliga formaga.

2.2 Fragestallningar

For att besvara vart syfte har vi anvént oss av foljande fragestallningar:

1. Hur skapar pedagogerna forutsattningar for larande med inriktning mot sprak och
spraklig medvetenhet och barns las- skriftspraksutveckling?

2. Anviands t.ex. spraklekar, lek, sagolasning och andra skapande aktiviteter for att stimulera
och uppmuntra barnens sprakliga medvetenhet och sprakutveckling?

3. Utgar pedagogerna fran nagon teori i sitt arbete?



3. Forskningsbakgrund

| detta avsnitt beskriver vi fyra olika teorier som ar viktiga att forsta i samband med barns
larande, darfor att vi tycker det ar viktigt att se hur de teorierna hanger ihop med varandra i
barns larande. Vi beskriver ocksa hur tidigare forskning behandlar sprakutveckling,
talutveckling, sprakmedvetenhet och sprakstimulans hos barn.

3.1 Inlérningsteorier

Vi har valt att presentera fyra olika inlarningsteorier som har paverkat eller paverkar forskolan
idag.

3.1.1 Behaviorism

Behaviorism ar en vetenskaplig psykologisk rorelse som inférdes av John Watson i borjan av
1900-talet (Arnqvist, 1993, sid.25). Behaviorister anser att nar en individ fods ar denne ett
oskrivet blad, alla kan léra sig allt och den intellektuella skillnaden som finns mellan individer
forklaras med att alla lar sig olika fort, inl&rningshastighet

| behaviorismen ansag man att yttre stimuli paverkade beteendet, men man tog inte hansyn
till psyket. En enkel modell som anvands for att forklara vart beteende kallas stimulus -
respons som modellen. | denna teori ar inre upplevelser av ké&nslor, motivation och vilja
betraktade som nagot ovetenskapligt.

Burrhus Frederic Skinner, en av de viktigaste behavioristerna, bidrog till inlarningsteorin
genom begreppet forstarkning. Han ansdg att responsen hos manniskor eller djur blir
starkare nar de stimuleras med nagon bel6ning. Skinner gjorde experiment pa duvor och
rattor. Da larde han djuren att genomfora ett efterstravat beteende genom att beléna dem.

Dysthe (2003) menar att B.F. Skinner (1954, sid.9) att:

’processen fram till att bli kompetent pa ett omrade maste delas in i ett stort antal sma
steg med forstarkning efter varje uppnatt steg (- - -) genom att géra varje steg sa kort som
mojligt kan forstarkningen ske maximalt ofta medan de negativa konsekvenserna av att
gora fel reduceras till ett minimum’” ( Dysthe, 2003, sid.35).

Beteenden foljs av resultat eller konsekvenser som kan vara bra eller daliga och i sin tur
satter sin spar pa beteendet om det kommer att repeteras. Barns spraktillagnande enligt
denna teori ar inlart beteende. Barn l&r sig nya ord genom ménniskors positiva forstarkning
i nérheten, d.v.s. en social forstarkning, och imitation har en huvudroll for att barn ska
kunna utveckla sitt sprak. Dessutom ar det viktigt att barn far stimulans och respons.

Skinner menar att larande sker battre genom att man far nagon slags bel6ning, t.ex. mat
eller berom. Nar det géller spraket menade han att det ar ett inlart beteende som utvecklas
nar manniskor i barns ndrhet ger dem positiv forstarkning. Enligt Arngvist (1993, sid.25)
var miljons betydelse for all utveckling central inom behaviorismen.

Ett problem nar det galler behaviorismen att man inte alltid kan hanvisa sprakutvecklingen
till miljon och imitation. Arngvist (1993, sid.26) skriver att nar barn borjar skolan kan de



ungefar 14000 ord. Alla dessa ord kan inte ha blivit inldrda genom stimulus-respons-
kopplingar, d.v.s. positiv forstarkning, genom foraldrars respons.

Behaviorismen ser pa barn som passiva individer som bara reagerar pa stimulans. | dag
havdar man att det &r precis tvart om. Dion Sommer (2005, sid 29,42) framhaller att
teoriuppfattningar har andrats och att nya kunskaper lett till ett paradigmskifte om barns
utveckling. Barn ska inte uppfattas som noviser eller oskrivna blad langre utan som
kompetenta individer. Som sadana har barn férmaga att uttrycka ord och meningar.

3.1.2 Nativistiska teorin

Noam Chomsky (1928) var den nativistiska teorins foresprakare. Han betonade arvets och
mognadens roll for sprakinlarning. Han tyckte att spraket ar for komplicerat for att vara inlart.
Han menade vidare att barn har en kapacitet att utveckla verbalsprak, genom att spraket finns
medfott hos manniskan. Nativisterna talar om LAD (Language Acquisition Device), dvs. att
vi fods med sprakanlag eller sprakgener (Arngvist, 1993, sid.27).

Nar Noam Chomsky forstarkte sitt havdande att spraket ar medfétt presenterade han flera
universella fakta om olika sprak som finns i varlden, t.ex. att bara manniskor har utvecklat ett
sprak. Alla sprak har grammatiska strukturer och sprakinlarning ar lattare hos barn an hos
aldre. De flesta barn har dessutom liknande sprakutveckling, vilket skulle vara ytterligare
bevis pa att sprakformagan ar medfodd.

Manga tror att barns sprakutveckling sker av sig sjalvt. De tror att denna process sker
automatiskt och att vi vuxna ingenting har med saken att gora. Enligt Chomskys teori
sprakutveckling sker automatiskt hos barn.

Svensson (1998) menar att Bruner (1975) beskrev sprakanlag (LAD) som har betydelse for
barns sprakutveckling. Dessutom betonar han att omgivningen i barns sprakutveckling ger
stimulans hos barn.

Kritiken mot nativistiska teorier ar att sprakinlarningen inte gar som fort som nativisterna gor
géllande. Dessutom Kkritiseras denna teori for att den inte uppméarksamma den sociala
omgivningen, och barnets pragmatiska anvandning av spraket (Svensson 1998).

3.1.3 Kognitivismen

Jean Piaget (1896-1980) ar en annan teoretiker inom pedagogik och kunskapsteori som
forknippas med kognitivismen. Piaget var bade psykolog och filosof och intresserade sig
for hur manniskor skaffar sig kunskap. Piaget ansag att manniskan fods med en formaga att
lara, och med hjalp av denna formaga forskar méanniskor aktivt efter kunskap i sin omvarld
och forsoker skapa forstaelse for den kontext som hon eller han ingar i. Manniskans nya
erfarenheter integreras med de gamla som férandrar sig och blir nya kunskaper. Piaget
menar vidare att méanniskan stravar efter att anpassa sig till sin omgivning. Detta kallas
adaptation och har tvd komponenter: assimilation och ackommodation. Assimilation
innebar att manniskan anpassar omgivningen till sig sjalv, en inatgaende process.
Ackommodation innebdr att individen istallet anpassar sig sjalv till omgivningen i en
utgaende process (Arnqvist, 1993, sid.31).

Piaget ansag att larande ar en aktiv uppbyggnadsprocess dar elever/barn tar emot olika
kunskap och information och tolkar den for att sedan binda ihop den med den som han/hon
redan har. Denna process kraver att de organiserar om de mentala strukturerna for att den
nya forstaelsen skall passa in (Dysthe, 2003, sid.36)



For att forstd hur kunskapsutveckling gar till hos barn foljde Piaget sina egna barns
utveckling och delade in barnens utveckling i stadier. Han uppmarksammade att barnen
skaffar sig kunskap genom att experimentera och gora ett antal forsok.

P& samma satt utvecklas spraket hos barn, eftersom det ar beroende av kognitiv utveckling,
mognad och erfarenheter. Piaget menade vidare att spraket utvecklas i ett socialt
sammanhang. Barn lar av varandra nar de pratar med varandra da deras dialog sker pa en
latt niva. Nar barn samarbetar med varandra uppstar en kognitiv konflikt som blir ett satt
for barnet att andra sin uppfattning om sina gamla erfarenheter och konstruera dem sa att
de stammer béattre med den aterkoppling de far pa sina pastaenden. Detta kallar Piaget
kamratsamverkan (Williams m.fl. 2000, sid. 21.f).

Claesson framhaller att eleverna/barnen maste na ett visst stadium i sin utveckling for att
kunna ga vidare och lara sig nya saker (Claesson, 2002, sid.24.).

Enligt Piaget indelas spraket i ett egocentrerat sprak och ett socialiserat sprak. Med
egocentrerat sprak menas att barn talar till sig sjalva och saknar formaga att sétta sig in i
lyssnarens position, da spraket inte kan betecknas som vare sig socialt eller kommunikativt
hos barn. Spraket har en individcentrerad funktion och inte en kommunikativ eller social.
Forst i senare stadier utvecklas den kommunikativa funktionen, och barnens formaga att
inta andras roll forbattras. Forst da kan man séga att spraket ar socialiserat Arnqvist (1993,
sid. 32.1).

Kognitiva perspektiv har varit i centrum sedan 1970-talet och har paverkat
laroplanstankandet i alla vastlander. Kritik som framfors riktar sig mot en begrénsad
elevcentrering och att teorin bara fokuserar pa larandets mentala sida. Undervisningens och
larandets sociala sidor har inte betraktats som en viktig del i larandet (Dysthe, 2003,
sid.38).

3.1.4 Sociokulturellt perspektiv

Lev Semenovich Vygotskij (1896-1934) tyckte att historia och kultur &r angeldgna delar i
en manniskas utveckling. Manniskan kan endast utvecklas om han/hon befinner sig i sin
kulturella omgivning och historiska perspektiv (Arngvist, 1993, sid.34.ff). Genom att
undersoka hur manniskor i skilda kulturer lar sig saker kan vi fa insikt i hur larande kan
ske och genom deltagande i ett sammanhang sker larande. | bdrjan &r det mycket nytt for
den som ska lara sig, eftersom hon/han befinner sig i periferin, men efter ett tag ror sig
larandet fran periferin mot centrum (Claesson, 2002, sid.29).

Vygotskij framhaller att barnet far ett rationellt tdnkande genom kulturarvet. Den
dominerande kulturen paverkar barns utveckling fran att vara en stimulusstyrd individ till
att bli en individ med eget handlande. Den kulturella synpunkt som i detta sammanhang ar
betydelsefull ar spraklig. Med spraket som redskap utvecklas manniskors tankande. Med
spraket kommunicerar vi med andra. Man anser att barn utvecklas fran det sociala till det
individuella, till motsats fran Piagets teori att utveckling sker fran det individuella till det
sociala (Arnqvist, 1993, sid.34).

Vygotskij havdade att spraket fran borjan ar socialt och kommunikativt. Om barnet &r
hungrigt eller har ont skriker och riktar det sig till de andra i sin omgivning. Sedan
utvecklas detta sprak till ett egocentriskt sprak, som nar barn réaknar hogt for att underlatta



sitt tdnkande. Med tiden borjar barn rakna tyst, vilket indikerar att det egocentriska spraket
har utvecklats till ett inre tal (Arnqvist, 1993, sid.35).

Vygotsky utvecklade ocksa sin teori utifran hur barn och vuxna bildar begrepp, bade
spontana och vetenskapliga. De spontana begreppen utvecklas under forskolearen och
utgar fran barnets verkliga erfarenheter. Det innebar att spraket och larandet i allmanhet
ocksa till stor del ar situerat, vilket paminner om den sociokulturella synen pa larande,
(Dysthe, 2003, sid. 41).

Eftersom spraket far sin betydelse utifran den konkreta situationen, ar det svart for barn att
forsta handelser som sker utanfor den konkreta situationen. Begreppet "hund” kan utgoras
av grannens hund (ett spontant begrepp i en konkret situation). Begreppet "fisk” definieras
som att dessa varelser finns i havet. Nar barn borjar skolan mots de av de vetenskapliga
begreppen. Det ar lararens roll att forsoka knyta de vetenskapliga begreppen till barns
erfarenheter (Arngvist, 1993, sid. 35.ff).

Ett viktigt begrepp i det sociokulturella perspektivet &r Vygotskijs begrepp “den nérmaste
utvecklingszonen”. Den forklarar barns larande och utveckling. Varje barn eller elev som
befinner sig i en larandesituation har en zon inom vilken utveckling skulle kunna vara
mojlig. Med andra ord: omradet mellan det som den larande kan lara pa egen hand och vad
hon/han kan skapa med stod fran en annan vuxen eller kamrat som kommit langre. | denna
zon ligger funktioner som befinner sig i utveckling och det som &r den ndrmaste
utvecklingszonen idag kan mycket val vara nagonting man behérskar nasta vecka (Dysthe,
2003, s 81).

3.1.4.1 Samlade synpunkter pa sociokulturella perspektiv pa laranden

Sociokulturell inlarningsteori bygger pa en konstruktivistisk syn pa larande. Kunskap
konstrueras genom samarbete i en kontext och inte via individuella processer. Interaktion
och samarbete ar grundldggande for larande. Att vara delaktig i en social praktik ar viktigt
for att fa en bra larandesituation.

| Dysthe (2003 s.46) sammanfattas Sociokulturellt larande i sex centrala synvinklar pa den
sociokulturella synen pa larande:

1. Larande ar situerat. Detta betyder att man lar sig nagot i ett givet sammanhang eller
situation. Det vill sdga att kunskapen sétts in i en helhet som sammankopplar
kunskap med en reell aktivitet.

2. Ldrande ar distribuerat. Dysthe menar att larande intraffar tillsammans med andra
genom att alla i en grupp Gverlamnar nagot av sina kunskaper, erfarenheter och
upplevelser.

3. Larande &r medierat. Dysthe menar att larande forekommer via ndgot som
formedlar, vilket kan vara l&rarens information, bockernas text/bilder eller
uppgifternas utformning.

4. Larande &r socialt. Dysthe betonar att det finns tva olika aspekter av socialt larande.
Den forsta ar den kultur och historia som betingat att varje barn har egna
erfarenheter och kunskaper i sin ryggsack fran olika situationer som kopplar
samman en individs ursprung, erfarenhet och intresse. Genom att individ anpassa
undervisningen kan forforstaelse och intressen tas till vara och leda till utveckling
och larande. Den andra aspekten behandlar relationer och samspel mellan individer.



Genom relationer skapas samspel, dar individerna utvecklar varandra genom
diskussion och samarbete.

5. Spraket ar en grundlaggande laroprocess. Dysthe menar att den kommunikativa
processen ar bakgrund till larande och utveckling. Barnen lar sig genom att lyssna
pa spraket, harma, prata och samarbeta med andra.

6. Ldarande &r deltagande i en praxisgemenskap. Dysthe menar att deltagarna lar sig
med varandra i en grupp nar man gor nagot praktiskt. I en grupp far eleverna ta del
av varandras handlingssatt genom att utféra och lésa en praktisk uppgift. Detta kan
utoka elevernas handlingskompetenser och losningsstrategier vilket gor att det ger
en ny kunskap.

3.2  Barns sprakutveckling

Soderbergh (1993, sid.11) hdvdar att langt innan det forsta ordet nar fram inleder barnet
sprakutvecklingen och kommunikationen. Vi vet att omgivningen kan paverka barnets
sprakutveckling. Men vi har ocksa poangterat att ett samspel mellan barnet och omgivningen
ar ett resultat av deras sprakliga kommunikation. Att barn ar delaktiga i sjalva
kommunikationen med vuxna kan hjélpa deras utvecklingsprocess och ar ett tecken pa att
barnet inte langre bara tar emot och reagerar pa signaler utan medvetet anvander signaler fran
omgivningen. Soderberg (1993, sid.16) beskriver att samspel med vuxna, dvs. mamma och
pappa under det forsta aret, ar viktigt for barnets Kommunikationsutveckling. Det visade sig i
undersokningen att samspelet mellan vuxna och barn redan i tidigare aldrar gor att barn
utvecklar ett rikt sprak som femaringar (Soderberg, 1993, sid.18).

Soderbergh (1993, sid.13) skriver att i borjan av 70-talet upptackte Condon och Sander i
Boston att endast 12 timmar gamla barn kan reagera pa ett speciellt satt pa sprak: deras
rérelser med huvud, hander, armar, och ben foljer sprakets rytm. Det ar barnets kroppssprak
som ar den forsta kommunikationen. Granberg (2002, sid.28) betonar att i kroppsspraket
innefattas minspel, rostens klangfarg, blickar, gester, kroppshallning, skratt och grat, osv.

Soderbergh (1993, sid.15) menar att redan vid fodseln har barnen utvecklat en spraklig
kommunikation och lar sig under sitt forsta levnadsar sprakets struktur och rytm. Hon betonar
ocksa att barns forsta kommunikation sker genom grat och skrik. Barn skriker pa olika satt
beroende pa om det ar hungerskrik eller smartskrik

Johansson & Svedner (2003, sid.12) havdar att skrik och grat ar barnets forverbala stadium.
De menar att barn kan kommunicera och skapa kontakt vid fodseln med sin mamma.
Granberg (2002, sid.28) betonar ocksa att innan barn kan tala sina férsta ord inleds och pagar
sprakutvecklingen.

Sdderbergh och Johansson & Svedner menar att jollret ar barnets sétt att trana det talade
sprak. Nar jollret borjar fa struktur, da kan barnet kombinera konsonant och vokal som det
repeterar om och om igen. Soderbergh (1993, sid.21) havdar att runt 12 manaders alder u fran
jollret till det forsta ordet.

Enligt Granberg (2002, sid.30) har barn i aldern tva till tre ar en snabb talutveckling. Barnet
borjar generera sitt eget sprak. Barn kan redan harma omgivningens sprak och skapar nu sitt
eget sprak. Johansson & Svedner (2003, sid.28) séager att vid fyraarsaldern kan barnen redan
fora ett samtal med andra och forsta vad det handlar om. De betonar att barn i forskolealdern



har ett stort ordforrad och kontrollerad grammatikstruktur i sitt modersmal. Barnet borjar
ocksa intressera sig for las- och skriftsprak. Det ar dags for dem att lara sig lasa och skriva.

3.3 Talsprakutveckling

Pedagoger maste vara medvetna om att barn har olika strategier for att lara sig sprak, och att
den sprakliga strategin ar barns tillvagagangssatt som han/hon anvénder sig av under lang tid.

Barn har olika satt att uttrycka sig via spraket. En del barn lagger betoningen pa enstaka ord.
Barn med en formaga att ta till sig ord kallas ibland “ordbarn”. De barnen lar sig ord som de
kan anvanda for att beskriva ett foremal eller redogora for nagon situation. Andra barn kallas
“intonationsbarn”. Dessa barn talar langa obegripliga meningar med en intonation eller accent
som liknar vuxnas sprak. De barnen &r intresserade av det praktiska anvandandet av spraket.
Barnen ar uttrycksfulla och forsoker utrycka sig som omgivningen. (Svensson, 1998, sid 57.1).

Alla strategier har sina starka och svaga sidor. Det gar inte att vardera nagon strategi och pasta
att den ena skulle vara béattre &n den andra, utan det ar bra for pedagogerna att kanna till olika
sprakstrategier vid arbete med barn. Da kan de beméta barnen pa ett fornuftigt satt som kan
hjalpa dem i deras sprakliga utveckling.

Barnen anvander spraket pa olika satt. En del barn &r inriktade mot personer, andra mot
foremal. Somliga barn anvéander framfor allt verb nar de talar sitt forsta ord, andra substantiv.
Barn kan inte bdja orden nér de talar, utan anvander samma form av orden. En del barn talar
med riktiga meningar medan andra barn anvénder enstaka ord. Man kan sdga att barnen ar
mycket olika i sitt anvandande av spraket och i sin utveckling beroende pa intellektuella
faktorer och miljons inverkan pa deras larande (Svensson, 1998, sid.60).

3.3.1 Olika aspekter av talsprakutveckling

3.3.1.1 Fonologisk utveckling

Den fonologiska utvecklingen handlar om hur vi forstar och producerar sprakljud och hur vi
kan skilja pa olika sprakljud samt forma dem (Arnqvist 1993, sid.21). Sprakljuden, eller
fonemen, ar den minsta betydelseskiljande enheten i sprak. Orden gul och kul skiljs at av
fonem/g/ och/k/. Vi maste skilja pa sprakljud och bokstiver, eftersom en bokstav kan
representera flera sprakljud. Flera bokstaver kan motsvaras av ett sprakljud, t.ex. kan sje-
ljudet stavas pa manga olika satt: sjuk, sjal, stjal, osv. (Arnqvist 1993, sid.39)

Barn skiljer mycket tidigt mellan olika ljud. I barnens joller kan vi marka manga sprakljud.
Barnet kan ofta uttala ljud isolerat men det hander att de inte kan sdga samma ljud ihop med
andra ljud. Sprakljud som ligger fére och efter en del ljud kan paverka barns formaga att
uttala ljudet. Exempel pa svara ord ar ord med konsonantkombinationer, exempelvis: moln
som kan blir monl, kalv blir kavl, fjaril som uttalas faril. Barn utesluter det ljud som de inte
kan uttala, t.ex. kan barnet kanske inte sdga kok utan séger 6k. Med tiden séger barnet kanske
fok som efter ett tag dvergar till sék och slutligen sager barn det riktiga ordet kok. (Svensson,
1998, sid.63).

De forsta ord som barn beharskar ar ord for objekt, darefter ord for tillstand. For de flesta barn
ar de forsta orden substantiv. Pa grund av det, blir det lattare att lara sig namn pa foremal. Ett
foremal ar begransat i tid och rum och latt att identifiera. Dessutom anvander vi vuxna
substantiv mer an verb nér vi talar till barnen. Arnqgvist (1993) skriver att detta monster, att



lara sig substantiv fore verb, beror pa barns kognitiva utveckling. Det ar en mindre invecklad
kognitiv handling att bendmna saker an att diskutera om vad man gor med de sakerna.

3.3.1.2 Semantisk utveckling

For att kunna folja barns ordforradsutveckling maste vi definiera vad ett ord betyder. Barnets
forsta ord ar i sjélva verket en hel mening. De forsta orden kan vara barnets egna utformade
ord, dvs. ljudkombinationer som barnet anvander pa samma satt som vi vuxna anvander ord.
T.ex. kan ett barn sdga brhum i stéllet fér bil eller uppfatta en mening som ett ord, som nar
barnet tolkar satsen ett tag till till ettatill. Barns ordforradsutveckling ar proportionellt mot
barnets alder. Den padminner om Piagets indelning av den kognitiva utvecklingen i stadier.
Med tiden okar barns ordférrad snabbt (Svensson, 1998, sid.66).

For att kunna forsta denna utvecklingsprocess redogor vi for vad ett ord egentligen innebir.
Ett och samma ord kan ha olika betydelse men stavas lika, eller olika ord ha samma betydelse
(synonymer). Ett ord kan fa sin betydelse genom den situation det anvands i, men ord &r ocksa
forknippade med kéanslor (Hagtvet Eriksen, 2004, sid.85).

Med denna presentation vill vi saga att det ar viktigt for sma barn att forstd och bestamma
betydelsen av orden. Barn brukar koppla ordet med gester i forhallande till nagon situation,
exempelvis pekar barn ut fran fonstret och sager regn. Det barnet menar att det regnar ute.
For sma barn bestams alltid ordets betydelse av ett sammanhang (kontext). Utveckling av
ordmedvetenhet kan bero pa bade biologisk mognad och erfarenhet, men aven
kommunikation i hemmet spelar en stor roll foér denna utveckling (Hagtvet Eriksen, 2004,
sid.86).

Barnet reflekterar dver varfor saker heter som de heter, exempelvis vem som har bestdmt att
hund ska heta sa. FOr sma barn ar det svart att forsta att saker skulle kunna heta ndgot annat &n
det som de heter, t.ex. att berg skulle kunna heta mus (Svensson, 1998, sid.94.1).

Teorier om semantisk utveckling redogdr for hur barnet tillagnar sig insikt om ords betydelse
och sprakliga satser. Ordforradet utvecklas valdigt snabbt under forskolearen. Fram till att
barnet &r ca sex ar lar det sig cirka 14000 ord. Att barn lar sig nya ord handlar om att de kan
identifiera vilka ord som skall sammanfdéras med olika typer av erfarenheter och iakttagelser.
Det racker ofta med att barnen hor ett nytt ord en gang for att de ska komma ihdg det
(Arngvist 1993, sid.46).

Vid tre ars alder okar barns formaga att skilja pa handling och féremal markant. Man kan t.ex.
visa en bild som forestaller ett foremal och en handling géllande detta foremal. Nar
pedagogen sedan fragar barnet om denna bild, far hon inblick i barnets formaga att skilja
mellan ett objekt och en handling. Detta kallar Arnqvist att barnet beharskar relationen mellan
orsak och verkan s lange det ar kopplat till deras egna erfarenheter (Arngvist, 1993)

Barn lar sig en del ord som galler tillstind beroende pa sina egen erfarenheter, t.ex. blot,
varmt eller kallt. Dessutom lar barn sig vissa farger som det har mest kontakt med eller
kopplat till sin egen erfarenheter.

3.3.1.3 Morfologisk utveckling

Hakansson (1998, sid.32) talar om det finns tva olika typer av morfem, dels lexikala morfem,
dels grammatiska morfem. Lexikala morfem &r morfem med egen mening medan



grammatiska morfem inte betyder ndgot nar det star ensamt, men det kan ha innebord nar det
sammanstélls med de lexikala morfemen. Lexikala morfem motsvarar i vardagsspraket snarast
av ord. Grammatiska morfem kan ocksa vara ord (fria grammatiska morfem), t.ex. pa, innan,
ar, i osv. och bojningsandelser (bundna grammatiska morfem) som -ar, -er, -or.  Bade
lexikala och grammatiska morfem har en stor roll i barns sprakutveckling. Barn som inte
tidigare anvant bdjda ord, inleder ordbdjning och sammanstéller lexikala ord med
grammatiska ord (Hakansson, 1998, sid.32).

Hagtvet beskriver hur barn fran cirka tre- till femarsaldern borjar trana pa att konstruera
ordbdjning och grammatiska ord. Barnens meningsstruktur blir mer och mer komplex. Barn
kan redan anvanda innehallsord (substantiv, huvudverb och adjektiv) i tva- till
treordsmeningar, t.ex. "katt ata mat” (Hagtvet, 2004, sid 71).

For att studera barns grammatiska utveckling som beror pd den morfologiska utvecklingen
anvande man det s k WUG- testet, utvecklat av Berko 1958. Berko visade att barn mycket
tidigt larde sig regler for hur ord bildas. Han visade ocksd att barn inte larde sig
bojningsformer som egna enheter, utan som ett resultat av aktivt skapande — en
ordbildningsprocess. Barn lar sig inte genom att titta eller imitera vuxna utan det &r nagot som
de sjalva framstaller. Barn utvecklar och trénar sjélva sin verbala férmaga, ndgot som man
kan upptacka genom de forsta formerna av bojda verb. Framfor allt kan det observeras nar
oregelbundna verb skall uttryckas. T.ex sdger manga barn inte jag sprang hem utan jag
springde hem (Arnqvist, 1993 sid.57).

3.3.1.4 Syntax

Syntaxen beskriver hur ord sammanstalls till satser och hur satser konstrueras till meningar.
Syntax innefattar ocksa ordfoljd.

Nar man vill studera hur barn formulerar sprakliga satser anvands ofta ett index for graden av
komplexitet i de sprakliga satserna. Detta index kallas MLU (Mean Length of Utterance).
Detta index &r ett matt pd medellangden av barnets yttrande. Denna medellangd baseras pa
grundldggande morfem. Genom att man rakna antal morfem kan man fa inblick i sprakets
komplexitetsgrad (Arngvist 1993, sid.54).

3.3.1.4.1 Ettordssatser

| denna fas kan barnet anvénda ett ord som en sats. Barnet kan uttrycka en hel mening med ett
ord. Till exempel nér barnet séger saft kan barnet mena Jag vill ha saft. Vid cirka 9 manaders
— 18 manaders alder kan barnet yttra det forsta ordet (Svensson, 1998, sid.74).

3.3.1.4.2 Tvdordssatser

| denna fas kan barn séatta samman tva ord till en sats t.ex. pappa bil, vilket kan betyda pappa
har en bil, pappa kor en bil. Vid cirka 1, 5- 2,5 ars alder kan barnet ofta s& manga ord att det
kan borja placera samman orden till tvaordsatser. Genom att kombinera olika satser kan
barnet fa en mangd majligheter att uttrycka sig. Nar tvaordssatserna borja framtrada, gar ofta
utvecklingen mycket snabbt (Svensson, 1998, sid.76).

3.3.1.4.3 Treordssatser (Avancerat tal)

| treordssatser har barnet mojlighet att kombinera olika tvaordssatser till treordssatser, t.ex.
pappa bil och kor bil kan satta ihop till pappa kor bil. Vid cirka 2,5 -3,5 ar alder borjar barnet
behéarska treordsatser. Fordelar med treordssatser ar att barn far en mycket storre majlighet att
uttrycka sig (Arngvist 1993, sid.56).
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3.3.1.5 Pragmatisk utveckling

Pragmatik ar laran om sprakanvandning och om regler for hur spraket anvands i interaktioner
mellan individer. Alltsa handlar det om att lara sig kulturens oskrivna regler for hur sprakets
anvands. Pragmatisk utveckling hos barn alltsd handlar om att lara sig att anvanda spraket i
den kultur de véaxer upp i och att lara sig grundlaggande féardigheter nar de samtalar med
nagon vuxen (Hagtvet, 2004, sid.94 - 95).

Den pragmatiska utvecklingen behandlar hur barnet anvander spraket i kommunikation med
de andra i sin omgivning. Pragmatisk utveckling gynnas av att man for en dialog med barn,
anvander gester och mimik osv. Forsta dialogen har barn med sina fordldrar, och den kunskap
som barn skaffar sig i sitt forsta ar med sina foraldrar ar viktig av utveckling av sitt sprak
(Arngvist, 1993, sid.59).

Arnqvist 1993 skriver att forskolebarnen har utvecklat sin dialogformaga nar de kan tillfora
dialogen nagot nytt. Barn svarar inte bara pa fragorna utan kan utveckla samtalet genom att
berika samtalet med ny information som ar relevant. Vuxnas ansvar bade i hemmet och i
forskolan ar stort i detta sammanhang. De ska forsdka att utveckla samtalet med barn till en
dialog och det gér man genom att stélla foljdfragor till barnet. Under samtalet ska vuxna
introducera nya begrepp som knyts till dialogen. Det &r viktigt att vi vuxna uttrycker oss klart
och entydigt. Om nagot oklart forekommer under samtalet maste vi kunna stalla fragor for att
tydliggora oklarheten.

Barns formaga att kommunicera med andra varierar beroende pa barns kognitiva och
sprakliga formaga. Nar det galler kognition maste barn ha forstaelse for andras perspektiv.
Sprakligt maste barn ha utvecklat ett ordférrad och en grammatisk formaga. En viktig aspekt i
detta sammanhang ar formaga att ta hansyn till den situation dar samtalet sker. Barn ska
kunna svara ratt och ge ett lampligt svar i nagon situation.

Hagtvet (2004) framhaller att pragmatisk medvetenhet ger en forstaelse av hur barnet

anvander spraket och hur de anpassar det till mottagaren, t.ex. genom att anvanda langre
meningar nar de talar med stora barn och vuxna.

11



4. Styrdokument

Pedagogerna har en nyckelroll nar det géller att skapa en kreativ, utvecklande milj6 i
forskolan och att formedla lusten och gladjen i larandet. I Laroplanen for forskolan 98
beskrivs det hur forskolans verksamhet ska fungera kring de saker barn ska fa att lara sig
under forskolevistelsen. Nedan har vi tagit upp vilka punkter som &r viktiga i styrdokumentet
om hur forskollarare ska arbeta vad géller barns sprakutveckling. Enligt forskolans laroplan
(98) ska pedagogen genom ett lekfullt tillvagagangssétt framja barns sprakutveckling. |
forskolans laroplan, Lpfo 98, framgar det att stor vikt ska laggas vid att stimulera barns
sprakutveckling. Det har uppdraget ar nagonting som alla pedagoger i forskolan ska vara
inforstadda med.

| Laroplanen for forskolan star det att: ”Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar

ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att kommunicera med andra och att uttrycka
tankar,.. utvecklar sitt ord- och begreppsférrad och sin férmaga att leka med ord, sitt intresse
for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner (Lpfo
98, 1998:9).

| Laroplan for forskolan, Lpfo 98, star det att:

v" Sprak och larande hanger ouppldsligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga
varlden (Lpfo 98, 1998:6).

v’ Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sdsom bild, sdng och
musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal- och skriftsprak utgor
bade innehadll och metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och
larande(Lpfo 98, 1998:6).

| Lpfo 98 beskrivs hur arbetslaget ska ansvara for barnens sprdk- och
kommunikationsutveckling. Arbetslaget skall stimulera barnens nyfikenhet och inledande
forstaelse av skriftsprak. Vi har tagit upp detta for att vi tycker att det &r pedagogens ansvar
att arbeta med sprak och ha en varm dialog med barnen som stimulerar deras sprakutveckling.
| forskolans laroplan star det att ”Arbetslaget skall ansvara for att arbetet i barngruppen
genomfors sa att barnen far stod och stimulans i sin sprak- och kommunikationsutveckling”
(Lpfd 98, 1998:10).
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5. Pedagogernas redskap

For att stimulera barns sprakutveckling anvéander forskolan olika aktiviteter och Gvningar,
t.ex. spraklekar, sagor, osv.

5.1 Spraklekar

Johansson och Svedner (2003, sid.49) beskriver hur viktig miljon ar for sprakstimulans. For
att fa miljon sa positiv som mojligt ska man forst vara medveten om stimulansfaktorers
betydelse. Bade Granberg (2002, sid.35) och Johansson & Svedner (2003) betonar att vuxna
bor ha dialog med barn, detta ar basta sattet att utveckla barnens sprak. Det ar viktigt att man
talar tydligt och ibland lite langsammare &n vanligt, har en 6gonkontakt med barnen, lyssnar
mer pa vad barnet sager an hur det sags, lyssnar aktivt, later barnet tala fardigt och inte fyller i
det man tror barnet séger. Att beratta, lasa, sjunga, rimma — ramsa, osv. ar lika viktigt som att
samtala med barnet.

Spraklekar kan hjalpa barn att utveckla sin sprakliga fardighet. Exempel pa sadana lekar &r att
fylla i saknade ord i meningen, hitta omvénd ordf6ljd, hitta felet som kan finnas i en mening
nér den uttalas Anqgvist (1993, sid. 126).

5.2 Lek

Alla barn gillar att leka. De leker olika lekar som rollekar, latsaslekar, osv. Barn
kommunicerar med sina lekkamrater eller med sig sjalva nér de leker. FoOr att fora leken
vidare, uttrycka sig, arbeta med kanslor och samspela med varandra anvander barn sitt sprak.
Johansson & Svedner (2003, sid.20) menar att lek har en viktig roll i spraket. Barn bygger
meningar, skapar samtalen och leker med ord i leken.

Olofsson (2003, sid.77) framhaller att i roll leken talar barn mer varierat och anvander ett stort
ordforrad speciellt nar en vuxen ar med. Barn kommunicerar med varandra oavbrutet for att
meddela varandra om vad som héande. Hon betonar ocksa att nar barn leker, ar talet ofta inte
riktat till ndgon utan det ar egocentriskt, dvs. det ar ett sprakligt ackompanjemang till vad de
gor. Soderbergh (1993, sid.83) havdar att nar barn ar tillsammans och leker med varandra
fungerar det som sprakstimulans och leda till sprakinlarning hos barn.

| latsaslek ar barn sprakligt medvetna om att ord &r godtyckliga och avskilda fran objekten
och handlingarna. Olofsson menar att barn i latsaslek kan forvandla sten till brod eller att en
pinne blir en pistol. | latsaslek skapas handelsen och den utvecklande leken kan leda till en
god berattarformaga. Olofsson havdar att ett symbolsprak som har mycket gemensamt med
talsprak kan ses i leken (Olofsson, 2003, sid.79).

5.3 Hoglasning/Litteraturlasning

Hoglasning &r en viktig faktor i sprakstimulans hos barn och den hjalper ocksa till att bygga
upp barns sjalvfortroende. Barns sprakutveckling och personliga utveckling forbattras nar de
hor allt positivt runt berattandet. Nér barn har ett bra sjalvfortroende ¢kar deras lasintresse.
Att lasa hogt for barnen vacker ofta deras las- och skriftutveckling (Fast, 2001, sid.24).

Johansson & Svedner (2003, sid.52) skriver att genom hoglasning utvecklas barns sprak och
omvérldserfarenhet. De betonar att genom hdglasning kan man géra en gemensam aktivitet
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och den ger en mgjlighet till dmsesidigt samtal med barn. Fast (2001, sid.22) beskriver att
hoglasning har stor paverkan pa barns litteraturutveckling. Hon betonar att genom hoglasning
lar barnen sig hur spraket ar uppbyggt och Ovar sig pa att lyssna. Genom att lyssna pa
berattelser skapas motivation hos barnen att ldsa och skriva sjalva. Enligt Fast ar det sa att
barn som kan lésa tidigt ofta har lyssnat mycket pa hoglasning. Fast betonar ocksa att genom
sagor och berattelser dverlamnar vi bade gemenskap och narhet till barnen, men &ven
sprakligt far de mycket ord, begrepp férmagan att kunna uttrycka sig.

Arnqvist (1993, sid.128) havdar att formagan att sammanfatta en saga eller beréttelse &r
beroende av den sammanséattning som sagan/ beréttelse har. Sagor eller beréttelser som har en
enkel sammansattning kan underlatta aterberattandet. Han betonar ocksa att det ar viktigt hur
man framstaller sagan/berattelsen for barnen.

5.4 Rim och ramsor

Enligt Granberg (2002, sid.35) &r rim och ramsor en av de faktorer som gynnar barnens
sprakstimulans. Arngvist (1993, sid.131) betonar att barnens formaga att beharska rim och
rimord ar en grundlaggande formaga for spraklig uppmarksamhet. Arnqvist (1993, sid.130)
framhaller att det &r viktigt att vi later barnen fylla i rimorden sjdlva med hjalp av vuxna. Pa
det sattet later vi barnen visa sin sprakliga kreativitet nar de finner egna rimord. Arngvist
framhaller att vi bor ge ett positivt bemotande till barnen nar de kommer med sina
nonsensord. Lat barnen gissa vilka ord som rimmar. T.ex. hink — fink — spade, bil — gapa —
apa, osv..
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6. Spraklig medvetenhet

Spraklig medvetenhet ar for manga pedagoger ett diffust begrepp. Med spraklig medvetenhet
menas att barnet sjalvstandigt och medvetet funderar 6ver spraket. Det galler inte bara
talsprak utan ocksa skriftsprak. Nar ett barn borjar uppmarksamma sprakets struktur och form
borjar han/ hon bli sprakmedveten. Det sprakligt medvetna barnet uppmarksammar hur nagot
sags eller skrivs, barnet kan fokusera pa bade sprakets form och innehall (Svensson, 1998,
sid.84).

Arnqvist (1993) framhaller att med sprakmedvetenhet avses barns formaga att reflektera Gver
det egna spraket. T.ex. om ett barn i vissa situationer korrigerar sitt eget tal, och sager Han
springde hem....n&, han sprang hem, &r det ett exempel pa att barnet har formaga att reflektera
over spraket och att han/hon har en viss grad av spraklig medvetenhet. Att vara
sprakmedveten betyder att barn kan se pa flera sidor av spraket an den rent innehallsméssiga.

Perspektivbyte eller att se ur andras perspektiv ar en viktig aspekt av sprakmedvetenhet.
Sadan formaga har inte utvecklas till fullo hos forskolebarn. Enligt Arnqgvist (1993) havdar
Piaget att sma barn har svart att andra sitt perspektiv pa grund av att deras kognitiva formaga
inte har utvecklat fullt ut. Det ar fortfarande svart for sma barn att se saker ur nagon annans
synvinkel. Detta gor att sprakmedvetenhet upptrader vid en senare tidpunkt i barnets
utveckling (Arngvist 1993, sid.64).

Hagtvet Eriksen (2006) skriver att spraklig medvetenhet handlar om att barn pa egen hand,
medvetet, funderar over hur spraket ar uppbyggt. Om barnet ar sprakligt medvetet,
uppmarksammar han eller hon hur nagot sags eller skrivs. Det ar precis tvartom nar ett barn
inte ar sprakligt medvetet och darmed inte helt installt pa vad som sags eller pa uttal, ordval
eller meningsbyggnad.

Den som ar sprakligt medveten kan distansera sig och tala om spraket, och sa
att saga se det utifran (ha ett metaperspektiv). Han kan forhalla sig till det som
ett objekt, bland annat genom att analysera meningar och ord i mindre enheter
(Hagtvet, 2006,sid.45).

Hagvet Eriksen (2006) menar vidare att barn som &r sprakligt medvetna har béattre las- och
skrivutveckling an andra barn som inte ar sprakligt medvetna. En del litteratur anvander
uttrycket metalingvistisk medvetenhet istallet for spraklig medvetenhet. Metakunskap
utvecklas inte som kompetens som barn kan erévra pa en och samma gang, utan det drojer
lange for barn att utveckla sin formaga att se eller betrakta spraket utifran (Hagtvet, 2006
sid.47. f). Det finns olika medvetenhetsnivaer, nar barn ar helt sprakligt medvetna kan de
uttrycka sig om och reflektera over sitt sprak.

6.1 Paverkan pa barns larande

| en dialog med varandra eller med vuxna reflekterar barn inte Over spraket utan Over
helheten, t.ex. situationen eller manniskor. | skolan eller forskolan &r en hel del av den
kunskap som ska medieras eller formedlas abstrakt. For att barn eller elever ska kunna ta till
sig denna kunskap kravs att eleven eller barnet kan styra sitt eget tankande, alltsa att de &r
medvetna om sitt tinkande. For att barn eller elever ska kunna det, ska de vara medvetna om
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spraket oberoende av situationen. Att kunna vara medveten om sprakets form och innehall
kraver avancerade kognitiva formagor (Svensson, 1998, sid.84).

Vad far det for foljder for pedagogen? Vad behover de tanka pa? Hagtvet (2006) visar pa att
en ofullstandig stimulering av spraket under barnets tidiga alder, ger destruktiva konsekvenser
for barnets kanslomassiga, samhalleliga och sprakligt intellektuella utveckling. Det ar viktigt
att borja ett avsiktligt arbete redan i barnets tidiga ar, eftersom det kan ge battre verkan an om
atgarden gors senare i livet.

Spraklig medvetenhet ar inte detsamma som spraklig formaga. En del barn har en bra
sprakformaga men de ar inte sprakligt medvetna. Det ar ocksa viktigt att komma till insikt om
att man kan vara sprakligt medveten utan att ha den sprakliga formagan (Hagvet Eriksen,
2006).

Om nagot barn inte ar sprakligt medvetet ar han/hon helt inriktad pa vad som sags och inte pa
uttal, ordval och meningsbyggnad. For att kunna forsta sprakets uppbyggnad kravs att barnet
kan reflektera Gver spraket och sarskilja det fran situationen. Den sprakliga formagan kan vara
stor trots att den sprakliga medvetenheten saknas hos nagot barn. Barn kan forsta vad andra
sager och tala bra utan att vara sprakligt medvetna (Svensson, 1998, sid.84).

6.2 Olika former av spraklig medvetenhet och hur den kan stimuleras

Den sprakliga medvetenheten kan delas upp i olika former av medvetenhet, fonologisk
medvetenhet, semantisk medvetenhet, morfologisk medvetenhet, syntaktisk medvetenhet och
pragmatisk medvetenhet (Svensson 1998, sid. 85).

6.2.1 Att utveckla fonologisk medvetenhet

Barns fonologiska medvetenhet kan stimuleras genom sprakliga lekar, dar barn kan rimma,
identifiera och rakna ljud i orden, bilda ord med ett sérskilt ljud, ta bort fonem, bygga till
fonem, byta ut fonem i nagot ord, dela upp ord i fonem och satta ihop fonem till enheter
(Svensson, 1998, sid. 85).

Att barn kan rimma innebér att de kan distansiera sig fran sprakets innebdrd och i stallet
fokusera pa uttalet. Detta innebar t.ex. att barnet forstar att docka — dockvagn inte hor i ihop
men att docka — socka hér ihop pa en fonetisk niva.

Barn forstar vidare att alla ord inte ar lika langa, utan att ords langd varierar och den har inte
att gora med ords betydelse. Ordet tdg innehaller inte manga bokstaver for att ett tag ar sa
langt, & andra sidan symboliserar ordet skalbagge en liten insekt, trots att ordet i sig ar langt.

Barnet forstar ocksa att det finns skillnad mellan ords betydelse och deras struktur, de forstar
att ordet mamma borjar pa/m/ och inte huvud och att ordet hund slutar pd/d/ men inte pa
svans. Ett barn som ar fonologiskt medvetet har en férmaga att koppla bort det konkreta
tankandet. Barnet forstar att olika ord innehaller specifika ljud. Barn som uppnatt fonologisk
medvetenhet kan t.ex. inse att orden ljus och sang innehaller/s/, men att ordet bil inte
innehaller av /s/. Barn som inte ar sprakligt medvetna kan istallet havda att ordet bil innehaller
ett /u/ eftersom de gor kopplingen att bilar ofta innehaller en stereo och later vroom.

Barn lyssnar efter ljud som kommer fore eller efter en viss vokal. For att barn ska kunna
identifiera och reflektera 6ver specifika ljud som finns i olika ord kan vi forsoka fraga barn
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om vad som kommer efter nagon bokstav t.ex. /f/ — ljudet i fotboll, fluga, ful och om vad som
kommer fore /r/ ljudet i truck, trana, korv, osv.

Att ta bort fonem betyder att barnet tranar pa att ta bort fonem i borjan av ett ord, inne i ordet
och eller i slutet. Man kan t.ex. fraga vad det blir av sjuk om man inte sager /k/? Andra sétt att
trana fonologisk medvetenhet pa &r att t.ex. byta ut fonem inne i ord for att se vad som hander,
att dela upp ord i flera eller att sétta ihop fonem till ord.

6.2.2 Att utveckla semantiskt medvetenhet

Semantisk medvetenhet innebar att man reflekterar Gver sprakets betydelsesida. Barn borjar
t.ex. fundera pa varfor saker heter just s som de heter, t.ex. vem som har bestamt att flygplan
ska heta sa. Semantisk medvetenhet kan tranas upp genom att barnen t.ex. far tva meningar
for att se om de har samma betydelse, pappa kopte en leksak at Johan och Johan fick en
leksak av pappa (Svensson, 1998, sid.94).

Arngvist (1993,sid.126) hdvdar att beskrivning och férklaring av ord &r en viktig
utgangspunkt for den sprakliga stimulansen for att utveckla barns sprakformaga. Att beskriva
olika foremal ar ett satt att hjalpa barnets sprakutveckling. Dessa 6vningar ar exempel pa hur
vi kan hjalpa barnen i deras sprakutveckling.

e Beskriv ett foremal tillsammans. Lagg foremalet bakom ryggen. Lat barnen gissa
vilket foremal man beskriver. | den har évningen kan man anvanda ord som lang-
kort, stor-liten, smal-tjock, mjuk- hard, osv. | nasta steg kan man éverlamna at barnen
att sjalva beskriva féremal for varandra.

e Samla ett antal foremal som &r latta att beskriva. Lat ett barn beskriva for andra barn.
Uppmana barnet att beréatta vilket foremal det har. Den som kan gissar réatt far beskriva
ett nytt foremal.

e Lar barnen ord som har samma betydelse (synonymer), t.ex. titta och stirra som
betyder nastan samma sak. Synonymer uttrycker sma olikheter i ordens betydelse.
Genom att anvanda spraket i vardagen lar vi oss dessa olikheter.

e Lat barnen komma pa fler ord som betyder ungefar samma sak, t.ex. nar man séager
stor ska man lata barnen tanka pa vilka ord som kan betyda samma sak.

e Lat barnen lara sig motsatsord, antonymer, t.ex. dag/natt, upp/ner, framfor/bakom,
svart/vit, osv.

e Man kan fraga barnen vilka ord som hor ihop med varandra. T.ex. paron-banan-apple-
stol.

Johansson & Svedner (2003, sid.55) havdar att man genom spraklekar férdjupar vissa delar av
sprakutvecklingen: uttal, fonologi, morfologi, syntax, ordforrdd och ordmedvetenhet. Barn lar
sig att skapa olika ljud, att upptacka fonem, att bdja ord, att skapa meningar och att anvanda
ord. Man okar den sprakliga uppmarksamheten och medvetenhet genom Gvningarna. Barnet
forstar t.ex. att spraket delas upp i ord. Det vet att "dablositida” betyder “det &r blasigt i dag”
och att det alltsd bestar av fyra sjalvstandiga ord. Barnet forstar att en sammansattning av tva
ord kan ge en annan betydelse &n de ingaende ordens som nar sol + sken blir solsken.

6.2.3 Att utveckla morfologisk medvetenhet

Morfologisk medvetenhet handlar om hur ord kan andras. Barnet blir till vis del medvetet om
varifran orden harstammar. Om barnet forstar att ett ord borjar eller slutar pa en viss
forstavelse eller andelse sa innebér det att barnet har en god morfologisk medvetenhet.

17



Spraklekar ar ett bra satt for att stimulera barns morfologiska medvetenhet. De lekar som kan
forstarka barns morfologiska medvetenhet ar lekar dar barn identifierar ord i meningar, finner
egna ord som kan passa in i en situation, satter sammans tva ord till ett ord (sol + ros =
solros) (Svensson, 1998).

6.2.4 Att utveckla syntaktisk medvetenhet

Enligt Svensson (1998) blir barn av sig sjalva medvetna om sprakets syntaktiska regler.
Barnet borjar tdnka och kan rétta sjalv till hur det pratar/ ska prata. T.ex. Jag leka med Anna,
..... nej jag menar Jag ska leka med Anna, men genom spraklekar kan man ytterligare
stimulera barnets syntaktiska medvetenhet. Via sprakleken kan barnet bli medvetet om
sprakregler och pedagogen kan hjalpa dem genom att stélla fragor till barnet (Svensson, 1998,
sid.94).

6.2.5 Att utveckla pragmatisk medvetenhet

Pragmatisk medvetenhet handlar om hur spraket anvéands i olika situationer. Den kan visa sig i
barns anvandning av vitsar, en del ordlekar och rollekar eller nar barnen beréttar roliga
historier. Att gissa gator och att beratta roliga historier stimulerar den pragmatiska
medvetenheten (Svensson, 1998, sid.95).
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7. Metod

Under den har delen kommer vi att ta upp vilken ansats vi har valt i var undersokning. Vi
kommer ocksa att redogora for vilken undersékningsmetod vi har valt. Sedan beskriver vi hur
vi formulerade vara intervjufragor, vart urval och hur vi gick till vaga i vart genomforande,
var bearbetning och var resultatpresentation.

7.1. Utformning av metod

Vi har tillsammans och intervjuat fyra pedagoger i tva forskolor, vi valde att kalla dem A, B,
C och D. Vi var flexibla med vara frdgor och forsokte att anvanda Gppna fragor. Under
intervjun anvande vi bandspelare. Att gora intervjuer ar ett satt att hjalpa oss fa de
intervjuades uppfattning om de fragor vi vill undersoka (Reich & Wesén, 1986).

Ytterligare data samlade vi in genom observation, syftet med observationen &r att se hur
spraklekar, lekar, sagolasning och annat skapande kan stimulera och uppmuntra barns
sprakmedvetenhet och sprakutveckling. Genom observation kunde vi underscka, analysera,
reflektera och dokumentera. Observation ar en bra utgangspunkt att beskriva hur spraklekar,
lekar, sagolasning och annat skapande kan liva upp och inspirera barns sprakmedvetenhet och
sprakutveckling. Vid observationen anvande vi dagboksanteckningar. Fordelar med
observation &r att man kan fa kunskap direkt fran sin omgivning. Nackdelar med observation
ar att man behdver gott om tid och den krdaver en noga konstruerad upplaggning (Stukat,
2005).

Intervjufragor

1. Jobbar ni med sprakutveckling pa avdelningen? Vilka metoder anvands?

2. Kanner ni att barnen behover hjalp med spraket?

3. Vad tanker ni om sprakutveckling?

4. Vilket redskap dar lampligast att anvédnda for att stimulera barns
sprakutveckling? T.ex. sagolasning, spraklekar, lek och dator? Varfor tycker ni
sa?

5. Vilken teori anvander ni i ert arbete med sprakutveckling?

6. Hur vill ni utveckla forskolans miljo far att kunna framja barns spraklarande?

7.2. Kvalitativ intervju

Det finns tva huvud typer av forskningsansatser en kvantitativ ansats och en kvalitativ ansats.
Bada siktar pa hur man véljer att behandla och utvérdera den information man har samlat in.
Med kvalitativ ansats arbetar man med en undersékning med verbala analysmetoder, som
intervjuer och observation (Esaiasson m.fl. 2007). Genom kvalitativ intervju kan man gora
mer intrangande analyser som man med kvantitativ intervju skulle ha svarare att klara av
(Stukat, 2005).

Vi valde kvalitativa intervjuer darfor att vi kande att man da kan kénna narhet men anda
analytisk distans. Att arbeta med kvalitativ intervju ar 6ppet och flexibelt (Stukat, 2005,
sid.32).
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Fordelar med kvalitativ intervju ar att man kan fa ett bra argument direkt fran den intervjuade.
Intervjuarna kan motivera den intervjuade att gora mer ingaende och dvertankta svar.
Kvalitativ intervju innebér att man ar ute efter svar istallet for forklaring (Stukat, 2005).
Nackdelar med kvalitativ intervju &r att man kan fa bedomningsgrunden oklar och alltfor
begransade resultat pga. att man koncentrerar sig for mycket pa den individuella personens
tankar (Esaiasson m.fl, 2007).

7.3. Urval av forskolor

Vi har valt tva olika forskolor. En av forskolorna ligger i ett invandrartatt omrade och en i
centrum. Vi valde olika omraden pga. att vi vill se om pedagogerna arbetar med sprak pa
olika satt. Under observationerna stannade vi en halv dag for att se hur pedagogerna arbetade
med spraket. Nagra forskolor och deras personal kande vi sedan tidigare. Vi intervjuade tva
forskolldrare under vara intervjuer i varje forskola totalt fyra forskollarare. De har svenska
som modersmal. Vi ringde forst, sedan forklarade vi varfor vi ville intervjua dem. Vi kallar
forskolorna for Delfinen och Manbacken.
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8. Resultat

Vi har gatt igenom vara observationer och intervjuerna som vi har gjort. | detta kapitel gor vi
en allmén beskrivning, dvs. vi kommer att skriva alla larares svar och gora en allman analys
av svaren. Resultaten redovisas varje forskola for sig.

8.1 Forskolan Delfinen

Forskolan har fyra avdelningar, fordelade pa tva smabarnsavdelningar och tva
syskonavdelningar. Vi var pa syskonavdelningen Draken, dar det finns 20 barn. Barnen har
olika ursprung, dvs. olika bakgrund och vart forsta intryck ar att denna avdelning &r idealisk
som en mangkulturell avdelning. Vi blev val bemotta av personalen som jobbar dar. Under
tiden fick vi beratta for pedagogerna om vara undersokningar om sprakutveckling i forskolan.
Pedagogerna visade intresse for detta arbete och lovade att samarbeta.

A- Observationer

Denna dag fick vi ta en runda i avdelningen for att undersoka Ias — och skriftmiljon. Vi hade
varit tidigare pa denna avdelning men utan att undersoka de olika miljoer som borde finnas
for att framja barns larande, t.ex. sadana miljoer som kan stimulera barns sprak, las och
skriftutveckling. Vi blev Gverraskade Gver att det fanns stora brister pa elementart material
som kan vara en grund i barns sprakutveckling. Substantivlappar (att man skriver dator pa en
dator eller toalett pa toaletts dorr osv.) saknas, lapparna som visar alfabetet ar uppsatta langst
upp pa véaggarna, barnen kan inte se dem, inga sagobdcker eller bildbdcker finns néra sa att
barn kan bladdra i dem. Vi har tagit en snabb titt pa de olika lekmaterial som finns pa
avdelningen. Det fanns flera pussel som var ndra till hands, men de var inte inriktade mot
sprakutveckling eller sprakstimulans.

B- Intervjuer

1. Jobbar ni med sprakutveckling pa avdelningen? Vilka metoder anvands?
Vi fragade om de har nagra spraklekar eller liknande lekar, men svaret var nej. Pedagogerna
berattar att barnen har mycket fri lek och under denna lek lar de sig spraket.

Nar barnen leker med varandra anvander de spraket pa ett effektivt satt, lar sig fran
varandra olika sprakliga uttryck, man behover inte bekymra sig for detta. ( Pedagog
A).

Vi fick kanslan av att forskollararna inte &r riktigt medvetna om spraklekars roll i barns
sprakutveckling. En av de intervjuade talade om vikten av att vistas ute pa garden. Hon tyckte
att det ar viktigt med utelek och grovmotorik for barns larande utan att motivera varfor.
Barnen far springa runt ute pa garden och personalen passar pa att diskutera allt mojligt.
Barnen och deras larande &r inte riktigt i fokus. Man kan saga att det sker ren barnpassning pa
denna avdelning. Vi observerade kort olika vardagliga situationer, t.ex. omsorgssituationer
och andra aktiviteter sdsom samling, maltidssituation, toalettbesok, bemétande av barn nar de
kommer till forskolan osv. Tanken var att undersoka om pedagogerna anvande de héar
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situationerna for att utveckla spraket, exempelvis att borja en dialog med barnen eller nagon
spraklig diskussion for att vacka barnets intresse for spraket, men det skedde aldrig. Vi menar
inte att pedagogerna behandlar barnen illa utan bara att de saknar medvetenhet om barns
behov att utveckla sitt sprak och att de har olika vardagliga situationerna kan vara ett utmarkt
tillfalle for pedagogerna att narma sig barns utvecklingszon pa ett sadant satt att man kan
kartlagga barnen och framja deras sprakinlarning pa ett lust- och lekfullt satt.

2. Kanner ni att barnen behéver hjalp med spraket?

Pedagogerna svarade att de inte har lagt marke till att det finns nagot specifikt barn som
behover akut hjalp med spraket utan alla barn i denna alder har en viss svarighet med spraket,
som forbattras med aren. Har trivs alla barn bra ansag de.

3. Vad tanker ni om sprakutveckling?

Vi forsokte vacka intresse hos personalen for att arbeta med spraket pa ett battre satt, t.ex. gav
vi dem forslaget att satta upp nagra substantivlappar pa inredningen i forskolan, men svaret
var att det kan skapa forvirring hos sma barn. En av pedagogerna var helt dvertygad om att
sprakutveckling ar en del av skolans roll, inte forskolans. Hon sade vidare att barnens
kognition inte har utvecklats nog for att de ska kunna ta till sig spraket, utan detta maste vanta
tills barnen borjar skolan. | detta sammanhang tog vi upp laroplanen for forskolan i vara
diskussioner och namnde att den betonar att barn skall fa utveckla sitt sprak redan i forskolans
tidiga ar, och vi namnde ocksa olika teorier och perspektiv pa sprakutveckling. Da markte vi
att hon inte vill svara vidare pa var fraga. Hon forsokte saga att de inte hade tid att lasa just
nu.

4. Vilka redskap ar lampligast att anvanda for att stimulera barns sprakutveckling? T.ex.
sagolasning, spraklekar, lek och datorer? Varfor tycker ni sa?

Pedagogerna tycker att spraket utvecklas i ett socialt sammanhang, inga speciella atgarder
maste vidtas. De tycker att det ar speciellt viktigt med fri lek i forskolan, i sadan lek far barn
umgas och lara sig av varandra. Pa grund av detta forhallningssétt anser personalen att barnen
ska agna mycket tid at fri lek. Pedagog A tog upp hemmets roll i sprakutveckling och hon
menar att sprakutveckling sker mest i hemmet i dialog med féraldrarna.

Det &r viktigt att vi pedagoger talar om for foréldrarna att prata hela tiden med sina
barn, det &r mysigare att mamman l&ser godnattsagan for sitt barn. ( pedagog A)

Nar det galler rim och ramsor berattar pedagog B om att de har nagra Cd-skivor som ar
tillgangliga i forskolan. Pedagog B menar vidare att barnen l&rde sig ramsorna utantill.

Barnen far sjalva vélja nar de vill lyssna pa skivorna, det sker mest i lekhallen. I de
skivorna finns flera rim och ramsor. (pedagog B).

Det som ar intressant ar att pedagogerna tycker att datorerna ska inga i forskolans fysiska
miljo. Det &r viktigt med IT i dagens lage for alla barns utveckling och sarskilt bra for barns
sprakutveckling.

Vi har flera spraklekar i den har datorn. Barn brukar tillbringa lang tid under dagen
framfor datorn och spela, barnen far turas om. ( pedagog B).
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5. Vilken teori anvander ni i ert arbete med sprakutveckling?

Har tar pedagogerna upp arvet som en grund till sprakutveckling. Det ar dock oklart om de
avser Chomskys nativistiska teori.

Pedagog A betonar att arvet, miljo och sociala situationer har inverkan pa sprakutveckling. Vi
holl med henne men vi sa vidare att ett barn med goda medfédda forutsattningar inte kan
utveckla sitt sprak om det saknas stimulerande situationer och miljo runtomkring sig, med
tanke pa att barnen tillbringar lang tid i forskolan.

Vi kan séga att pedagogerna inte grundar sitt arbete pa ndgon eller nagra teorier, utan det ar
snarare erfarenhet som galler i denna avdelning.

Jag tycker att det ar bra att man kanner till nagra teorier, den kan vara till hjalp i vart
arbete med barn, fast jag tycker att det &r svart att tillampa de olika teorierna i
praktiken. ( Pedagog A).

6. Hur vill ni utveckla forskolans miljo far att kunna framja barns spraklarande?

Med miljo menar vi bade fysisk och psykisk. Med fysisk miljé menar vi sjalva utrymmet i
forskolan, det kan vara hallen, ateljé, lekrum och koket. Materiell utrustning som finns i dessa
rum ingdr i den fysiska miljon, exempelvis olika lekredskap, bdcker, sagor och inredning.
Med den psykiska miljon menar vi barnets upplevelse i denna fysiska miljo, vad barn har for
fornimmelser i forskolan o.s.v.

Pedagogerna var medvetna om att forskolans miljo paverkar barns larande. De talar om att
barn tillbringar langa dagar i forskolan. Problemet &r att de inte har s mycket tid for att
forbattra miljon pa denna avdelning. Det 4 manga barn pa avdelningen, stor antal
sjukskrivningar.

Pedagog A talar om det informella larandet. Hon hé&vdar att man inte kan planera in allt i
forskolan utan barnen lar sig spraket i vardagen utan speciella planeringar eller atgarder.

8.2 Forskolan Manbacken

Manbacken bestar av atta avdelningar. Fyra avdelningar ar smabarnsavdelningar ett till tre ar
och fyra avdelningar ar syskonavdelningar. Vi gjorde vara intervjuer och observationer i
Stjarnavdelningen. Pa denna avdelning finns tjugo barn mellan tre och sex ar. De flesta
barnen har invandrarbakgrund och enligt pedagogerna stéller det extra krav pa pedagogernas
arbete med sprakutveckling. Tva barn fran Asien kan inte svenska alls. Vi valde att kalla dem
Atar och Azar. Vi valde att folja de har tva pojkarna pa grund av att vi markte att pedagogerna
jobbade mycket extra med dem.

A- Observationer
Pa Stjarnavdelningen arbetar pedagogerna mycket med vardagsdialogen med barn. De pratar
kontinuerligt med barnen. | dialogen staller man manga fragor och ger barnen mojligheter att

reflektera och svara pa det satt de vill. Om pedagogerna hor att barnen gor fel, sa korrigerar de
det pa ett Oppet sétt. Pedagogerna fyller dialogen med nya ord eller meningar, deras mal &r att
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barnen ska fa hora de nya orden. Det kan vara grund for barnen att utvidga sitt ordforrad. |
denna forskola anvander pedagogerna alla vardagliga rutiner for att framja barns sprakliga
utveckling. Pedagogerna ar val medvetna om sprakets viktiga roll i barns bade kognitiva och
sociala utveckling. En av forskollararna framhaller att spraket ar ett satt for barn att
kommunicera och uttrycka sina kanslor.

Pa denna forskola arbetar man med rim och ramsor, sagopasar, sanger, flanosagor, leker lek
och spraklekar.

Pedagogerna ar valdigt noga med las- och skriftmiljon. Vi sag att substantivlappar finns pa
plats och de flesta mobler & markerade med tydliga lappar i barns 6gonhdjd. Varje barn har
sin egen lada med namnlapp pa, i ladan bevarar barnen sina teckningar. Man har skaffat ett
fack till varje barn som anvands for att spara arbeten sasom pérlplattor och annat.
Forskollararna har satt upp namnskyltar i facken. En pedagog papekade att tanken &r att
barnen lar sig sitt namn och kompisarnas namn. Han menar vidare att barnen lar sig ordbilder
pa detta satt, som kan vara en bra borjan for barnen att knacka laskoden.

Vi har observerat att hoglasning ar en vardaglig aktivitet i forskolan. Vid tva olika tillfallen
var vi pa besok under sagolasning och observerade hur interaktion mellan barn och
pedagogerna sker. Pedagogen laste sagan och barnet fick aterberatta den pa sitt eget sétt. Ofta
stallde pedagogerna fragor under aterberattande av sagan for att fa barnet att reflektera over
det som de hade hort och sett i sagan. Under denna process kom barnen pa nya ord och satser.

| intervjun talade pedagogerna om individuell lasning i forskolan. Vid sadan lasning
uppmuntrades barnen att sjalva vélja en bok bland flera bocker som finns i en stor lada pa
golvet. Efterat satte barnen sig och laste bilderna som finns i boken. Meningen var att barnen
skulle fa vanja sig vid lasning och léra sig en del bokstaver och ord som finns i boken. Under
denna aktivitet far barnen jamfora bokstaver, ord och meningar som han/hon kan med dem
som finns i boken. T.ex. kan barn hitta bokstaver som finns i deras namn i texten.

Man arbete intensivt med barn som har svarigheter eller har ett annat hemsprak an svenska.
Azar och Atar har sarskilt stod fran pedagogerna i avdelningen. De jobbar mycket med bild
och berattande med dem.

B- Intervjuer
1. Jobbar ni med sprakutveckling i avdelningen, hur, vilka metoder anvands?

Vi observerade att pa Stjarnavdelningen arbetar pedagogerna mycket med vardagsdialoger
med barn. De pratar kontinuerligt med barnen. | dialogen stéller man en massa fragor och ger
barnen chans att reflektera och svara pa det sétt de vill. Om pedagogerna hor att barnen gor
fel, korrigerar de det pa ett lustfyllt satt. Pedagogerna berattade om att forse dialogen med nya
ord och meningar. Deras uppsat ar att barn ska fa hora de nya orden, som kan vara grund for
barnen att utvidga sitt ordforrad.

Jag forsoker hela tiden tala med barnen och lyssna pa deras kommentarer (Pedagog
C).

24



Jag pratar ocksa med barn i alla situationer, sérskilt i omsorgssituationer, da kanner
jag att jag ar sa nara barnet och kan borja ett samtal och stéller féljdfragor. Den kan
ge mig bra chans att kolla barns sprak . (Pedagog D).

Vi har lagt marke till att i denna forskola anvander pedagogerna alla vardagliga rutiner for att
framja barns sprakliga utveckling. Pedagogerna ar val medvetna om sprakets viktiga roll i
bade den kognitiva och sociala utvecklingen. Pedagog D framhaller att spraket ar ett satt for
barn att kommunicera och uttrycka sina kanslor.

2. Kanner ni att barnen behoéver hjalp med spraket?

Vi har inga barn med sarskilt behov av stod. Nar vi sade att de arbetade mycket med Atar och
Azar. Da svarade de att de inte arbetade sarskild med dem.

3. Vad tanker ni om sprakutveckling?

Pedagogerna C och D tyckte att barn utvecklar sitt sprak hela tiden. De tycker att barn lar sig
av varandra och att det &r viktigt att vuxna &r med och korrigerar.

4. Vilket redskap tycker ni ar lampligast att anvanda for att stimulera barns
sprakutveckling? T.ex. sagolasning, spraklekar, lek och datorer? Varfor tycker ni sa?

Pedagogerna talar om sagolasning som en vardaglig aktivitet i forskolan. Pedagogerna
berattar att de staller fragor under aterberattande av sagan.

Pedagogerna C och D berattade om olika lekar och dess roll i sprakutvecklingen. De menar
vidare att under leken talar barn med varandra och anvander spraket intensivt.

Under leken far barnen chans att anvanda spraket och lar sig fran varandra och far
chans att forsta andra barns uttryck (Pedagog D).

Pedagogerna C och D har tagit upp vikten av att samtala med barn under dagen i forskolan.

Barns sprak utvecklas nar vi talar med barnen under tiden som vi utfér nagon
aktivitet eller under en omsorgssituation (pedagog C).

5. Vilken teori anvander ni i ert arbete med sprakutveckling?

Pedagogerna svarade att de utgar fran sina erfarenheter i sitt arbete med sprakutveckling.
Pedagogerna séger att de foljer det traditionella séttet i sitt arbete utan riktig kunskap om olika
larandeteorier.

Pedagogerna sager att de har glomt olika larandeteorier under aren, men de vill garna kunna
komma ihdg dem. Pedagogen skyllde pa tiden och att det inte finns tillrackligt med tid for att
kunna lasa och komma ihag de olika teorierna. Vi anser att de arbetar med ett sociokulturellt
perspektiv, men att de inte & medvetna om det.

Nar det géller styrdokument och laroplan for forskolan var svaret fran dessa pedagoger lite
utforligare, det kandes att de var medvetna om innehallet. Pa denna avdelning &r pedagogerna
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medvetna om att det ska finnas en modell eller ett arbetssatt som har sin grund i olika teorier
och perspektiv, men de enas inte om vilken modell man ska ha. De hévdar att det inte finns en
fardig mall som kan foljas, utan varje arbetslag kan hitta pa sitt satt att arbeta med sprak och
andra aktiviteter i forskolan.

6. Hur vill ni utveckla forskolans miljo for att kunna framja barns spraklarande?

Svaret var att det finns alltid nagot att gora pa avdelningen. De forsoker alltid att forbattra
eller andra pa den fysiska miljon. Exempelvis genom att moblera om, eller att byta lapparna,
da tycker barnet inte det ar trakigt. Vi tyckte oss finna att pedagogerna ar medvetna om att
fysisk miljo kan har sin inverkan pa barns larande.

Larandemiljo dar lust, gladje, solidaritet, bra kommunikation, dialog, olika lekar och
spraklekar fungerar tillsammans for att framja barns sprakutveckling (Pedagog D).

Pedagogerna talar vidare om miljo som kan forstdrka barns medverkan i olika aktiviteter i
forskolan, exempelvis att barn ska kunna na olika leksaker och pussel. Nar det galler
sprakutveckling framhaller pedagogerna att det gar att skapa en miljo som kan framja barns
sprakinlarning.

Det ar inte alls svart att vacka las— och skrivlust hos sma barn, med nagra enkla
atgarder som backer, bilder och andra konkreta material (pedagog C).

Pa denna avdelning finns en bestamd plats (ateljé) for barn att skriva, rita och anvanda olika
farger pa.

8.3 Sammanfattning av resultaten

Pedagogerna som vi har intervjuat har olika erfarenheter fran sitt arbete med barn och deras
sprakutveckling. Dessutom har pedagogerna olika bakgrund och olika utbildning och
kunskapsniva. Vi tycker att det satt sina spar pa deras arbete med barns sprakutveckling. Detta
innebdr inte att pedagogerna struntar i att arbeta med sprakutveckling utan en del tycker att
det ar for tidigt att jobba med spraket redan i forskolan. Vi markte ocksa att pedagogerna har
olika forhallningssatt att ta emot ny kunskap och information om olika foreteelser som kan
berdra barn och forskolan.

Under var faltstudie forsokte vi belysa vikten av att jobba med sprakutveckling for
pedagogerna. Det gick inte att Gvertala dem att sprakstimulans ska paborjas redan i forskolan.
En del pedagoger visade intresse for vart projekt och borjade med praktiska atgarder for att
forbattra spraket hos sma barn. Vi har markt att pedagogerna inte Kartlagger barns
sprakutveckling och utveckling, utan om barn behover hjalp med spraket forklarar man
spraksvarigheter med deras alder.

Nagra av pedagogerna tycks inte ha nagon genom tankt uppfattning om sprak och dess
utveckling, utan den uppfattning som rader &r att spraket bara ar tal och kommunikation som
lars automatiskt utan behov av sarskilda insatser. De kan ge exempel pa pragmatisk,
syntaktisk, semantisk utveckling utan att de ar medvetna om det. Det var bara en pedagog som
hade djupare kunskap om spraket och dess olika komponenter och olika
sprakutvecklingsstadier. Hon var medveten om att spraket &r viktigt for barns kommunikation
och utveckling. Hon talade om att det ar viktigt att barnen ar medvetna om sprakets funktion
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och menade da den pragmatiska medvetenheten. Hon var ocksa medveten om olika aspekter
av sprakutveckling. Hon hade faktisk insett att pedagogerna som har kunskap i forskolan kan
arbeta med sprakutveckling och fonologisk medvetenhet. Hon arbetade jamt med rim och
ramsor och med att klappa stavelser.

Pedagogerna som vi har traffat utfor olika aktiviteter och omsorgssituationer i férskolan utan
avsikt att utveckla spraket hos barn. Vi markte att lek och spraklekar finns i forskolorna men
utan tydligt mal att utveckla spraket. Vi markte att pedagogerna som vi har intervjuat vill lasa
vidare och skaffa sig kunskap om sprak och sprakutveckling. Alla var eniga om att det ar ett
viktigt &mne, men hade olika asikter om nar man ska bérja med traning av spraket och om det
ar skolans eller forskolans uppdrag.

Allmént kan man séga att pedagogerna inte foljer ett speciellt tema eller en teori i sitt arbete
med sprakutveckling, utan baserar sig pa erfarenhet i detta ssmmanhang.

Vi utgick fran foljande fragestallningar:
1. Hur skapar pedagogerna forutsattningar for larande med inriktning mot sprak och
spraklig medvetenhet och barns las- skriftspraksutveckling?
2. Anvinds tex. spraklekar, lek, sagolasning och andra skapande aktiviteter for att
stimulera och uppmuntra barnens sprakliga medvetenhet och sprakutveckling?
3. Utgar pedagogerna fran nagon teori i sitt arbete?

Var undersokning har visat att olika forskolor erbjuder valdigt olika forutsattningar. Det
visade sig att pedagogerna arbetar olika pa forskolorna. Pa forskolan Delfinen arbetar inte
pedagogerna pa ett sprakutvecklande satt, de varken foljer laroplanen eller tycker att det ar
viktigt med tidig sprakutveckling och de menar att det inte &r deras uppgift.

1. Pedagogerna som vi har intervjuat arbetar olika for att skapa forutsattningar for larande
med inriktning mot sprak och spraklig medvetenhet. Pa forskolan Delfinen skapar man inte
nagra forutsattningar for sprakutveckling, de tycker att spraket utvecklas av sig sjalv i ett
socialt sammanhang, medan i Manbacken skapar man forutsattningar for sprakutveckling.
2. | Delfinen anvands inte spraklekar, lek, sagolasning och andra skapande aktiviteter for
att uppmuntra barnens sprakliga medvetenhet och sprakutveckling, utan satsar man i stallet
pa fri lek. | Manbacken anvander pedagogerna alla vardagliga rutiner for att framja barns
sprakliga utveckling, de anvander spraklekar, lek, sagolasning och andra skapande
aktiviteter.

3. Pedagogerna som vi har intervjuat bygger inte sitt arbete med spraket pa nagon teoretisk
bas.
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9, Diskussion

9.1 Kommunikation och spraket

Kommunikation har olika former och sprak ar en form av kommunikation. Det &r alltsa viktigt
med spraket for att barn ska kunna kommunicera med sin omgivning. | detta sammanhang vill
vi ge andra exempel pa andra former av kommunikation sdsom dans, bild och musik. Vi vill
ocksa belysa att for sma barn ar det inte bara tal som ar kommunikations form, utan fére den
verbala utvecklingen kommunicerar barnen med, joller, skrik och gester.

Enligt vara observationer ser vi att i var undersokning ar alla dverens om att spraket ar
centralt for barns utveckling. Hagtvet (2006) papekar att en dalig stimulering av spraket kan
orsaka daliga foljder for barnet bade socialt och sprakligt. Det ar vasentligt att redan i tidig
alder borja med ett medvetet arbete med spraket. Enligt Hagtvet ger det mycket béattre effekt
an att man gor insatsen nar barnen &r stora.

| Delfinforskolan ténker pedagogerna emellertid precis tvdartom nar de talar om att
sprakstimulans ska skjutas upp till skolan, och att det ar skolans roll, inte férskolans roll att
jobba med spraket. Detta stammer inte med forskolans roll i barns sprakutveckling. Man laser
i Ipfo 98 att

"Sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och
identitetsutveckling. Forskolan skall 1agga stor vikt vid att stimulera varje
barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och
intresse for den skriftsprakliga varlden. Barn med utlandsk bakgrund som
utvecklar sitt modersmal far battre mojligheter att lara sig svenska och &ven
utveckla kunskaper inom andra omraden. Forskolan skall medverka till att
barn med annat modersmal an svenska far mojlighet att bade utveckla det
svenska spraket och sitt modersmal” (Lpfo 98, 1998:6).

Pa Stjarnavdelningen i férskolan Manbacken arbetar pedagogerna daremot mycket med
vardagsdialogen med barn. Dialogen sker ofta da pedagogerna stéller en hel del fragor till
barnen och forsoker forse samtalet med nya ord och uttryck. De visar talamod i samtalet med
barnen och ger dem chans att reflektera dver diskussionen. Detta visar att pedagogerna ar
medvetna om att spraket ar viktigt for barns utveckling. Under dagen i Manbacken utfor
pedagogerna olika aktiviteter och omsorgssituationer. Under denna tid anvander de spraket
intensivt. Pedagogerna C och D talar med barnen under de situationerna och forsoker att
omskapa dessa situationer till en dialog med barnen. Inom sociokulturell inlarningsteori
betonas dialogens och interaktions roll i utformning av vetande och kunskap. Dysthe (2003)
betonar vikten av samtalet som ett viktigt verktyg for larande och for att barn eller elev ska
kunna forsta kravs interaktion eller sa kallad tvavagskommunikation (Dysthe, 2003).

Enligt sociokulturellt perspektiv lar sig barn genom interaktion med de andra i sin omgivning.
Genom att hdrma och samverka med andra i omgivningen lar sig barn nya kunskaper. Ett av
de viktigaste redskapen for barns larande ar spraket som naturligtvis underlattar barns
kommunikation med sin omgivning. Nar ett barn beharskar spraket kan han/hon lara sig
snabbt och enkelt (Dysthe, 2003).
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Forskollarare C talar om att hon under olika lekar forsoker att ndrma sig barns tankar och att
forstarka sin relation med barnen. Hon menar vidare att dialog inte bara &r att prata med och
till barnen utan mer. Dysthe (2003, sid. 97) pekar ut den har podngen, hon skriver att dialogen
inte bara handlar om verbal kommunikation, utan dialogen ansikte mot ansikte kan vara grund
till dverforing av manga sociala och kulturella fenomen.

9.2 Olika insikt i teorier

Pedagog A och B talar om arvd férmaga. Pedagog A betonar att arvet och mognad kan
paverka sprakutveckling. Nar vi fragade om det finns barn med goda medfédda
forutsattningar som inte kan utveckla spraket om det saknas stimulerande situationer, fick vi
inget riktigt svar. Detta paminner oss om Noam Chomskys nativistiska teori som betonade
arvets och mognadens roll for sprakinlarning. Han pastar att spraket finns medfétt hos
manniskan (Arnqvist, 1993, sid.27). Men det ar svart att avgora om pedagogen A och B &r
medvetna om Chomskys teori. Troligen &r de inte det.

Pedagogerna C och D i forskolan Manbacken arbetar utifran ett sociokulturellt perspektiv som
utgar fran att manniskans utveckling utgar fran det sociala sammanhanget och att spraket ar
den viktigast verktyg i detta sammanhang. (Dysthe, 2003, sid.45).

Pedagogerna som vi har intervjuat talar om sprakets viktiga roll i barns utveckling. Genom
spraket far barn lara sig nya begrepp av mera kompetenta barn och pedagoger, och har latt att
kommunicera med andra i sin omgivning. Barnen tar de begreppen och gor till sina genom att
anvanda dem pa ett annat satt och i en annan kontext, sager pedagog D. Dysthe (2003)
framhaller att sprak och kommunikation anses vara en forutséttning for larande. Hon betonar
att spraket underlattar interaktion och samspel mellan barn och andra i ens omgivning sa att
larande sker. Pedagogerna lyfter fram vikten av social kompetens som kan utvecklas via
sociala relationer. Det &r viktigt att vara néara barnen och férsoka bygga sociala relationer med
dem, anser de.

Pedagogerna pa de olika forskolorna verkar arbeta utifran olika syn pa inlarning, men de ar
inte sarskilt medvetna om de olika teorierna som ligger bakom.

9.3 Lek

| bada forskolorna Delfinen och Manbacken har leken stor roll. Barnen far mojlighet att
genom leken utveckla sitt sprak.

Pedagogernas instéllning till leken varierar mellan de bada forskolorna. | Delfinforskolan &r
leken inte styrd utan bara nagon aktivitet dar barnen spenderar tiden. Pedagogen A och B
betonar vikten av frilek vi anser att sadan lek ar viktig for barn att de utvecklar sin sociala
kompetens och spraket. Daremot borde pedagogerna ta hansyn till andra lekar och spraklekar
som éar direkt inriktade pa barns sprakutveckling.

Pedagogerna A och B pastod att genom frilek anvander barnen spraket pa ett effektivt stt.
Barn lar sig olika sprakiga uttryck och begrepp av varandra. Enligt sociokulturell syn pa
larande menar Vygotsky att barn bildar spontana begrepp. De spontana begreppen
utvecklas under forskolearen och utgar fran barnets verkliga erfarenheter som vi tycker att
den skapas exempelvis under olika aktiviteter i férskolan, t.ex. lek och spraklekar. (Dysthe,
2003, sid. 41).
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Pedagogerna C och D uppskattar lekens roll i sprakutvecklingen. Under leken talar barnen
med varandra och anvéander spraket, da nya meningar och begrepp lars in. Pedagogerna menar
att leken &r en arena dar nya meningar och begrepp provas och konkretiseras. Det ar precis
vad Vygotsky menar med att spraket far sin betydelse utifran konkreta situationer. (Dysthe,
2003).

Pedagogerna C och D talar om férskolans roll som ar att barn ska kunna utveckla sitt ord- och
begreppsforrad genom leken. Det paminner oss om Ipfé 98 dar det star att barn ska kunna
utveckla sitt ord och begreppsforrad.

Olofsson (2003) framhaller att genom lek utvecklas barns ordforrad, talspraket, samt dialog
och kommunikation. Hon betonar att utvecklande lek kan leda till en god berattarférmaga hos
barn.

9.3.1 Att vara med i leken

Pedagogerna A och B i forskolan Delfin later barnen leka sjélva hela tiden. De tycker att vi
vuxna inte ska stéra barnen under frilek. Vi ar dock kritiska till deras tankande angaende
frileken. Vi tycker att frilek &r ett bra tillfalle dar pedagogerna kan vara nara och umgas med
barnen s att det blir lattare for dem att kartlagga sprakutvecklingen. Olofsson (2003) betonar
att frileken inte ar en lek som ar fri fran vuxna, daremot behdver barnen alltid stod fran vuxna
for att utveckla sitt sprak. Genom att vara med i leken kan pedagogerna lyssna och lara ut nya
begrepp och ord till barnen. Olofsson (2003) betonar pedagogens roll i leken och hon menar
att pedagogerna ska vara med och hjélpa barnen att utvecklas annu mera sprakligt.

Pedagogerna C och D dr alltid med i leken. De hdvdar att genom att vara med i leken kan de
se om barnet forstar olika ords och meningars betydelse och hjalpa dem att anvénda nya ord.
Vi kan sdga att barnen lar sig nya ord pa ett satt som innebar semantisk utveckling.

9.3.2 Lek och utveckling av olika sprakliga aspekter

Genom leken kan barnen utveckla den fonologiska medvetenheten, dar barnet far anvanda
spraket och forsoka forsta andra barn. Pedagog D menar att i leken lar sig barn ocksa att
producera och skilja olika sprakljud genom imitation.

Pedagog C berattar att det ofta hander att barn rattar varandra i leken. Till exempel kan nagot
barn séga till sin kamrat att “man sager inte sa utan sa”. Det betyder att detta barn ar medvetet
om hur en sats konstrueras, eller att barnet & medvetet om ordféljd och verbbdjning osv.
Pedagog C menar vidare att barn lar sig olika sprakregler genom att leka.

Alla pedagogerna som vi har intervjuat &r Overens om att leken dar viktig for
sprakutvecklingen. De talar om att barn lar sig anvanda spraket i sin kommunikation med
andra barn i leken. Pedagog C talar om att hon brukar lyssna pa barnen nar de leker. Hon
menar att om det sker en intressant dialog mellan barnen, kan hon sjalv ga in i dialogen och
forsoka att forse den med nya ord och uttryck. Arngvist (1993) skriver att vuxna kan hjalpa
barn att utveckla sin dialogférmaga genom att tillféra dialogen nagot nytt, t.ex. nya ord, satser
eller begrepp.

9.4 Spraklekar
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| forskolan Manbacken arbetar pedagogerna medvetet med barns sprak. De anvander sig av
olika material och spel som de tycker &r lampliga och kan hjalpa barnen att utveckla sitt sprak.
Vid fragan om just spraklekar havdar bade pedagogerna C och D att det ar viktigt med
spraklekarna. De sager vidare att barn ska tycka att det &r roligt med sadana lekar. Pedagog D
berattar att barn inte ska kénna att spraklekar dr en 6vning utan att det bara ar en lek. Hon
sager vidare att spraklekarna ska vara vardagliga sa att barn kan komma ihag det som han/hon
har lart sig och bygga vidare pa det.

9.4.1 Fonologisk utveckling

| forskolan Manbacken talar pedagogerna om att de jobbar mycket med rim och ramsor. Det
ar en vardaglig aktivitet som genomfors regelbundet pa bestamda tider. Pedagogerna beréttar
att deras tanke nar de arbetar med rim och ramsor &ar att barn ska utveckla fonologisk
medvetenhet sa att de ska vara medvetna om sprakets ljud.

9.4.2 Semantisk utveckling

| férskolan Manbacken talar pedagogerna om olika spraklekar som vi sjalva menar kan vara
bra for den semantiska utvecklingen. | denna férskola talar pedagogerna t.ex. om att de
arbetar med ordbilder genom olika spel. Pedagogerna C och D talar om att de vill vara med i
leken och att de hela tiden forsoker tala med barnen och utveckla en dialog med dem. De
anser att det ar viktigt att halla kommunikation med barn genom att fa feedback fran barnen
och ge respons tillbaka. Genom denna process kan barnen lara sig nya ord och meningar och
oka sin forstaelse. Pedagogerna talar om att ordforradet i sadan kommunikation utvecklas.
Hagtvet (2006) papekar att kommunikation ar en viktig aspekt for barn for att kunna ha en
god semantisk medvetenhet.

9.4.3 Morfologisk utveckling

| forskolan Manbacken har pedagogerna nagra spel som kan utveckla morfologin hos sma
barn. Pedagogerna var noga med att alla barn ska spela med lekarna, exempelvis bildkort, dar
man sétter samman tva olika ord for att bilda ett nytt.

9.4.4 Syntaktisk utveckling

Vi tycker att syntax kan utvecklas hos barn bade genom spraklekar och i dialog med barn. |
forskolan Manbacken finns det flera spel och lekar som kan utveckla barns syntax.
Exempelvis spel med ordférandringslekar, ordklasslekar och att fylla i utelamnade ord i
meningar. Med de lekarna kan barn lara sig sprakets syntax. Svensson (1998) betonar
spraklekars roll i uppbyggnad av barns syntaktiska medvetenhet. Hagvet (2006) betonar ocksa
spraklekars roll i att utveckla sprakreglerna.

9.4.5 Pragmatisk utveckling

Vi hade en intressant diskussion om pragmatisk utveckling med pedagog C och D. De
kommer inte riktig ihag eller forstar inneborden av pragmatik. Vi forklarade for dem att det
innebar hur vi eller barn anvander spraket som byggstenar. Pedagogerna jobbar faktiskt med
pragmatisk utveckling utan att vara medvetna om detta. Vi sag hur barn och pedagogerna
leker olika lekar och olika sprakleker sasom ordleker, vitsar och berattande av olika sagor, da
barn far prova att anvanda spraket i olika situationer under leken. Pragmatisk utveckling hos
barn handlar alltsa om larande av hur sprak kan anvandas. Hagtvet menar vidare att
pragmatisk medvetenhet ger en forstaelse for hur barnet anvander spraket och hur de anpassar
det till mottagaren, t.ex. genom att anvénda langre meningar nér de talar med stora barn och
vuxna (Hagtvet, 2007).
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9.5 Hoglasning

Vi har varit med tva ganger vid tva olika tillfallen under sagolasning i forskolan Manbacken
och observerade hur interaktion mellan barn och pedagogerna sker. Pedagogerna i denna
forskola tillater barnen sjalva att bestamma vilken bok som ska lasas. Johansson & Svedner
(2003) skriver att det ar viktigt att barn far kontakt med bockerna redan i tidig alder. De
betonar hdglasningens roll i barns sprakutveckling. Pedagog D talar om vardaglig sagoléasning
efter vilan, precis mellan klockan tva och halvtre. Hon talar om att man véljer sma grupper for
att skapa trygghet hos barnen. Detta ar precis vad Hagtvet 2006 menar med att stora
barngrupper skapar orolighet vid lasning. Hon menar vidare att hoglasning har stor betydelse
for sprakutveckling.

9.6 Dator

| forskolan Delfinen finns en dator som ar tillganglig for barnen under dagen och pedagogerna
lyfter upp datorns roll i sprakutvecklingen. De séager att barnen tillbringar lang tid i forskolan
vid datorn och leker olika spraklekar sa att de kan trana sitt sprak. Svensson (1998) beskriver
datorn som en artefakt for larande. Svensson (1998) pastar dock att det &r risk att barn
tillbringar lang tid vid datorn. Barn kan missa den viktiga kontakten med bade pedagogerna
och kamrater i forskolan, sa att de missar den sociala kommunikationen och interaktionen i
sin omgivning som &r viktiga till hans/hennes larande.
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10. Slutsatser

Syfte med var uppsats var att undersoka hur barn i tva forskolor kan ges forutsattningar att
vaxa upp i en sprakutvecklande miljo. Var undersokning har visat att de tva forskolorna
erbjuder véldigt olika forutsattningar.

| var undersokning visade det sig att pedagogerna arbetar olika pa forskolorna. Pa forskolan
Delfinen arbetar inte pedagogerna medvetet med sprakutveckling, de tycker inte att det ar
viktigt med tidig spraktraning och de menar att det inte ar deras uppgift. Man kan ifragasatta
om detta &r i enlighet med Ipfo 98.

Manbackens pedagoger arbetar systematiskt med sprakutveckling. De bygger dock inte det
arbetet pa en teoretisk bas om larande och sprakutveckling, utan pa beprovad erfarenhet.

Enligt laroplanen &r det forskolans uppgift att arbeta sprakutvecklande, men detta ar inte alla
medvetna om. FOr att alla forskolor ska ha lika forutsattningar kravs att pedagogerna blir
medvetna om hur viktigt det & med sprakutvecklande arbetsséatt, och att de far mojlighet att
lara sig hur man arbetar medvetet med dessa saker. Vi tycker att det ar en stor brist i
pedagogernas kunskap om arbete i allmanhet med barn och sarkskilt med sprakutveckling.
Det ar mer barnpassning an pedagogik pa en del forskolor. Vi rekommenderar att
pedagogerna uppdaterar sina kunskaper om olika arbetsatt och larandesituationer i forskolorna
for att kunna ge barnen ett livslangt larande. Kompetensutveckling ar viktig i detta avseende.

Att 6ka antalet barn i en grupp har goda konsekvenser for kommunens budget och sparande,

men har destruktiva konsekvenser i barns utveckling och larande. Vi tycker att ett stort antal
barn i en grupp kan hindra pedagogerna fran att utfora sitt arbete pa ett riktigt och ratt satt.

33



11. Referenslista
Arnqvist, Anders (1993). Barns sprakutveckling. Lund: Studentlitteratur.

Centerheim - Jogeroth,Monica (1994). Vagen till spraket. Arlév: Almqgvist & Wiksell Forlag
AB

Claesson, Silwa (2002). Spar av teorier i praktiken. Studentlitteratur AB Lund

Dysthe, Olga, (2003) Dialog, samspel och larande, Lund: Studentlitteratur

Esaiasson, Peter & Gilljam, Mikael & Oscarsson, Henrik & Wangnerud, Lena (2007).
Metodpraktiken. Konsten att studera samhalle, individ och marknad. Vallingby: Elanders
Gotab

Fast, Carina (2001). Beratta! Inspiration och teknik. Stockholm: Natur och Kultur

Granberg, Ann. (2002). Smabarns sagostund. Stockholm: Liber AB

Hagtvet, Bente Eriksen (2004). Sprakstimulering, Del 1: Tal och skrift i forskolealdern,
Stockholm: Natur och Kultur

Hagtvet, Bente Eriksen (2006). Sprakstimulering, Del 2: Aktiviteter och atgarder i
forskolealdern, Stockholm: Natur och Kultur

Hakansson, Gisela (1998). Sprakinlarning hos barn. Lund: Studentlitteratur.

Johansson, Bo & Svedner, Per Olov (2003). Sa erdvrar barn spraket; utveckling,
storningar, stimulans. Uppsala: Kunskapsforetaget

Johansson, Bo & Svedner, Per Olov (2006). Examensarbetet i lararutbildning.
Undersokningsmetoder och spraklig utformning. Uppsala: Kunskapsforetag.

Lararnas Riksforbund (2003). Lararboken. Laroplaner, Skollagen, Policydokument. Lpfo 98.
Lararnas Riksforbund

Olofsson, Birgitta Knutsdotter (2003). | lekens véarld. Stockholm: Liber AB
Reich, Lena Rubinstein & Wesén, Bodil (1989). Observera mera! Lund: Studentlitteratur

Sommer, Dion (2005). Barndomspsykologi: utveckling i en férandrad varld. Malmoé: Runa
forlag.

Stukat, Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildnings vetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Svensson, Ann-Katrin. (1998). Barnet, spraket och miljon. Lund: Studentlitteratur

Soderbergh, Ragnhild (1993). Barnets tidiga sprakutveckling. Malmo: Bécklunds Tryckeri
AB.

34



Williams, Pia, Sheridan, Sonja & Pramling Samuelsson, Ingrid (2000). Barns samlarande en
forskningsoversikt. Liber Distribution, Kalmar: Skolverket Liber.

35



