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Sammanfattning

Syfte: Att undersoka om Kklasslarare, i ar 1-3, arbetar medvetet med andraspraksutveckling, pa tva
mangkulturella skolor i Goteborg, med olika stort antal flersprakiga elever. Dessutom vill vi ta reda pa vilka
antaganden som ligger till grund for lararnas synsitt, forhallningssatt och arbetssatt.

Fréagestallningar:

Vilken betydelse har sprak for flersprakiga elevers skolframgang?

Vilka arbetssétt anvands for att utveckla ett andrasprak?

Hur bedémer lararna flersprakiga elevers sprék- och kunskapsutveckling?
Vilken syn har larare pa kulturell mangfald och foraldrasamverkan?

Metod och material: Vi gjorde intervjuer i samtalsform med fyra klasslarare. Intervjuerna har bandats for att
kunna uppna bésta reliabilitet. | analysen har vi sammanfattat langa utlatande till de viktigaste sammanhéngande.

Resultat: Spraket har en avgorande betydelse for lyckad skolframgang. Det mest relevanta arbetsséttet for att
utveckla ett andrasprak ar att anvanda barnbdcker dar det finns ett rikt inflode och om man dessutom samtalar i
grupper och med larare, om de lasta bockerna. Det vill saga att spraket anvands i meningsfulla sammanhang.
Flera larare ar inblandade i bedémning av sprdk- och kunskapsutveckling, pa grund av att lararna inte har
utbildning i svenska som andrasprak. Alla larare har positiv syn pd méngfalden och stor respekt for elevernas
ursprungliga kultur och foraldrar.

Betydelse for lararyrket: Spraket ar det viktigaste redskapet vi har, om vi inte har spraket har vi svart for att
gora vara tankar och kanslor synliga for andra, bli forstadda samt forstd andra. Allt fler flersprakiga elever
uppnar inte mal for behdrighet till nationella program i gymnasiet. Forskarna har kommit fram till att framst
sprakliga faktorer ligger bakom deras misslyckande i skolan. Eleverna maste beharska svenska spraket val for att
kunna anvanda det som tankeredskap vilket &r nddvéndigt for att lyckas i skolan.



Forord
Vem &ger spraket?

Sprak ar mylla.

Det ar mjukt och levande som ditt eget liv,
bér i sig avtrycken av det levande,
av dess rorelse och stravanden.
Nar vi odlar spraket

ar det var frihet som vaxer,

nar vi raddar spraket

ar det vara liv vi raddar.

Vem &ger spraket?

Den som brukar det,

Den som later verkligheten véxa
ur dess fruktbara mull

Den som later tiden mogna

Ur dikten Vem ager spraket
Av Sandro Key-Aberg

Vi bada har utlandsk bakgrund och det paverkar var forstaelse av amnet, som innebér att vi
vet hur det kan vara att lara sig svenska som andrasprak samt att inhamta, kunskaper pa
svenska. Dessutom har vi olika perspektiv pa detta; en av oss larde sig svenska som barn och
den andra som vuxen. Vi traffades for drygt tva ar sedan nar vi borjade lasa var inriktning
Manniska, natur och samhalle for tidigare aldrar. Dessutom laste vi tillsammans LAU 200

i dess kornrika groda.

Det dr i spraket framtiden kommer oss
nara. Det ar i spraket det forflutna
atervander.

Men ensam ager ingen spraket

Alla har vi var rétt

till var del av sprakets jord

Ocksa de som star och trampar

langt borta vid sprakranden,

ocksa de som lever pa den magra heden,
den ordfattiga utmarken

och specialiseringen, Didaktik med inriktning mot tal-, 1&s- och skrivutveckling.

Som tva skribenter har vi arbetat ihop sida vid sida hela vagen. Vi har tillfragat fyra larare om
deltagande i var intervjustudie. Tre av lararna har vi tillsammans intervjuat. Litteraturen har vi

last bade enskilt och tillsammans, vilket har lett till diskussioner.

Det har varit mycket stimulerande att fa skriva den har rapporten. Vi vill med denna studie
dela med oss av den erfarenhet och kunskap vi har fatt. Den ar avsedd for alla blivande larare

och larare, men framfor allt till dem som undervisar flersprakiga elever.

Vi vill tacka l&rarna som har deltagit i studien. Utan er hade inte denna rapport blivit av.

Goteborg 2009-01-31

Branka Jankovic och Sandra Jonasson
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1 Bakgrund

1.1 Inledning

Sedan 1960-talet har antalet invandrare stadigt dkat i Sverige. En intressant fraga ar vad det
kan innebara for dessa manniskor att lara sig sitt andrasprak. Forskning har visat att
inlarningen av det nya spraket inte ar sa enkel. Att beharska ett sprak innebér inte att man kan
en massa ord utan maste forsta ett helt spraksystem, som &r barare och uttryck for den nya
kulturen. Det kan bli svarare att integreras i det nya samhéllet utan en adekvat
sprakbeharskning. Brister i spraket kan hindra barn i skolan att tilldgna sig nya kunskaper,
medan vuxna invandrare inte kan fa arbete som motsvarar deras kvalifikationer. Ur samhéllets
synvinkel skulle detta kunna ses som sloseri med invandrarnas kapacitet bade nar det galler
ekonomi och kultur. Migration, globalisering och expanderande informationsteknologi
kommer att préagla samhéllen i hela varlden samt skolutvecklingen i framtiden. Skolan har ett
viktigt uppdrag att genom undervisning i svenska ge forutsattningar for vuxna invandrare och
deras barn att komma in i samhallet. Darigenom kan de fa en mdjlighet till utbildning, arbete
och ett socialt liv.

Manga barn i Sverige véxer upp i flersprakiga familjer. Enligt aktuell statistik fran Skolverket
ar det drygt 16 procent flersprakiga elever som gar i den svenska grundskolan
(www.skolverket.se/fakta/statistik 2008-11-27). ”Skolan har i uppdrag att Overfora
grundlédggande varden och frdmja elevernas larande for att darigenom forbereda dem for att
leva och verka i samhallet” (Lpo94, 2006:23, s.5). Spraket ar nyckel till allt larande och det
viktigaste redskapet for mediering enligt sociokulturell teori (Dysthe, 2003, s.31 ff; Sélj0,
2005, s.75 ff.). Det ar av vikt att barnet lar sig att beharska spraket for att kunna forsta vad
andra sager och kunna bli forstadd av andra. Barnet maste lara sig ordens betydelse,
kontrollera ljudsystemet, ordbdjning, satsmelodi, med mera. Vi anser att larare som
undervisar andrasprakselever i deras andrasprak ska vara medvetna om hur inlarning sker for
att kunna beddma elevernas sprakliga kunskaper. Det ar nddvandigt for att planera och
genomfdra undervisning som ska leda eleven till aktiv tvasprakighet. Enligt Lpo94 ska skolan
ge alla elever en likvardig utbildning. ”Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling”
(Lpo94, 2006: 23 s.4 2008-11-27).

Det ar en viktig uppgift for oss som blivande larare att hjalpa flersprakiga elever utveckla
svenska spraket och underlatta deras larande pa svenska i alla amnen. Darfor vill vi fordjupa
vara kunskaper om andrasprakskutveckling samt underséka om larare arbetar medvetet med
detta pa tva mangkulturella skolor i Géteborg.



1.2 Syfte och problemformulering

Studiens syfte ar att undersoka om klasslarare, i ar 1-3 pa tva mangkulturella skolor, med
olika stort antal flersprakiga elever, arbetar medvetet med andraspraksutveckling Med
medvetet arbete anser vi att lararna har reflekterat och planerat undervisningen utifran ett visst
syfte. Dessutom vill vi ta reda pa vilka antaganden som ligger till grund for lararnas synsatt,
forhallningssatt och arbetsstt.

Syftet belyses med hjalp av foljande fragestallningar:

1. Vilken betydelse har sprak for flersprakiga elevers skolframgang?
2. Vilka arbetssétt anvands for att utveckla ett andrasprak?

3.

4. Vilken syn har larare pa kulturell mangfald och foraldrasamverkan?

Hur bedomer lararna flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling?



2 Teoretisk anknytning

2.1. Flersprakiga elever och skolan i Sverige

Kursplanen i svenska som andrasprak beskriver att &mnet skiljs at fran alla andra &mnen i
skolan genom att:

I alla rskurser i grundskolan borjar elever med ett annat modersmal an svenska och med en
annan kulturbakgrund. Spannvidden i sprakbeharskning mellan eleverna ar stor. Elever som
nyligen anlant till Sverige saknar oftast kunskaper i svenska. Aven elever med annat
modersmal &n svenska som ar fodda i Sverige kan ha svart att forstd och delta i
undervisningen och redovisa kunskaper. Abstrakta begrepp uttrycks exempelvis ofta pa ett
konkret och forenklat sprak och skillnaderna i sprakbehérskning kan vara stora. Utvecklingen
av spraket innebar ocksa en utveckling av tankandet och ar darigenom av avgdrande
betydelse for larandet. | skolan ar undervisningsspraket svenska for majoriteten av eleverna.
Det nya spraket maste anvandas som tankeinstrument i skolan, d&ven om det under en
inlarningsfas inte alltid fungerar helt och fullt (Kursplan i svenska som andrasprak, 2008-12-
20).

Varje ar kommer flersprakiga elever som har olikartade kunskaper bade i svenska och ocksa i
sitt modersmal till svenska skolan. Darutéver har de mycket olika kulturell och social
bakgrund (Viberg, 1996, s.110 ff.). Viberg talar om att inlarning av ett andrasprak skiljer sig
bade fran modersmalsinlarning samt en traditionell inlarning av ett fraimmande sprak. Man
borjar lara sig sitt andrasprak da att man redan har lart sig sitt forstasprak. Dessutom sker
andraspraksinlarning i ett land dar spraket talas. Inlararen moter spraket utanfor skolan till
skillnad fran den traditionella inlarningen av ett fraimmande sprak. Samhallet staller krav pa
andrasprakselever att uppna aldersadekvat niva pa malspraket och tillagna sig kunskaper i
olika amnen i skolan. Enligt kursplanen i svenska som andrasprak maste undervisningen
anpassas efter varje elev. Andrasprakselever har mycket varierande forutsattningar och Viberg
anser att ingen annan undervisning i skolan kraver att man uppfyller s& manga olika behov
(Ibid.).

Flersprakiga elever ar éverrepresenterade bland elever som inte uppnar mal fér behorighet till
nationella program i gymnasiet skriver Hyltenstam (2007, s.46). Han finner vidare att skolan
inte har lyckats ge flersprakiga elever en lika bra utbildning som de eleverna med svenska
som modersmal far. Det finns flera och komplexa problem bakom som har bade psykosocial
och kulturell karaktar, menar han. | psykosociala faktorer ingar elevernas sociala integration,
deras motivation, attityder till skolmiljo samt vilka forhallningssatt deras klasskompisar och
larare har mot dem.

| de kulturella faktorerna ingar elevernas och deras féraldrars forestallning om utbildningen
och dess betydelse for utveckling. Alla dessa faktorer bidrar till identitetsskapande vilket
paverkar elevernas resultat och sociala situation i skolan. Hyltenstam anser att de ovan
namnda faktorerna indirekt paverkar elevernas skolresultat men att sprakliga faktorer, det vill
saga hur val eleverna beharskar svenska spraket, har storst betydelse for elevernas formaga att
tillagna sig kunskaper i skolan (Hyltenstam, 2007, s.46).



2.1.1 Sprakpolicy

Cummins (2001, s.6. ff.) diskuterar fragan varfor skolan behéver en sprakpolicy for att
sakerstélla en likvardig utbildning for andrasprakselever. Han menar att allt fler larare
kommer att undervisa allt fler andrasprakselever pa sina "vanliga” lektioner. Utifran detta
resonemang ska lararutbildningen ansvara for att alla nyexaminerade larare ska ha kompetens
att anpassa det sprakliga innehallet i alla amnen, for att bli forstaeligt for andrasprakselever.
Rektorn, andrasprakslarare och ovriga larare pa skolan ska sammanstilla gemensamma
strategier for att underlatta andrasprakselevers deltagande i ordinarie undervisning (Ibid.).

Cummins (i Gibbons, 2006, s.10) anser att det dr oacceptabelt att jamfora kvalitet pa
undervisning mellan skolor som har helt olika bakgrund, samt elevernas inlarning utifran
resultat pa standardprov. Standardproven &r anpassade efter majoritetens forutsattningar
konstaterar han. Cummins menar att det inte &r konstigt att en andrasprakelev, som har last sitt
andrasprak i ett par ar, far samre resultat pa standardprov &n en elev som har fatt
undervisningen pa sitt modersmal. Han resonerar vidare att andraspraksldrare vet att
standardprov kan ge en vilseledande bild av bade elevernas skolframgang samt kvalitet pa
undervisning i de skolorna dar finns ett stort antal andrasprakselever. Lararnas synpunkter pa
vad andrasprakselever behover tas inte pa allvar av politiker och 6vriga i samhéllet och
lararna maste arbeta inom de givna forhallandena (lbid.).

2.1.2 Svenska och svenska som andrasprak

Sedan 1970-talet har amnet svenska som andrasprak utvecklats till att bli ett sammansatt
kunskapsfalt. Internationell forskning samt svensk forskning och erfarenhet av amnet har
bidragit till den positiva utvecklingen av nya kunskaper om hur inlarningen bast stéds av
undervisningen. Trots detta finns det missuppfattningar om varfér det behdvs ett sarskilt
amne, svenska som andrasprak, i svenska skolor (Hyltenstam, 2007, s.50).

| svenska skolor erbjuds &mnena svenska och svenska som andrasprak. Amnet svenska vander
sig till elever med svenska som modersmal, som redan kan spraket och behérskar sprakets
bas. Amnets karaktar gar ut pa att de eleverna tillignar sig sprakets utbyggnad genom
undervisning i amnet (Hyltenstam, 2007, s.50; Viberg, 1996, s.110 ff.). Kursplanen i svenska
framfor tydligt detta: ”Sprakutveckling innebdr att elevernas begreppsvarld vidgas. Alla larare
har ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om spraket betydelse for larande”
(Kursplan i svenska, 2008-11-27). Enligt kursplanen ligger huvudansvaret for elevernas
sprakutveckling inom svenskamnet, som skall forstarka elevernas foérmagor att anvéanda
spraket uttrycksfullt saval i tal och skrift samt forsta, uppleva och tillgodogora sig litteratur
(Kursplan i svenska, 2008-11-27).

Amnet svenska som andrasprak finns for eleverna som har ett annat forstasprak an svenska
och syftet med amnet ar att andrasprakselever lar sig beharska det svenska spraket samt uppna
aldersadekvat niva i svenska. Det innebar att flersprakiga elever har samma mal som
svensktalande elever men pa sikt. Genom undervisning i svenska som andrasprak ska
andrasprakseleverna tillagna sig en sadan sprakbeharskning sa att de kan tillgodogdra sig
utbildningen och vara férberedda for att aktivt delta i samhallet. Alla pedagoger som arbetar
med andrasprakselever har ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for
larandet, men huvudansvaret ligger hos andrasprakslararen (Kursplan i svenska som i
andrasprak, 2008-11-27).



2.1.3 Svenska som andrasprak ses som en stodundervisning.

Sedan 1995 ar svenska som andrasprak ett eget amne. | rapport 321 (Med annat modersmal —
elever i grundskolan och skolans verksamhet, 2008, s.14 ff.) skildras resultat av en studie som
skolverket har gjort. Resultatet har visat att svenska som andrasprak anvands som
stodundervisning mer &n som ett eget @&mne. Detta innebar att de flesta skolor i
undersokningen inte erbjuder alla andrasprakselever undervisning i svenska som andrasprak,
utan enbart de som &r lagpresterande. Eleverna far begransad stodundervisning samtidigt som
de deltar i svenskundervisningen. Nar eleverna har uppnatt en viss niva enligt
performansanalys i svenska overgar de till undervisningen i svenska. Resultatet har ocksa
visat att ett storre antal flersprakiga elever medverkar i undervisningen i svenska som
andrasprak pa de skolorna dar det finns en hogre andel flersprakiga elever (lbid.).

2.1.4 Modersmal

Malsattningen for modersmalsundervisning ar att elever med annat modersmal ska kunna ta
till sig arbeten i skolan och &ven successivt kunna utveckla sin identitet och kompetens i
tvasprakighet. "Larande ar starkt forknippat med modersmalet och att befasta kunskaper i det
egna spraket ar en vag till att lara pa svenska” (Kursplan i modersmal, 2008-11-27). For att fa
insikt i elevers kunskaper i modersmalet kan klasslérare fa hjalp av modersmalslarare.

Enligt rapport 321, "Med annat modersmal — elever i grundskolan och skolans verksamhet”,
skrivs det att modersmalsundervisningen styrs av grundférordningen. Kommunen har i plikt
att erbjuda elever med ett annat modersmal modersmalsundervisning enligt
grundférordningen (Med annat modersmal-, 2008, s.35).

Rapport 321 (Med annat modersmal-, 2008, s.35, 2009-01-05) visar att elever eller foraldrar
har tackat nej till modersmalsundervisningen pa grund av att undervisningen laggs utanfor
skolans ramar. Dessutom har modersmalundervisningen krockat med elevernas
fritidsaktiviteter. Vissa fordldrar har en negativ installning till modersmalsundervisningen, pa
grund av att de tycker att barn inte tar till sig svenska spraket lika bra da (Ibid.). Elever som
har en kontinuerlig modersmalsundervisning har i snitt haft battre resultat i svenska och
engelska dn de elever som inte har haft modersmalsundervisning (Hill, 1995 i Hyltenstam &
Tuomela, 1996. s.99 f.). Dessa elever kan behérska svenska béttre och har aven mer positiv
installning till modersmalsspraket samt till flersprakighet an de flersprakiga elever som inte
har goda kunskaper i modersmalet (Ibid.).

2.2 Flersprakighet och sprakinlarning

Nar det géller andraspraksinlarning kan man ange vissa aldrar nar barn passerar ett antal
milstolpar i sprakutvecklingen (Hyltenstam, 2007, s.47). Sprakforskare skiljer pa simultan och
successiv sprakinlarning. Om ett barn lar sig tva sprak samtidigt fore tre ars alder kallas detta
for simultan sprakinlarning. Det kan vara sa att barnets foraldrar har olika modersmal och fran
borjan talar sina respektive sprak med barnet eller om ett barn med en utlandsk bakgrund fran
borjan har kontakt med svensktalande (Ibid.).

Successiv sprakinlarning innebar att barnet borjar lara in sitt andrasprak efter tre ars alder. Da
anser forskare att det forsta spraket redan har etablerats (Benckert, 2008, s.10; Hyltenstam,
2007, s.46ff; Viberg, 1993, s18).



Viberg (1993, s.14) pastar att om ett barn borjar lara sig svenska tidigt i forskolealdern kan
barnet lara in svenska pa samma satt som modersmalet. Om inlarningen paborjas lite senare,
andrar inlarningen karaktar och da kan man tala om andraspraksinlarning. Det finns flera skal
till att inlarningen &andrar karaktar. Forst och framst beror det pd barnets biologiska
mognadsprocess, hjarnans utveckling, talapparaten och horsel. Den andra viktiga faktorn &ar
att aldern paverkar i vilken social miljon inlarningen sker. Forstaspraksinlarning borjar i
hemmet som sedan utvecklas med stigande alder i andra miljoer som lekplatsen, forskolan,
skolan, kamratkretsen, med mera. Da far barnet pa ett naturligt satt anvanda och utveckla
spraket bade med vuxna samt andra barn. Andraspraksinlarning begransas ofta till en eller tva
av dessa miljoer (Viberg, 1993, s.14). Inlarning av det andraspraket paverkas ocksa i stor grad
av hur ofta andraspraksinlarare kommer i kontakt och far anvanda spraket med svensktalande.
For barns sprakutveckling ar det viktigt att de far maéjlighet att traffa och anvanda sina sprak
bade med vuxna samt andra barn och i olika sammanhang. Det avgor om barnet ska utveckla
sina bada sprak likvardigt eller att ett av spraken blir svagare (Ibid.). “Forskolan skall
medverka till att barn med annat modersmal an svenska far majlighet att bade utveckla det
svenska spraket och sitt modersmal” (Skolverket, Lpfd 98, s.6). Det innebar att forskolan har
ansvar for att flersprakiga barn lar sig behdrska basen i svenska innan de borjar skolan
(Benckert, 2008, s.10). Hyltenstam (2000, s.9 f.) skriver att det inte finns forskning som
pavisar att barnets kognitiva kapacitet hindrar barnet att lara sig tva sprak samtidigt och han
menar att problemet ligger i den sociala organiseringen av inlarningen.

2.3 Flersprakighet och kognitiv utveckling

Benckert (2008, s.9) konstaterar att flersprakighet och kognitiv utveckling har intresserat
manga forskare. Forskarna har pavisat positiva sammanband mellan flersprakighet och
kognitiv utveckling. Vygotskij (1999 i Benckert, 2008, s.9) havdar att flersprakiga barn
utvecklar lingvistiskt tankande i hogre grad 4n de barn som endast talar ett sprak.
Flersprakighet i sig gynnar mer anpassbart tankande vilket gor att flersprakiga elever lattare
hittar alternativa I6sningar pa olika problem. De upptacker att det finns flera olika
formuleringar for samma foreteelse vilket framjar det abstrakta och symboliska tdnkandet
(Ibid.).

Dessutom utsétts flersprakiga barn for tva eller flera kulturers inverkan vilket resulterar i att
de utvecklas till mer flexibla och kreativa manniskor. Genom att uttrycka idéer pa olika sprak
och olika séatt ser flersprakiga barn pa foreteelser ur olika perspektiv (Arnberg, 2004, s.44).
Cummins (i Arnberg, 2004, s.44) anser att en avgdrande faktor for kognitiv utveckling hos
tvasprakiga barn ar sattet pa vilket barn far utveckla sin tvasprakighet. Han anser att om barn
far lara sig sitt andrasprak pa bekostnad av forstaspraket, da blir det en negativ effekt pa
kognitiv utveckling. Nar forsta- och andraspraket utvecklas sida vid sida bidrar det till
sprakutveckling pa bada sprak samt till att barns kognitiva kapaciteter okar. Det kravs att
barnet har aldersadekvat niva i minst ett sprak for att den kognitiva utvecklingen inte skall
paverkas negativt (Ibid.).



2.4 Sprakbeharskning

Vad ar sprakbeharskning? Viberg (1996, s.124) undrar om det ar en fraga om fardighet eller
identitet. Han tar upp ett citat fran Bibeln som illustration:

Sa bado de honom saga Schibboleth: sa sade han Schibboleth och kunde inte rétt sédga ut det. Sa
togo de honom fatt och drapo honom (Domareboken 12:6, hamtad fran Viberg, 1996, s.124).

Citatet handlar om hur Jeftas folk genomskadade efraimiterna genom brytningen i uttalet.
Sma nyanser i uttalet kan avsloja varifran ndgon kommer. Viberg resonerar att detta inte har
sa stor roll for att anvanda spraket funktionellt som kommunikationsmedel utan det &r en
identitetsfraga och starkt koppla till sociala varderingar. Men han namner att aven personer
som i princip ar toleranta mot enstaka avvikelser av malspraket latt kan missbedoma en
persons faktiska kompetens pa grund av nagra fa sprakfel (Ibid.).

Enligt kursplanen i svenska som andrasprak har andrasprakselever som mal att uppna infodd
aldersadekvat niva i svenska. Malet att lata som en infodd &r kopplat till identitet anser Viberg
(1996, s.125). Det att lata som infodd ar ocksa avgorande, bedémer han, for att dessa elever
ska far god kontakt med jamnariga svenskar. For andrasprakselever som ar fodda i Sverige ar
det viktigt att de blir accepterade som svenskar samtidigt som de kénner att de hor till den
egna etniska gruppen. Skolan ska erbjuda andrasprakselever goda moéjligheter att lara sig tala
svenska som en infodd, men det ar svart att tro att skolans undervisning kan kompensera
otillrackliga kontakter med jamnariga barn som har svenska som modersmal (Viberg, 1996,
5.125).

2.4.1 Bas och utbyggnad

Oavsett vilket sprak det géller genomgar barnet ett normalférlopp i sin sprakutveckling. Den
grundlaggande delen av sitt forstasprak lar barnet under sina forsta levnadsar (Viberg, 1996,
5.122). Alla barn som talar sitt modersmal tillagnar sig basen redan innan de bérjar skolan. Da
beharskar barnet sprakets ljudsystem, grammatiska regler, har ett ordférrad upp till 10 000 ord
och kan beratta enkla beréattelser (Viberg, 1993, s.64). Ordférradet utvecklas genom hela livet
men under gynnsamma forutsattningar kan barn lara sig tva till tre tusen nya ord pa
modersmalet varje ar under tiden de gar i skolan. Ordférradet ar den viktigaste enskilda
faktorn i andraspraksinlarningen anser Viberg. Uthyggnaden agnar barnet sig at i skolan och
ordforradet ar knuten till skolans &mnen dar spraket utvecklas parallellt med las- och
skrivutveckling. | utbyggnaden ingar bland annat textstruktur, hur man vaver samman
meningar till langre texter och samtalsstruktur, hur man anpassar spraket efter den man
vander sig till. Textstruktur och samtalsstruktur kallar Viberg for diskurs.

For att kunna forsta inlarningsproblem som andraspraksinlarare méter under inlarningen anser
Viberg (1993, s.63) att man behdver gora en atskillnad mellan bas och utbyggnad. Han tycker
att resonemangen runt basen och utbyggnaden pavisar skillnader mellan undervisning i
svenska som modersmal och svenska som andrasprak. Andrasprakselever maste utveckla
basen i svenska och samtidigt tillagna sig utbyggnaden. Lararen maste rakna med att
andrasprakselever har luckor i basen pa svenska oavsett om de inte &r alltid synliga. Det &r
inte sakert att de barnen som ar fodda i Sverige har tillagnat sig basen pa sitt modersmal heller
(Bergman, 2000, s.26ff).

| referensmaterialet ”Att undervisa elever med svenska som andrasprak” star det att nyanlanda
elever oftast har tillagnat sig basen i sitt modersmal. Det ar en fordel for inlarning av svenska.



Om eleven far undervisning i modersmalet da utvecklas ocksa utbyggnaden pa modersmalet.
Elever som har utvecklat utbyggnaden i sitt forstasprak kan lattare lara pa svenska. Da
behdver eleverna endast lara sig svenska benamningar pa foreteelser som de redan kanner till
pa sitt modersmal (Bergman, 2000, s.26).

Axelsson, Rosander och Sellgren (2006, s.108 ff.) papekar att larare bor ta reda pa hur langt
barnen har kommit i sin sprakutveckling i svenska samt i modersmalet. Genom att samarbeta
med modersmallarare och fraga foraldrar far pedagogerna en detaljerad bild av barnets
sprakutveckling. Uppgifterna ska dokumenteras i en sprakjournal eller pa ett sprakkort, som
senare ingar i barnets individuella utvecklingsplan. Arnberg (2004, s.212) skriver att foraldrar
ar en bra informationskalla for att ta reda pa vilket sprak som talas hemma, vilket sprak
syskonen talar med varandra och i vilka situationer, vilket ar barnets starkaste sprak, med
mera.

Collier (1987) har redovisat om hur lang tid det kravs for en elev med annat modersmal att
uppna aldersadekvat niva i olika skolamnen. Det vill saga for att kunna veta hur lang tid det
tar att andrasprakselever beharskar spraket sa bra for att kunna inhdmta kunskaper i olika
amne i skolan (Collier, 1987 i Hyltenstam 2007, s.51).

Ankomstalder Tidsatgang
5-7 ar 3-8 ar
8-11 ar 2-5 ar
2-5 ar 6-8 ar

Tabell 1: Tabell visar hur lang tid det tar att uppna aldersadekvat niva i det andra spraket
efter Collier 1987 i Hyltenstam 2007, s.51.

2.4.2 Vad behover man kunna for att beharska ett sprak?

Sprakets sociala och kommunikativa sidor betonas idag. Infor planering av undervisningen
maste lararen tanka pa vad elever behdver spraket till samt vilka komponenter som ingar i en
kommunikativ sprakférmaga (Lindberg, 2005, s.32 ff.). Bachman och Palmer har utvecklat en
modell som bygger pa Michael Canales modell om fyra sprakliga kompetenser; grammatisk-,
sociolingvistisk-, strategisk- och diskurskompetens. | deras modell visar Lindberg att de
skiljer pa tre huvuddelar som ingar i den kommunikativa sprakférmagan: den organisatoriska,
den pragmatiska och den strategiska kompetensen.

Axelsson m.fl. (2006) har modifierat deras modell och tillagt kontroll, efter Viberg (1996,
s.118, se fig.1). Han menar att kontroll ocksa &r en viktig del av den sprakliga kompetensen.
Kontroll & formagan att anvanda det man redan har lart in av spraket och star for det som
kallas automatisering och flyt i sprakanvandning.
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Kommunikativ sprakférmaga

Organisatorisk kompetens Pragmatisk kompetens

Formell spriklig kompetens Textuell kompetens Funktionell kompetens Sociolingwistisk kompetens
thologi_sk L}xﬂcal \ atisk Formella Retoriks Overgripande  Talhandlingar Sociokulturella
grafematisk kunskap  jon skap sambands- organisation kommunikativa regler for
kunskap markérer funktioner spraklig variation

dialekter, genrer, stilar ect.
Strategiska kompetens
Kontroll
Figur 1:

Komponenter som ingar i den kommunikativa sprakférmagan hamtad fran Axelsson, 2006, s.105

Den organisatoriska kompetensen delas in i formell spraklig kompetens och textuell
kompetens (se. fig.1).

Om man behérskar organisatoriska kompetensen kan man forsta och sjalv gora egna texter
eller tala pa ett grammatisk korrekt satt och formedla sina tankar och kunskaper.

Formell spraklig kompetens har som innehall:

e fonologiska grafematisk kunskap som innebér att man kan de ljud och fonem som
ord bestar av dartill kunna hur ord och satser betonas.

e lexikala kunskapen som handlar om ordets betydelse och i vilken sammanhang de
kan anvandas. Ordet kan ha underliggande, konnotativa, betydelser. For att kunna
forsta ett ords betydelse maste man ha kunskaper om vilka tankar, kanslor och
associationer ordet vacker i den kultur dar spraket talas.

e grammatiska kunskapen ror ordbdjning, meningsbyggnad och ordféljd (Axelsson,
m.fl. 2006, s.105).

Den textuella kompetensen omfattar:
e kunskaper om pa vilket satt man satter samman meningar till hela beréttelser med
borjan, handelse och slut,
e hur man binder samman meningar till langre texter och pa olika omvéxlande sétt for
att fa flyt samt variation i sitt berattande,
e hur man kan gora olika benamningar pa samma foreteelse eller person.

Den pragmatiska kompetensen delas in i tvd bestandsdelar: den funktionella och

sociolingvistiska kompetensen. Den pragmatiska kompetensen hjalper oss att anpassa
spraket efter situationen vi befinner oss i, &mnet samt person/personer vi talar med.
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Den strategiska kompetensen innebér att vi kan anvanda oss av tidigare kunskaper pa det
basta séttet for att budskapen nar fram (Axelsson, m.fl. 2006, s.106 ff.). Kontroll ingar i alla
dessa ovan namnda kompetenser. "Nar kontrollen 6ver spraket okar blir behovet av den
strategiska kompetensen mindre (Abrahamsson & Bergman, 2006, s.107).

2.5 Beddomningsunderlag

Abrahamsson & Bergman (2006, s.32) framhaver att sprakutvecklingen ar sammanhangande,
och det behdvs ett professionellt underlag for att kunna redogéra for den. Vidare betonar de
att en larare maste kombinera olika satt for att kunna folja sprakutveckling genom:
anteckningar, checklista, observationer och samtal. Hyltenstam (2000, s.10) finner att
bedémningen &r en viktig grund for arbetet med andrasprakselever. Om larare inte bedémer
andrasprakselever ratt kan eleverna utséttas for en rad felaktiga atgarder. Han papekar att
bristande kunskaper i spraket ska behandlas som sprakliga problem och inte som att eleven
generellt har inlarningssvarigheter. I detta avsnitt tar vi upp tre underlag for bedémning.

2.5.1 Performansanalys

For att ta reda pa hur ett andrasprak vaxer fram kan man utga fran interimspraksteorin
(Abrahamsson & Bergman, 2006, s.20). Ordet “interim” betyder, det som géller tills vidare
(Ne.se-2008-12-28). Genom att se avvikelserna i inldrarens sprak som delar av helheten, dar
regelratta och felaktiga former tillsammans gor ett monster, kan man forsta regelsystem som
inlararen anvander sig av i sin sprakproduktion. En sadan analys av interimsspraket kallas for
performansanalys (Bergman, 2004, s.8). Performansanalys ar en beddmningsmodell for
andrasprakselevers skriftliga och muntliga produktion (Bergman & Abrahamsson, 2006, s.35
ff.). Ibland bendamner man performansanalys for sprakutvecklingsanalys. Modellen fokuserar
pa ordforradet i varje ordklass for sig i elevers skriftliga och muntliga sprakproduktion och
man far en helhetsbild av elevens nuvarande sprakliga kompetens. Med denna modell plockar
man isar elevens sprak och analyserar de olika komponenterna och far fram vad inlararen
Klarar av att framfora.

Vid bedémning av andrasprakselever ska larare enligt performansanalys utga fran fem
punkter: kommunikativ-, innehallslig-, och spraklig kvalitet, kommunikationsstrategier och
underlag for utvecklingssamtal.

| den forsta punkten bedomer larare den kommunikativa kvaliteten, dér lararen observerar
och antecknar den kommunikativa kvaliteten i elevens sprakproduktion och finns det
tillracklig information for att lasare eller dhorare ska forsta innehallet. Det vill sdga ar eleven
medveten om vem mottagaren dr och kan anpassa spraket efter mottagare och situation (Ibid.).

Innehallslig kvalitet kategoriseras i tva delar: 1) begriplighet och struktur samt 2)
svarighetsgard. Har tittar larare pa om eleven har en rod trad och en klar struktur i spraket
samt presenteras personer och handelser pa ett forstaeligt satt. Lararen tar hansyn till pa vilken
kognitiv svarighetsgrad spraket maste produceras, kontextreducering och om eleven har nagra
egna slutsatser, anknytningar och varderingar. Spraklig kvalitet handlar om hur elevers sprak
ar sammansatt samt anvéands i relation till komplexiteten. Kommunikationsstrategier som
eleven anvander sig av visar monster i elevs sprakproduktion. Nér lararen analyser dessa
strategier far hon/han veta vilken kunskap eleven redan har erévrat (lbid.).
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Om inldraren anvander sig av kommunikationsstrategier betyder det att hon tar en risk och
provar sitt sprak. Viberg (1993, s.52) anser att det finns likheter mellan forsta- och
andraspraksinlarning sarskilt i de tidiga stadier som kannetecknas av forenklingar,
grammatiska formord och andelser som uteldmnas samt vissa ord som favoriseras. Viberg
talar om att inlararen bygger upp generella regler pa olika nivaer till exempel: komde eller
gadde istallet kom och gick, en bord istéllet ett bord. Inlarare 6vergeneraliserar och anpassar
en regel, som hon redan har er6vrat, i nya sammanhang. Komde eller gadde tyder pa att
inlararen redan kan boja regelbundna verb som har &ndelse- de i preteritum (Ibid.).

Den femte delen ar ett underlag for utvecklingssamtal. Utifran analysen bedémer larare vad
det &r narmaste som eleven behover utveckla.

2.5.2 Lasutvecklingsschema (LUS)

LUS é&r ett kvalitativt instrument for att bedéma elevers lasutveckling och ar uppbyggd av
manga kvalitativa steg sa att larare kan se hur elev utvecklar sin lasférmaga (Allard,
Rundqgvist & Sundblad 2007, s.53 ff.). Lasning ar lika med avkodning plus lasforstaelse.
Lasforstaelse ar i fokus enligt LUS. For en god lasforstaelse maste man ha forforstaelse for
det som man laser. Lasutvecklingsschema bestar av tre faser:

Fas 1 kallas for ett utforskande fas som bestar av 12 punkter. Den forsta fasen ska eleven ga
fran att kunna lasa och skriva sitt namn samt kanna till lasinriktningen, upptéacka att det som
ar skrivet kan man sdga, till att med hjalp av de kanda bokstaverna och ord lar sig lasa nya
ord. Punkt 12 handlar om att elever laser tre till fyra ord i foljd i bocker eller texter, som star
néra deras erfarenhetsvard (Allard, m.fl. 2007, s.53 ff.).

Fas 2 heter en expanderande fas som gar fran punkt 13 till 19. Eleven bygger upp och vidgar
sin lasformaga pa grund av det hon redan beharskar. | punkt 13 ska eleven ldsa nastan
flytande och kanske stanna ibland. Medan punkt 14 visar att eleven snabbt hittar enstaka
uppgifter i I6pande text. Resten av punkterna ska eleven kunna:

e forsta instruktioner och arbetsbeskrivning i flera led,
hinna lasa textremsan pa TV,
jamfora bockers och filmers innehall,
l4sa bocker utan bilder,
hitta nyckelord till innehallet och strukturen for texten (Ibid.).

Fas 3, kallas for litterat lasande, som elever i skolar 7-9 bor utveckla (Ibid.).

2.5.3 Observationsschema " Spraket lyfter”

Observationsschema “Spraket lyfter” kan lararna anvanda som ett av underlagen for sin
observation i klassrummet angaende sprakutveckling (Spraket lyfter, 2009-01-20). Det
handlar om hur klassrumsmiljon paverkar hur elever agerar for att utveckla sina sprakliga
kunskaper. Lararen behdéver ta hansyn till manga aspekter for att hjalpa eleverna och ge dem
bésta mojliga stod.

Lararen fokuserar och antecknar elevernas sprakliga aktivitet, samarbetsformaga och

uttrycksformaga. Nar det géller andrasprakselever ska modersmalslarare och larare i svenska
som andrasprak diskutera innan de antecknar i observationsschema (ibid).
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2.6 Inlarningsteorier

Enligt kognitiv teori om larande ska pedagogen utga fran elevens nyfikenhet pa omgivningen
och dess intresse. Eleven kan lattare ta till sig ny kunskap om hon har intresse och vilja att
lara sig. Utifran kognitiv teorin pa larande anser larare att eleven sjalv maste frivilligt vara
delaktig inte enbart std och titta pa. Lararens roll blir da att hitta pa passande arbetsuppgifter.
Barnets sprakformaga ses som resultat av dess kognitiva formagor (Gibbons, 2006, s.24).

Utifran sociokulturellt perspektiv pa larande ses individens utveckling som en produkt av
individens sociala, historiska och kulturella erfarenheter (Vygotskij, 1978 i Gibbons, 20086,
s.26). Spraket ar det viktigaste redskapet for medieringen. Centralt for utvecklingen é&r
samspelet och kommunikation mellan individer som ryms inom den ndrmaste
utvecklingszonen. Vygotskij beskriver det som avstandet mellan det som barnet kan géra utan
hjélp och det som hon/han kan géra med hjalp av en mer erfaren person. Malet ar att barnet
lyckas gora uppgiften sjalv s& smaningom och blir allt mer sjalvstandigt. Om man ténker pa
sprak innebar det att barnet kan lara sig anvanda sprak pa manga olika satt.

Fenomenografin fokuserar och beskriver variation av olika uppfattningar som gors synliga i
larande processen (Claesson, 2002, s.38). Den skiljer sig fran kognitivt och sociokulturellt
perspektiv pa larande genom att inte forelagga hur en optimal skolmiljo ska se ut utan lararen
koncentrerar sig pa de olika uppfattningar och erfarenheter eleverna har for att de ska kunna
lara av varandra.

2.7 Modell for andraspraksinlarning

Sprakinlarningen paverkas av manga olika faktorer; social situation, undervisning,
sociokulturell bakgrund och sprakanvandningsmonster som beror pa alder samt kognitiv
utveckling. Den sociala situationen har stor betydelse for invandrare och deras barn som lar
sitt andrasprak menar Viberg (1996, s.120). Han anser att bosattningsmonster, kultur och
storleken hos den sprakgrupp de tillnér péaverkar deras inlarning av malspraket.
Undervisningen ar den andra viktiga faktorn som paverkar inlarning av svenska. Han
definierar undervisningen som alla systematiska forsok att framja sprakinlarning.

Viberg (1996, s.116) menar att sprakbehérskning utvecklas nar inlararen moter med nya
sprakliga former i situationer som kraver engagemang. Han anser att det galler vid inlarning
av alla sprak. Alla manniskor har en naturlig formaga att ldra sig nya former i ett sprak genom
att delta i en naturlig kommunikation”. Braback och Sjoqvist (2001, s.146) anser att genom
att arbeta med skonlitteratur skapar man majligheter for andrasprakselever att anvanda spraket
i olika sammanhang som &r meningsfulla och stimulerar deras sprakutveckling. Bergman
(2000, s.37) pastar att skonlitteratur ar grund for att andrasprakselever ska lara sig och forsta
nya ord och begrepp samt vidga sin omvérldskunskap. Genom att l&sa skonlitterdra texter
moter eleverna ett rikt sprakligt inflode vilket hjalper dem att lara sig nya ord som de har
saknat pa svenska for att uttrycka sina kanslor och tankar.

Viberg har gjort en enkel inlarningsmodell som visar hur det gar till nar inlararen lar sig sitt
andrasprak, se figur 2.
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Figur2: Inlarningsmodell for andraspraksinlarning fritt efter Viberg, 1996, s.117

Inflodet i figur 2 star for det sprakliga materialet som inlararen moter under inlarningen.
Inlararen maéter malspraket i manga olika och varierande situationer samt i meningsfull
kommunikation. Inflodet ska anpassas efter inlararen sa att hon kan forsta vasentliga delar av
det men &nda att kunna sammanforas med nya sprakliga element i situationer som kréaver
engagemang. Barn som lar sig spraket bér méta och anvanda spraket i samtal med jamnariga
kamrater och inte ha enbart vuxna som sprakliga forebilder eftersom vuxna och barn talar pa
olika sétt.

De horda yttrandena bearbetar inldraren mentalt. Det innebdr att inldraren tolkar det hon hor
och analyserar detta utifran sina kunskaper och tidigare erfarenheter av sprak. En stor del av
bearbetningen sker omedvetet menar Viberg. Om orden inte racker till anvander inléraren sig
av kommunikationsstrategier for att budskapen ska na fram. For lararen ar det viktigt att veta
vilken kunskap som ligger bakom elevernas fel. Felen synliggor inl&rningsprocessen som
eleven gar genom under sin sprakutveckling. Sprakbeharskningen okar successivt och fler
former lagras i minnet som sa smaningom blir etablerade och inlararen far mer kontroll 6ver
spraket. Nar inlararen anvander spraket och yttrar sig i olika situationer kallar detta Viberg for
utflodet.

2.8 Cummins modell

Cummins (2001, s.6 ff.) har gjort en modell som forenar teori, forskning och praktik och den
presenterar vilka utbildningssatt som &r mest effektiva for att utveckla andraspraket hos de
flersprakiga eleverna. Cummins skiljer pa tva nivaer i sprakbeharskningen. Den férsta nivan
motsvarar basen och andrasprakselever behdver tva ar for att uppna den, (se avsnitt 2.3.1). Da
eleverna kan kommunicera muntligt pa malspraket i vardagliga sammanhang. For att tillagna
sig ett kunskapsrelaterat sprak och uppnar den andra nivan behover andrasprakselever fran
fem till sju ar. Kunskapsrelaterat sprak fungerar som ett sprak for tankande och larande
(Ibid.).

Uppgifterna som eleverna far i skolan kan delas upp utifran den kognitiva svarighetsgraden
och graden av kontextbundenhet, se figur 3. Den kognitiva svarighetsgraden avser i vilken
grad eleverna maste anstranga sig tankemassigt, for att forsta eller genomfora en uppgift.
Graden av kontextbundenhet visar hur mycket hjélp eleverna kan fa av situationen, for att
forsta hur de ska gora och lésa en uppgift. Tidigare erfarenheter och motivation samt stéd som
eleverna far av omgivningen avgor om en uppgift ar kontextbunden eller inte. Nar eleverna
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far uppgifter som ligger pa hogre kognitiv niva maste de slappa kontrollen 6ver spraket de
redan behérskar. Det innebar att deras sprakbeharskning inte kan folja deras tankar. Da far
eleverna svarigheter att uttrycka sig och klara uppgifter ratt. Darfor ska larare genom
undervisningen och stdd hjélpa eleverna att tillagna sig ett kunskapsrelaterat sprak.

Hog kognitiv svanighetsgrad

ﬁ_ﬂd[ﬂﬂprskselevefbe]]ﬁvef :Illllulllllllllllllllllll |.a||.||E
merparten av sin undervisning :Spriket som tanke-, inlimingsverktyg
i detta falt s att den kognitiva nivin & - - |- - proch vtirycksmedel 1 samband med
successivt kan hijas samtidigt -kogmtivt kravande uppgifier

som forstielsen garanteras genom :(inldrningstid: ca 5-7 ar)

ett konkret och kontextualiserat .
innehall och ett interaktiv arbetssitt.

Situationsoberoende = Situationsoberoende
: Grundldggande kommunikatry :
-formaga. (inlarmingstid ca 2 ar) - .
Icke dnskovird omrade!
Undvilk aldtivi teter hér!

Tvasprikiga elever behéver ga
utmed denna axel for en optimal,
sprak- och kunskapsutveckling.
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Lig kognitiv svarighetsgrad
Figur 3: Cummins modell for andrasprakseleverna sprak- och kunskapsutveckling Braback &
Sjoqvist, 2001, s.149, Abrahamsson & Bergman 2006, s.23.

Rutan langst ner till vanster i Cummins modell (se figur 3) visar att eleverna arbetar med
uppgifter med lag kognitiv svarighetsgrad och kan fa mycket hjalp av situationen och
omgivningen. Till exempel kan de prata i klassrummet kring har och nu; lyssna pa eller lasa
sina favoritberattelser samt prata med lararen om detta. Elever som &r i bérjan av sin
sprakutveckling bor befinna sig i en sadan sprakmiljo.

| rutan langst upp till véanster far eleverna uppgifter som utmanar dem mer kognitivt och
samtidigt far de mycket stdd av omgivningen. Da kan eleverna dramatisera sina
favoritberattelser, gora rollspel eller gora egna bocker, delta i diskussioner och géra muntliga
redovisningar, skriva faktatexter med hjalp av mall. Nar eleverna arbetar i detta falt 6kar deras
kunskapsrelaterade sprakbeharskning successivt.

Den streckande linjen slutar i rutan langst upp till hoger. Dar arbetar eleverna med uppgifter
med hog kognitiv svarighetsgrad men kan inte fa stod av omgivningen. Har maste spraket
ensamt bara betydelsen. Det innebéar att eleverna kan halla mer formella tal och
presentationer, skriva langre faktatexter och rapporter och svara pa mer komplexa fragor.

Rutan langst ner till hoger visar omradet dar eleverna arbetar med uppgifter som ar abstrakta
och har lag kognitiv svarighetsgrad. De uppgifterna ar mestadels meningslésa och sa latta att
eleverna kan gora dem utan att forsta innehallet. Har kan inte eleverna utveckla sig sprakligt
eller kognitivt. Sadana uppgifter som ar mekaniska, att fylla i stenciler eller skriva av
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nagonting samt stalla enkla fragor bor man undvika i klassrummet (Cummins 1996 i
Abrahamsson, 2006, s.23ff; Braback, 2001, s.150).

2.9 Sprak och kultur

Socialisation kallas alla de processer varigenom vi inkorporerar ett barn i samhéallet och
integrerar barn, ungdomar och vuxna i nya grupper (Wellros, 1998, s.17 f.). | alla samhéllen
betraktas det som viktigt att 6verfora varden, normer och kunskaper till ndsta generation. For
att underlatta socialisation anvander man sig bland annat av spraket, skrivna och oskrivna
beteendenormer, varderingar och forhallningssatt, roller, relationer och hierarkier. Det
lyckade resultatet av socialisation kallas internalisering och det innebér att omgivningens
uppfattningar om vérlden successivt blir en integrerad del av individens personlighet. Det som
ar intressant ar att socialisationens metoder, innehall och instrument ar osynliga for den som
har genomgatt den processen, man kanner inte att man ar paverkad och praglad av en kultur.

"Fardigheter, forstaelse och kunskaper ar skapade och kommunicerade genom kultur (Séljo,
2005, s.38).” Ett sprak kan anvédndas som ett instrument for att bevara men ocksa som ett
redskap for att fordndra. De kommunikativa processerna uppmarksammas och blir centrala i
det sociokulturella perspektivet pa larande. Hur var varldshild kommer att se ut beror mycket
pa vad andra i var omgivning séger och hur de forestaller sig varlden. Genom att hora vad
andra talar om lar barnet sig vad det som &r intressant och vardefullt att uppmarksamma. Séljo
talar om att inom varje kultur maste man lara sig beharska en kommunikativ praktik, en social
praktik med sina begrepp och kommunikativa monster.

Ett ord &r en beteckning pa nagonting och fungerar som en namnlapp (Wellros, 1998, s.24
ff.). Man kan uttala ett ord, hora, skriva eller lasa det samt sla upp det i ett lexikon. Daremot
far ett begrepp sin innebdrd i kommunikation med andra som talar spraket och blir
gemensamt for den sprakgruppen. For att kunna férmedla kunskaper och byta tankar inom
gruppen maste man forstd och veta vad de olika begreppen betyder och anvanda dem i ratt
sammanhang. Det ar ocksa en forutsattning som skapar forforstaelse vilket underlattar larande
och abstrakt tankande.

| den vasterlandska kulturen speglar skolan medelkasshemmets varderingar, normer och
beteende monster som finns mellan vuxna och barn (Obondo, 1999, s.50). Obondo beskriver
det som att vuxna lar barn om hur man beter sig som samtalspartner genom att stalla fragor.
Genom sadana interaktionsmonster lar barnet hur man tar och ger information, utvecklar och
utvidgar sina yttrande samt formagor att tala och skriva om det som &ar fraimmande samt
abstrakt.

Gibbons (2006, s.18) séager aven att vi alltid anvander spraket i ett socialt sammanhang som
kan vara kulturellt och situationsbundet. Inom en kultur tar man for givet hur man gor vissa
saker, till exempel hur man tar del av skolarbete, skriver brev, halsar och sa vidare. Med
stigande alder lar vi oss att anpassa spraket efter situationen, amnet, relationen med mottagare
och beroende pa om vi talar eller skriver det vi vill formedla. Gibbons pastar att man maste
knacka den kulturella koden for att kunna anvanda och forsta spraket ratt. Obondo (2006,
s.18) anser att larare i de vasterlandska l&nderna ofta tar for givet att alla deras elever ar
bekanta med de kommunikationsmonster som man brukar anvdnda i de vasterlandska
samhallena. Lararna maste vara medvetna om att skolans sprak, urval av amnet, hur man

17



anvander fragor, hur man forklarar och pavisar fel kan orsaka svarigheter for en del
andrasprakselever som inte ar bekanta med att kommunicera pa det sattet med vuxna.

2.9.1 Kultur och sprak i styrdokument

Laroplanen (Lpo94) beskriver att skolans uppdrag avser att utbildning och fostran handlar om
att overfora och utveckla ett kulturarv, varden, traditioner sprak, kunskaper fran en generation
till n&sta. Darfor ska skolan vara ett stod for foraldrar i deras ansvar for barnens fostran och
utveckling (Lpo94, 2008-11-27).

Larare ska ta hansyn till elever som laser svenska som andrasprak, att de eleverna har fatt sina
forsta sprakliga erfarenheter och kunskaper i och pa ett annat modersmal &n svenska.
Kursplanen i svenska som andrasprak beskriver att sprak och kultur star nara varandra och
eleverna med ett annat modersmal ar delaktiga i bada kulturer, svensk kultur och sin
ursprungliga kultur. Det som kannetecknar amnet &r att eleverna ska lara sig att forsta
varderingar och synsatt som det svenska samhallet grundas pa genom att larare i
undervisningen pavisar och synliggor skillnader och likheter mellan svensk kultur och
elevernas ursprungliga kultur (Kursplanen i svenska som andrasprak, 2008-12-20).

Cummins (2001, s.11) anser att skolan och larare ska bejaka elevernas kulturella, sprakliga
och personliga identiteter. Sadana interaktioner mellan larare och elever ger forutsattningar
for att andrasprakseleverna ska motiveras till larandet. Gibbons (2006, s.185) rekommenderar
ocksa att skolan ska bygga pa det som eleverna har med sig nar de kommer till skolan, och det
ar sprak, forforstaelse, kultur och tidigare erfarenheter.

2.10 Olika satt att organisera undervisning for flersprakiga elever

Thomas och Collier (1997 i Axelsson 2001, s.16) har gjort en studie i USA som pavisar hur
olika undervisningsprogram paverkar tvasprakiga elevers skolframgang. De har foljt 42 317
tvasprakiga elever under 15 ar fran forskoleklasser till skolar 12. Fokus i undersékningen var
elevernas resultat i alla &mne.

Eleverna har gatt i sex olika program, se figur 4. Program ett ar ett tvasprakigt
tvavagsprogram dar halften av eleverna har engelska som forstasprak och hélften ett annat
modersmal. Undervisningen &r halva tiden pa engelska och halva tiden pa det andraspraket.
Pa det sattet far alla elever mojlighet att lara sig pa bada spraken. Program 2 &r ett tvasprakigt
envagsprogram som innebar att tvasprakiga elever far undervisning pa engelska under halva
tiden i skolan och resten av tiden pa sitt modersmal. Endast halva skoldagen har de
tvasprakiga elever undervisning tillsammans med sina skolkamrater som har engelska som
forstasprak. Program 3 ar amnesinriktat och program 4 som dar traditionellt kallas for
overgangsprogram. Program 4 betraktas traditionellt pa grund av att det &r laromedelstyrt och
lararkontrollerat. | bada programmen far tvasprakiga elever undervisning bade pa engelska
och ocksa modersmal. Undervisningen pa modersmalet blir da under en kort period. De elever
som gar i program 5 och 6 far undervisning enbart pa engelska som andrasprak.

Overgripande resultat i studien &r att det ar svart och tidskravande att tillagna sig kunskaper
pa sitt andrasprak och lyckas i skolan. Resultaten har pavisat att det finns tva sorter av
undervisningsprogram: berikande program och stédprogram. De berikande programmen (1
och 2) kannetecknar att de lagger sin undervisning pa det som eleverna redan kan och kanner
till medan de stédprogrammen (3,4,5 och 6) forsoker atgarda det som betraktas som problem.

18



Undersokningen har pavisat att de eleverna som har gétt program ett och tva har kommit dver
den normala nivan 50:e NCE (normalkurveekvivalenten), som &r en niva i USA dar
majoriteten av eleverna med engelska som modersmal avslutar sin skolgang (Thomas & Collier
1997 i Axelsson, 2001, s.17; Hyltenstam, 2007, s.64). Eleverna som har gatt de andra
programmen (tre, fyra, fem och sex) har slutat sin skolgdng under 50:e NCE. Det &r intressant
att elevernas resultat i alla program borjar skilja sig at forst efter skolar 3. Det kan bero pa att
da eleverna borjar arbeta med svarare och kognitiv mer kravande uppgifter som staller hogre
krav pa sprakbeharskning (Ibid.).

Final Programs:
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Figur 4: Andrasprakselevers skolframgang i olika undervisningsprogram i USA efter Thomas
& Collier 1997, hamtad, fran Axelsson, m.fl. 2001, s.16.

Att eleverna i programmen 1 och 2 har kommit 6ver 50:e NCE forklarar Thomas och Collier
med att de under alla sina skolar har fatt méjlighet att utveckla sin kognitiva formaga och lara
sig pa sina bada sprak. Undervisningen i de programmen praglas av tematisk arbetssétt i ett
tvarkulturellt perspektiv. Spraket utvecklas i alla &amnen genom samarbete och interaktioner
dar alla parter &r lika varda. Larare anvénder sig bland annat av laborativt material, datorer,
grupparbete, processkrivande, kritiskt tdnkande, inlarningsstrategier och beddmer elevernas
sprakkunskaper med hjélp av sprakutvecklingsanalys (lbid.).

Utifran sin undersokning har Thomas och Collier (1997) sammansatt hur lang tid tvasprakiga
elever behover for att komma ifatt sina ensprakiga klasskompisar.

De flersprakiga elever som &r fodda i USA visar goda kunskaper i engelska i de lagre aldrar i
grundskolan som gor att lararna tror att de inte behdver andraspraksundervisning, menar
Thomas & Collier. Om de eleverna inte far mojlighet att utveckla sitt forstasprak pa ett annat
satt far de oftast problem med att klara mer kognitiv kravande uppgifter i skolan, som figur 4
visar borjar det efter skolar 3. De eleverna séllan uppnar aldersadekvat niva i engelska som
forstasprak. De flersprakiga barnen som inte far undervisning pa sitt forstasprak kanske aldrig
uppnar den aldersadekvata nivan i sitt andrasprak. Barnets sociala bakgrund &r en viktig
faktor for skolframgang, men den viktigaste och avgorande faktorn ar vilken undervisning
som barnet far i skolan. Thomas & Collier har fortsatt sin undersokning efter 1997 och 2002
har de presenterat en ny rapport som bekraftade resultatet fran 1997 (Hyltenstam, 2007, s. 64).
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3 Metod och material

Vi har anvant en kvalitativ forskningsmetod, eftersom denna metod &r anvandbar nar man vill
forsta och komma narmare manniskors uppfattningar eller forestallningar om olika fenomen
och inte avser att generalisera, forklara eller forutsdga (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Wangnerud, 2007, s.220, 291, 295; Stukat, 2005, s.32). | var undersokning har vi valt att
anvanda oss av fyra intervjuer inom tva olika verksamheter. Vi har valt tva stadsdelar
medvetet; en dar flertalet har invandrarbakgrund och en annan som har bade svenskar och
folk med rotter i andra kulturer. Genom att studera andra far vi djupare forstaelse for vara
egna uppfattningar samt att lara av andra. Nackdelen med metoden &r att den &r tidskrdvande.
Om man har fér manga intervjuer da riskerar man att analysen inte blir tillracklig djup vilket
leder till att arbetet forlorar sin karaktar (Stukat, 2005, s.63).

Stukat (2005) sager att det ar vanligast att man utfor faltintervjuer, det vill sdga att man traffar
intervjuaren pa respondentens arena till exempel; skolan, arbetsplats eller hem. Anledningen
till att vi valde faltintervjuer ar att lararna skulle kunna ké&nna sig trygga i intervjun genom sin
miljo (Stukat, 2005, s. 37ff).

3.1 Malgrupp

Vi har valt att intervjua klasslarare i ar 1-3, pa tva olika mangkulturella skolor som ligger i
olika stadsdelar och som har olika andelar elever med ett annat modersmal. Anledningen till
det var att fa variation.

Den forsta skolan som vi kontaktade ligger i ett omrade med ungeféar lika manga svenskar
som invandrare. Den forsta lararen kontaktade vi via telefon och den andra lararen rakade en
av oss traffa innan den forsta intervjun pa skolan. Man kan kalla detta urval for forsta-
bastaurval (Esaiasson, 2007, s.214). Det kallas ocksa for bekvamlighetsurval eftersom man
gor urval av de analysenheter som man kan enklast fa tag pa. Vi intervjuade de forsta lararna
som tackade ja.

Vi kontaktade en larare pa den andra skolan som var lokallararutbildare for en av oss i borjan
av utbildningen. Hon tackade ja till intervjun och foreslog att hon kunde fraga en annan larare
som skulle kunna tanka sig stalla upp. Detta urval kan kallas delvis for snobollsurval, da detta
innebér att en respondent valde nastféljande (Esaiasson, 2007, s.216).

Vi har valt att bendmna skolorna Skola A med larare 1 och l&arare 2, Skola B med larare 3 och
larare 4. Samtliga larare som deltog i undersokningen har svenska som modersmal
(svensktalande).

Skola A ligger i ett bostadsomrade med bade svenskar och invandrare. Skolan bestar av 400
elever med forskoleklasser och klasser upp till ar 9. Ungefar 54 procent av alla elever &r
flersprakiga och resterande svensktalande. Pa skola A deltog tva klasslarare som har var sin
1-2 klass.

Larare 1 ar utbildad for larare i IKT samt svenska och matematik for yngre aldrar i
grundskolan. Hon har last det nya lararprogrammet och tagit examen for tre ar sen. Sedan dess
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har hon arbetat pa skola A som klasslarare. Hennes klass &r ar 1-2 och bestar av 12 elever,
varav 9 ar flersprakiga. Foljande sprak ar representerade i klassen; somaliska, engelska,
arabiska, tigrinja, finska, franska, persiska och svenska.

Larare 2 ar larare i natur och matematik for tidigare aldrar samt svenska. Hon har last 60
poang svenska i det nya lararprogrammet. Direkt efter sin utbildning bérjade hon arbeta som
klasslarare pa skolan A och nu har hon arbetat i tva ar dar. Hennes klass ar ar 1-2 och bestar
av 18 elever, varav nio ar flersprakiga. Engelska, arabiska, persiska, kinesiska, kashi (Indien),
serbiska, kurdiska och svenska ar representerade i klassen.

Skola B ligger ett omrade dar nastan alla invanare har sitt ursprung fran andra lander.
Skolverksamheten har ca 400 elever fran forskoleklass till ar 6. 97 procent av eleverna ar
flersprakiga fa ar svensktalande. Pa denna skola deltog larare 3 och 4.

Larare 3 har arbetat som fritidspedagog sedan 1986 pa skola B. Ar 2004 tog hon examen for
svenska- och matematiklarare och borjade arbeta som klasslarare pa samma skola. Dessutom
har hon last en kurs Skriva, spraka samman, 7,5 poang som handlar om att fora i skapande i
svenska. Alla larare som ar anstillda pa skolan har deltagit i studiedagar, ”Lasa mellan
raderna”. Det handlar om hur barn som véxer upp i invandrartita omraden tillagnar sig
skonlitteratur och hur man kan utveckla spraket genom att lasa skonlitteratur. Larare 3:s klass
ar skolar 2-3 dar gar 26 elever varav tva har svenska som modersmal. Resten av eleverna har
foljande modersmal; turkiska, kurdiska, somaliska, swahili, arabiska och filippinska (filipino).

Larare 4 har utbildat sig till lagstadielarare 1967. Hon har gatt speciallararlinjen; 45 poang i
svenska for invandrare, 10 poang i las- och skrivutveckling for tidigare aldrar i grundskolan, 3
poangs kurs Skola for alla. Nu gar hon i en kurs som heter Kultur och samhélle, som handlar
om det somaliska samhallet och dess kultur. Dessutom har hon deltagit i studiedagar och
fortbildningar under de 41 ar som hon har arbetat pa den skolan. Hennes klass ar skolar 1-3
som bestar av 26 flersprakiga elever. Elevernas forstasprak ar; somaliska, arabiska, turkiska,
kurdiska och bosniska.

Pedagogerna pa respektive skola ingar i samma arbetslag. Anledningen till att vara
intervjugrupper endast bestar av kvinnor ar att det endast finns kvinnliga klasslarare som
arbetar med de laga aldrarna pa dessa tva skolor.

3.2 Intervjufragor

Vi har gemensamt diskuterat och utarbetat en intervjuguide som avser att belysa vara
fragestallningar. Vi har anvént oss av ett faststallt intervjuschema vilket karakteriserar
strukturerade intervjuer (Stukat, 2005, s.32ff). Det innebar att bade ordningsfoljden pa
fragorna och vara formuleringar var férutbestamda. Avsikten med detta var att vi skulle borja
stalla fragor om lararens professionella bakgrund och erfarenheter, sedan vidare till deras
arbetssatt, samarbete med fordldrar och andra pedagoger pa skolan. Néar vi formulerade vara
fragor valde vi medvetet bort att fraga lararna om deras biologiska alder och sociala bakgrund.
Aven om vi vet att varje manniska ar paverkad av det sociala sammanhanget hon lever i och
att det skulle kunna paverka vart resultat. Det var pa grund av att vi ville begransa oss och
veta vad den professionella lararen anser om sin verksamhet. Eftersom var malgrupp var
larare, sa anpassade vi vara fragor efter lararnas yrkessprak. Fragorna var bade 6ppna och
slutna (se bilaga 1). Eftersom var undersokning har en respondentkaraktar har vi tankt stélla
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samma fragor till samtliga svarspersoner (Esaiasson, 2007, s.258). Vi har dven planerat
komma med uppféljningsfragor om det skulle behdvas for att fa mer innehallsrika svar eller
om respondenterna inte skulle forsta fragan.

3.3 Genomfdrande

Vi inledde var studie med att boka tid med en bibliotekarie pa Pedagogiska biblioteket for att
fa vagledning inom tidigare forskning om flersprakiga barns andraspraksutveckling. Vi sokte
aven aktivt sjalva efter litteratur inom det valda omradet med foljande sokord: “flersprakiga”
"svenska som andrasprak” och “sprakutveckling”. Vid vart forsta mote med var handledare
fick vi vagledning och forslag om vilken litteratur som skulle kunna passa vart syfte. Under
arbetets gang sovrade vi fram litteratur som vi ansag var relevant for var undersokning. Vi
stravade efter att komma at primara kéllor, men i vissa fall refererade vi till forfattare i andra
hand eftersom vi inte kunde komma at deras verk.

Intervjuerna genomfordes pa lararnas respektive skolor mellan elevernas utvecklingssamtal.
Vid intervjutillfallena var det bara vi och lararen som var ndrvarande. Tidslangden varierade
fran 25-45 minuter och samtliga intervjusvar registrerades med hjalp av bandspelare.
Intervjuerna dgde rum under en tva veckors period. Den forsta intervjun med larare 1 var
endast en av oss delaktiga i. | de Gvriga intervjuerna deltog vi bada. Vid intervjuillfallena
valde samtliga larare att ha intervjufragorna framfor sig ifall de skulle behdva aterga till
fragan. Vi foljde den intervjuguide som vi konstruerat i forvag (se bilaga 1).

3.4 Studiens tillforlitlighet

For att astadkomma en hdg reliabilitet har vi valt att spela in de fyra intervjuerna. Med detta
menar Stukéat (2005, s.125 f.) att en studie blir noggrannare vid genomférandet och resultatet
tillforlitlig. Vi har tillsammans lyssnat flera gdnger och skrivit ner det som respondenterna har
sagt for att fa olika synvinklar, pa detta satt har vi kunnat granska om informationen verkligen
stammer.

Validitet innebdr, enligt Stukat (2005, s.125 f.), att det man méater som man avser att méata och
att ar resultaten ar godtagbara. Han menar da att det standigt finns validitets problem i de sma
studierna. Man har alltsa ingen mojlighet att forneka samtliga synvinklar av fenomenet.
Genom att starka validiteten har vi jamfort vart resultat med tidigare forskning. Vi vill
framhava att var studie ar kvalitativ och inte &r tillracklig stor for att kunna uttala oss
generellt. Resultatet géller endast dessa fyra larare samt deras verksamhet.

3.5 Etiska aspekter

Via telefon var vi noga med att tydligt informera om vart syfte med studien och att lararna
kommer att medverka i en vetenskaplig studie. Vi upplyste lararna om de sjalva kunde avgora
om de onskade besvara fragorna, Av etiska skal talade vi om att vi inte kommer att anvanda
deras namn och skolans namn, samt att man inte ska kunna identifiera skolan och lararna i den
fardiga rapporten. Samtidigt informerade vi om att vi inte ska anvanda oss av data som vi fick
vid intervjutillfallen i fall de andrar sig. Lararna bestdmde sjalva om de ville medverka eller
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avbryta intervjun. Lararna samtyckte till medverkan och att vi spelade in intervjuerna pa band
(Esaiasson m.fl. 2007, s.290).

3.6 Metoddiskussion

Om vi kritiskt granska vara intervjufragor kanske vi skulle ha stillt fraga 22 som beror
styrdokument och teorierna pa ett annorlunda satt. Fragan kan vara ledande, men vi tog for
givet att lararna forankrar styrdokumenten i sin planering och att de arbetar ifran en eller flera
olika teorier. Vi ville vara sakra pa att fa svar pa fragan. Men det som forvanade oss var att de
var tveksamma i borjan och hade svart att benamna teorierna utan anvéander sig av
beskrivningar. Vi har varit tvungna att begransa oss i antalet intervjuer pa grund av studiens
tidsbegransning samt att lararna har varit upptagna med sina utvecklingssamtal pa skolorna.
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4 Resultat och analys

Vi har valt att redovisa resultatet av undersokningen utifran vara fragestallningar, utom fraga
3 som ar sammansatt av beddmning och organisation. Forst skriver vi resultat som fortydligas
med citat fran larare. Varje avsnitt avslutar vi med analys samt hanvisar till den forskning som
vi redovisat i avsnitt 2.

4.1 Vilken betydelse har sprak for flersprakiga elevers
skolframgang?

Alla larare anser att svenska spraket har stor betydelse for flersprakiga elevers larande och &r
en forutsattning for lyckad skolframgang.

Om eleverna inte kan lasa och skriva pa svenska kan de inte inhamta kunskaper i alla
amnen, (séger larare 2).

Det blir svarare och svarare ju dldre man blir, mer och mer las-tal i matte, mer och mer
abstrakta ord som man maste forsta, (sager larare 3).

Samtliga larare ar medvetna om att flersprakiga elever behover goda kunskaper i sitt
modersmal och andraspraket samt att de bor utveckla dem samtidigt. Modersmalet behéver de
som stod for att kunna léra sig sitt andrasprak.

Jag tycker att det &r otroligt viktigt att de ar duktiga pa sitt hemsprak som mamma och
pappa pratar. Jag visste inte det frdn bdérjan och upptackte det gradvis under de
studiedagar och kurser som vara rektorer satsar mycket pa. Vissa elever har inte talat
svenska innan, da &ar det bra om de kan sitt hemsprak riktigt bra. Da har jag nagot att
bygga pa, (uttrycker larare 1).

Eleverna har inte med sig fullt ut svenska spraket nar de borjar skolan. Om de inte kan
hemspraket blir det svart att lara sig ett nytt sprak. Jag har talat om for dem foraldrar
som inte vill att deras barn ska lasa hemsprak, hur viktigt hemspraket ar, sa en del har
borjat lasa hemsprak nu, (formulerar larare 2).

D4 ar det bra att de har borjat prata om modersmalsundervisningen igen, tycker
jag. Det ar inga nya ron detta de séger idag. Det visste vi val for 1ange sen. Det
ar bara var skolminister som inte fattat det annu att det ar viktigt. Det ar skam for
skolan, (framfor larare 4).

Lararna ar Overens om att det ar viktigt att eleverna laser modersmalet parallellt med
svenskan. Larare 3 anser att en optimal inlarningssituation som skulle stimulera bada spraken
vore mojligt om eleverna skulle fa undervisning i sina bada sprak i klassrummet:

Om vi hade modersmalslarare for varje sprak i klassen. Nu gar eleverna i vag till
modersmalslararna inom skolans ramar. Men det ar endast for de tre storsta spraken pa
skolan. Men vi bedomer vilka som har mest behov av detta, da tiden &ar begransad,
(beréttar larare 3).
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Kommentar:

Lararnas syn pa sprakets betydelse stammer 6verens med sociokulturell syn pa sprakets roll
for larande (se avsnitt 1.1, 2.6 och aven 2.9). Hyltenstam (2007) anser att svenska spraket
maste vara den framsta prioriteten att utveckla hos flersprakiga elever i skolan, eftersom
sprakliga faktorer ligger bakom deras misslyckande i skolan (se avsnitt 2.1).

Lararnas asikter om modersmalets betydelse tyder pa att lararna ar medvetna om
forskningsron, om att modersmalet har en stor inverkan pa flersprakiga elevernas
skolframgang och kognitiv utveckling, (se avsnitt 2.3). Det som skiljer lararna &t &r att lararna
pa skola B understryker modersmalundervisningens betydelse inom skolans ramar. Detta
staimmer 6verens med Hills (1995) undersdkning samt Thomas och Colliers (1997; 2002) som
har redovisat resultat utifran sin forskning dar de har kommit fram till att, om flersprakiga
elever far undervisning i modersmalet far de béttre resultat i skolan, (se avsnitt 2.1.4 och aven
2.10).

Lararna ar dven medvetna om att det ar viktigt att flersprakiga barn har basen i modersmalet,
(se avsnitt 2.4.1). Detta resonemang tyder pa att lararna ar fortrogna med kursplanen i
modersmalet som sager att kunskaper i modersmalet rojer vagen for svenska spraket och
inlarning pa svenska, (se avsnitt 2.1.4). De &r dven fortrogna med vad kursplanen i svenska
som andrasprak beskriver, att andrasprakselever maste anvanda det nya spraket som
tankeinstrument i skolan, (se avsnitten 2.1.2)

4.2 Vilka arbetssatt anvands for att utveckla ett andrasprak?

Samtliga larare anvander sig av barnbdcker for att utveckla elevernas svenska. Lararna anser
att det ar viktigt att eleverna lar sig lasa men stéller lasforstaelsen i centrum.

Jag har kastat alla laslarorna, dar finns bara en massa nonsensord och texter stammer
inte 6verens med bilder. Istéllet laser eleverna barnbocker dar spraket ar anpassad
efter deras sprak- och kunskapsniva, (relaterar larare 4).

Eleverna har varje dag tyst lasning i skolan och lararna forsoker lasa hogt varje dag for dem.

Det finns barn som fortfarande inte har knackt koden och inte kan lasa. Jag visar
strategier och barnen tar efter, (sager larare 2).

Vi har startat ett lasprojekt har pa skolan for att stimulera eleverna att lasa mer. Det
innebér att eleverna ska lasa minst 20 minuter varje dag. Eleverna tycker om det och
manga kommer tidigare till skolan for att satta sig och lasa. Vi Oppnar skolan 15
minuter tidigare varje dag for dem som vill 1&sa mer, (beréattar larare 3).

Alla larare anser att samtal ar nodvandigt for forstaelse av det som eleverna laser. Lararna
leder boksamtal med eleverna, men de samtalar i mindre grupper ocksa, aterberattar bocker
samt tipsar om bdcker for varandra.

Jag diskuterar varje dag vid fruktstund med eleverna om det vi har l&st. Det &r viktigt

att eleverna forstar det de laser och vagar fraga. Jag pratar om konstiga saker att djur
stavas med dj, samt en och ett kan vara klurigt, (uppmarksammar larare 1).
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Jag forsoker satta i gang samtal. Vi forsoker hitta de lite konstiga stallen i boken, prata
om det, varfor mamma gjorde sd, vad hon menade. Eleverna kommer med egna
kommentarer och sen tittar vi vad egentligen ar skrivet i boken. Det som ar svart tar jag
direkt, forklarar, skriver pa tavlan eller ritar. Ofta anvander jag de tva svenska elever
for att forklara ords betydelse, (beskriver larare 3).

Skrivovningar ar knutna till bocker som eleverna laser, (séger alla larare, utom lérare 4).

Eleverna har mer fria skrivévningar. De skriver dagbdcker, vi skriver tillsammans
veckobrev till foraldrar och eleverna skriver brev till sina brevkompisar i Onsala, (séger
larare 4).

Kommentar:

Lararna ar medvetna om att de flersprakiga eleverna maste fa ett varierat och rikligt inflode pa
sitt andrasprak for att utveckla och lara sig detta. Viberg (1993; 1996) anser att de som lar sig
spraket ska handskas med ett sprakligt material som ar bade omvéaxlande och har ett rikt
innehdll, (se avsnitt 2.7). Barnbocker innehéller ett sprak som star nara barnens
erfarenhetsvarld, dessutom far eleverna anvanda spraket i meningsfulla sammanhang kring
bocker som stodjer och stimulerar deras sprakutveckling. Alla larare finner att samtalet och
interaktioner dr viktiga for forstaelse och sprakutveckling. Vi har upptackt att lararna arbetar
med eleverna i faltet langst ner till vanster i Cummins modell, (se avsnitt 2.8, figur 4). Enligt
den modellen ska eleverna som befinner sig i borjan av sin sprakutveckling fa mycket stod av
sin omgivning samt kontexten, med andra ord ska de ha forforstaelse for det som de arbetar
med.

4.3 Hur beddmer larare flersprakiga elevers sprak- och
kunskapsutveckling?

Tre klasslarare utom larare 4 anvander sig av LUS (lasutvecklingsschema) for att folja
elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Larare 3 och 4 har namnt att de kompletterar
beddémning med observationer.

Jag vet vad eleverna kan. Testerna som eleverna gor visar bara det jag redan visste.
Men jag borde anteckna mer. Det &r bra att man anvander sig av det
Observationsschemat som finns pa Skolverkets hemsida. Men det ar alltid natt som man
maste gora forst, eller plotslig kommer nagon och intervjuar. Man kan se pa de felen
som eleverna gor som tecken pa kunskap, (fortéljer larare 4).

Pa skola A ar det inte klasslarare som bedémer elevernas sprak- och kunskapsutveckling utan
andrasprakslararen. Andrasprakslararen anvander sig av performansanalys vid bedémning och
lararna planerar undervisningen utefter det underlagen.

Jag har inte kompetensen till att bedéma andrasprakselever. Andrasprakslararen gor
tester pd andrasprakseleverna och bedomer deras utveckling i svenska, (fortydligar
larare 1).
Samtliga larare diskuterar med en eller flera larare om elevernas sprak- och
kunskapsutveckling. Pa skola A &r det larare 1 som har kontakt med modersmalslarare for att
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ta reda pa vad eleverna kan pa sitt modersmal, medan pa skola B finns tva klasslarare i varje
klass som tillsammans diskuterar och bedomer elevernas sprak- och kunskapsutveckling. De
kontaktar modersmalslarare som undervisar pa skolan for att veta vad eleverna kan pa sitt
modersmal.

En gang i terminen forsoker jag vara med pa en lektion for varije elev, for att diskutera
elevernas kunskap i hemsprak, (papekar larare 1).

De eleverna som talar daligt svenska talar &ven daligt hemsprak enligt
hemsprakslararna, (berattar larare 4).

Kommentar:
Skolans organisation och l&rarnas utbildning, kunskaper och erfarenheter styr bedémningen.

Pa skola B anvander sig larare 3 av LUS och observationer, samt bada klasslararna diskuterar
tillsammans elevernas sprak- och kunskapsutveckling, (se avsnitt 2.4.2). Larare 4 har tyst
kunskap (Lidman, 2006, 115.ff) finner vi, pd grund av hennes langa yrkeserfarenhet. Alla
larare som har utbildning i svenska anvander LUS som ett underlag for bedémning.

Pa skola A bedomer andraspraksléararen flersprakiga elever utifran performansanalys som ar
ett bedomningsunderlag for andraspraksutveckling for att sakerstalla deras niva pa svenska,
(se avsnitt 2.5.1). Utifran det anser vi att rektorn pa skolan &r medveten om att
andrasprakselever maste bedémas ratt och att alla larare inte har kompetens for att bedéma
andrasprakselever, (se avsnitt 2.1.1). Var hypotes ar att detta var en anledning till att skola A
har organiserat undervisning i svenska som andrasprak pa det sattet som de gor, genom att
andrasprakslarare bedomer flersprakiga elevers sprakutveckling.

Alla larare utom larare 2 har kontakt med modersmalslarare. Samarbete med

modersmalslararna anser Axelsson, m.fl. (2006) ar viktigt for att pedagogerna ska fa en mer
detaljerad bild av barnets sprakutveckling, (se avsnitt 2.4.1)

4.3.1 Organisation av undervisning i svenska som andrasprak

Pa skola A far de elever som &r i behov av svenska som andrasprak ga till andrasprakslararen
for undervisning och ibland kommer andrasprakslararen in i klassrummet om det finns behov
av det. Pa skola B ar emellertid svenska som andrasprak inbakad i undervisningen.

N&r de kommer Gver en viss procent pa testet som andrasprakslararen gor, slutar de att
lasa svenska som andrasprak och laser da svenska hos mig, (beskriver larare 1).

Kursplan i svenska staller hogre krav pa eleverna. Vi kor samma, de eleverna som ar i
behov av svenska som andrasprak, gar till andrasprakslararen, (sager larare 2).

Vi ar tva i varje klass. Anledningen till detta &r att svenska som andrasprak ar inbakad i
den ordinarie undervisningen, (beréttar larare 3).

Svenska i omradet ar dalig, och elevernas svenska ar pa en enkel niva. Lararna pa
skolan upplevde sin miljé som tung och darfér har man bestamt att skola B ska se ut
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som den ser ut idag. Klasserna &r aldersblandade, sa att vi inte far for manga nyborjare
pa en gang, och vi ar tva i klassen, (sager larare 4).

Kommentar:

Skola A har organiserat undervisning i svenska som ett stod for de flersprakiga elever som
behdver hjélp for att forsta sprak i laromedel eller uppgifter de arbetar med i skolan. Lérare 1
och 2 arbetar efter kursplanen i svenska med alla elever i klassrummet, (se avsnitt 3.1). Pa
skola B ingar svenska som andrasprak i den ordinarie undervisningen i alla &mnen. Rapport
321 (Skolverket, 2008) har kommit fram till att skolor dar det finns ett mindre antal
flersprakiga elever har man organiserat undervisning i svenska som andrasprak i form av stod,
medan pa de skolorna dar det finns ett storre antal flersprakiga elever ar situationen tvartom.
Dar medverkar flera elever i undervisningen i svenska som andrasprak vilket tyder pa att
resultatet i var undersokning stammer overens med Overgripande situation angdende
andraspraksundervisning i Sverige, (se avsnitt 2.1.3).

4.4 Syn pa kulturell mangfald och foraldrasamverkan

Lararna och skolorna har en positiv syn pa mangfalden och respekt for elevernas
ursprungliga kultur.

Vi har temadagar pa skolan nastan varje ar da vi pratar om vara lander. Det ar viktigt
att eleverna kanner en identitet, man ska vara stolt 6ver att man kommer fran ett annat
land, (séger larare 1).

Det ar jatteroligt att arbeta med flersprakiga barnen, lyfta fram deras stolthet och
deras modersmal, (tycker larare 2).

Vi firar elevernas hogtider pa skolan, (sager larare 3 och 4).

Lararna gor eleverna medvetna om skillnader mellan svensk kultur och deras ursprungliga
kultur.

Om vi pratar om nagonting sa pratar vi om ocksa hur de gor i andra lander, nagon har
nagon erfarenhet om detta sa far de beratta ocksa, (framfor larare 2).

Jag var haromdagen pa en begravning och berattade for eleverna. Da tog vi upp hur
man gor i andra kulturer. Annars nar vi pratar om nagonting da jamfor vi alltid mellan
Sverige och elevernas kultur, (skildrar larare 3).

Alla larare samarbetar och respekterar elevernas foréldrar. Lararna anser att samarbete &r
viktigt for elevernas skolframgang.

Det kan vara kackt att saga hej till foraldrar pa deras hemsprak och uttala deras namn
ratt. Ibland har inte foraldrarna alls san uppfostranssyn som jag har. De tycker kanske
att jag ar alldeles for mesig eller alldeles for hard. Darfor ar det viktigt att de ar villiga
att samarbeta med mig och pratar ut om det, (berattar larare 1).
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Foraldrarna far elevernas mal och det som de ska arbeta hemma med sina barn. Jag
rekommenderar foraldrarna att de laser for barnet pa modersmal hemma,(sager larare
2).

Barn tillagnar sig svenska battre om de har féraldrar som bryr sig, hjalper de hemma,
saga till barnen att de kan lara sig, stotta dem, (anser larare 3).

Mina foraldrar ar fantastiska. De ar intresserade for sina barns larande och kommer
alltid nar jag kallar dem, (uttrycker larare 4).

Kommentar:
Lararna och skolorna arbetar utifran riktlinjer angaende sprak och kultur i kursplanen svenska
som andrasprak. Lararna samarbetar med féraldrarna enligt Lpo94, (se avsnitt 2.9.1).

Samtliga larare har en positiv syn pa mangfalden. Alla larare och bada skolor visar respekt for

elevernas kultur. Skola A har varje ar temadagar om olika lander dar eleverna harstammar
ifran samt har 6ppet hus i slutet pa temat. Pa skola B firas elevernas hogtider.
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5 Slutsatser

5.1 Sprakets betydelse samt lararens roll for att utveckla ett
andrasprak

Utifran var studie har vi kommit fram till att en larare som arbetar med flersprakiga elever
maste vara medveten om sin roll for andrasprakselevers sprakutveckling och skolframgang.
Lérare arbetar inom vissa ramar som samhallet har reglerat. Vi menar pa att lararna maste
félja skollagen, laroplaner samt ta hénsyn till de kommunala riktlinjerna och skolans lokala
laroplaner. En larare som undervisar andrasprakselever har mer komplexa arbetsuppgifter och
behdver ha storre kompetenser for att bemota sina elever och erbjuda dem en likvardig
utbildning som eleverna med svenska som modersmal far. Vi anser ocksa att lararna behover
utveckla och lara sig ett yrkessprak for att kunna utveckla teorier och gemensamma strategier
i sitt pedagogiska arbete. Det handlar om att l&rare tillsammans med rektor kan utforma en
sprakpolicy och ge en likvérdig utbildning till alla elever i svenska skolan, (se avsnitt 2.1).

Spraket ar grund for allt larande och spraket sétter granser hur langt vi kan tanka. Om vi inte
har ord att kunna gora vara tankar synliga for vara medmanniskor leder det till utanforskap.
Darmed &ger "ingen spraket utan alla har rétt till sin del av sprakets jord”, beskriver Sandro
Key-Aberg, i sin dikt, Vem &ger spréket. Var undersokning har pévisat att alla har ratt att
utveckla sitt sprék, for att aktivt delta i samhallet. Vi héller med Key-Aberg och anser att vart
(skolans) ansvar ar att hjalpa de flersprakiga eleverna att utveckla sitt andrasprak. De behdver
ett verktyg for att tdnka pa svenska for att kunna ta till sig skolans sprak och gora sina tankar
synliga for andra i samhéllet. Flersprakiga elever behdver lara sig kommunicera Gver
sprakgruppgranserna och darmed forsta battre sig sjalva och andra i sin omvarld.

5.2 Vilken betydelse har sprak for de flersprakiga elevers
skolframgang?

Vi anser att lararna har en sociokulturell syn pa sprak som stimmer med den syn pa spraket
som kursplanerna foresprakar, (se avsnitt 2.1.2). Den synen pa larande och méanniskans
utveckling praglar ocksa var lararutbildning. Darfor grundar vi var uppfattning om att lararnas
syn pa sprak beror pa utbildningen och deras kunskaper samt deras erfarenheter.

Vara uppfattningar kommer inte frdn tomma intet och bygger inte pa vara autentiska
erfarenheter av varlden utan beror pa var interaktion med omvarlden (Lenz Taguchi, 1997).
Utifran sociokulturellt perspektiv pa larande ar vi, manniskor en produkt av de sociala,
historiska och kulturella forhallanden som vi &r utsatta for under var existens. Lararna i var
undersokning ar medvetna om att sprak har en central roll for larande, (se avsnitt 4.1).

Alla larare i var undersokning ar medvetna om dagens debatt om att flersprakiga elever maste
ha kunskaper i sitt modersmal. Det ar en fraga som Skolverket och Lararférbundet diskuterar
hett just nu. Hyltenstam (2000) skriver att det inte finns nagon forskning om att barn inte kan
lara sig tva sprak samtidigt utan att problemet snarare ligger pa det sociala planet. Tvartom
har manga forskare pavisat pa det positiva sambandet mellan flersprakighet och kognitiv
utveckling samt sprakinlarning. Cummins (i Arnberg 2004) héavdar att barnet behover ha
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aldersadekvat beharskning minst i ett sprak for att den kognitiva utvecklingen inte paverkas
negativt. Om barnet lar sig bada spraken sida vid sida av varandra da blommar bada spraken
samt barnets kognitiva kapaciteter okar, (se avsnitt 2.2 och 2.3). Thomas och Collier (1997)
har bevisat med sin forskning att modersmalet paverkar den kognitiva utvecklingen och
sprakinlarning hos de flersprakiga barnen. Flersprakiga elever som medverkade i de berikande
programmen (1 och 2) har klarat sig battre i skolan &n majoritet av de ensprakiga eleverna i
USA, (se avsnitt 2.10). De flersprakiga eleverna i programmen 1 och 2 har fatt anvanda sina
kunskaper pa bada sina sprak for att lara sig samt lararna var medvetna om vilka kunskaper
eleverna har pa bada spraken. Undervisningen i de tva programmen kannetecknas av att
lararna bygger pa det som eleverna kan och kanner till pa sina bada spraken.

Lararnas asikter om modersmalets betydelse tyder pa att lararna ar medvetna om forsknings
ron, om att modersmalet har en stor inverkan pa flersprakiga elevernas skolframgang och
kognitiv utveckling, (se avsnitt 2.3). Det som skiljer lararna at ar att lararna pa skola B
understryker modersmalundervisningens betydelse inom skolans ramar. Vi menar att deras
olika uttalande om modersmalsundervisning b eror pa att lararna pa skola A inte har lang
yrkeserfarenhet. De har arbetat i tva till tre ar pd samma skola, dér finns lika stort antal
flersprakiga elever och svensktalande elever som kanske gor att de flersprakiga eleverna talar
mer idiomatisk svenska. Da blir det svarare for lararna att uppticka kunskapsluckor i
elevernas sprak. De har inte sett sina flersprakiga elever sluta grundskolan och de vet inte hur
eleverna kommer att klara sig i framtiden. Medan lararna pa Skola B har en langre
yrkeserfarenhet och har sett flera generationer av sina elever som har slutat grundskolan.
Dessutom befinner sig skola B i ett invandrartatt omrade, som gor att eleverna inte talar
idiomatisk svenska och da ar det lattare att se deras luckor i spraket. Vi anser att lararna har
sett skillnad mellan eleverna som har fatt modersmalsundervisning och de som inte har fatt
den, hur de utvecklar svenska och klarar sig i framtiden.

Lararna ar dven medvetna om att det ar viktigt att flersprakiga barn har basen i modersmalet,
(se avsnitt 2.4.1). Detta resonemang tyder pa att lararna ar fortrogna med kursplanen i
modersmalet som sager att kunskaper i modersmalet rojer vagen for svenska spraket och
inlarning pa svenska, (se avsnitt 2.1.4). De &r dven fortrogna med vad kursplanen i svenska
som andrasprak beskriver, att andrasprakselever maste anvanda det nya spraket som
tankeinstrument i skolan, (se avsnitten 2.1.2)

Vi tycker att skolan bor ta vara pa flersprakiga elevers positiva forutsattningar och gora det
for deras fordel och bygga pa det. Alla larare i var undersokning anstranger sig, utifran sina
kunskaper, att gora det i undervisningen. Flersprakiga elever &r en stor resurs for samhallet,
anser vi. Larare far inte lata flersprakiga elever misslyckas i skolan pa grund av bristande
sprakkunskaper i sitt andrasprak eftersom det finns kunskaper med bevisad forskning och
beprovade erfarenheter om hur undervisning kan stodja och utveckla deras andrasprak vl, (se
avsnitt 2).

5.3 Vilka arbetssatt anvands for att utveckla ett andrasprak?

Alla larare som har medverkat i studien arbetar med barnbdcker for att eleverna lar sig lasa
och utveckla lasforstaelse. Lararna fokuserar samtal som verktyg for att eleverna utvecklar sitt
andrasprak i meningsfulla sammanhang. Skrivévningarna ar knutna till elevernas erfarenheter
och bockerna de l&ser, (se avsnitt 4.2). Skonlitteratur &r ett larorikt material som man kan
anvanda i sin undervisning menar Braback & Sjoqvist (2001). Genom att lasa barnbocker far
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eleverna ett storre ordfoérrad och genom inlevelse och diskussion far de battre forstaelse for
andras manniskor livsvillkor och forhallningssatt. Enligt Viberg (1993) ska inlarare fa ett rikt
inflode och anvanda spraket i meningsfulla sammanhang. Vi anser att lararna anvéander sig av
den modellen i sitt pedagogiska arbete for att utveckla elevernas andrasprak. Viberg anser att
det ar viktigt att inlararen méter nya sprakliga former i situationer som kraver engagemang
och samtidigt forstar vasentliga delar av inflodet. Detta gor alla larare genom barnbdckerna
som &r knutna till elevernas erfarenheter, (se avsnitt 2.7).

Lararna i var studie ar klasslarare for klasser i skoldr 1-3. De eleverna befinner sig i borjan av
sitt andraspraksutveckling och de behdver mycket stéd av sin omgivning enligt Cummins
modell, (se figur 4). Lararna & medvetna om detta och de fOredrar grupparbetet och samtal
som arbetsform, (se avsnitt 4.2). Det som ar viktigt &r att lararna inte fastnar dar utan att vara
medvetna om de avlagsna mal som eleverna har i de hogre skolar, och leda eleverna dit
genom att successivt utveckla deras kunskapsrelaterade sprak. Nu eleverna laser och lyssnar
pa barnbdcker som &r knutna till deras erfarenhetsvérld, samtala om dessa i klassrummet med
larare och sina klasskompisar. Néasta steg anser vi da blir att lararna later dem dramatisera sina
favoritberéttelser, gora rollspel och egna bocker. Cummins (2001) hdvdar att larare har en
central roll for att maximalt dka elevernas kognitiva engagemang. Han anser att lararen ska
utmana eleverna mer kognitivt och sétta i gang deras kognitiva processer genom att successivt
oka svarighetsgrad pa uppgifterna som eleverna ska arbeta med i skolan, (se avsnitt 2.8). Om
eleverna anstréanger sig mer tankemassigt genom att analysera, sammanfatta och dra slutsatser
det vill sdga utveckla kritiskt tédnkande, dr en storre del av deras hjarnor aktiva i
inlarningsprocessen som gor att de lar sig mer.

Skola B har nastan inga svensktalande elever och det finns inte svensktalande barn i omradet
som eleverna kan traffas och umgas med. Lérare 4 ar medveten om att eleverna behéver ha
kontakt med jamnariga svensktalande elever for att utveckla sitt andrasprak och har pa sa satt
ordnat sa att de kan traffa en annan klass som &r svensktalande. Detta stammer val in med
Viberg (1996) som diskuterar att skolan kan utveckla svenska spraket hos eleverna att de kan
anvanda det funktionellt som kommunikationsmedel, men det ar svart att tro att skolan kan
utveckla det idiomatiska uttalet hos eleverna om de har bristande kontakter med infodda talare
av malspraket, (se avsnitt 2.4).

5.4 Hur bedomer lararna flersprakiga elevers sprak- och
kunskapsutveckling?

Utifran kursplanen svenska som andrasprak och referenslitteratur som vi har anvant i var
studie har vi kommit fram till att grunden i det medvetna arbetet med andraspraksutveckling
ar planering av en individuell anpassad undervisning. Viberg (1996, s. 111) skriver att
andrasprakselever inte & en homogen grupp utan en grupp med mycket skiftande
forutsattningar, med olika kunskaps nivaer i svenska samt olika sociokulturella bakgrund. En
bra bas att lagga undervisningen pa, &r att borja dar eleven befinner sig kunskapsmassigt. Det
foresprakar daven Thomas & Collier (1997) pa grund av sin forskning. Sprakliga nivaer hos
andrasprakselever dr svart att forutsaga utifran biologisk alder eller skolar de gar i (Viberg,
1996). Darfor behdvs en professionell bedomning for att undvika felaktiga atgarder som kan
vara férodande for en andrasprakselev skolframgang (Hyltenstam, 2000, s.10).

Pa skola A é&r rektorn medveten om att lararna saknar kompetens att bedéma
andrasprakselever och har organiserat verksamheten sa att det finns andrasprakslarare som
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bedomer andrasprakseleverna. Larare 1 ar medveten om att hon inte har kompetens for att
bedéma andrasprakselevers sprakutveckling. Darmed vet hon att modersmalet ar viktigt for
att utveckla andraspraket. Darfor samarbetar hon med modersmalslarare och
andrasprakslarare for att ta reda pa vilken sprak- och kunskapsniva befinner sig de
flersprakiga elever hon undervisar. Larare 2 arbetar pA samma skola och darfor grundar hon
planering av den individuella undervisningen efter andrasprakslararens bedémning, (se avsnitt
4.3).

Pa skola B finns tva larare i varje klass som har lika stort ansvar for eleverna de undervisar.
De bedomer elevernas sprak- och kunskapsutveckling tillsammans genom att observera och
diskutera varje enskild elev. Lé&rare 4 séger att det &r bra att man anvénder Skolverkets
observationsschema och antecknar mer. Hon sager att hon tyvarr inte hinner gora det pa grund
av tidsbrist, men anda anser hon att tester som eleverna gor bekraftar det hon redan vet. Det
tyder pa att den lararen har tyst kunskap (Lidman, 2006, s. 115.ff) som en del av sig sjalv, pa
grund av sin langa pedagogiska erfarenhet, (se avsnitt 4.3).

Flersprakiga elever har en annan situation i skolan an ensprakiga elever eftersom deras
behérskning av svenska inte kan klara alla undervisningssituationer (Kursplan i svenska som
andrasprak, 2008-11-27). Hyltenstam (2000) skriver om att lararen maste vara medveten och
sarskilja undervisning i svenska som modersmal och svenska som andrasprak. Lararen som
undervisar elever i svenska som ar deras forstasprak kan vara ganska saker pa att eleverna har
liknande kunskaper i svenska pa grund av sin egen erfarenhet av amnet. Alla larare i
undersokningen samt skolor dar de arbetar & medvetna om det ovan ndmnda och har
organiserat undervisningen i svenska som andrasprak utifran deras forutsattningar for att
andrasprakselever inte bedoms fel och hamnar i en rad felaktiga atgarder.

Lararnas modersmal &r svenska vilket innebar att det medfor att de inte har egna erfarenheter
av amnet och vad det innebar att lara sig ett andrasprak samt ldara pa det spraket. Deras synsatt
beror pa vad de har last under sin utbildning samt det de larde sig under tiden de arbetar med
flersprakiga elever. Alla larare utom larare 4 anvander sig av LUS i sin bedomning. Enligt var
beddmning och den litteratur som vi har studerat undrar vi om LUS &r relevant for att bedéma
andrasprakselever. Utifran var utbildning och litteratur som vi har last kan vi inte pasta att
LUS inte &r relevant for att bedéma andrasprakselevers lasutveckling. Enligt referenslitteratur
som vi har last till den hér studien har vi funnit att performansanalys ar mer relevant for att
bedéoma andraspraksutveckling. Axelsson, Bergman till exempel Thomas & Collier
rekommenderar att man anvander performansanalys pa sprakutveckling  hos
andrasprakselever.

5.4.1 Lararens kompetens

Var undersokning visar att endast en larare av fyra som deltog i var undersokning har
utbildning i svenska som andrasprak. Urvalet i var undersokning var slumpmassigt i stort sett
men anda stammer resultatet med det Gvergripande situation i Sverige. Hyltenstam (2000, s 8)
skriver att oavsett om det finns utbildade larare i svenska som andrasprak ar det oftast ute pa
skolorna att andrasprakselever undervisas av larare som inte har utbildning i svenska som
andrasprak.

Hyltenstam (2000) anser att en elev som undervisas av en larare som &r utbildad i svenska

som andrasprak ar i mycket battre position dn den elev som undervisas av en larare som
saknar sadana kunskaper. Cummins (2001, s 6) diskuterar att allt fler larare kommer att
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undervisa allt fler andrasprakselever pa sina “vanliga lektioner”. Darfor skulle
lararutbildningen forsdkra att alla nyexaminerade larare skaffar sig kompetens for att kunna
undervisa andrasprakselever, sa att de kan utveckla ett kunskapsrelaterat sprak, (se avsnitt
2.1.1). Det ingdr i skolans uppdrag att ge alla elever en likvardig utbildning enligt Lpo94, s.4.(
se avsnitt 1.1).

For att kunna bemoéta andrasprakselevers behov och stimulera deras andraspraksutveckling
tycker vi att lararna maste ha kunskaper om sprakutveckling, urskilja alla sprakets
komponenter, vad eleverna behover spraket till men ocksa veta det som kannetecknar
andraspraksinlarning. En viktig information for lararen ar att veta nar eleven har borjat lara
sig svenska samt i vilken miljo. Den informationen behdver de for att kunna veta hur lang tid
eleven behdver for att uppna aldersadekvat niva i svenska. Det galler sarskilt att lararen &r
uppmarksam pa eleverna i tidigare aldrar i grundskolan som talar idiomatisk svenska och &r
fodda i Sverige. De kan ha luckor i spraket som &r svara att se, som Bergman (2000) papekar,
(se avsnitt 2.4.1). Thomas och Collier (1997) har kommit fram till att elevernas resultat i
skolan ar ganska lika tills skolar 3 oavsett program de gar i. Resultatet borjar skilja sig at efter
skolar 3, (figur 4). Thomas och Collier har namnt att de flersprakiga barnen som ar fodda i
USA och senare undervisas enbart pd engelska har aldrig uppnatt aldersadekvat niva i
engelska, (se avsnitt 2.10). Vi anser att larare 1 och 2 i var undersokning ska ha det i atanke
innan de beddmer att deras flersprakiga elever ska sluta med undervisning i svenska som
andrasprak, se avsnitt 4.3.1).

En intervjustudie som Skolverket (2008, rapport 321) har gjort uppvisar att skolorna i Sverige
erbjuder andrasprakselever stod undervisning i svenska som andrasprak och att de eleverna
ocksa deltar i undervisningen i amnet svenska. Vi har funnit att skola A har organiserat
undervisning i svenska som andrasprak pa det sattet. Cummins (2001) anser ocksa att
skolorna behover ha ett heltackande sprak- policy, annars kommer lararna i skolor att uppfatta
att det ar en uppgift som ror framst andrasprakslarare. Kursplanen i svenska som andrasprak
sager tydligt att huvudansvaret for utveckling av svenska ligger hos andrasprakslararen (se
avsnitt 2.1.1). Vi har funnit att alla larare i var undersokning kanner ansvar och vill utveckla
andrasprakselevers svenska samt att skolorna har sprakpolicy angaende undervisning i
svenska som andrasprak. Alla larare i skolan ar delaktiga och far information om relevant
forskning genom de fortbildningar som skolan organiserar.

5.5 Syn pa kulturell mangfald och foraldrasamverkan

Var undersokning har visat att lararna har stor respekt for elevernas kultur och deras foraldrar
och har en positiv syn pa mangfalden. Cummins (2001) anser att larare och skolan ska bejaka
elevernas kulturella, sprakliga och personliga identiteter for att motivera andrasprakseleverna
for larande pa ett andrasprak. Att ha hela sin skolgang pa ett andrasprak &r tidskravande och
inte latt. Gibbons (2006) rekommenderar ocksa att skolan ska bygga pa det eleverna har med
sig nar de kommer till skolan, och det &r sprak, kultur och tidigare erfarenheter. Lararna och
skolor som deltog i var studie &r medvetna om detta. Lararna gor eleverna medvetna genom
att samtala om skillnader mellan svensk kultur och deras ursprungliga kultur. Alla larare
samarbetar och respekterar elevernas fordldrar. Ldrarna anser att samarbete ar viktigt for
elevernas skolframgang. De arbetar enligt Lpo94 och kursplanen i svenska som andrasprak
for att gora eleverna medvetna om det svenska samhallets varderingar, kultur, sprak och
traditioner, (se avsnitt 2.9.1).
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Kulturen kannetecknas inte endast av det som ar synligt utan mer av det som man inte kan se
med blotta 6gat. Det innebér att andrasprakselever inte kan forsta det som ar sjalvklart for ett
svenskt barn. Larare som undervisar andrasprakselever maste vara medveten om att dessa
elever har fatt sina forsta sprakliga erfarenheter och kunskaper pa ett annat sprak an svenska.
Darfor maste lararen i sitt pedagogiska arbete pavisa skillnader mellan elevernas ursprungliga
kultur och det svenska forhallningssattet som skolan vill framfora. Detta dr nodvandigt att de
eleverna kan forsta betydelse av de ord och begrepp de lar sig pa svenska samt forsta
utbildnings syfte i det svenska samhallet, (se avsnitt 2.9).

5.1 Slutdiskussion

Larare som arbetar med flersprakiga elever har en mycket mer komplex arbetsuppgift an
larare som arbetar med ensprakiga elever. Larare som undervisar elever i deras andrasprak
maste ha sarskilda kompetenser for att kunna tacka alla de manga och olikartade behov som
andrasprakselever har for att utveckla sitt andrasprdk och klara skolan. Vi anser att
utbildningen i svenska inte racker for att undervisa andrasprakselever och att
lararutbildningen maste effektiviseras sa att alla nyexaminerade larare far grundlaggande
kompetens for att undervisa i svenska som andrasprak.

Vi har kommit fram till att organisationen &r det viktigaste redskapet for att flersprakiga
elever utvecklar svenska spraket. En forutsattning for det ar att lararna & medvetna och villiga
att utmana gallande diskurs i samhallet angdende fragan om flersprakiga barn utbildning. Det
handlar om att lararna med sin kompetens och ett yrkessprak kan utarbeta strategier som
underlattar elevernas larande pd deras andrasprak. Under ledning av en kunnig rektor kan
lararna hitta en effektiv undervisning och Overtyga makthavarna att lyssna pa deras
synpunkter. Vi anser att vi larare tillsammans med rektorn ska kunna hitta sétt att organisera
utbildning for flersprakiga elever, sa de far det basta stod i sina bada sprak. Man skulle
planera battre elevernas placering, sa att det blir mojligt att de far modersmalundervisning
inom skolans ramar samt att fa vardagliga kontakter med jamnariga svensktalande elever. P&
det sattet skulle varje klass vara blandad med tva eller tre sprak pa halften av eleverna och att
halften blir svensktalande elever. Man skulle kunna dela upp antal sprak pa skolorna, och pa
det viset kunna anstélla modersmalslérare pa skolorna.

Forskning har bekraftat att modersmalet har stor betydelse och positiv inverkan pa kognitiv
utveckling samt sprakinlarning vilket ar ocksa avgorande for en lyckad skolframgang pa ett
andrasprak. Men &nda ar modersmalundervisning &r frivillig i Sverige och eleverna laser det
efter den ordinarie undervisningstiden. Utifran detta kan de som inte &r insatta i amnet tro att
modersmalet inte &r sa viktigt.
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6 Fortsatt forskning

Under studiens gang har vi insett att vart amne ar stort och komplext. Vi kunde inte ta reda pa
allt som vi ansag var relevant for var forskning. Vi skulle garna vilja fortsatta forskningen
genom att intervjua rektorer pa skolorna, for att ta reda pa vilka asikter de har om amnet.
Dessutom vill vi veta mer om vad larare, som inte ar utbildade i svenska som andrasprak, men
anda undervisar flersprakiga elever i svenska, anser om det som star i kursplanen i svenska
som andrasprak att huvudansvaret ligger hos andrasprakslarare.
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Bilaga 1. Intervjufragor till larare.

ogakrwdE
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10.
11.

12.
13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.
24,
25.

26.

Vilken utbildning har du?

Har du utbildning i svenska som andrasprak?

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur lange har du arbetat med flersprakiga barn?

Vilket ar ditt modersmal?

Vilka erfarenheter har du utifran ditt pedagogiska arbete med andraspraksutveckling
hos de flersprakiga barnen?

Hur manga elever finns i klassen?

Hur manga ar det som ar flersprakiga i din klass? Hur manga flersprakiga finns det pa
skolan, i %.

Vilka sprak finns representerade i din klass? Hur gor ni for att se om eleverna har bra
kunskap i sitt modersmal?

Vad tycker du, vilken betydelse har svenska spraket for dina elevers larande?

Vad gor ni konkret for att eleverna utvecklar sina férmagor att tala, lyssna, skriva och
lasa pa svenska?

Vad tycker du, hur kunskaper i modersmalet paverkar elevernas larande av svenska?
Vilken form av kompetensutveckling anser du &r viktigast for att bast kunna mota
andrasprakselevers behov? Vad behdver man kunna? Racker det med grundlaggande
utbildning?

Hur gar du till vaga for att tillgodose de flersprakiga barnens behov?

Hur skulle en optimal inlarningssituation se ut som stimulerar bade de med svenska
som modersmal och de med svenska som andra sprak?

Vilka mal vill du att dina elever uppnar, utifran din undervisning?

Pa vilket satt féljer du elevens sprak- och kunskapsutveckling?

Vad anvander du som underlag for bedémning av elevernas andraspraksutveckling?
Vilken roll har specialpedagogen i arbetet med andrasprakselever?

Vilken roll har modersmalslérare i arbetslagen?

Pa vilket satt tar ni tillvara pa andra kompetenser som finns i arbetslagen?

Hur har ni forankrat arbetet i styrdokumentet och teoretiskt? Vilka teorier har insparat
dig i ditt pedagogiska arbete.

P vilket satt tar ni tillvara pa elevernas kulturella bakgrund, sprak, traditioner etc?
Samarbetar ni med foraldrar? Hur ser samarbete ut?

Slutligen, kan du namna tre viktiga faktorer i arbetet med andrasprakselever, vilka tre
faktorer skulle du valja?

Vill du saga nagot mer som vi inte har namnt?

40



