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Sammanfattning:
Syfte: Vi vill understka uppfattningar om vad elever skall/bor lara sig i en skola i Sverige och en i Kenya. Samt
hur omgivningen, de gallande styrdokumenten och pedagogernas installning paverkar elevernas larande.

Huvudfragor: Vad kéannetecknar respektive lands skolpolitik och syn pa skolgang? Vad sager de centrala
styrdokumenten om elevers larande och utveckling? Hur resonerar respektive skolas personal och elever kring
skola, skolgang, larande och utveckling?

Metod: Denna studie har gjorts med hjalp av en féltstudie i en skola i Partille; Sverige och en skola i massai-byn
Enkokidongoi; Kenya. Under féltstudien har intervjuer och observationer med elever och pedagoger gjorts. |
studien ingar aven en litteraturstudie p& hur skolan i de bagge landerna vuxit fram och formats historisk och
landernas olika skolpolitik.

Resultat: | vart arbete har vi kommit fram till att det finns vissa likheter men aven vissa skillnad mellan landerna
géllande forutsattningarna for larandet. | Kenya anvander man fortfarande aga som ett bestraffningssystem
medan man i Sverige slutade med det pa 1950 talet. Det behavioristiska synséttet finns fortfarande kvar i den
kenyanska skolan men pedagogerna stravar efter att arbeta mer enligt det sociokulturella synsattet. Just detta
sociokulturella synséttet arbetas det redan mesta dels efter i den Svenska skolan. Né&r det géller styrdokumenten
sa har bada landerna gemensamt att de har olika, det finns dock en skillnad. | Kenya finns olika laroplaner i de
olika @mnena, medan i Sverige sa ar det vilket ar i skolan som eleven gar som avgor vilken laroplan de utgar
ifran.

Relevans for lararyrket: Vi tycker detta ar en viktig studie som vi kommer att ha stor anvandning av i var
framtida roll som pedagoger. Denna faltstudie som vi har genomfort i tva skilda lander har gett oss ytterliggare
ett perspektiv pé hur olika elevers forutsattningar kan vara. Sverige blir mer och mer mankulturellt sa vi tror att
detta arbete delvis kan 6ka far forstaelse pé det planet. Men den vikigaste kunskapen som vi tar med oss ar att
forutsattningarna kan se valdigt olika ut. Darfor ar det viktigt att vi tar hansyn till de nar vi moter véra
kommande elever i skolan.
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1 Inledning

Skolans hela verksamhet bygger pa att elever har en formaga att lara och utvecklas. | Lpo
94(Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet) kan man lasa féljande:

Gemensamma erfarenheter och den sociala kulturella varld som skolan utgdr skapar utrymme och
forutsattningar for ett larande och utveckling dér olika kunskapsformer ar delar av en helhet.

| Lpo star det klart och tydligt att skolans institution spelar roll for elevers larande och att
delarna skall bilda en helhet. VVad vet vi idag om elevers forutsattningar for larandet? VVad ar
det de skall lara sig och utvecklas till i skolan? For att fa svar pa dessa fragor vill vi undersoka
nagra centrala tankar och forestallningar som lett fram till dagens skola. For att fa djup i
bilden vill vi &ven skriva om skolans utveckling, centrala styrdokument och vad pedagoger
och elever sager om skola och skolarbete. For att fa bredd i undersokningen har vi dven valt
att gora en mindre jamforelse mellan det vi lart oss pa universitetet om synen pa elevers
larande i Sverige. Aven hur denna kunskap omstts i praktiken i skolan vérld med
motsvarande tankar i ett land med en helt annan bakgrund och med helt andra forutsattningar
an Sveriges. De skolor vi har valt att undersoka ar en skola i en granskommun till Goteborg
och en som ligger pa landsbygden i Kenya. De kunskaperna som vi hoppas fa av detta arbete
ar bland annat hur olika skolsystem kan se ut, hur de systemen i sin tur paverkar
undervisningen och skolan, vilka olika forutsattningar som rader for elevers larande och hur
elever och pedagoger stéller sig till larandet. De slutsatser som vi forvantar oss dra av detta
arbete hoppas vi kunna starka oss i var kommande roll som pedagoger. Vi anser namligen att
dagens skola innehaller ett stort antal elever som alla har olika forutsattningar for larandet. De
olika forutsattningarna som vi har valt att fokusera pa, ar framst de ekonomiska och den som
narmiljon innebar.

1.1 Syfte

Vi vill undersoka uppfattningar om vad elever skall/bor lara sig i en skola i Sverige ochen i
Kenya. Samt hur omgivningen, de géllande styrdokumenten och pedagogernas instéallning
paverkar elevernas larande.

1.2 Fragestallningar

Vara preciserade fragestallningar ar:
- Vad kéannetecknar respektive lands skolpolitik och syn pa skolgang?
- Vad séger de centrala styrdokumenten om elevers larande och utveckling?
- Hur resonerar respektive skolas personal och elever kring skola, skolgang, larande och
utveckling?

1.3 Begreppslista

Vi kommer hér att forklara en del forkortningar och ord som vi anvénder oss utav i detta
arbete. Vi vill med detta underlatta lasningen for dig som l&sare.
Lpfo 98- Laroplan for forskola 98

! Lararens handbok, Lpo 94, sid. 12



Lpo94- Léaroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklass och fritidshemmet.

Lpf 94- Laroplan for de frivilliga skolformerna

VFU- Verksamhetsforlagd utbildningen

KIE- Kenya Institute of education

Twiga- En svenska hjélporganisation som vi varit i kontakt med i valet av skola utomlands.
For vidare information las vidare pa deras hemsida, http://www.twiga.se/.

Elev- Betydelsen av detta ord i arbetet ar ett barn som ar inskriven i forskolan/skolan i
respektive land.

Pedagog- Betydelsen av detta ord i arbetet ar en vuxen som arbetar med elever i férskola och
skola.

1.4 Metod

Har kommer vi att redovisa hur vi har gatt tillvaga for att samla in information till var rapport.

1.4.1 Val av metod

I denna kvalitativa studie har vi valt att anvanda oss av metoderna litteraturstudie faltstudie.
Faltstudierna har vi genomfort i Sverige och Kenya, det vill séga att vi har intervjuer och
observationer elever och pedagoger pa vara tva valda skolor. Detta for att fa reda pa elever
och pedagogers syn pa elevernas larande och skolgang.

1.4.2 Faltstudie

Faltstudierna har utforts i en forskoleklass pa en skola i Partille (Sverige) och i en andra klass
pa en skola i Enkokidongoi (Kenya). Valet av dessa skolor grundar sig i att en av oss haft
VFU pa skolan i Sverige. Skolan i Kenya valdes efter kontakt med Alf pa
hjalporganisationen Twiga. Kontakten med Alf etablerades via mail, da vi funnit Twigas
hemsida pa Internet. Han var den person som introducerade oss for Mlimaskolan i Kenya. Vi
har i dessa skolor observerat och intervjuat pedagoger och elever for att fa en storre forstaelse
for de arbetsmetoder som pedagogerna anvéander sig utav pa dessa skolor. Men éaven for att fa
en storre forstaelse for hur eleverna ser pa skolan. | Kenya har vi bott néra skolan for att fa en
storre kunskap om samhallet kring skolan. Dessa faltstudier ar gjorda under tva veckor mellan
den 6 november och med den 20 november 2008 i Kenya. | Sverige ar studien gjord under tva
veckor mellan den 13 oktober och med den 27 oktober.

1.4.2.1 Intervjuer

Vi har valt att anvanda oss av strukturerad intervju for att fa en inblick i vad elever och
pedagoger tycker och tanker om elevers larande. Detta innebar att vi bestamnt intervju fragor i
forvag och att dessa fragor ar skapade for att passa detta arbete 2. Vi har dven valt denna
metod for att 6ka var forstaelse for hur elever och pedagoger arbetar i Sverige och Kenya.
Under intervjuerna i Kenya fick vi anvanda oss av tolk (se 1.3.5), for att barnen skulle k&nna
sig tryggare i intervjusituationen. Vi valde att intervjua eleverna i grupp; i Sverige i grupper
om tva och tva och i Kenya i grupper om fyra och fyra. Detta val gjorde vi for att eleverna vi
tror att de da kanner sig tryggare i intervjusituationen. Fragorna vi har stallt eleverna ér:
Varfor gar du i skolan? Vad lar du dig i skolan? Varfor &r det viktigt att ga i skolan? Vad vill
du bli nér du blir stor? Pedagogerna har vi intervjuat enskilt och fragorna vi stallde dem var:

2 Stukat, Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, sid. 38



Vilken syn tror du eleverna har pa skolan? Vad tror du att eleverna tycker att de lar sig i
skolan? Vad ar det viktigaste med dagens skola? Vilken syn har du pa elevers larande? Varfor
blev du pedagog? Dessa fragor valde vi med vara fragestallningar i tanken. Detta for att fa ut
sa mycket relevant information som majligt till arbetet.

Intervjuerna i Sverige genomfordes med endast en av nérvarande, detta for att det var den
personens VFU plats. De i Kenya genomférdes av bada skribenterna, da den ena fragade och
den andra antecknade. Under de intervjuer som genomfordes var det inte mgjligt att spela in
samtalen da personerna i fraga inte tillat det. Vi ar medvetna om att viss information pa detta
vis kan ha gatt forlorad. Men ar anda évertygade om att den information vi fatt ar relevant och
sann. Varfor vi kan saga detta ar for att intervjuerna tog lang tid, da vi uppmanade dem sakta
sd att vi kunde hinna med att anteckna.

1.4.2.2 Observationer

Vi har valt att arbeta med deltagande observationer och av vanlig osystematisk observation
for att kunna fa ut den informationen som vi behovde. Deltagande observation har vi anvant
0ss av under samlingar, raster och lunch vilket innbér att vi har kunnat vara med och
delatagigt i situationerna. Den vanliga osystematisk observation har passat béttre nar vi har
varit med under lektioner, d& det passade battre att sitta tyst och se vad pedagogerna gjorde®.
Observationer har anvants i skolan och dess narmiljo i Sverige och Kenya. Detta har gjorts
darfor vi ville se hur pedagogerna arbetar och hur eleverna beter sig i olika situationer.

1.4.3 Litteraturstudie

Vi har anvant oss av lamplig litteratur for att 6ka forstaelsen for de olika skolsystemen och
dess historia. De svenska och kenyanska styrdokumenten och laroplaner &r en viktig del av
litteraturstudien. Vi har under arbetets gang kunnat konstatera att utbudet av bocker om
Kenya ar bristfalligt, darfor har vi gjort det basta for att finna aktuell litteratur till vart arbete.
Vi har dven anvant oss av Internet sidor och har kollat noga innan vi har valt vissa sidor for att
de ska vara sa tillforlitliga som majligt. Den viktigaste kallan av teoretisk karaktar som vi har
anvant oss av ar verk av psykologen Lev S Vygotskij som harstammar fran Ryssland och blev
en stor pionjar inom pedagogiken under borjan av 1900- talet. Vygotskijs tankar anvands &n i
dag och ar fortfarande aktuella. Den viktigaste vetenskapliga teorin &r den behavioristiska,
som fick sin stora genom slagskraft i Sverige pa 1960 talet. Skinneri &r den man som framst
forknippar med denna teori. Inlarningsprocessen i denna teori sker i tre steg, stimuli,
forstarkning och association®.

1.4.4 Val av intervjupersoner

| Sverige intervjuade vi 24 barn i forskoleklassen, dessa elever ar 5-6 ar. | Kenya intervjuade
vi 25 barn i ar 2, de eleverna var mellan 8-13 ar. Anledningen till varfor aldrarna ar sa spridda
i Kenya &r for att massaierna inte héller strikt kontroll p& alder hos manniskan®. Eleverna som
intervjuades var indelade i grupper om fyra. Tva flickor och tva pojkar, dar var det pedagogen
i klassen som valde vilka som skulle intervjuas tillsammans. | Sverige intervjuade vi de tva
pedagogerna som jobbar i klassen och en pedagog som arbetar i samma arbetslag som de
andra. | Kenya valde vi att intervjua rektorn, pedagogen i ar tva, fyra och sex. Dessa

¥ Stukat, Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, sid. 50
* Lyxell, J, Barns sprékinldrning, Laboration i kognitionsvetenskap
> Intervju med Emanuel, 18 nov. Kl. 21-22, 2008



intervjuades pa grund av att det var de som var pa skolan nar vi var dar. De andra
pedagogerna var i vag pa andra uppdrag av regeringen. Vi ar medvetna om att om vi valt
andra intervjupersoner skulle eventuellt resultatet ha blivit annorlunda.

1.5 Avgransningar

Vi har i var undersokning valt att narmare undersoka endast tva skolor och en klass i varje
skola. Vi & medvetna om att vi darfor inte kan redovisa en generell bild av elevers

forutsattningar for larandet. Trots detta anser vi anda att vi kan utifran dessa tva skolornas
svar ge en kanske klar bild av situationen da det galler elevers forutsattningar for larandet.

Den svenska skolan valde vi eftersom den har varit VFU-skola under den sista terminen vid
lararutbildningen pa Goteborgs Universitet. Den kenyanska skolan valde vi efter kontakt med
en man vid namn Alf, som rekommenderade den till oss. Valet av skolor skedde enbart efter
onskan att ha en skola fran Sverige och en annan skola fran ett land med andra historiska och
socioekonomiska forutsattningar. Det medfor att valet av intervjupersoner och
observationstillfallen gjordes utifran vara 6nskningar och skolans tillganglighet. Vi har alltsa
enbart genomfort var undersokning pa dessa tva skolorna och inga andra.

| vara undersokningar har vi valt eleverna utifran deras kunskapsniva och inte utifran vilken
klass de befinner sig i. Genom detta val ansag vi att var undersokning skulle fa storre relevans
for oss.

Vi har som vi namnt ovan koncentrerat oss pa barn i de lagre aldrarna och har darfor gjort ett
medvetet val att inte skriva om de aldre barnens larande, utveckling och skolgang. Vi har inte
heller gatt in pa genusaspekter av yngre barns larande och utveckling.

Under intervjuerna i Kenya anvande vi oss av en tolk. Tolken heter Emanuel, han &r fodd och
uppvaxt i Enkokidongoi och ar en av de fa i hans alder som har gatt i gymnasieskolan. | valet
av att anvanda tolk &r vi medvetna om att viss information kan gatt férlorad i 6versattningen.
Pa det satt ar kanske reliabiliteten i vad som sades till oss inte maximalt. Men utan tolk hade
vi inte kunnat fa svar pa vara fragor vi stéllde eleverna, darav kom beslutet att anvanda tolk.

Delar av den litteratur som vi har bearbetat har varit skriven pa engelska, vilket innebar att vi
har Oversatt till svenska. Med denna dverséttning ar vi medvetna om att viss information kan
ha uteblivit. FOr att minimera denna risk sa mycket som méjligt har vi valt att anvanda oss
utav Norstedts engelsk-svenska ordbok.

Vi vill ocksa patala att vi i detta arbete inte gor nagra ansprak pa att kunna gora nagra storre
generaliseringar om respektive skola eller lands skolverksamhet eller politik. Vi gor inte
heller en systematisk jamforelse mellan de tva skolorna och landerna, utan koncentrerar oss
pa att lyfta fram de likheter och skillnader vi ser i var information.

1.6 Etik

| detta arbete har vi valt att anvanda oss utav observationer och intervjuer vilket kan medfora
att personerna i fraga lamnar ut eller ger oss kéanslig och personlig information. For att skydda
dessa personer har vi valt att félja det grundlaggande individskyddskravet. Vilket innehaller



fyra huvudkrav grundldggande individskyddskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet®.

Nar det galler individskyddskravet har vi informerat intervjupersonerna som har deltagit i var
undersokning om vad syftet med vart arbete ar vid forsta kontakttillfallet. Samtyckeskravet
och nyttjandekravet har vi ocksa tagit hansyn till i vart arbete. Vi har informerat om vad deras
medverkan bidrar till for vart arbete och hur vi kommer att behandla den information som
framgar av intervjun. Detta har vi gjort for att personerna i fraga ska kanna sig sékra i att
informationen inte hamnar i oratta hander. Alla intervjupersoner i var undersokning ar inte
myndiga, vilket innebér att sjalva inte far avgéra om de far delta i undersékningen. For dessa
personer har vi bett om vardnadshavaren godkéannande i form av en underskrift ’.

Vad galler konfidentialitetskravet har vi valt att ge intervjupersonerna fiktiva namn i arbetet.
Intervju personerna i Sverige har vi valt att bendamna med tjejnamn som borjar pa bokstaven K
och intervju personerna i Kenya med pojknamn pa engelska som barjar pa bokstaven E.
Observationerna har vi ocksa valt att benamna med fiktiva namn och nummer, dvs.
observationerna i Sverige kallar vi Sverige observation 1 och i Kenya kallar vi dem Kenya
observation 1. De tva skolor som vi har grundat var undersokning pa har vi dopt till fiktiva
namn. Skolan i Sverige heter Bergskolan och den i Kenya heter Mlimaskolan. Valet av namn
har inget med kén eller ndgon annan tanke bakom?®,

1.7 Examensarbetets uppléaggning och utformning

Efter denna inledning foljer ett kort teoriavsnitt dar vi forsdker redogdra for ett par centrala
teorier och modeller som behandlar barns larande och utveckling. Detta avsnitt tjanar ocksa
som en allmén bakgrund till vart huvudsakliga undersokningsomrade. Darpa féljer tva avsnitt,
varav det forsta redogor for hur respektive lands skolpolitik vuxit fram och de centrala
styrdokumenten som reglerar respektive skolas verksamhet. Har ger vi ocksa en kort
presentation av landet Kenya och den minoritetsgrupp, Massaier, som bor i den studerade
skolans narhet. Det andra redovisar resultaten fran var egen datainsamling pa de tva skolorna.
Arbetet avslutas med diskussion och slutsatser.

| varat analyskapitel har vi valt att stalla den relevanta information som vi kommit fram till
kring vara fragestallningar emot varandra. Detta for att vi anser att det da underlattar for
lasaren att se vilka likheter och skillnader som finns i arbetet. | och med detta val blir det en
del upprepning i detta kapitel. Vi ar valmedvetna om detta, men anser dnda att det ger lasaren
en bra 6verblick om vilka delar av texten som vi lagt vidare fokus pa. Men dven att det blir
som en liten sammanfattning infor slutdiskussionen.

Citaten i denna text har vi valt att vara konsekventa med, vi har valt att lyfta ut dem ur texten
hur korta de an &r. Vi ar medvetna att detta gar emot Stukats rekommendationer men vart val
ar medvetet gjort®. Detta for att vi anser att arbetet blir mer l4ttlast for lasaren.

® Stukat, Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, sid. 131-132
’ Stukat, Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, sid. 131

® Stukat, Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, sid. 131-132
% Stukat, Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, sid. 165-166



2 Teori och modeller som rér barns larande och utveckling

| detta kapitel kommer vi att beskriva olika larande teorier/metoder. Det vi kommer att skriva
om ar Sociokulturella perspektivet, Behavioristiska synsattet, Reggio Emilia och
Bornholmsmodellen. Vi valt att skriva med detta teori kapitel som en introduktion till de bada
skolornas arbetssétt.

2.1 Sociokulturella perspektivet

Vygotskij &r den forskare som ligger bakom den sociokulturella inriktningen, som kan
kannetecknas med att man lar sig i samspel med andra’®. Enligt honom formas vi manniskor
genom samspel med andra och genom kommunikation och dialog. Han anser ocksa att leken
ar en grundupplevelse som alla de andra sinnliga former, till exempel séang, dans och drama
har utvecklas ur. Barnen lar sig genom leken att kommunicera, samarbeta och uttrycka sig i
tankar och kanslor. Leken utgér s&dels en stor del utav barnets larande®!. Olga Dyste &r en
forskare som delar VVygotskijs sociokulturella syn, hon séger foljande om det sociokulturella
synséttet;

...1arande har med relationer att géra; ldrande sker genom deltagande och genom deltagande
samspel; sprak och kommunikation &r grundlaggande element i laroprocesserna; balansen mellan
det individuella och det sociala ar en avgorande aspekt pa varje laromiljo; larande &r mycket mer
an det som sker i elevens huvud och har att géra med omgivningen i vid mening*.

Larandet sker i samspel med andra, elev till elev, pedagog till pedagog eller elev till pedagog
och motsatt vag. For att detta samspel ska fungera behdvs reskap och verktyg. Roger Séljo
skriver i boken Larandet i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv , om den sociokulturella
perspektivet;

| ett sociokulturellt perspektiv har termerna redskap och verktyg (Vygotsky,1934/1986) en
speciell, och teknisk betydelse. Med redskap eller verktyg menas de resurser, saval spréakliga (eller
intellektuella) som fysiska, som vi har tillgang till och som vi anvander nar vi forstar var omvarld
och agerar i den®.

Forutom det som ar beskrivit i texten ovan spelar dven fantasin och de upplevda
erfarenheterna en stor del i det sociokulturella perspektivet. Vygotski menar att barnet med
hjélp av sin fantasi och redan upplevda erfarenheter far ny kunskap. Det kan ga till pa féljande
satt. For att barnet ska kunna lara sig och utvecklas maste det fyllas med olika sorters
erfarenheter och intryck. N&r barnet &r fyllt av dessa nya erfarenheter och intryck satts en
process igang inuti barnet. Fantasin hjalper till att bryta ner erfarenheterna som barnet har och
med hjalp av fantasin byggs dessa erfarenheter ihop till nya kunskaper. Denna process menar
Vygotski kan ske pa fem olika satt. I det forsta sattet handlar det om att barnet anvander sig av
sadan kunskap som det redan har. Eleven bryter ner tva olika kunskaper som den sedan sétter
ihop till ndgot nytt. | det andra séttet blandar barnet in kunskaper som det fatt fran nagon
annan som den bryter ner tillsammans med sin egna och bildar nya kunskaper.
Kénnetecknande for det tredje séttet ar att barnet blandar in kanslor som den tillsammans med
andra erfaren heter bryter ner och sétter ihop igen med hjalp av fantasin. | det fjarde sattet
handlar det om nyskapande och den sista om hur en ide med hjélp av bearbetning intar fysisk

10 Claesson Silwa, Spar av teorier i praktiken ndgra skolexempel, sid. 31
1 vygotski Lev. S, Fantasi och kreativitet i barndomen, sid. 82 - 86

12 Dyste, Olga, Dialog, samspel och larande, sid. 31

13 S4lj6, Roger, Larandet i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv, sid.20
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form Alla dessa olika satt bestar i grunden av barns olika erfarenheter och deras formaga att
fantisera.

Som sammanfattning tycker Vygotskij att den sociokulturella inriktningen bestar av fyra
grundpunkter, samspel, dialog och en kombination av fantasi och erfarenheter'.

2.2 Behavioristiska synsattet

Det behavioristiska synsattet anvandes mest i skolorna pa 1960 talet i Sverige, men inslag
finns dven i dagens skola. Den storsta foretradaren for ett Behavioristiskt synsatt var Skinner.
Han forklarar elevernas inlarningsprocess i tre steg stimuli, forstarkning och association.
Stimuli star for elevernas horande och forstarkning for det de lar sig under stimulin.
Association star for elevernas tankande nar de hor talas om nagot. Detta synsétt ar framarbetat
inom psykologin men forskningen &r utford pa djur®.

| en pedagogik som paverkats av det behavioristiska synséttet vill pedagogen skapa ordning.
Det har ocksd pasttts att eleverna mer ses som objekt &n som individer'®. Jorgen Lyxell
skriver foljande om det Behavioristiska synsattet i sitt arbete, Barns sprakinlarning,
Laboration i kognitionsvetenskap;

...| ett tidigt behavioristiskt synsétt vill man forklara barns sprakinlarning med en liten del medfott
beteende som kunde vara generella kunskaper enligt féljande:

En forméaga att artikulera sig.

Kunna bearbeta hort talsprak och se samband med barnets eget sprak.

Att associera ett uttalat ord med dess betydelse.

Ett medfétt intresse som motiverar barnet att associera orden med dess betydelse®’.

| det behavioristiska synsattet anses dock inte att elevens medfodda egenskaper ar viktiga,
utan det anses att eleven kan formas till den person man vill. Eleverna uppmuntras i skolan for
att arbeta vidare och na nya inlarningsmal. Ett satt att uppmuntra eleven kan vara att satta
guldstjarnor i deras bocker nar en uppgift ar avslutad pa ett bra satt'®,

2.3 Reggio Emilia

Reggio Emilia ar en filosofi fran just staden Reggio Emilia som ligger i regionen Emilia
Romagna i Italien dar denna filosofi kommer ifran. Loris Malaguzzi &r eldsjalen bakom
Reggio Emilia och som har kampat mycket med elevernas rétt till larande™. Malaguzzi
myntade ett uttryck for manga ar sedan och idag har blivit nagot av Reggio Emilias motto.
Han sa;

Ett barn har hundra sprak men berdvas nittionio av dem?.

Med det menas att ett barn inte enbart fods med det talade spraket, de har dven andra sprak.
Sa som skrattet, bilderna, minerna, kroppsspraket, dgonen, ljuden med flera. Ju aldre barnen

14 Vygotski, Lev. S, Fantasi och Kreativitet, sid. 17- 26

5 Lyxell, J, Barns sprakinlarning, Laboration i kognitionsvetenskap
18 Orlenius, K, Vardegrunden — finns den?, sid. 214

7 Lyxell, J, Barns sprakinlarning, Laboration i kognitionsvetenskap
'8 Orlenius, K, Vardegrunden — finns den?, Sid. 214

19 Forelasning med Heikié, Tarja, Reggio Emilia 19 dec. 2006

20 Jerdelund, U, Musik och sprak, sid. 19
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sedan blir desto fler av dessa sprak forsvinner. Han menar att nar eleven flyttar upp i
arskurserna ar det inte lika vanligt att eleverna far uttrycka sig i nagot annat an ord och tal.
Med denna utveckling anser han att eleverna berévas nittionio av dem®.

Reggio Emilia har en aktivitetspedagogisk inriktning, som utgar fran att ett barn lar sig genom
att prova saker och ting. Att fa kanna, klamma, smaka och lukta pa saker ar ett satt som anses
vara bra stt att lara sig pa. Férutom denna inlarningsmetod tycker de aven att eleverna lar sig
med hjalp av dokumentation. Den &r viktig for att folja utvecklingen hos eleverna, men dven
for att eleverna ska kunna se vad de gjort. Dialogen ar en annan viktig metod som de anser ar
viktig i larande processen. | en 6ppen dialog mellan elever och pedagoger tillats eleven att
tillagna sig mycket ny kunskap. | Reggio Emilia ska eleverna lara sig sjalva, men pedagogen
ska finnas dar for att stotta barnet®.

Temaarbete &r en vanlig metod inom Reggio Emilia. Gunilla Lindkvist skriver om temaarbete
i sin bok Fran fakta till fantasi:

Erfarenheter fran Reggio Emilia visar att nar de skapande dmnena far en dominerande roll, far
temaarbetet en helt annan innebdrd. Da utgar man fran barnets engagemang. Det viktigaste syftet ar
nadmligen att préva teman som har samband med barns lek och skapandeteman som ger ett
sammanhang utifrén barns upplevelser av varlden®.

2.4 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellens forsta material arbetades fram av professor Ingvar Lundberg. Det
materialet dversattes sedan till danska, som danskarna sedan bdrjade anvénda sig av i landet. |
Danmark utdkade modellen med fler lekar och material, detta material kom sedan att bli
foremal for en vetenskaplig undersékning. Denna undersokning var forlagd till Bornholm,
Jylland. Nar undersokningen var fardig fyra ar senare fick Umea universitet tillgang till det
och bdrjade dversatta och anpassa det till svenska skolan. Syftet med Bornholmsmodellen ér
att ova upp elevernas sprak med hjalp av lekar och 6vningar. Just denna modell anses kunna
forebygga las- och skrivsvarigheter da lekarna innehaller en tydlig struktur som eleverna
behover. Det a&r meningen att pedagogerna i skolan ska géra nagon évning med eleverna varje
dag for att eleverna skall fa ut det basta av modellen. Om detta gors utvecklas elevernas las-
och skrivutveckling i ett tidigt stadium vilket kan hjélpa eleverna att lattare knécka
|laskoden?”.

Ingvar Lundberg skriver foljande om laskunnigheten:

Att bli laskunnig innebér sannerligen en mental revolution i barnets liv. Skriften dppnar en helt ny
vérld av kunskap, fantasi och mojlighet®.

Lundberg papekar att under férskoletiden sker manga viktiga steg av barnets las- och
skrivutveckling. Darfor ar det viktigt att borja med enkla 6vningar redan i forskoleéldern®®.
Det ar valdigt bra om till exempel foraldrarna laser bocker med sitt barn i tidig alder. Nar
barnet lyssnar till sagor och beréttelser 6kar det sin forstaelse for spraket. Men det racker inte

2! Jerdelund, U, Musik och sprak, sid. 19

22 Férelasning med Heikid, Tarja, Reggio Emilia 19 dec. 2006

2 Lindkvist, G, Fran fakta till fantasi, sid. 42

2 Haggstrom, | . Lundberg, 1, Spréklekar efter Bornholmsmodellen- en vég till skriftspraket, sid. 5
2> Haggstrém, | . Lundberg, 1, Spréklekar efter Bornholmsmodellen- en vég till skriftspraket sid. 6
%6 Haggstrom, | . Lundberg, 1, Spraklekar efter Bornholmsmodellen- en vag till skriftspraket sid. 6
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for att knacka laskoden. Att bryta ner spraket i sina bestandsdelar, som de gor i
Bornholmsmodellen, ar en vag till att kn4cka laskoden?’.

2.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan ségas att det sociokulturella synséttet sager att det &r eleven som
skall sta i fokus i undervisningen. Det &r utifran dem som pedagogen skall planera sin
undervisning, men att de dven forsoker att anvanda sig av metoder dar eleverna tillats att prata
och leka mycket.

Nér det galler det behavioristiska synséttet anvander de sig mer utav katederundervisning, det
ges inte mycket utrymme for dialogen. Denna inlarningens metod strider helt emot hur
pedagogerna arbetar med Reggio Emilia modellen. Dar anser de att eleverna lar sig igenom
upplevelser, att k&nna, smaka, hora och lukta. Bornholmsmodellen &r inget synsatt som
genomsyrar hela undervisningen utan ar en metod kan anvandas for elevernas tidiga las och
skriv inlérning. | denna modell anvénder sig pedagogerna mycket av olika lekar som
inlarnings metod.

2" Haggstrom, | . Lundberg, 1, Spraklekar efter Bornholmsmodellen- en vag till skriftspraket, sid. 6-7
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3 Bakgrund

| detta kapitel kommer vi forst att ta upp hur skolans historia och skolpolitiken ser ut i Kenya
och Sverige. Kapitlets andra del redovisar hur synen pa barns larande och utveckling kommer
fram i relevants styrdokument.

3.1 Skolans utveckling i Sverige

Har kommer vi att behandla den svenska skolans historia utifran ett allmant perspektiv.

3.1.1 Skolans historia

En folkskolestadga antogs av Riksdagen i Sverige 1842 och darmed forandrades skolan da
skolgangen nu blev obligatorisk, men barnen behdvde dock inte borja skolan innan de var nio
ar, om de inte ville. En stor férandring var att barnen var tvungna att kunna lasa lite innan de
fick borja skolan. Om barnen kunde lasa och darmed var skolmogna kontrollerades och
faststalldes av kyrkan. Det var inte forran kyrkan hade sagt sitt som barnen fick borja skolan
och darmed bli elever. For att barnen skulle fa battre forutsattningar for att borja skolan i tidig
&lder erbjod kyrkan barnen lastraning®.

Enligt folkskolestadgans bestdammelser skulle varje forsamling dven inrétta en skola som hade
utbildade larare. Denna skola skulle bekostas av de olika socknar som ingick i en skolas
upptagningsomrade. Pa grund av detta valde manga socknar att forsoka skjuta upp
byggnationerna av skolor. Det mest pa grund av bristande ekonomi och ett utbrett ointresse
for skolan®.

Nar eleverna borjade skolan fanns det tva alternativ for skolgangen, norlmalkurs och
minikurs. Normalkursen var alla eleverna tvungna att ga om de kunde, minikursen var till for
dem som ansags vara mindre begavade eller for fattiga for att ga normalkursen. Anledningen
till detta var att de fattiga barnen behdvdes mera i hemmet och darfor inte kunde komma sa
ofta till skolan. Det var skolstyrelsen som bestamde vilka som skulle ga vilken kurs. |
skolorna fick det ofta goras tva olika scheman, ett for pojkar och ett for flickor. Pojkar var
berattigade att ga langre i skolan an flickor. Som anledning angavs att pojkarna ansags kunna
utratta mera i samhallet an flickorna, men ocksa att flickorna behovdes i stérre utstrackning i
hemmet for att hjalpa till i hushallet*°.

Smaskolan kom till 1858 och for att fa undervisa i smaskolan kravdes ingen utbildning. Trots
att skolan nu var obligatorisk sedan nagra ar var det 1859 manga barn som inte kom till
skolan. Manga socknar anvande sig av minikursen for att eleverna skulle kunna vara mer och
hjalpa till i hemmet™.

Pa 1870 talet infordes Folkskoleinspektorer som ett medel for att se till att skolorna skulle
halla den standarden som var satt av regeringen®. 1878 kom det mera givna ramar om hur

8 Elmgren, G, Fran griffel till dator, sid.16-18, Féreningen for svensk undervisningshistoria, Arsbdcker i svensk
undervisningshistoria under 75 ar, sid. 25-26 och 48

2 Elmgren, G, Frén griffel till dator, sid.16-18, Féreningen for svensk undervisningshistoria, Arshécker i svensk
undervisningshistoria under 75 ar, sid. 25-26 och 48

% Elmgren, G, Frén griffel till dator, sid. 16-18

31 EImgren, G, Frén griffel till dator, sid. 16-18

%2 Féreningen for svensk undervisningshistoria, Arsbdcker i svensk undervisningshistoria under 754r, sid.52
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skolans normalplan skulle se ut, se bilagal. I normalplanen stod det hur skolan skulle
utformas och hur manga klasser som skulle finnas dar. Det togs dven fram ett forslag pa hur
ett schema kunde se ut, se bilaga 2. Med dessa nya fordndringar underlattades det
pedagogiska arbetet for pedagogerna, som nu hade nagot att planera sin undervisning utefter.
Amnena som pedagogerna nu undervisade i var kristendom, modersmal, raknekonst, geografi,
historia, geometri, naturhistoria, kyrksang, gymnastik och tradgardsskotsel®.

Skolan forandrades mycket under 1900 talet och detta krdvde att en ny normalplan togs fram.
Den storsta forandringen var nu att skolan blev attaarig istallet for sexarig som det varit
tidigare, denna nya skola fick namnet realskola®. I borjan av 1900 talet borjade manga
skoldistrikt att anstélla skollakare. Anledningen var att man ville hélla battre koll pa elevernas
hélsa. De skolor som inte anstéllde ldkare sag anda till att elenerna fick halsokontroll tva
ganger om aret. | samband ett vaxande intresse for elevernas halsa borjade det aven att
serveras mat till eleverna fran de fattiga familjerna. Det pa grund av att de fattiga eleverna inte
fick nog med naring i hemmet. Maten bestod vanligtvis av en kopp mjolk och en smorgés™. |
samband med dessa foérandringar infordes &ven betyg i ordning och uppférande. Pekpinnen
var av pedagogerna ett flitigt anvant verktyg i denna tid, den togs fram nér eleverna inte skott
sig. Da anvandes den for att vanligtvis sla eleverna pa fingrarna. Denna form av bestraffning
ar kand undernamnet skolaga och blev inte férbjuden i Sverige férran 1950 talet™.

Under tidigt 1900-tal infordes betyg redan fran forsta klass. For att bli godkand och fa flytta
upp en ar var eleven tvungen att klara standardprov. Detta prov kunde till exempel besta utav
att man skulle kunna multiplikationstabellen for att fa borja ar tre. De som inte klarade proven
vara tvungen ga om ett ar.

Skolloven kunde se olika ut beroende pa var de bodde och gick i skolan. I vissa orter fanns till
exempel potatislov just vid det tillfallet det var dags att skorda potatisen. Pa sa vis kunde
barnen hjalpa till hemma nér det mest behdvdes®’.

Inte alla kommuner hade fria skolbdcker under 1940 talet utan manga foraldrar fick bekosta
dem sjalva. Under denna tid kunde de se stora skillnader pa fattiga och rika i de olika
kommunerna. | skolorna kunde dessa skillnader ses pa vilka klader eleverna hade och pa vad
de &t for mat (de fattiga fick skolmat och inte de rika)®.

Ett viktigt beslut togs av riksdagen den 26 maj 1950. Skolan skulle bli nioarig och den skulle
delas in i tre olika stadier om vardera tre &r*°. Detta beslut drevs dock inte igenom forran
1960. Den skolform som funnits sedan 1880 talet upphérde nu. Syftet med reformen var att
skolan skulle bli mer enhetlig, den fick namnet grundskola och skulle var densamma i hela
landet. 1962 blev den niodriga skolan obligatorisk, efter ett beslut av regeringen®. Bland de
nya regler som kom med detta beslut var att alla elever fran ar fem skulle lasa ett fraimmande
sprak (engelska) Denna forandring infordes for att eleverna skulle fa en béttre utbildning och
kunna mota samhéllet utanfér skolan pa ett battre satt*’.

31 Elmgren, G, Fréan griffel till dator, sid. 20-23

% Red. Hasselrot, T, Boken om skolan, sid. 11

% Elmgren, G, Fran griffel till dator sid. 48

% Elmgren, G, Fran griffel till dator sid. 63-65 , Red. Hasselrot, T, Boken om skolan, sid. 12
3" Elmgren, G, Fran griffel till dator sid. 63-65 , Red. Hasselrot, T, Boken om skolan, sid. 12
% Elmgren, G, Frén griffel till dator sid. 87

% Red. Hasselrot, T, Boken om skolan, sid. 12. EImgren, G, Fran griffel till dator, sid. 92-93
0 Red. Hasselrot, T, Boken om skolan, sid. 12.

*! Red. Hasselrot, T, Boken om skolan, sid. 12. Elmgren, G, Frén griffel till dator, sid. 92-93
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Under aren som gatt hade kyrkan forlorat mer och mer av sin kontroll 6ver landets skolor, i
takt med att kommunerna tog 6ver mer och mer av ansvaret i skolorna. Med denna férandring
tog dven amnet kristendom en annan riktning, undervisningen nu blev det mer inriktat pa fler
religioner®.

Aret 1969 skrevs en ny laroplan (Lgr69) pa uppdrag av regeringen, men den borjade dock inte
anvéndas foren 1970. Lgr 69 skrevs for att skolan battre skulle kunna mota de forandringar
som skett i samhallet och for att eleverna skulle fa en mer anpassad utbildning. Betyg gavs nu
fran och med ar tre. For att fa borja skolan fick man gora ett sakallat skolmognadsprov, dar en
av uppgifterna var att ta armen 6ver huvudet och na orat pa andra sidan. Klarade eleven det
ansags de vara skolmogen. Pedagogernas framsta arbetsmetod var katederundervisning, det
vill saga att pedagogen star langst fram i klassrummet och undervisar eleverna. Det blev
alltmer vanligt att anvanda sig av diagnostiska prov for att testa elevernas kunskaper®.

Under 1970 talet kom utredningen SIA(Skolans inre arbete), som medférde att skolan blev
friare. Med det nya arbetssatt som foljde av utredning bérjade pedagogerna mer och mer
uppmarksamma de elever som hade svart i skolan. De elever som hade nagon form av
svarighet med skolarbetet fick nu ratt till specialundervisning®*.

De narmaste aren efter att SIA tagits fram ledde ocksa fram till att en ny laroplan (Lgr 80)
togs fram, som var en utveckling av Lgr 69. Det som var nytt i denna var att pedagogerna nu
ville att eleverna mer léra sig av varandra. Elevernas arbete skedde mest individuellt men
under 1980 talet utvecklades det och eleverna borjade mer och mer arbeta i grupp™®.

Ar 1990 tog kommunerna dver ansvaret for skolan och skolpersonalen frén regeringen®. Fyra
ar senare kom den ytterliggare en ny laroplan (Lpo94 och Lpf94) och det ar den som galler an
idag. 1998 fick aven forskolorna i landet sin egen (Lpfo 98). Dessa laroplaner innehaller mal,
dessa mal skall eleverna klara av efter avslutad skolgang. Det ar dessa laroplaner som
fortfarande anvénds i Sverige®’.

Sammanfattningsvis kan sdgas att den svenska skolan har gatt igenom mycket. Skolan har
forandrats mycket sedan 1842. Skolan har gatt dver fran ett kyrkligt styre till ett mer
kommunalt och lokalt styre. 1850 blev aga forbjudet i skolorna men innan dess anvéndes det
flitigt som bestraffningsmetod. | Sverige styrs skolorna av olika laroplaner, de som
fortfarande foljs ar Lpfo 98, Lpo 94 och Lpf 94. Den svenska skolan har gatt fran den
behavioristiskt katederundervisningen till ett mer sociokulturellt arbetssatt dar barnen far
medverka och paverka sin undervisning.

3.2 Skolans utveckling i Kenya

| detta stycke kommer vi att skriva om Kenya som land, den etniska minoritetsbefolkningen
Massai och landets skolhistoria.

*2 Elmgren, G, Fran griffel till dator, sid. 94

*3 Elmgren, G, Fran griffel till dator, sid. 96-97

* Elmgren, G, Fran griffel till dator, sid. 101-102

* Elmgren, G, Frén griffel till dator, sid. 105

“® Elmgren, G, Fran griffel till dator, sid. 105

" Lpo 94, Lpf94, Lpfé 98, Lararens handbok , sid. 7,23,35
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3.2.1 Landsinformation

Kenya ingar i ett av de tio lander som utgdr regionen Ostra Afrika. Kenya ar det storta landet i
regionen med sina ca 38 miljoner invénare®. I landet finns det upp till 70 olika etniska
grupper, daribland Kikuyu (som &r den storsta gruppen) Massaier, Akamba, Boranas och
Samburu *°. Den vanligen férekommande religionen &r kristendom, men det finns dven en stor
méangd muslimer i landet. Huvudstaden heter Nairobi borjade byggas av britterna i borjan pa
1900 talet. Den &r belagen i centrala sédra delen av landet™.

1920 blev Kenya en brittisk koloni och det var inte forran 1963 som landet fick sin
sjalvstandighet. Under aren som Britterna hade landet tvingas befolkningen att gang pa gang
lamna deras land till européerna. Detta vackte motstand bland Kikuyurna och de andra etniska
grupperna i landet s& 1920 bildade Kikuyurna ett eget parti, Kikuyu Central Association. 1944
gick Kikuyu Central Association vaxte partiet ytterliggare och formade den nya
organisationen, Kenya African Union (KAU). Inom den nya organisationen véxte det fram en
hemlig organisation som 1952 bérjade utféra terrordad mot de vita bosattarna i landet, denna
organisation fick namnet Mau Mau. De strider som nu utbrét holl pa fram till 1956. Den man
som stod som ledare bakom denna organisation pastod britterna var Jomo Kenyatta. 1953
fangslade britterna honom och han blev inte frislappt forran 1961 da hans gamla parti (som nu
hette Kenya African National Union (KANU)) vann det Kenyanska valet och begarde honom
frislappt. Den nya regeringen som nu bildades i landet var en sammanslagning av KANU och
Kenya African Democratic Union (KAUD). Anledningen till denna sammanslagning var att

regeringen ville géra Kenya till ett ”Enpartistat™*.

3.2.2 Massaifolket

Mlimaskolan ligger i litet massaisamhalle i sodra Kenya, pa gransen till Tanzania och nara
Kilimanjaro. Massaierna &r ett folk som man ursprungligen tror kommer fran ett omrade kring
Nilen och som p& grund av torka och oroligheter med en annan etniskgrupp tvingades flytta®.
Fran omradet kring Nilen vandrade de soder ut langs floden och hamnade slutligen i s6dra
Kenya och norra Tanzania. Né&r de forst anlande blev de métta av andra etniska grupper, bland
andra Bantu, Kalenjin och Luo grupper. Massaierna drev undan dessa grupper for att fa
marken for sig sjalva och det &r pé s vis de fAtt sitt rykte av att vara fruktade krigare®*. Denna
del av s6dra Kenya och norra Tanzania fick sedan namnet Massailand™*.

Massaifolket &r ett folk som lever av och med sin boskap. De har inga permanenta bostader
utan flyttar dit det finns mat och vatten for djuren. Pa senare ar har det dock blivit mer
problematiskt for massaierna att enbart leva pa detta satt, darfor har de dven borja livsnara sig
pa fiske och odling .

*8 NE, http://www.ne.se.ezproxy.ub.gu.se/artikel/224042/224042

* The diagram group, History of east Africa, sid. 8-9

%0 The diagram group, History of east Africa, sid. 86

5! The diagram group, History of east Africa, Sid. 86-87, Key events in African History a reference guide sid.
222-225

52 Amin, M, The last f the massai sid, 30

> Mcquail L, The Masai of Africa, sid. 14

> Mcquail L, The Masai of Africa, sid. 4

> Mcquail L, The Masai of Africa, sid. 5
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3.2.3 Skolans historia

Redan 1557 grundade de romersk-katolska missionérerna de forsta klostren i Kenya. Dessa
kloster lag langst med den kenyanska kusten men framst i Mombasa och pa 6n Lamu. Med
dessa kloster inforde missionarerna den forsta vasterlandska skolan i Kenya®. Anledning till
varfor de var belédgna langst med kustremsan var for att det var dar som missionérerna forst
kom iland och darmed bosatte sig. Under de féljande arhundradena 6kade antalet skolor
stadigt och de forsta skolorna som kan jamféras mer med de skolor som idag existerar runt
1800 talets borjan®’. | takt med att skolorna blev fler, samt att de andrade lite karaktar bérjade
missiondrerna aven arbeta sig langre och lagre in i landet. De nadde dock inte inlandet foren
slutet pa 1800 talet. Anledning till detta var for att det var da som jarnvagen mellan den
Kenyanska kusten och Uganda stod klar>®. Med denna jarnvag kom &ven en massa manniskor,
nu borjade dven utdkandet av antalet skolor inne i landet.

Under 1908 tog det Kenyanska utbildningens departementet del av en rapport som gjort av
Storbritanniens regering. | denna rapport (The Frezer Report of 1909) kom de fram till att det
var bast for alla medborgare om man separerade eleverna i skolsystemet™. Som foljd av
denna rapport blev det nu en del omorganisation. Nu ville regeringen att europeer, afrikaner
och asiater skulle ga i olika skolor, detta for att det skulle gora det mer gynnsamt for alla
inblandade®. Nu bérjade en ny formation i de Kenyanska missionarers skolor. Nagra ar
senare (1924) inforde utbildningsdepartementet ett beslut for att gynna de olika grupperna.
Fran och med nu skulle det finnas olika skolkommittéer for de olika folkgruppernas skolor i
den Kenyanska-Brittiska kolonin. Varje folkgrupp (européer, afrikaner och asiater) skulle
bilda var sin centralkommitté med skolan bésta i tanke. Dessa olika kommittéer skulle i sin tur
hjalpa regeringen i skolfragor®.

Den 1:a juni 1963 &r en véldigt vikig dag for den Kenyanska skolan, men annu mer viktig for
den Kenyanska befolkningen. Det var dagen da Kenya blev sjélvstandigt, dagen da Jomo
Kenyatta holl sitt forsta tal till sina fria Kenyanska medborgare®. Med denna nyvunna
sjalvstandighet genomférde regeringen en del forandringar.

Redan aret efter sjalvstandigheten hade regernigen grundat den nya Kenyanska
skolkommittén under ledning av professor Ominde. Det som denna kommitté framst ville
andra pa de sociala orattvisorna i skolsystemen och att det skulle bli en nationell ratt for alla
barn i landet att g4 i skola®. Man ans&g aven att skolan var en viktig institution om de ville
bygga upp valstandet i landet®. Genom att f& befolkningen att ga i skola och f& kunskap om
diverse yrken skulle Kenyas stéllning som framst Afrikanskt land starka sina mojligheter for
att bli ett valmaende och sjalvstandigt land®. Fér att gora detta p& bésta sitt ville regeringen
skulle satsa pa sin befolkning, kenyanerna. | manga av de skolor som missionarerna hade

% International Education Journal Vol. .5, No 2, 2004, Ethnic Inequalities in Education in Kenya, sid. 270
>" Thungu J, Wandera K, Gachie L, Alumande G, Education, sid. 32

% International Education Journal Vol. 5, No 2, Ethnic Inequalities in Education in Kenya, sid. 270

% Thungu J, Wandera K, Gachie L, Alumande G, Education, sid. 35

% International Education Journal Vol. .5, No 2, Ethnic Inequalities in Education in Kenya, sid. 270

% Thungu J, Wandera K, Gachie L, Alumande G, Education, Sid. 36, International Education Journal Vol. .5, No
2, Ethnic Inequalities in Education in Kenya, sid. 270

82 Anderson, John, The struggle for the school , sid. 145

®International Education Journal Vol. .5, No 2, Ethnic Inequalities in Education in Kenya, sid. 270
*Institute of Policy Analysis and Research (IPAR), Education Reform in Kenya for the Next Decade:
Implementing Policies for Adjustment and Revitalization, Sid. 1 http://www.ipar.or.ke/Ed3.htm

% An Inequality Perspective of education structure and performance in Kenya, sid. 159,
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byggt upp var inte barn fran denna grupp starkt representerade bland eleverna, det ville man
nu andra pa. | den forsta rapporten som skrevs gav man som krav att det nu skulle satsas pa
skolor i de underprivilegierade omradena samt att alla manniskor fran och med nu skulle fa
kanna sig trygga och respekterade i den religion som de tillhérde®.

Det senaste politiska forslaget (som har arbetats fram efter 2005) har stort fokus pa en lika ratt
till utbildning for alla och i synnerhet fri grundskola till alla. 2003 genomforde de ett
lagforslag som gav alla kenyanska barn rétt till fri grundskoleutbildning. De frdmsta orsakerna
till att man ville infora fri grundskola till alla landets barn var for att det skulle bli lattare att fa
tillgang till skolan. Regeringen ville att undervisningen skulle vara tillganglig for alla, den
skulle vara réattvis, den skulle vara bestaende, av god kvalité och relevant bade vad galler
skolan och yrkeslivet®. For att kunna forbattra for alla landets barn att fa en sa bra skolgang
som mojligt har skoldepartementet arbetat fram en forbattringsplan for skolan. I denna plan
star det beskrivet hur arbetet kring att bygga upp en bra skola och ett bra skolsystem ska se ut.
Arbetet med denna forbattringsplan startade 2006 och ska halla pa fram till 2011. | planen star
det beskrivet de utmaningar som kan tankas komma och olika rekommendationer pa hur man
ska hantera dessa. | denna plan har man tagit hansyn till bland annat utbildningskommittén,
politiska partier och andra olika grupper som jobbar med utbildningen i landet. Det som ar
denna plans huvudsyfte ar att hjélpa till att strukturera upp organisationen géllande landets
utbildning®.

Trots att Kenya ar fore manga andra afrikanska lander nar det galler utbildning till sitt lands
medborgare, har man fortfarande 1&ngt kvar innan alla landets barn &r registrerade i skolan.®®
Den storsta svarigheten som den kenyanska regeringen idag star infor ar manga, bland annat
att majoriteten av landets barn halls hemma for att hjalpa till med de vardagliga sysslorna,
som boskapsskotsel, matlagning och husbygge. Men det rader dven ekonomiska svarigheter
bland elevernas familjer, de har inte rad att skicka sina barn till skolan. Aven fast grundskolan
ska vara gratis har foraldrarna inte rad med andra utgifter som transport fran och till skolan,
skoluniformer, skor och annan skolutrustning.

Som en konsekvens av detta &r det ater igen ar de etniska minoriteternas barn i landet som blir
lidande. De har inte samma forutsattningar for att klara grundskolan som den hogre klassens
barn har. Det vill saga att de inte har samma ekonomiska forutsattningar, har inte rad att kopa
skolmaterial, skoluniform och skolmat. For dem innebér det pa sa vis att manga inte har
méjlighet att kunna fortsatta sina studier’*. Manga av foraldrarna till de barn som inte kommer
till skolan anser att deras barn lar sig, for dem, irrelevanta saker i skolan. De tycker att de
borde lara sig saker om deras sétt att leva, inte om saker som de anser for deras barn langre
och langre bort fran deras levnadssatt. Skolan bor istéllet arbeta med att bygga upp deras
kulturella identitet och samtidigt forbereda dem for fullt delta i deras samhalle’.

Dessa saker som star ovan galler bade killar och tjejer, men forutom dessa saker finns det
ytterliggare nagra aspekter pa varfor inte utbildning nar fram till alla. I vissa delar av har
tjejerna en mer utsatt position for att inte fa ga i skolan. En annan orsak till varfor kvinnorna i

%|nternational Education Journal Vol. .5, No 2, Ethnic Inequalities in Education in Kenya, sid 270

¢7 An inequality perspective of education structure and performance in Kenya, sid. 159

%8 Ministry of education, Strategic Plan 2006-2011, sid. viii-ix

®International Education Journal Vol. .5, No 2, 2004, Ethnic Inequalities in Education in Kenya, sid. 270-271

" International Labour office, Handbook on Combating child labour sid. 22

! International Labour office, Handbook on Combating child labour, sid 22, Intervju Eric, 10 nov. KI. 9-10 2008
"?International Labour office, Handbook on Combating child labour sid. 22
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dagens Kenya ar mer utsatta ar for att de redan i tidig alder ar engagerade i bade familjens
hushallsarbete samt i att skota dess boskap. En annan sak som flickorna i tidig alder ar med
om &r att bli bortgifta, oftast direkt efter att de blivit omskurna. Anledningen till att man tidigt
gifter bort sina déttrar &r for att det oftast hojer familjens sociala status’®.

Sammanfattningsvis kan ségas att skolan i Kenya har genomgatt stora forandringar sedan
1557. Under de artionden som gatt har skolan genomgatt stora forandringar. Fran att ha varit
en skola forst ledd av missionarerna, vilket innebar att alla barn inte fick mgjlighet att ga i
skolan. Till att forst bli en segregerad skola dar ras var det som skilde dem at, men for att
sedan i dagens lage ha blivit en skola som ar avgiftsfri upp till ar 8. Det som borjade som en
missionarsskola har tills idag utvecklats till bade privata och kommunala skolor.

3.3 Styrdokument

Detta stycke handlar om Kenyas och Sveriges styrdokument, det vill sdga skollag, laroplaner
och lokala laroplaner.

3.3.1 Sverige

I Sverige har vi en Skollag som &r skriven av utbildningsdepartementet. Den tillkom i sin
forsta utformning 1985, sedan dess har det gjorts andringar genom aren. Skollagen ér till for
att sétta regler om hur skolan skall se ut och hur den skall arbeta for att uthilda eleverna pa
basta sett’. | Sveriges skollag forsta kapitlet andra paragrafen star det:

Alla barn och ungdomar ska, oberoende av kén, geografiskt hemvist samt sociala och ekonomiska
forhallanden, ha tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet fér barn och ungdom.
Utbildningen skall inom varje skolform vara likvardig, varhelst den anordnas i landet™ .

Detta innebér att alla barn i Sverige har rétt till skolgang oavsett vilken socialbakgrund de har.
Nagra andra vikigt paragrafer som skollagen tar upp ar att kommunerna och landstingen &r de
som béar ansvaret for att eleverna skall fa undervisning av behérig personal. Kommunerna ar

dven skyldiga att frdn och med att ett barn har fyllt fyra &r skall de erbjudas en férskoleplats™.

| Sverige finns tre olika laroplaner, Lpf698 (for forskolan), Lpo94 (for det obligatoriska
skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet) och Lpf 94 (for de frivilliga skolformerna).
| Lpo 94 och Lpf 94 finns det olika mal som skolan och pedagogerna ska arbeta med. Dessa
mal &r saker som eleverna ska ha uppnatt i och med sitt skolarbete for att bli godkanda. |
Lpfd98 finns det mal att strava i mot, det innebar att pedagogerna ska arbeta for att eleverna
ska komma sa nara malen som majligt. Detta for att eleverna skall fa en god utbildning och
utveckling som méjligt genom sin skolgang .

Skolan skall ansvara for att elever inhamtar och utvecklar sddana kunskaper som ar nédvandiga for
varje individ och samhéllsmedlem. Dessa ger ocksé en grund for fortsatt utbildning’®.

"International Labour office, Handbook on Combating child labour, sid 24

7 Skollag (1985:1100)

http://www.riksdagen.se/webbnav/index.aspx?nid=3911&dok id=SFS1985:1100&rm=1985&bet=1985:1100
10 dec 2008 kI 16:28
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| Lpo 94 handlar det inte bara om hur langt eleven ska ha kommit i de olika @mnena. Utan
ocksa hur skolan ska arbeta med att utveckla eleverna till goda och sjalvstandiga
samhallsmedborgare’. Laroplanen for forskolan Lpfo 98 handlar om att forbereda eleven for
det livslanga larandet, men &ven for att finna det lustfyllda larandet®. Lpf 94 &r riktat till
gymnasieskolan, gymnasiesérskolan och vuxenutbildning. Dar & malen mer inriktade pa att
eleven skall fa sa goda kunskaper som mojligt inom de &mnena de valt. Pedagogerna skall
aktivt arbeta med utvecklandet av elevernas kunskap®'.

Varje dmne har en egen kursplan som beskriver vad eleven skall 1&sa inom just det specifika
amnet och vad eleven skall kunna for att na laroplanens olika mal. Kursplanens mal ar ocksa
till for att ge elever och pedagoger en vagledning i vad som dr viktigt for eleven att kunna
inom det aktuella &mnet®.

Pa alla landets skolorna skall det finnas en lokal skolplan och en lokal arbetsplan. Den lokala
skolplanen skrivs av kommunerna och innehaller material som talar om hur skolorna skall
utvecklas. De innehaller &ven om hur lokalerna skall se ut och hur malen ska nas i
laroplanerna. Den lokala arbetsplanen ar skriven av rektorn pa skolan. | den skall det sta hur
skolan ska arbeta for att uppné de nationella malen och mélen i den lokala skolplanen®. |
Bergskolans lokala arbetsplan kan man lasa om skolans vision, den lyder:

Vilja, véga, vaxa

En skola dar vi ser och lyssnar pa eleverna
En skola for larande

Inspiration for elever att bli vuxna®

Ar 2006 blev det obligatoriskt i Sverige att ha en individuell utvecklingsplan(IUP) for varje
elev i grundskolan. Det ar rektorerna pa skolorna i landet som skall utveckla mallen for just
sin skola. | skrivandet av denna IUP finns det vissa riktlinjer som maste foljas, det ar bland
annat hur den skall se ut och vad den skall innehélla®.

Skolverket ar den myndighet i Sverige som styr och granskar kommuners arbete med
skolorna. Det &r &ven de som skriver kursplaner, betygskriterier och évriga styrdokument till
skolan. Detta arbete har de tilldelats av regeringen. For att se till att skolorna skoter sig har
skolverket bildat en avdelning som arbetar med att kvalitets sakra skolorna i Sverige. Detta
arbeggz innebar bland annat att de utfor planerade och oplanerade skolinspektioner pa skolorna
runt™.

3.3.2 Kenya

79 Lpo 94, Lararens handbok, sid. 14
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| dagens Kenya praglas undervisningen av atta nationella mal som &r faststéllda av
Utbildningsdepartementet och som ska végleda landets skolor. De malen ar:

1, Verka for nationalism, fosterlandskarlek och framja sammanhéllning i landet.

2, Framja den sociala, ekonomiska, teknologiska och industriella behov fér den nationella
tillvéxten.

3, Framja individuell utveckling och sjalvkansla.

4, Framja moraliska och religitsa varderingar.

5, Framja social jamlikhet och ansvar.

6, Framja respekt for och utveckling av Kenyas rikedom och kulturella mangfald.

7, Frdmja en internationell medvetenhet och positiva fostrande attityder mot andra.

8, Framja positiva attityder gentemot en bra halsa och miljéproduktion.®’.

Dessa mal har stort inflytande i all undervisning i Kenya, bade i laroplaner och lokala
laroplaner, men dven i den strategiska plan som ar framtagen av regeringen for att utveckla
skolan®

Den skollag som de idag arbetar efter ar skriven pa 1970 talet men &r reviderad och utvecklad
under aren som gatt. I skollagen tar man upp vilka regler som skolorna i Kenya maste félja,
till exempel att de ar skyldiga att folja laroplanen. Man finner dven vad som &r
utbildningsdepartementets uppdrag och hur denna institution ska agera i olika situationer som
uppkommer i landets skolor. Allt ifran hur det kan ga till pa en inspektion av en skola, hur en
skola ska vara uppbyggd rent administrativt eller hur det ska se ut finansiellt®.

Sjalva arbetet i skolorna styrs i grunden av skollagen, men den séger inte detaljerat hur
undervisningen ska ga till och vad eleverna ska léara sig. Svaret pa denna fraga finner man i de
respektive &mnenas laroplaner. Det finns en laroplan for varje &mne som eleverna laser och
eleverna i den allmanna skolan studerar sex amnen®. De olika laroplanerna bygger pa sex
punkter som utgor grunden for utférandet av laroplanerna. De sex punkterna bygger pa vilket
amne det galler, vad som ska laras ut, varfor det ska l&ras ut, hur larandet ska synliggoras for
eleverna, utlarningsmetod och vetenskapligtstod. Nar KIE (Kenya Institute of education)
skriver laroplanerna sa har de tva viktiga aspekter de maste ha i atanke, vad &r behovet for den
gallande &ren och vad det aktuella amnet kraver™. Dessa laroplaner andras inte regelbundet
utan n%g behov uppstar, till exempel nar det sker nagon stor samhallsforandring som paverkar
skolan™.

Laroplanerna ar som beskrivits ovan nagot som KIE har skrivit och som ar en mall for
pedagogerna i deras arbete. For att 6ka standarden pa undervisningen ytterliggare skrivs
laroplanerna om ytterliggare en gang, denna gang pa skolorna. Dessa planer har man gett
namnet lokala laroplaner®,

Pa varije skola finns aven skolregler vilka ar skriva av skolledningen och skolkommittén. |
dessa skolregler star det vilket ansvar eleverna har nar det galler skolarbetet och
skolmaterialet, hur eleven forvantas bete sig i skolan och vad som hander om eleven inte
foljer reglerna. Det finns dven en paragraf som talar om vilket ansvar foraldrarna har

87 Kenya institute of education, Early childhood development and education syllabus, sid. ix och x.
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gentemot skolan. Det ansvaret &r alltifran att se till att deras barn kommer till skolan friska
och i skoluniform till att de ska hjalpa regeringen ekonomisk gallande inkdp av skolmaterial
(s& som skolbankar och bocker) *.

| tidigare kapitel, Elevers larande i Kenya, Skolans historia, beskrevs hur det politiska
forslaget som arbetades fram efter 2005. Det var ett forslag dar utbildningsdepartementet hade
stort fokus pa att alla barn i Kenya skulle ha lika ratt till utbildning och i synnerhet fri
grundskola till alla. 2003 genomférde man ett lagférslag som gav alla kenyanska barn gratis
grundskoleutbildning®. Arbetet som man idag bedriver for att uppfylla dessa mal &r styrda av
skollagen, deras laroplan och en strategisk skolplan. Denna plan har utbildningsdepartementet
tagit fram och ska gélla mellan 2006- 2011. | denna plan star det beskrivet hur arbetet kring
att bygga fram en bra skola och ett bra skolsystem ska se ut. De beskriver utmaningar som
kan tankas komma och olika rekommendationer pa hur man ska hantera dessa. Det som &r
denna plans huvudsyfte ar att hjélpa till att strukturera upp organisationen gallande landets
utbildning®. Férutom denna plan som ska hjalpa till med utvecklandet av det Kenyanska
skolsystemet sa arbetar dagens skola i Kenya efter redan framtagna skollagar, laroplaner och
skolregler.

For att regeringen ska se att landets skolor foljer alla lagar och regler gallande skolan sa gor
de regelbundna och oregelbundna besok i skolorna. Vanligtvis sa gor de ett till tva besok varje
ar, ibland kan det bli fler. Vad som definierar hur manga besok en skola far varje ar ar beror
pa om skolan har fatt nagon anmalning pa sig fran foraldrar eller nagon annan méanniska som
har sina barn i skolan®’

3.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man se att svenska skolan arbetar efter tre laroplaner, Lpfé 98, Lpo
94 och Lpf 94. | dessa laroplaner star det tydliga mal som eleverna ska uppna. Och det ar
pedagogens arbete att se till att eleverna gor de. | den kenyanska skolan har alla &mnen olika
laroplaner som pedagogerna ska folja. Bade Sverige och Kenya har skollagar som &r skrivna
utav regeringen, dessa skollagar &r till for att bland annat visa pa elevernas ratt till skolan.
Med hjélp av detta kan vi konstatera att det finns en stark betoning pa jamlika och enhetliga
forhallanden for svenska barns skolgang samt att de skall inhamta kunskaper som é&r viktiga
for dem som samhallsmedlemmar och enskilda individer samt for deras fortsatta utbildning.
De kenyanska styrdokumenten har en starkare betoning pa utbildningens roll fér samhéllets
och nationens utveckling och for att minimera konflikter i samhallet, men &ven individens
utveckling néamns.
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4 Resultatredovisning

| detta kapitel kommer vi att redovisa vara intervjusvar och observationer i Enkokidongoi,
Kenya och Partille, Sverige.

4.1 Resultatredovisning Sverige

| detta stycke behandlar vi vad som framkom under var undersokning pa skolan i Partille
kommun.

41.1 Skolan

Bergskolan ligger i Partille kommun utanfor Goteborg och bestar av sex hus, varav ett ar en
idrottshall. De tva forsta husen ar av dldre modell och &r byggda s tidigt som 1914%. Det ena
av de husen fungerar som klassrum for eleverna i forskoleklassen och for och ar ett och tva.
Andra huset innehaller en matsal, sléjdsal, hemkunskapssal och lektionssalar for de aldre
eleverna. Ett av de aterstaende husen ar en egentligen en barack som var tankt att fungera som
en extra lokal nar antalet elever 6kade kraftigt for ett antal ar sedan, denna barack star dock
fortfarande kvar och anvands numera som klassrum at ar tre. Det femte huset har funktionen
av musiksal och ar fylld diverse instrument. | det sjatte och sista huset ligger en stor
idrottshall. Hallen gar att dela upp i tva delar sa att tva klasser kan vara dar samtidigt.
Skolgarden &r uppdelad i tva delar, pa den ena sidan finns en stor sandlada dar det aven star
tva olika klatterstallningar. Pa denna halva av skolgarden finns dven en gungstallning med
fyra gungor gjorda av bildack och en stor asfaltbelagd fotbollsplan. P& den andra halvan av
skolgarden finns aven dar en klatterstallning och en mindre sandlada. Férutom dessa
lekredskap finns ocksa spelplaner for diverse bollspel, till exempel rutan. Eleverna ar bra pa
att sjalva hitta pa lekar som fungerar bra pa denna skolgard och alla eleverna r tillatna att
vara p& bada gérd halvorna om deras pedagog tillater det™.

I nulaget finns det ca 70 pedagoger pa Bergskolan och tva rektorer. En av rektorerna har
storre ansvar for de elever som gar i forskoleklass och upp till ar tre. Medan den andra &r mer
ansvarig for de elever som gar i ar fyra och upp till ar 9. Skolan bestar av 600 elever i klasser
fran och med forskoleklass och upp till &r 9, vilket sammantaget utgor 23 klasser'®. Vid hdst
terminens start 2008 var skolan tvungna att utéka med en forskoleklass, detta pa grund av det
stora elev antalet som fanns i omradet'. Bergskolan arbetar aktivt med IT och ndgra
klassrum innehaller en smartboard eller en projektor med stor duk. IT har en stor del av
undervisningen pa skolan. Férutom detta material i klassrummen finns &ven en whiteboard
samt bord som eleverna sitter och arbetar vid under lektionstid®.

Pa Bergskola finns fritidsverksamhet under eftermiddagarna och den sker oftast i klassrummet
dar eleverna &r tillsammans med den klass de har dagtid. Sedan 2005 har eleverna olika
stationer de gar till tva eftermiddagar i veckan. Stationerna innebér att alla elever ifran
forskoleklass till ar 3 delas in i fem grupper med ca 40 elever i varje. De har fem olika
omraden som alla elever far prova pa, de &r idrott/halsa, bild, hantverk, friluftsliv och
experimentverkstad. Eleverna ar tva dagar under tre veckor pa samma stalle och sedan byts de

% Intervju Klara 17 okt 2008 13:00- 13:30

% Sverige observation 3, 8- 23 okt 2008

199 Intervju Klara 17 okt 2008 13:00- 13:30

%% Intervju Klara 17 oktober 2008 13:00- 13:30
192 Sverige observation 1, 9 okt 2008 09:00- 09-30
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till nasta. Man later samma elever vara i en grupp hela lasaret, detta for att skapa gruppkéansla
och for att de ska lara kanna varandra. Under ett lasar hinner eleverna prova pa alla de olika
omradena. Pedagogerna arbetar pa detta satt for att fa ett bra klimat mellan elever i olika
aldrar och for att eleverna ska kanna sig trygga med varandra. Forutom dessa tva skal till
workshops sa ar det dven ett satt for eleverna att prova pa nya och olika saker under fritids
tid'%. Enligt skolverkets allmanna rad r fritidshemmets uppdrag:

= utformar verksamheten sé att fritidshemmet kompletterar skolan bade tids -och innehallsmassigt,

= erbjuder barnen meningsfull, stimulerande och utvecklande fritid som &r varierad och utgar fran
barnens behov och intressen och

= forenar omsorg och pedagogik som stodjer barnets fysiska, intellektuella, sociala och emotionella
utveckling'®.

4.1.2 Eleverna

Som vi skrivit tidigare gar det 600 elever pa Bergskolan i klasserna forskoleklass och upp till
&r 9'% Eleverna som vi intervjuat gar i en av skolans tre forskoleklasser. Dessa elever laser
matematik, svenska, livskunskap, idrott och skapande verksamhet. Amnena utvecklas med
aren och flera &amnen kommer till nér eleverna stiger i aldrarna. Pa Bergskola finns ingen
kladkod utan eleverna klar sig som dem vill. Pa rasterna gillar eleverna i denna forskoleklass
att hitta pa olika saker. Nagra spelar fotboll, andra gar pa styltor och nagra klattrar pa nagon
av skolans klatterstallningar. Innan eleverna ska ut pa rast ar ofta mycket stoj, det ar alltid
nagon som véagrar ta pa sig regnklader trots att det regnar mycket. Men vél ute &r det inget
som stoppar dem att busa runt'%. Eleverna tanker inte pa att de Ir sig saker dven nar de leker.

Det &r inte sa att barnet "bara leker”, de lever i leken och genom den. Leken majliggor total

flexibilitet har och nu bortom tid och rum. Sa banar de sig vidare pa sin egen vag- dven utanfor

den linjéra tiden om det behovs™®’.

Var undersokning har visat att eleverna tror att de lar sig nar de sitter i skolbanken. Nér vi
fragade eleverna vad de larde sig i skolan svarade 21 av 24 elever att de larde sig rakna, lasa
och skriva i skolan'®. Nar vi frdgade pedagogerna vad de trodde att eleverna trodde att de
larde sig i skolan, blev n&gra av svaren att eleverna larde sig bli goda kamrater*®. Detta visar
pa hur olika elever och pedagoger ser pa larandet. En elev svarade dock mer som pedagogerna
trodde:

Vi lar oss leka'®.

Pa fragan om varfor det var viktigt att ga i skolan svarade eleverna samma, de gar i skolan for
att lara sig lasa, skriva och rakna™!. Eleverna tycker att det ar roligt att g4 i skolan och att fa
lara sig nya saker. Manga tycker aven det ar roligt att fa lara sig lasa och skriva. En elev
svarade foljande pa fragan om varfor ar det viktigt att ga i skolan? :

193 Intevju Klara 17 oktober 2008 13:00- 13:30

104 Skolverkets Allméanna rad 2007, Allména rad och kommentarer. Kvalitet i fritidshem.
195 Intervju Klara 17 okt 2008 ki 13:00- 13:30

106 Sverige observation 2, 16 okt 2008 kl 9:30-10:00

197 Bjsrkvold, Jon-Roar, Den musiska mannsikan, sid. 36

198 Intervju elever Bergskolan 150kt 2008 13:00- 15:00

%9 Intervju Klara, Katinka och Kristinal7 okt2008 13:00- 15:00

1% Intervju Karin elev pa bergskolan 9 okt 2008 kl 09:50- 10:10

1 Intervjuer elever Bergskolan 150kt 2008 13:00- 15:00
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Man maste lara sig lasa och skriva annars kan man ju inget'*?.

Eleverna har olika intressen och vill darfor bli olika saker nar de blir stora. Nagra vill bli
frisorer andra vill bli lakare, polis, men en elev ville bli sjokapten'*®. Att de har olika intressen

och olika arbetsdrémmar spelar ingen roll de pratar glatt om vad de vill bli nar de blir stora™.

4.1.3 Pedagogerna

Det finns i dagslaget 70 pedagoger pa Bergskolan. Det ar klasslarare och fritidspedagoger
som arbetar i klasserna upp till ar tre. Upp till ar fem har eleverna klasslarare och ar sex till ar
nio har de klasslarare och &mneslarare'™. P4 Bergskolan arbetar pedagogerna i olika
arbetslag, forskoleklasserna &r i ett arbetslag och pedagogerna i ar ett och ar tva tillhor ett
annat. | arbetslagen kan de hjalpa varande och utnyttja varandras kompetenser. Pedagogerna
pa Bergskolan ar utbildade i de &mnen de undervisar i. Denna skola tar dven in outhildade
vikarier nar nagon av de ordinarie ar franvarande. Skolans personal &r insatt i skolan och dess
framtid. P4 det séttet att de arbetar for att fora skolan framat och utvecklar den for eleverna.
Pedagogerna pa skolan gar varje ar olika kompetensutvecklingskurser for att kunna méta
behoven i skolan och klasserna. Pedagogernas uppgift pa skolan &r att utbilda eleverna i de
olika &mnena men ocksé i etik och moral™®. Klara som arbetar p& Bergskolan séger s& har om
hur elevers larande sker:

Nar jag tanker p& barns larande s& anser jag att det sker hela tiden och i ett ssmmanhang'’.

Kristina anser att det ar viktigt att ta tillvara varandras kompetenser. Pedagogerna pa skolan
arbetargmed en egenklass, men det hindrar dem inte att hjélpa till i andra klasser om behov
finns'®,

Klara beréttade i intervjun om varfor hon blev pedagog och varfor det &r roligt:

Jag gjorde mitt specialarbete om barnens ratt till bada sina foraldrar. Jag var ocksé i slalombacken varje
helg under vinterhalvaret och jobbade som skidlarare, det fanns inget roligare &n att se de dér sma liven
komma susande ner for backen med ett leende pa lapparna. De som inte kunnat std pa skidorna ens. Sa jag

sokte FP-linjen och kom in. Jag tycker fortfarande att jag har vérldens bésta jobb och det dér leendet far

jag fortfarande. Nér jag ser att barnen lar sig och darmed utvecklas™®.

4.1.4 Pedagogiska Metoder

Det arbetssattet som Klara och hennes kollegor arbetar efter ar vad vi sett inspirerad av det
sociokulturella synséttet. Det vill séga att de arbetar pa det viset att de later eleverna
medverka aktivt under lektionerna'®. De anpassar larandet till elevernas kunskapsniva och
blandar teori och praktik. Forutom det sociokulturella synséattet arbetar de &ven med inslag ut
Reggio Emilia pedagogiken. Det vill sdga att de planerar sin undervisning delvis efter vad

12 |Intervju Katitzi elev pa Bergskolan14 okt 2008 kl 9:50 — 10:10
3 Intervjuer elever Bergskolan 150kt 2008 13:00- 15:00

114 samanstallning av intervjuer forskoleklass, Bergskolan.

5 Intervju Katinkal7 okt 2008 13:30 -14:00

116 Sverige observation 3, 8- 23 okt 2008

17 Intervju Klara 17 okt 2008 13:00- 13:30

18 Intervju Kristina 17 okt 2008 14:30- 15:00

9 Intervju Klara 17 okt 2008 13:00- 13:30

120 Sverige observation 3, 8- 23 okt 2008
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eleverna visar intresse for. Nar der géller skriv och l&sinlarningen arbetar Klara och hennes
kollegor efter Bornholmsmodellen. Ett exempel pa en évning ur denna modell &r en lyssna
lek, da sitter alla elever i en ring och lyssnar efter ljud i omgivningen och eleverna talar om
vad de hor. Ett sétt att utveckla denna dvning &r att lata eleverna blunda och pedagogen gor

olika ljud och eleverna gissar vad de hor'?.

| forskoleklassen gar aven ut varje fredag till skogen for att eleverna ska fa leka men ocksa for
att ha vissa matematiklektioner utomhus. Dessa lektioner inspirerar eleverna och de l&r sig
saker utanfor klassrummet. De lektioner de har i klassrummet &r ofta i halvklass, nar halva
klassen har matematik kan den andra halvan ha skrivdans. Och sedan byts de av. Under
matematiken gar pedagogen igenom pa tavlan vad de ska gora for att sedan lata eleverna
arbeta i sin matematikbok eller arbeta med olika material. Under skrivdansen l&r sig eleverna
skrivrorelserna med hela kroppen. Till exempel lyssnar det pa en sang och malar kraftiga raka
streck med kritor pa ett papper sedan &r det lite krulliga rérelser och sedan prickar. Detta blir
tillslut en vulkan, sedan dansas samma rérelser med kroppen. Det finns mycket material de
kan anvéanda sig av pa skolan till lektionerna. Det finns bocker till alla eleverna i de &mnen de
behover, bockerna som anvands valjer pedagogerna sjalva ut*?.

Pedagogerna i klassen arbetar ofta och garna med olika temaarbete som de gor i Reggio
Emilia, Sydamerika, pirater, och det senaste Kenya. De har arbetat med Kenya for att kunna
fa en storre forstaelse for andra manniskor och andra kulturer. Klassen har dven knutit en

kontakt med Milmaskolan i Enkokidongoi‘®,

4.2 Resultat redovisning Kenya

| detta stycke behandlar vi vad vi kom fram till i var undersokning pa skolan i Enkokidongoi.

421 Skolan

P& Mlimaskolan finns idag &tta arbetade pedagoger, en rektor och 381 elever*?*. Namnet har
skolan fatt pa grund av dess betydelse;

...det betyder hérd klippa...en hérd skola som inte kan bli nedslagen'?.

Skolan byggdes 2002 med hjalp av en svensk hjalporganisation vid namn Twiga, som med
hjalp av egna och beviljade Sida (Styrelsen for internationellt utvecklingssamarbete®?°)
pengar. Anledningen till varfér man byggde skolan var for att Twiga tillsammans med byn
ville inrétta en skola sa att barnen inte behévde ga de sex-sju km langa vagen till ndrmaste
skola. Innan arbetet med skolbyggnationen startade inledde man ett samarbete med en lokal
organisation som hette Noontoto Farmers Self Help Group (NFSHG). Denna organisation
skulle fungera som en lank mellan byggféretaget och Twigas representanter i Sverige. Arbetet
med byggnationen av skolan pabdrjades 2000 och tre ar senare, 2003 invigdes de fyra forsta
klassrummen av Mlimaskolan'?’. For varje &r som gatt sedan skolan stod klar har det sedan
startats en ny klass, sa just nu finner man tva forskoleklasser och en klass i varje ar upp till

121 Haggstrom, | . Lundberg, 1, Spréklekar efter Bornholmsmodellen- en vag till skriftspraket. Sid. 37
122 Sverige observation 3, 8- 23 okt 2008

2|ntervju Katinka 17 okt 2008, kI 13:30- 14:00

124 Intervju med Eric 19 nov. KI. 9.10-9.45 2008

125 Intervju med Edward, 17 nov. KI. 9:00- 9.30 2008

128 http://www.sida.se/, 9 dec. KI. 11.16 2008

127 http://www.twiga.se/sv/noontoto-primary-school/historia, 9 dec. KI. 9.58 2008
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6:an. Skolans vision &r att skolan ar 2010 ska ha klasser anda upp till &r &tta*?®. | takt med att
antal elever i skolan vaxte sa 6kade dven behovet av fler lokaler. 2005 blev skolan beviljade
nya Sidapengar till en utbyggnad av skolan, denna stod klar 2006.

Sedan 2006 har det inte blivit nagra fler byggnationer d&ven om behoven finns. Senare samma
ar fick Noontoto Farmers Self Help Group stora ekonomiska bekymmer pa grund av
korruption. Detta resulterade i att de fick 6verlamna skolan till den Kenyanska myndigheten,
skolan blev darmed en kommunal skola. Idag &r skolan fortfarande en kommunal skola som
drivs av Kenyanska myndigheten. Det har dock bildats en skolkommitté som ansvarar for
skolans utveckling'®. I denna kommitté sitter rektorn, en larare och ett antal foraldrar med.
Deras arbetsuppgift ar att gora en skolutvecklingsplan for varje ar, i denna plan skriver de upp
vilka forbattringar som behdver goras. Till exempel behdvs battre lokaler, mer skolmaterial

och ett boende for larare nara skolan*®.

Mlimaskolan bestar utav fem byggnader som alla ar byggda i cement med plattak och &r i
varierande skick, de flesta av dem behdver reparationer. Den aldsta av byggnaderna innehaller
fyra rum, ett lararrum och tre klassrum. Lararrummet bestar av en svart tavla dar
elevinformation, lararinformation och schema &r uppskrivet. Det finns dven ett bord dér
rektorn arbetar och tre skolbankar som &r hopsatta och har fatt funktionen av ett bord. Langs
en vagg star tva bokhyllor ut och har fatt funktionen av rumsavdelare samtidigt som de
fungerar som bokhyllor. I ett hérn star en séng med en massa lador och bocker i, verkar
fungera som en bokhylla. Néar det galler vaggar och golv finns manga hal och flagor av férg
som lossnar. Fénster finns men &r i vissa fall sonderslagna, alla fonster har galler utat sett.
Ovriga rum i byggnaden ar klassrum och aven dessa &r i behov av reparation. Alla har fonster,
en kateder, ett 16 tal bankar (dar tre-fyra elever sitter i varje), en svart tavla och egengjorda
planscher pa vaggarna. Det finns inga hyllor i nagon form eller skap att forvara material i. De
andra tva skolbyggnaderna ar i liknande skick, det ar hal i golv och véggar, inga fonster utan
bara galler utat sett och en svart tavla. Det finns dock i dessa rum ett antal fler bankar och
fargen sitter fortfarande kvar pa vaggarna®®.

De andra tva byggnaderna som finns pa skolomradet ar ett skolkok och en toalettbyggnad.
Koksbyggnaden ar ett hus som aven denna ar byggd av cement och med ett plattak. Inuti
huset finns tva rum, ett som fungerar som forrad och det andra som kok*2. I koksrummet star
det en stor gryta dar kocken lagar maten till barnen, den bestar vanligtvis utav majs och
bénor®. Nar det galler skollunchen fungerar den pa det vis att barnen erbjuds mat i skolan,
de behdver bara ta med sin egen tallrik. Skolan ar som tagits upp forut beldgen i en ganska
utsatt miljo som ganska ofta drabbas av torka. Detta har medfort att de har blivit antagna till
ett matprogram som heter World Food Program, vilket innebar att de far mat av regeringen®*.
Toaletten bestar av tre toaletter och &r i varst skick av de fem byggnaderna. Dorrarna hanger,
men gar att lasa om man lyfter upp dem och det &r sprickor i vaggarna. Dessa tre toaletter

tacker inte behovet for alla 381 elever, sa behovet av fler toaletter ar stort™®.

128 Intervju med Eric 19 nov. kl. 9.10-9.45 2008

129 http://www.twiga.se/sv/noontoto-primary-school/historia 3 dec. 2008 KI. 15.16
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131 Kenya observation 1, 10 nov. KI. 10-10.45 2008
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Skolbyggnaderna pa Mlimaskolan ar i behov av reparation, men skolgarden ar i minst lika
stort behov av en upprustning. Det som idag erbjuds eleverna pa rasterna ar en fotbollsplan
och en termitstack som eleverna har format till sin egen rutschkana. Forutom dessa tva saker
ar det upp till eleverna och deras fantasi att underhalla sig pa rasterna'*®. Rektorn Eric pa
skolan ar inforstddd med problemet och vill forbéattra situationen, han sager;

Jag tycker att det ar valdigt synd med skolgarden, det finns ingenting att gora. Vi vill ha mer saker, men

det finns inga pengar. Vi vill képa gungor, klatterstallningar, mer bollar, rep och sddana saker™’.

Eric vill forandra, men utan ekonomisk hjalp ar det svart.

4.2.2 Eleverna

Pa skolan gar som vi tidigare namnt 381 elever i forskoleklass till ar 7. 1 klassrummen finns
valdigt manga elever, vilket innebar att det gar ca 40 elever i varje klass. Skoluniform ar
nagot som alla barn maste ha, men denna far foraldrarna bekosta sjalva. Killarna ska ha byxor
eller shorts, en skjorta och en tjock tréja. Flickorna ska ha kjol eller klanning, skjorta och en

tjock tréja’®®,

De elever som vi har intervjuat gar i ar tva. De laser sex &amnen, matematik, engelska,
Kiswahili (sprak), religion, naturkunskap och samhéllskunskap. For varje ar som eleverna
flyttar upp 6kar svarigheten pd &mneskunskaperna'®®. Till exempel i samhéllsvetenskap lar
man sig i ar ett om narmiljon, familjen och skolan, medan de i ar fem lar sig mer om landet
Kenya och invanarna, se bilaga 4'“°.

Nar vi fragade eleverna om vad de lar sig i skolan sa fick vi svaret;

Vi lar oss matte, engelska, kiswahili, samhallskunskap, naturkunskap och religion**.

Det var dmnena som eleverna tyckte att de larde sig i skolan. For att se om pedagogerna och
eleverna tyckte samma i fragan, fragade vi dven dem vad de trodde att eleverna svarat. Elvis
svarade;

De lér sig manga saker...de lar sig hur man ar mot varandra. Lar sig hur man loser problem har i

skolan men ocksé pé végen hit. De l4r sig alla &mnen och ocksé& hur man ska uppféra sig™*.

Av Edward fick vi ett lite annorlunda svar;
| de flesta fall tror barnen att det vi pedagoger lar ut ar en absolut sanningl43.

Detta sista svar var dven Eric enig med Edward om;

De tror att de 1ar sig nér de ser pedagogen, de tror att de 1ar sig bara de &r i ndrheten av pedagogen.
Nar de kommer till de hégre klasserna tror de att de har lart sig ndr de har sett ndgonting nytt***.

136 Kenya observation 1, 10 nov. KI. 10-10.45 2008

37 Intervju med Eric 19 nov. KI. 9.10-9.45 2008

138 Intervju med Eric, 19 nov. KI. 9.10-9.45 2008
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Synen som pedagogerna har pa elevernas larande skiljer sig dels at mot vad det &r eleverna
tycker att de lar sig i skolan. Trots att det radde lite olika tankar om vad eleverna lar sig i

skolan tyckte alla elever i alla fall &r tvé att det var valdigt roligt att g& i skolan®.

De framtidsvisioner som eleverna pa Mlimaskolan har var att de ansag att det var vikigt att ga
i skolan. Dels for att de fick lara sig @&mneskunskaper som de tyckte resulterade i att de fick ett
bra jobb i framtiden. Det yrke som évervdgande delen av eleverna vill ha i framtiden var
lararyrket, de ville bli pedagoger. De tva andra stora yrkesgrupperna som var aktuella for
eleverna var lakare och chaufforer. Efter dessa tre utméarkande grupper sa var det tva elever
som ville ha andra yrken, namligen advokat och pilot. Det markligaste svaret som vi fick var
att en tjej svarade oss valdigt snabbt pa fragan;

...jag vill bli vit**®.
Variationen var inte sa stor bland eleverna nar det géllde framtidsyrke, men de hade en drom.

4.2.3 Pedagogerna

Under de forsta aren som skolan var i drift arbetade det fyra pedagoger pa Mlimaskolan,
varav ingen var statligt anstalld. Fem ar senare arbetar det atta pedagoger pa skolan samt
skolans rektor. Det arbetar en pedagog i varje klass och tva pedagoger i forskoleklassen. Alla
pedagoger har idag nagon form av lararutbildning pa skolan, av dessa atta pedagoger ar det
bara sex som dar statligt anstallda (med statligt anstalld menas att det & myndigheterna som
betalar dess 16n). De andra tva pedagogerna som inte & myndighetsanstallda ar vad de kallar
“foraldralarare”. Det som ar skillnaden &r att det ar elevernas foraldrar som betalar dessa tva

pedagogers loner**’.

Rektorn pa skolan ansvarar for allt som har med skolan att géra, bade det administrativa men
aven som pedagog. Hans uppgifter innefattar bland annat att l&ra ut, avgora vilken
fortbildning som kan vara bra for lararlaget, for elevernas utbildning, géra schema for bade
elever och pedagoger, se till att undervisningen pa skolan haller hog standard, hjalpa
nyanstallda pedagoger och se till att alla som jobbar pa skolan trivs och ha ett bra samarbete
med skolmyndigheten*®. Pedagogernas roll p& skolan skiljer sig fran rektorns, de &r mer
direkt ansvariga for barnens utbildning. Nagra av uppgifterna ar vad de ska lara sig, i vilket ar
eleverna ska lara sig vad, lara eleverna om ratt och fel, etik och moral, varda sitt skolmaterial
och kunna samarbeta med évrig personal pa skolan'*®. Dessa uppgifter tycker rektorn och
pedagogerna pa Mlimaskolan &r viktiga. Eric sager foljande om varfor det ar viktigt att ga i
skolan;

Man lar sig taktiker infor livet. Utbildningen ar fér mig...l&ra sig fungera socialt och lara sig
kunskaper inom olika 4amnen. Jag tycker att utbildning &r nyckel till framgang™*°.

Edmund anger detta som skal,

%4 Intervju med Eric, 10 nov. KI. 9-10 2008

%5 Intervju med elever i &r 2, 12 nov. KI. 11-12 2008

148 Intervju med elever i &r 2, 12 nov. KI. 11-12 2008
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8 Thungu J, Wandera K, Gachie L, Alumande G, Education, Sid. 337-338
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Sa de lar sig lasa och skriva. Om de lar sig det har de béattre forutsattningar att leva ett bra liv i
framtiden. Det &r eleverna som kommer att bygga framtidens samhalle, darfér behdver vi ge dem

de bésta forutsattningarna for att kunna lyckas. | slutdndan handlar det om att utbildningen &r

valdigt viktigt for deras sjalvstandighet*.

Pedagogerna pa skolan ar véldigt ense om att uthildningen ar viktig for eleverna. De ar villiga
att gora mycket for att de ska fa de basta forutsattningarna for att kunna leva ett sa bra liv som
mojligt™2

Det &r langa dagar, stort antal elever i klasserna, lang vag till skolan och det finns inte alltid
tillgang till mat. Trots dessa daliga forutsattningar sa ar det anda stor narvaro bland
pedagogerna pé skolan®®3. P4 fragan om varfor de valt skolyrket fick vi féljande svar av
Edward,;

Jag gillar att hjalpa barnen. Forst barnen och sen resten. De behdver ndgon som kan hjélpa dem,
styra dem i deras identitets arbete. Det kan jag hjalpa dem med i min roll som larare'*.

Edmund svarade lite annorlunda;

Om de inte far bra betyg pa sina slut prov sa kan de fortfarande fa bra jobb. Inte vésterlandska jobb
men andra bra jobb™®.

Det finns alltsa som vi ovan namnt olika anledningar till varfor pedagogerna pa Mlimaskolan
valde att arbeta i skolans vérld, med en genensam namnare, elevernas béasta.

4.2.4 Pedagogiska metoder

Arbetssattet som Elvis anvander sig utav i ar tva ar inspirerat av det sociokulturella synsattet.
Det vill saga han férsoker i sin undervisning skapa en tillatande miljo for larandet, varvar
teori med praktik och pa sa satt lar sig eleverna i det samspel som kannetecknar det
sociokulturella synsattet. Lektionsplaneringen gor han utifran eleverna och med tanke pa
vilken tillgang till material han har. Nar det kommer till att berémma barnen ar pedagogen
valdigt duktig pa detta. Om en elev har svarat ratt pa en fraga klappar hela klassen handerna
belénande. Om de svarar fel sa blir de inte uppmarksammade pa det utan da gar turen over till
nasta elev. Andra utlarningsmetoder som han anvander sig av ar fragor, demonstrationer av
foremal, till exempel hur en klocka fungerar, dramatisering, berattande, grupparbeten och
utomhuspedagogik**®. Just utomhuspedagogiken &r ndgot som han tycker r valdigt vikigt;

Nar det kommer till naturkunskap och vi laser om jord. S& maste du g ut och hamta in jord till
klassrummet och prata med eleverna om den dar. Man méaste ge dem ndgot som de kan aterkoppla
till. Vi improviserar ocksa valdigt mycket. Vi évar ihop, sen gor vi det i praktiken och sedan gar vi
aterigen igenom det vi kom fram till.*".

Undervisningen ar upplagd efter skolplanerna som han i sin tur har brutit ner i
manadsplaneringar och till sist i veckoplaneringar. Veckoplaneringen bestar utav sex olika

3! Intervju med Edmund, 12nov. KI. 9.15-9.45 2008

152 Sammanfattning av intervjusvar med pedagogerna.

153 Intervju med Eric, 19 nov. KI. 9.10-9.45 2008, Intervju med Enrique, 17 nov. KI. 17.30-17.40 2008
5% Intervju med Edward, 17 nov. KI. 9:00- 9.30 2008

5 Intervju med Edmund, 12 nov. KI. 9.15-9.45 2008

% Intervju med Elvis, 13 nov. KI. 11.25-11.45 2008

37 Intervju med Elvis, 13 nov. K. 11.25-11.45 2008
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rubriker, datum, &mne och delamne, mal, lektionsupplagg, utvardering och kommentarer, se
bilaga 5'%. Elvis ar i sin undervisning valdigt lugn och har ett standigt 6ga pa eleverna s& han
ser att de foljer med i undervisningen. Nar han gar igenom ett nytt &mne sa gar han forst
igenom det pa tavlan, sedan fragar han och ser till att eleverna har forstatt. Efter detta kopplar
han det som gatts i genom till praktiken, till exempel om han gar igenom &ver, under, sida,
framfor och bakom, visar han de olika sakerna med hjalp av en bok. Nar detta &r gjort far
eleverna sjélva prova i ndgra minuter innan de gé&r igenom gemensamt igen™°. Han tycker att
det & mycket viktigt att varva den teoretiska undervisningen med den praktiska.

Jag ska lara dem saker och darfér maste jag visa dem vad det &r de ska lara sig™®.

Ett problem som Elvis har i sin undervisning &r att han inte har nagot stor tillgang till
material. Det finns valdigt fa bocker, skrivmaterial och annat material (klossar, rep, spel osv.).
Det som han anvander sig av i brist pa material ar sin och hans elevers

uppfinnelserikedom.®.

I sin undervisning anser Elvis att han forsoker att anvanda sig sa mycket som mojligt av det
sociokulturella synsattet. Trots detta lever dock den behavioristiska synsattet kvar. Han
anvander sig mycket utav katederundervisning, han fragar och eleverna svarar och aga som
bestraffningsmetod. Om en elev beter sig illa eller kommer for sent till skolan sa blir de

slagna med en pinne™®.

5 Analys

158 Intervju med Elvis, 13 nov. KI. 11.25-11.45 2008, bilaga 5
159 Kenya observation 3, nov. K. 9-10 2008

1% Intervju med Elvis, 13 nov. KI. 11.25-11.45 2008

1% Intervju med Edmund, 12 nov. KI. 9.15-9.45 2008

162 Kenya observation 5, 11 nov. KI. 8-9 2008
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| detta kapitel kommer vi redovisa de likheter och skillnader mellan skolan i Sverige och
skolan i Kenya utifran vara fragestallningar.

5.1 Skolpolitik och skolhistoria

Som vi tidigare redovisat ar de svarigheter som den kenyanska regeringen idag star infor
manga, bland annat att majoritet av landets barn halls hemma for att hjalpa till med de
vardagliga sysslorna, s& som boskapsskotsel, matlagning och husbygge'®®. Manga foraldrar
anser inte att de har rad att skicka sina barn till skolan. Trots att grundskolan &r avgifts fri har
foraldrarna inte rdd med andra utgifter som kréavs for att kunna ga i skolan. Till exempel
avgifter for transport till och fran skolan, skoluniformer, skor och annan skolutrustning®®*.
Liknande problematik ses inte i Sverige idag men innan 1842 sag det annorlunda ut. 1842 var
aret skolan blev obligatorisk i Sverige, innan dess fanns samma problematik dar som det gor i
Kenya idag. Barnen slaptes inte ivag till skolan pa grund av att de ansags vara till storre nytta
hemma.

Som vi tidigare namnt var den svenska skolan for nagra artionden starkt influerad av det
behavioristiska synsattet. Med denna syn kom dven agan in i skolan, framst i form av slag
med pekpinne. Den anvandes nar eleverna inte skétt sig, den anvéandes for att vanligtvis sla
eleverna pa fingrarna. | Sverige blev bestraffningsmetoden aga forbjuden pa 1950 talet och far
sedan dess inte anvandas. Denna metod anvands fortfarande pa Mlima skolan. Detta tyder pa
att pedagogerna fotfarande haller kvar lite i det behavioristiska synséttet, trots att sjalva
undervisningen dvergatt till ett mer sociokulturellt tankande. | tidigare kapitel har vi redovisat
att Elvis i sin undervisning anvander aga som bestraffningsmetod pa samma séatt som
pedagoger gjorde i Sverige for nagra artionden. Vi anser att en sak som de bada landerna har
gemensamt &r att aga existerar eller har existerat. Det som dock utfor en stod skillnad (vilket
skulle kunna gora att denna gemensamma namnare ses som en skillnad),ar att i Sverige har
den existerat men i Kenya existerar den dnnu.

5.2 Styrdokumenten

Nar det galler konstruktionen av styrdokument som de bada landerna har géllande skolan &r
de valdigt lika. Bada landerna har en skollag, laroplaner och lokala laroplaner. Som vi tidigare
skrivit har vi i Sverige har vi tre olika laroplaner, Lpf698, Lpo94 och Lpf94. Lpf698 ar
laroplan for forskolan, Lpo 94 ar laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklass
och fritidshem, Lpf 94 &r laroplan for frivilliga skolformerna. | de olika laroplaner finns det
olika mal som skolan och pedagogerna ska arbeta mot. Dessa mal ar kunskaper som eleverna
skall ha uppnatt genom sitt skolarbete for att bli godkanda och for att eleverna skall kunna fa
en god utbildning och utveckling genom sin skolgang .

Den kenyanska laroplanen ar inte utformad pa riktigt samma sétt, den ar mer specificerad pa
vad eleverna ska l&ra sig. Som vi tidigare ndamnt finns det i Kenya en laroplan for varje
amne'®®. De olika laroplanerna bygger pé sex punkter som utgér grunden for utférandet av
laroplanerna. De sex punkterna &r vilket &mne som den laroplanen géller for, vad som ska
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laras ut, varfor det ska laras ut, hur larandet ska synliggoras for eleverna, utlarningsmetod och
vilket stod det finns fran tidigare forskning. Det som de bada landerna har gemensamt néar det
galler laroplanerna ar att de bada har manga olika laroplaner. Det finns dock en skillnad, det
svenska skolvasendet har olika laroplaner beroende pa vilket ar du som elev gar i, medan i
Kenya har de olika laroplaner beroende pa dmne eleven laser.

En annan sak som ldnderna har gemensamt dar att skollagar och laroplaner satter elevernas
valbefinnande och larande forst. | Sverige séger Lpo 94 foljande; Skolan skall ansvara for att
elever inhamtar och utvecklar sadana kunskaper som &r nédvandiga for varje individ och
samhallsmedlem. Dessa ger dven en grund for fortsatt utbildning®®’. I Kenya ska skolan
frdmja individuell utveckling och sjalvkansla, moraliska och religiosa varderingar, social

jamlikhet och ansvar®.

5.3 Pedagogerna och elevernas syn pa skolan och deras skolgang

Nar det galler fragor kring vad eleverna i de bada skolorna anser att de lar sig i skolan blir
svaren desamma. De svarade att de lar sig rakna, lasa och skriva'®®. Likheten mellan eleverna
ligger séleds i att eleverna ser skolamnena som konkret kunskap. De anser inte att de lar sig
andra saker, exempelvis om det sociala spelet vilket pedagogerna i de bada landerna trodde att
eleverna skulle svara. Pedagogerna pa Bergskolan tror att eleverna tror att de lar sig vara goda
kamrater'”®. Pedagogerna p& Mlimaskolan har delvis samma uppfattning om elevernas tankar
om vad de l&r sig i skolan. De svarade att eleverna tror de lar sig bara genom att en pedagog
star framfor dem. Men &aven att de lar sig de olika &mnena och hur de skall bete sig mot

varandra®™.

Pa Bergskolan arbetar Klara som blev pedagog for att hon ville hjalpa eleverna och stodja
dem i deras uppvaxt, men aven for att fa se elevernas nyfikenhet och gladje nar de lyckas med
nagot'’2. Edmund som arbetar som pedagog pd Mlimaskolan, svarade att han ville bli pedagog
for att hjalpa eleverna att utvecklas till sjalvstandiga individer som i sin tur kan hjalpa
samhallet att ga framat och utvecklas. Det som de bada pedagogerna har gemensamt &r att de
anser att den huvudsakliga anledningen till att de arbetar som pedagoger, ar att det ar

underbart att se eleverna utvecklas och vara en del av utvecklingen'’®,

Nar vi fragade eleverna om deras framtidsutsikter blev svaren lite olika mellan skolorna.
Eleverna pa Mlimaskolan ville bli pedagoger, chaufforer, advokater och en elev svarade att
hon ville bli vit. P4 Bergskolan vill de gérna bli frisorer, lakare, poliser eller en ville bli
sjokapten. Man kan se att det finns elever pa bada skolorna som stravar efter yrken som
kraver mycket studier. Men det finns dven de som i framtiden vill ha yrken som inte kraver
lika mycket studier.

Pedagogerna pa Mlimaskolan arbetar utifran det sociokulturella arbetsséttet nar de lar ut men
det finns ocksa inslag av det behavioristiska synsattet i och med bestraffningar som eleverna far
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nar de till exempel kommer for sent till skolan. De anvéander sig av olika metoder for att fanga
elevernas intresse. De anvander sig av en fragemetod, vilken innebar att de fragar eleverna
saker om det &mne som arbetas med och eleverna svarar. Nagra andra &r demonstrationer av
saker (s& som hur klockan fungerar), grupparbeten, dramatisering och utomhuspedagogik'™.
Pa detta satt far alla elever en chans att lara sig i skolan. Pa Bergaskolan arbetar de dven dar
efter det sociokulturella arbetssattet, men &ven efter Bornholmmodellen. Denna metod hjélper
eleverna med las- och skrivinlarning utan att i sjalva verket skriva ndgot utan med hjalp av
lek. Reggio Emilia filosofin anvands dven den pa Bergskolan. Denna metod innebar att
undervisningen laggs upp i temaarbeten. De olika teman som pedagogerna arbetar efter véljer
de utifran vad eleverna visar intresse for'"”.
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6 Slutdiskussion

| detta arbete har vi valt att skriva om olika uppfattningar kring elevers férutsattningar for
larandet, det vill sdga uppfattningar om vad elever skall/bor l&ra sig i en skola i Sverige och
en i Kenya. Samt hur omgivningen, de gallande styrdokumenten och pedagogernas installning
paverkar elevernas larande. For att fa en sa djup inblick som mojligt i detta &mne har vi valt
att studera relevant litteratur kring amnet elevers larande, skolhistoria och skolpolitik,
styrdokument och pedagogers och elevers syn pa skola och skolgang. For att ge studien en
bredd har vi valt att studera tva lander och tva skolor med mycket olika skolhistoria,
sociokulturella- och ekonomiska forutsattningar.

Vi har i tidigare avsnitt om skolhistoria och skolpolitik sett att det finns stora skillnader
mellan de system och skolor vi studerat. | Sverige infordes ett enhetligt skolsystem redan
under 1800-talet. | Kenya tyckte den brittiska kolonialmakten att det var naturligt med en
uppdelning av eleverna efter etnisk tillhorighet och olika skolor utvecklades for brittiska,
indiska och afrikanska barn. Forst efter sjalvstandigheten pa 1960-talet genomférdes reformer
som innebar att ett enhetligt skolsystem infordes utan hénsyn till etniska bakgrunder.

Vi kan ocksa se likheter. Nar den svenska skolan blev obligatorisk var det ingen sjéalvklarhet
att alla barn skulle ga i skola. Vi har kunnat se hur kommuner eller skolstyrelser forsokte dra
ut pa de kostsamma investeringar som kom med en obligatorisk skolgang. Vi har ocksa sett
hur skolan fick ta hansyn till elevernas bakgrund och genus. Fattiga barn kunde vara hemma
for att hjalpa till i hushallet. Detta gallde framfor allt flickor. Dessa forhallanden moter vi idag
i den kenyanska skolan som vi besokt. Féraldrarna haller barnen borta fran skolan om deras
arbetskraft behovs hemma. Det &r ocksa vanligt att flickor gifts bort i sa unga ar att de inte
hunnit avsluta sin skolgang. Aven de ekonomiska forutsattningarna ar av stor betydelse nar
det galler elevers skolgang, da foraldrarna inte har rad med skolmaterial.

Vi kan ocksa se att skolan haft som syfte att bade ge eleverna kunskaper och géra dem till
goda samhallsmedborgare. | Sverige har det gatt fran ett flitigt anvandande av pekpinnen for
bestraffning och betyg i uppforande och ordning till grupparbeten. | Kenya rader det ett delvis
annat klimat i skolan. VVad vi har sett anvander de sig till stor del av katederundervisning,
samt aga som bestraffningsmetod till viss del. Men de pedagoger vi intervjuat i Kenya stravar
mot att anvanda sig mer av det sociokulturella synsattet. Vi tycker att det ar ett bra mal att
strava mot, just for att kunna fanga dannu flera elever i undervisingen. Vi tycker aven att om de
verkligen ska strava mot det sociokulturellla stynsattet bor det forsta steget vara att forbjuda
aga pa skolan.

Vi kommer i texten nedan att utga fran vara fragestallningar nar vi redovisar de slutsatser som
vi har dragit utifran det material som vi har tagit del av. Dessa ar: Vad kannetecknar
respektive lands skolpolitik och syn pa skolgang?, vad séger de centrala styrdokumenten om
elevers larande och utveckling? och hur resonerar respektive skolas personal och elever kring
skola, skolgang, larare och utveckling?

6.1 Skolpolitik och skolhistoria

Som vi tidigare namnt har den svenska skolan genom aren genomgatt en stor forandring. De
har gatt fran ett mer behavioristiskt synsétt i undervisningen till det sociokulturella. Detta har
inneburit att skolan har gatt ifran katederundervisning och aga for att istallet utga ifran att
eleven l&r sig i samspelet med andra. | Kenya arbetar pedagogerna delvis efter det

36



behavioristiska synséttet men inslag av det sociokulturella, vilket innebdr att de anser att
eleven lar i samspel med andra, men dven att aga ar en tillaten bestraffningsmetod. Nar det
galler aga som bestraffningsmetod anser inte vi att det finns nagot att vinna med denna metod.
Det enda effekten som vi sag att den fick var att den skramde eleverna mer for pedagogen och
en dalig relation skapades mellan elev och pedagog. Larandet skall vara lustfyllt och det
tycker vi definitivt inte att den &r nar en elev fruktar sin pedagog. Vi tycker istéllet att det ar
battre att forklara for eleven varfor de inte far géra som de gjorde. Da ser de férhoppningsvis
situationen med nya 6gon och forstar varfor de inte skall upprepa det de nyss gjorde.

Tidigare i texten tog vi upp hur den Kenyanska regeringen star infor en svarighet som innebéar
att alla barn i landet inte tillats att ga i skolan. De anses av foraldrarna att vara till storre nytta
for de vardagliga sysslorna hemma. Dessutom har inte alla foraldrar rad att lata sina barn ga i
skola. Aven om grundskolan skall vara gratis sa tillkommer avgifter for skolmaterial, skor och
skoluniform. Problematiken som finns i dagens Kenya nar det galler att barnen inte kommer
till skolan, har aven funnits i Sverige, fast for en del artionden sen. Da forstod de svenska
foraldrarna inte heller alltid varfor barnen skulle ga i skolan. Vi anser att det ar valdigt bra att
foraldrarna i Sverige vet hur viktigt det ar for barnen att ga i skolan. | Kenya krévs det
fortfarande mycket arbete med skolan. Att foraldrarna forstar varfor det ar viktigt for barnen
att ga i skolan ar ndgot som bor arbetas med. Pedagogerna vill att alla barn skall ga i skolan
och vad vi sag gjorde de sitt yttersta for att aven foraldrarna skulle forsta varfor.

6.2 Styrdokumenten

Skolorna i de bada landerna arbetar bada efter styrdokument, men de skiljer sig avsevart at
nar det galler vad som star i de olika styrdokumenten. Nar man ser till laroplanerna sa ar de ett
dokument som skall hjélpa skolorna och i synnerhet pedagogerna att lagga upp sin
undervisning. | Sverige ar laroplanerna valdigt 6ppna och fria, vilket innebér att pedagogen
har stor frihet i hur hon planerar sin undervisning. Det star i svenska laroplaner mer
overgripligt vad som skall laras in av eleverna. Det finns inga punkter i l&roplanerna som
séger exakt vad varje elev skall lara sig i de olika &mnena. N&r man ser till de kenyanska
laroplanerna sa ar de mycket mer uppstyrda. De séger mer till punkt och pricka vad det ar
eleverna skall l&ra sig i varje dmne. De har en laroplan till varje dmne, i dessa planer finner
man precis vad som skall laras. Detta ger inte s3 mycket utrymme for pedagogen att mer fritt
planera sin undervisning. Det anser inte vi ar bra, larandet skall ju vara lustfyllt och anpassas
till varje elevs speciella behov. Men &r det méjligt nar de regler som pedagogerna maste félja
ar valdigt givna sedan innan? | Sverige tycker vi att det kan vara svart att hinna med att hjalpa
varje elev pa det sétt som ar bra for den, men vi har ju dnda en stérre mojlighet &n de i Kenya.
De som tyvarr blir lidande i en sadan hér situation ar ju eleverna, de &r ju tillsammans med oss
som de lar sig. Nu later det som om vi tycker att pedagoger &r oumbarliga och att eleverna
inte kan lara sig utan oss, men det &r inte sa vi menar. Det ar klart att eleverna kan lara sig
sjalva, men inte allt. Viss kunskap maste eleverna fa véagledning i for att kunna na och det ar
da vi pedagoger maste hjélpa eleverna. Vi maste fungera som den lank som vi &r utbildade att
vara, lanken mellan dem sjalva och kunskapen.

6.3 Pedagogerna och elevernas syn pa skolan och deras skolgang

Eleverna i Enkokidongoi drommer om vad de kan bli nér de véxer upp, men innan de kan
borja jobba utanfér hemmet vet de att de maste ga i skolan. Men skolan &r inte en sjélvklarhet
for dem, eleverna har langt att ga till skolan och de behdvs ofta hemma for att hjalpa till. En
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del av flickorna blir bortgifta i tidig alder, vilket innebar att det inte far mojlighet att ga i
skolan. Ett satt som vi tror kan forhindra att flickorna blir bortgifta i tidig alder ar utbildning.
Vi anser dven att utbildning &r en vag ut ur fattigdomen som de lever i. Med en bra utbildning
oppnas dorren till yrkeslivet, vilket i sin tur innebar en battre ekonomi. Nér de sedan far egna
barn blir deras forutsattning for larandet battre.

Vi anser att det ar viktigt att fa upp elevernas 6gon for varfor det ar viktigt att ga i skolan och
lara sig nya saker. Skolan &r inte bara till for att eleverna ska lara sig de olika &mnena utan
ocksa for att de ska bli goda samhallsmedborgare. Pa Bergskolan arbetar de med elevernas
sociala kompetens for att eleverna ska klara sig ute i samhallet nar de ar klara men pa
Mlimaskolan &r det inte sa. P4 Mlimaskolan arbetar de mera med de olika amnena. Det tycker
vi ar synd for eleverna, for de skulle behdva lara sig mera om det 6vriga kenyanska samhallet
da det inte ser likadant ut som samhallet i 6vrigt. Detta for att sedan kunna forsta samhallet
som de skall leva i battre. Om flera elever fick mojligheten att studera vidare anser vi att det
skulle det gynna samhéllet och landet.

Pedagogernas installning till skolan ar nagot vi tror paverkar elevernas larande. En engagerad
pedagog som brinner for sitt yrke smittar dven av sig detta pa eleverna. Pedagogerna pa
Mlima och Bergskolan arbetar med att inspirera sina elever, men pa olika satt. De anvander
sig dven av utomhuspedagogik for att eleverna ska se kopplingarna av det de lar sig i
bockerna och kunna knyta an det till verkligheten. Detta ar nagot som vi tycker ar viktigt for
att lasa teorin i en bok passar vissa elever medan andra elever Iar sig mera av praktiken. Att
pedagogerna arbetar pa detta satt befaster bara elevernas kunskap béttre da de ges en
alternativ inlarningsform som gynnar andra béttre. Pa Bergskolan arbetar pedagogerna ocksa
med utomhuspedagogik. De tar med sig amnet ut i naturen och studerar det dér. Pa sa vis blir
till exempel skogen deras andra klassrum, ett klassrum dar mer &r tillatet. Det ar tillatet att
springa leka men ocksa att lara sig nya saker.

6.4 Avslutande kommentarer

Vi anser att vi i denna rapport har funnit svar pa vara fragestallningar och ar 6vertygade att
den har vidgat var syn avsevart nar det galler elevers forutsattningar for larandet. Men for oss
tar inte arbetet slut an, i var undersokning kom vi tidigt fram till att det finns manga fler
forutsattningar som eleverna stalls infor och som spelar in pa larandeprocessen. Till exempel
hur miljon, kulturen och tillgang pa undervisningsmaterial och pedagogiska hjalpmedel.
Négra av dessa har vi namnt lite om i texten, men skulle garna vilja undersoka djupare vid
annat tillfalle.

6.5 Relevans for lararyrket

Vi tycker detta ar en viktig studie som vi kommer att ha stor anvandning av i var framtida roll
som pedagoger. Denna féltstudie som vi har genomfort i tva skilda lander har gett oss
ytterliggare ett perspektiv pa hur olika elevers forutsattningar kan vara. Om vi ser till Kenya
och Sverige finns vad vi har sett stora skillnader i hur olika det kan vara. | Sverige anser vi att
det inte alltid ar latt att ga i skolan. Det finns olika faktorer som spelar in, sd som
familjeforhallanden, narmiljon och de ekonomiska forutsattningarna. 1 Kenya rader helt andra
forutsattningar, eleverna har inte tillgang till skolmaterial, inte s& mycket mat och daliga
ekonomiska forutsattningar. Nar vi sammanstallt vart insamlade material fann vi att eleverna i
Sverige har det relativt bra om vi jamnforde deras forutsattningar med eleverna i Kenya. Vi ar
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medvetna om att en jamnforelse &r lite svar (detta for att Kenya enligt oss och varat reslutat)
ligger manga ar efter Sverige. De kdmpar mot aga, matbrist och birist pa skolmaterial vilket
Sverige gjorde runt 1940 talet. Trots detta sa anser vi att detta arbete har bidragit med valdigt
nyttig kunskap infor var kommande roll som pedagoger. Sverige blir mer och mer
mankulturellt sa vi tror att detta arbete delvis kan oka far forstaelse pa det planet. Men den
vikigaste kunskapen som vi tar med oss &r att forutsattningarna kan se valdigt olika ut. Darfor
ar det viktigt att vi tar hansyn till de nar vi méter vara kommande elever i skolan.
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7.3 Intervjuer

Intervju Katitzi, elev, 14 okt, kI 9:50 — 10:10, 2008
Intervju Karin; elev, 15 okt, kl 09:50- 10:10, 2008
Intervju elever Bergskolan 150kt, 13:00- 15:00, 2008

Intervju Klara, Katinka och Kristinal7 okt, 13:00- 15:00, 2008
Intervju Klara 17 okt, 13:00- 13:30, 2008

Intervju Katinka 17 okt, kI 13:30- 14:00, 2008
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Intervju Kristina 17 okt, 14:30- 15:00, 2008

Intervju med Eric, 10 nov. KI. 09:00-10:00, 2008

Intervju med Edmund, 12 nov. KIl. 9:15-9:45, 2008

Sammanstallning av intervjusvar med elever i ar 2, 12 nov. kl. 11:00-12:00, 2008
Intervju med elever i ar 2, 12 nov, KI. 11:00-12:00, 2008

Intervju med Elvis, 13 nov. KI. 11:25-11:45, 2008

Intervju med Edward, 17 nov. KI. 9:00- 9:30, 2008

Intervju med Enrique, 17 nov. KI. 17:30-17:40. 2008

Intervju med Emanuel, 18 nov. Kl. 21-22, 2008

Intervju med Eric, 19 nov. Kl. 09:10-09:45, 2008

7.4 Observationer

Sverige observation 3, 8- 23 okt 2008

Sverige observation 1, 9 okt 2008 09:00- 09-30
Sverige observation 2, 16 okt 2008 kl 9:30-10:00
Kenya observation 1, 10 nov. KI. 10:00-10:45 2008
Kenya observation 3, 10 nov. KI.09:00-10:00 2008
Kenya observation 2, 11 nov. KI. 08:45-09:30 2008

7.5 Forelasning

Forelasning med Heikid, Tarja, Reggio Emilia 19 december 2006
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