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Syftet med denna uppsats dr att underséka om en skola i en etniskt homogen svensk
kranskommun till Géteborg, arbetar och undervisar ur ett mangkulturellt/interkulturellt
perspektiv.

Uppsatsen bygger pé en fallstudie med kvalitativa intervjuer och observationer med en rektor
och tva pedagoger. Vi gor en fallstudie eftersom vi undersoker foreteelsen av en eventuell
méngkulturell undervisning, vid ett enstaka tillfdlle pa en specifik skola.

Vi har valt att fordjupa oss inom detta omréde dé vi anser att avsaknaden av kunskap inom
mangkulturell/interkulturell undervisning dr stor i de etniskt homogena skolorna.

Eftersom vi anser att den obligatoriska skolan férdndas med tiden borde lararutbildningen
ligga steget fore och diskutera ming- och monokulturalism och dven vad
mangkulturell/interkulturell pedagogik ir, 1 storre utstrackning dn vad som sker idag.

Resultatet visar pedagogernas och rektorns forhallningssétt och tankar kring méngkulturalitet
och mangkulturell/ interkulturell undervisning. Arbetet belyser den monokulturella normen i
en etniskt homogen svensk skola.
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

Vi har valt att skriva denna uppsats eftersom vi bada anser att méngkulturalism ar viktigt och

for att den &r en stor del av verkligheten 1 dagens samhélle.

P& grund av samhéllets internationalisering finns det en mangfald av olika kulturer, kulturella
virderingar och perspektiv som vi anser vara viktiga att formedla till elever som ar framtidens
medborgare. Skolan borde vara en viktig social och kulturell métesplats, men édr den det?

Det svenska samhéllets internationalisering och den viaxande rorligheten ver nationsgrénserna stéller hoga
krav pa manniskors formaga att leva med och inse de viarden som ligger i en kulturell méngfald. Medvetenhet
om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla,
tillsammans med formagan att forstd och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Skolan ar en social och
kulturell métesplats som bade har en mdjlighet och ett ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar
dér. (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 3)

Hur viktig dr multikulturell undervisning i dagens skola och hur arbetar man med det? Ar
eleverna medvetna om hur det ser ut utanfor skolans dorrar? Erfar de verkligheten genom
skolans undervisning? Ser det olika ut beroende pa var man bor? Ar de svenska/kristna
traditionerna fortfarande normen i den svenska skolan eller har det fordndrats? Arbetar de
svenska skolorna ur ett méngkulturellt/ interkulturellt perspektiv?

Vi som skrivit denna uppsats har bada haft var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) i
etniskt homogena skolor dir medvetenheten om den kulturella méngfalden dr 1ag jamfort med
multietniska skolor. En medvetenhet om hur det ser ut utanfor skolans dorrar ger en inblick i
hur samhallet fungerar och eleverna far en medvetenhet om hur de skall forhélla sig. Vi anser
dérfor att skolan behdver utvecklas inom detta omrade for att eleverna skall vara béttre
forberedda nir de kommer ut, lever och verkar i samhaéllet.

Skolan har i uppdrag att dverfora grundliggande virden och frimja elevernas larande for att dérigenom
forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan skall formedla de mer bestindiga kunskaper som
utgor den gemensamma referensram alla i samhéllet behover. Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex
verklighet...(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 5)

Under vér utbildning har vi inte kommit 1 kontakt med mangkulturell undervisning ute i
skolorna. Inte heller under den gemensamma utbildningen, Allméant utbildningsomrade, pa
universitetet, men det finns mojlighet att vilja kursen Multikulturell pedagogik som
specialisering. En av oss har ldst denna kurs. Den obligatoriska skolan fordndas med tiden och
d4 anser vi att ldrarutbildningen borde ligga steget fore och diskutera méng- och
monokulturalism och dven vad mangkulturell/interkulturell pedagogik ér, i storre utstrackning
dn vad som gors idag.

Vi har valt att férdjupa oss inom detta omrade dé vi anser att avsaknaden av kunskap inom
méngkulturell/interkulturell undervisning &r stor i de etniskt homogena skolorna. Vi funderar
pa om skolorna formedlar de viardegrundsfragor som finns angivna i Laroplanen for det
obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)?

For att undersoka detta har vi valt att titta pa en skola i en etniskt homogen kommun. Vi vill
fa svar pa om skolan arbetar ur ett mangkulturellt/interkulturellt perspektiv eller synsitt, &ven
om den dr homogen.



1.2 Syfte och fragestallningar
Syftet med denna uppsats dr att underséka om en skola i en etniskt homogen svensk
kranskommun till Géteborg, arbetar och undervisar ur ett mangkulturellt/interkulturellt

perspektiv.

De fragestéllningar vi har valt att undersoka ar utifran ovan formulerat syfte:

+  Arbetar skolan ur ett mangkulturellt perspektiv?

+ Undervisar pedagogerna interkulturellt?

+ Préglas skolans undervisning av ett monokulturellt synsétt?



2. Teoretisk inramning

De begrepp som vi har valt att ta upp dr komplexa och har olika innebord. Begreppen ar
méngfasetterade och vi vill visa deras innebdrd, da informanterna i resultatredovisningen kan
ha olika uppfattningar om dess betydelser.

2.1 Kultur

Ordet kultur kommer ifran latinets cultura som betyder bearbetning, odling och bildning. Det
som avgor vad kultur &r, &r de sammanhang och forhallanden som &r typiska for en viss
grupp. Kultur dr system 1 stindig forandring. (Kullberg, 2004) Enligt Gerholm (1992) ar
kultur: existensen av en kollektivt omfattade helhet av integrerade tankemoénster som
kommer till uttryck i ord och handlingar, i symboler och ritualer”(s.14).

Inom forskningen anvinds oftast tre kulturbegrepp, det antropologiska, det estetiska och
bildning/odling. Inom det antropologiska kulturbegreppet talar man om ménniskors
varderingar, normer och seder antingen i en grupp eller 1 samhillet. (Regeringskansliet,
2005a) Ménniskors sociala meningsskapande betecknar ett samhélles kultur, enligt Norman.
(1996) I Nationalencyklopedin (NE) star kultur f6r en grupp ménniskor som pé en samhéllelig
niva organiserar sina behov och arbeten. (Nationalencyklopedin, ordet kultur)

Det estetiska kulturbegreppet innebiar den konstnérliga aspekten sdsom musik, konst, teater,
film, dans och litteratur. (Regeringskansliet, 2005a) Med bildning och odling menas att
manniskor odlar sitt intellekt inom sin kultur. (Nationalencyklopedin, ordet kultur)

’Kultur kan ocksa ses och tolkas som en blandning och sammansmaltning av olika idéer,
perspektiv, normer, traditioner, kunskaper och uttryck — kreolisering” (Regeringskansliet,
2005a, s. 51) Med detta menas att dessa sprids i och med globalisering, internationalisering
och migration och omskapas till en annan kontext beroende péa grupp eller samhéille.
(Regeringskansliet, 2005a) Professor och chef James A. Banks vid Centrum for multikulturell
utbildning vid Wellingtons Universitet i Seattle skriver i sin bok An Introdution to
Multicultural Education (2002) att kultur ar de forestallningar, uppfattningar, symboler,
beteenden, véirderingar, dvertygelser och tro som delas av en grupp ménniskor. Kultur kan
ocksa definieras som symboler, institutioner eller andra komponenter av samhillet som é&r
skapade av en socialgrupp for att mota deras behov.

2.2 Kulturell mangfald och mangkulturalism

Kulturell méngfald kopplas oftast samman med etnisk mangfald och en mangfald av kulturer.
Begreppet kommer fran en liberal tanketradition och syftar pd olika aspekter som &sikter,
perspektiv och stilar som speglar det liberala synsittet da detta visar pa individers mojligheter
och valfrihet. (Regeringskansliet, 2005a) Ofta talar man om kulturell mingfald kopplat till
etnicitet. Etnicitet innebér att en ménniska kinner sig tillhora en etnisk grupp som kulturellt
skiljer sig i relation till andra grupper. (Nationalencyklopedin, ordet méngfald) Brantefors
(2001) skriver att kulturell méngtfald betraktas som liktydigt med méanga etniska kulturer i
Sverige. Kulturell mangfald kan dven innebédra en mangfald med avseende pa kon, klass,
sprak eller funktionshinder. Méngkulturalism &r ett vidare begrepp och kan innefatta dven
dessa aspekter da en manniskas identitet 4r komplext sammansatt.

Kulturell méngfald kan ocksé ses ur ett estetiskt perspektiv, dd genom dans, teater och
litteratur med mera. I detta perspektiv ér inte etnicitet ndgon faktor, sa till vida att man inte
menar etnisk musik, dans och sa vidare.(Regeringskansliet, 2005a)

Orden mangkultur och méngkulturalism forsoker beskriva att ett samhille bestéar av olika
etniska och kulturella grupper. Orden kan anvédndas bade normativt och deskriptivt.



Deskriptivt dd samhéllet ses som mangkulturellt och normativt da samhillet har ett ideal med
méngkulturell jamlikhet och réttvisa. Ofta ssmmankopplar man mingkultur med
minoritetsbefolkningar, inte minst immigranter/invandrare. (Regeringskansliet, 2005a)

Ett mangkulturellt samhélle innebér att samhillet inbegriper individer frén skilda kulturer.
(Lorentz, 2006)

2.3 Monokulturalism

Filosofie Doktorn och Universitetsektorn i kulturgeografi pa Karlstads universitet Mekonnen
Tesfahuney menar att mangkulturell utbildning i Europa och Nordamerika ses som minoritets
utbildning. Det “’vésterldndska utbildningssystemet” upprétthéller genus- och klassoréttvisor
liksom diskriminering av etniska minoriteter. Utbildningssystemet &r monokulturalistiskt och
ett exkluderande system dir den vite medelklassmannen utgor normen, den hegemoniska
diskursen. (Tesfahuney, 1999)

Nutida rasistiska diskurser talar inte om rasskillnader utan om kulturskillnader. Tesfahuney
(1999) menar ocksa att i dagens mangkulturella skola ar svenska, vita och kristna barn den
rddande normen och utomeuropeiska, svarta och muslimska barn betecknas som de andra.

2.4 Vad ar mangkulturell/interkulturell undervisning?

Lorentz (2006) menar att interkultur dr en handling mellan individer. En interkulturell
undervisning dr en undervisning som stér for en interaktionsprocess dar mianniskor med olika
kulturer kommunicerar. Mangkulturell utbildning innefattar olika virderingar och beteenden
frén skilda kulturer.

I en mangkulturell undervisning skulle pedagogiken och prioriteringarna utgé fran alla
ménniskors behov. Alla médnniskor skulle oavsett bakgrund kunna identifiera sig med
innehéllet 1 undervisningen. Utbildningen skulle vara 6ppen infor olika perspektiv.
Utbildningssystemet skulle vara av en inkluderande art. Tesfahuney menar att en skola
bortom det monokulturalistiska dr beroende av ett samhélle bortom det monokulturella, darfor
att skolan &r en del av samhéllet. (Tesfahuney 1999)

Banks (2002) forklarar multikulturell utbildning som en pedagogisk reformerande inriktning,
vars stora mal ar att omstrukturera kursplaner och laroanstalter sa att studenter fran olika
sociala klasser, raser och etnisk tillhorighet samt av olika kon kommer att fa lika mojligheter
till utbildning. Multikulturell utbildning bestar av tva viktiga komponenter: en
utbildningsreformerande inriktning vars syfte &r att skapa lika mojligheter till utbildning for
alla elever, samt en ideologi vars syfte dr att forverkliga demokratiska ideal, sd som jamlikhet,
rittvisa och minskliga réttigheter. Det dr en utveckling som aldrig tar slut, eftersom det alltid
kommer att finnas en skillnad mellan demokratiska ideal, skolan och samhélleliga praxis.

Lorentz (2006) menar att det géller att fokusera pé heterogeniteten bland alla som befinner sig
1 en mangkulturell 1drandemiljo och inte tdnka i termer som ”vi och dom”. En medvetenhet
om vara likheter och olikheter bidrar till en mangkulturell lirandemilj6. En mangkulturell
undervisning motverkar likhetstinkande. Manga kritiska rdster har riktats mot den
mangkulturella utbildningen. En asikt ér att mangkulturell utbildning ar enbart for elever med
annan kulturell bakgrund &n den svenska. Kan vésterldndska ideal ifrigaséttas i en
mangkulturell utbildning? Hotar den mangkulturella utbildningen var egen kultur?

Lorentz menar att méngkulturell utbildning skapar interkulturell kompetens och att den inte
enbart ska erhallas av minoritetsbefolkningen. Mangkulturell utbildning borde vara en
utbildning for alla.



Larare betraktar mangkulturella elever som invandrarelever ur ett monokulturellt perspektiv,
dar svenskheten &r norm for undervisningen. Skolan borde bittre utgé fran elevers kultur och
sprak och inte enbart det svenska. Den interkulturella pedagogiska forskningen tydliggor
monokulturella virderingar i utbildningen. (Lahdenperd, 1999)

I ”Olika ursprung och gemenskap i Sverige” (SOU 1983:57) ges forslaget att interkulturell
undervisning skall vara ett moment i all undervisning. Trots detta férekommer inte begreppet
1 dagens styrdokument. Lunneblad (2006) skriver om den tidigt kritiska rosten Callewaert,
som ifrdgasatte intentionerna angdende mangkulturell undervisning. Det &r ofta sé att
méangkulturell utbildning blir nagot som ligger som en sérskild del i en utbildning, istillet for
att genomsyra hela utbildningen. Det har inte fordndrats speciellt mycket de senaste 20 aren.



3. Policydokument/ Styrdokument

Hér nedan kommer vi att titta ndrmare pa skolans virdegrund och hur den formuleras i Lpo
94. Lpo 94 ér skolans viktigaste dokument, som avspeglar och forhéller sig till samhéllets
politik. Vi har dven valt att ta med kursplanen 1 religion da vi anser att denna har relevans for
den mangkulturella undervisningen.

3.1 Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen
och fritidshemmet Lpo94

I Lpo 94 under rubriken Skolans vardegrund och uppdrag finns foljande underrubriker som
alla pa nagot sitt, enligt oss, tar upp arbete med mangkultur: Grundldggande virden,
Forstaelse och medminsklighet, Saklighet och allsidighet, En likvérdig utbildning, Rattigheter
och skyldigheter, Skolans uppdrag och God milj6 for utveckling och ldrande. Under négra av
ovanstdende rubriker finns foljande citat.

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande rorligheten ver nationsgranserna stéller
hoga krav pa méanniskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell mangfald.
Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r
viktig att utveckla, tillsammans med formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingar.
Skolan dr en social och kulturell métesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar for att starka denna
forméga hos alla som arbetar dér. (s. 3)

Det ar inte tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om grundldggande demokratiska
varderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att
aktivt deltaga i samhéllslivet. (s. 5)

Skolan har i uppdrag att Gverfora grundldggande vérden och frimja elevernas larande for att ddrigenom
forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan skall formedla de mer besténdiga kunskaper som
utgdr den gemensamma referensram alla i samhéllet behover. Eleverna skall kunna orientera sig i en
komplex verklighet...(s.5)

Under rubriken Mal och riktlinjer i Lpo94 finns foljande citat:

Skolan skall aktivt och medvetet pdverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhélles gemensamma
varderingar...(s.8)

Skolan skall ansvara for att eleverna inhdmtar och utvecklar sddana kunskaper som ar nddvindiga for varje
individ och samhillsmedlem. Dessa ger ocksé en grund for fortsatt utbildning... Lararna skall stréva efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former. (s.9)

3.2 Vardegrunden

Lpo 94 tar 1 sin borjan upp skolans virdegrund och uppdrag. Dér det bland annat star:
’Skollagen (1985:1100) slar fast att verksamheten i skolan skall utformas i 6verensstammelse
med grundlaggande demokratiska varderingar och att var och en som verkar inom skolan
skall framja aktningen for varje manniskas egenvarde...””.(Utbildningsdepartementet, 2006)

I SOU 1992:94, Skola for bildning kan man se att skolans ldroplan pa ett etiskt plan vilar pa
kristen grund. Elevernas rittskidnsla och ansvarstaganden med mera skall verensstimma med
en “etik som forvaltas av kristen tradition och vasterlandsk humanism”.(Utbildnings-
departementet, 2006) Detta d4r motsdgelsefullt da det ocksa stér att skolan inte skall vara
knuten till nagon kyrka eller trosuppfattning. Vérdegrunden har paverkats av samhallets och
skolans historia. Det svenska samhallet har gétt fran ett monokulturellt till ett méngkulturellt



samhdlle. Det har skett en fordndring da individen fran borjan hade en nationell tillhorighet,
till att nu vara en global medborgare. (Laroplanskommittén, 1992)

Orlenius (2002) skriver att laroplanstexten maste ses ur ett internationellt perspektiv. Sverige
har undertecknat Forenta Nationernas (FN) deklaration om de méanskliga réttigheterna 1948,
dér det i artikel 26 bland annat stér att: ’Undervisningen skall framja forstaelse, tolerans och
vanskap mellan alla nationer, rasgrupper och religiésa grupper...” (De méanskliga
rittigheterna, taget ur Orlenius 2002, s.33) Ar dessa virden vil forankrade i Sverige? Vilar de
pa kristen grund? Orlenius (2002) skriver att kristen etik inte skiljer sig fran annan etik.
’Kristendomen staller inga andra krav pa manniskor an de krav som livet staller. Alla
moralfragor ar allmanménskliga™. (Gerholm, taget ur Orlenius 2002 s.42)

Virdegrunden skall vara demokratisk och det 4r den, men utgar fran den svenska normen.
Nedan vill vi visa pd detta.

3.2.1 Vardegrundens monokulturalistiska synsatt

Manga flyktingar i Sverige kan ha en annan uppfattning om hur man omsétter virdegrunden i
praktiken. Vi talar om allas lika vérde, men i praktiken innefattar det inte de etniska
minoriteterna. Finns det normer i den svenska skolan som uppfattas som stétande och
omoraliska av andra kulturer? Svenska barn vérderar inte dldre personer lika hogt som barn
fran vissa andra kulturer. I Sverige dr ungdomen hogre virderad och mer efterstrivad. I
Sverige har staten det stora ansvaret for ett barn, men i de muslimska ldnderna har familjen
det. I allménhet tycker fordldrar fran andra kulturer att staten har for stort inflytande pa deras
barn, vilket kan gora uppfostran svar. (Lahdenperi, 2001)

Lahdenperi (2001) menar att pojkar med invandrarbakgrund uppfattas i skolsammanhang
som mest avvikande fran skolans jamlikhetsideal och det bildas litt fordomar om dem. Vad
giller Sveriges Oppenhet om sexualiteten, i media med mera, kan Sverige uppfattas som “ett
land helt utan moraliska regler”. Skolan kan ibland uppfattas av invandrade forildrar att vilja
”forsvenska” eleverna. De invandrade fordldrarna vill att barnen lar sig fordldrarnas
modersmaél, kultur och viarderingar. Barnen kan kénna en lojalitetskonflikt. Fordldrarna kan ha
svért att forstd den svenska skolans vérderingar. Sveriges monokultur med sin exkluderande
viardegrund hdmmar integrationen av invandrare. Kan det bero pa lojalitets problem? Vi har
en nationell skola med postnationella ungdomar med rétter i olika nationella och etniska
kulturer. Larare kan inte utga fran att eleverna har samma vardegrund. For att gora ett
méngkulturellt samhélle mojligt méste eleverna fi utveckla sina olika kulturella identiteter.
Virdegrunden i skolans ldroplan borde utvecklas till en inkluderande ldroplan. Den borde
forhandlas fram i samarbete med fordldrar och samhaéllet. (Lahdenperd, 2001)

I Lpo 94 stér det att skolan har en viktig uppgift i att formedla och férankra viarden sasom
méinniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla médnniskors lika virde,
jamstélldhet mellan kvinnor och mén osv. Det star ocksa att ”’skolan har att ansvar for att
motverka traditionella kdnsmonster’.(Lpo 94, taget ur Linde, s.24) Det rader ingen enighet
om det sistnimnda inom olika kulturer. Enighet kan mojligen rada om lika vérde eller lika
rittigheter for kvinnor och mén, men inte om att motverka traditionella konsmonster. Linde
ger ett bra exempel pa detta. Han menar att skolan skulle férbjuda eleverna att dansa salsa, da
mannen skall vara dominant och kvinnan underkastad i denna dans. Detta later ironiskt, men
just den dansen forstérker faktiskt de traditionella konsrollerna. (Linde, 2001)



3.3 Kursplan i religionskunskap
I kursplanen for religionskunskap star det bland annat om @mnets syfte och roll i utbildningen:

I ett internationaliserat samhélle baserat pa etnisk och kulturell mangfald 6kar betydelsen av att forstd hur
minniskor tidnker, handlar om formar sina liv. Amnet bidrar till forstielse av traditioner och kulturer och ger
dérmed en grund for att beméta framlingsfientlighet samt utvecklar elevernas kénsla for tolerans. (Skolverket,
2000)

En forstaelse av det svenska samhaéllet och dess vérderingar fordjupas genom kunskaper om de kristna
traditioner som dominerat i Sverige. (Skolverket, 2000)

Under rubriken dmnets karaktir och uppbyggnad stér bland annat:

Att medvetet och metodiskt bearbeta livsfragorna hor till &mnets kdrna.

Diskussionen om de etiska fragorna kan fordjupas genom kdnnedom om etiska regler, tankar och system fran
olika religioner och livsdskadningar.

De traditioner eleverna sjdlva bar med sig fran olika kulturer utgdr en del av dmnet. Jimforelser mellan
religioner fran olika vérldsdelar och tidsepoker ger viktiga bidrag till interkulturell och historisk forstaelse.

En grundsten i ett méngkulturellt och demokratiskt samhélle ar att manniskor &r lika virda trots sina olikheter.
(Skolverket, 2000)

Mal att strava mot:
Skolan skall i sin undervisning i religionskunskap strdva efter att eleven
— utvecklar forstaelse av hur kristendomen péaverkat det svenska samhallet,
— utvecklar kunskap om olika religioners péverkan pa det svenska samhéllet,
— blir medveten om likheter och olikheter mellan etablerade religioner, andra livsaskédningar och nya religidsa
rorelser och fenomen, (Skolverket, 2000)

I de méal som eleverna skall ha uppnaétt i slutet av det femte skolaret star bland annat att:

Eleven skall

— kunna samtala om och gora personliga reflektioner kring livsfragor utifran vardagliga situationer eller med
hjalp av bilder, sanger och texter fran t.ex. barn- och ungdomslitteratur,

— kunna samtala om etiska problem och motivera sina stéllningstaganden,

— kunna aterge och levandegora nagra grundlidggande bibliska beréttelser liksom beréttelser fran nagra andra
religiosa traditioner och kinna till vad de betyder for dem som brukar dem. (Skolverket, 2000)

3.4 Likabehandlingsplan

Vi har valt att ta med likabehandlingsplanen eftersom bade ldrare och rektor ndmner den
under intervjuerna och patalar att det stdr om mangkultur i den.

En likabehandlingsplan skall finnas pé alla skolor och den utgér ifran lagen 2006:67 som
tradde 1 kraft 1 april 2006. Den handlar om forbud mot diskriminering och annan krénkande
behandling av barn och elever. Rektorer och skolledare har i ansvar att det bedrivs ett
forebyggande och mélinriktat arbete for att forhindra diskriminering 1 skolan.

Arbetet med likabehandlingsplanen méaste redovisas skriftligt och finnas léttdtkomligt pa
skolan. Planen maste varje ar foljas upp, fornyas och eventuellt omformuleras. Varje
verksamhet méste ha en likabehandlingsplan och syftet med planen &r att forebygga och
forhindra trakasserier och annan krédnkande behandling inom elevers lika réittigheter oavsett
kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning och
funktionshinder. (JimO, DO, HO, HomO & BEO)

For att se den undersokta skolans verksamhetsplan for likabehandling, se bilaga 2.



4. Metod

Undersokningen bygger pa en fallstudie med kvalitativa intervjuer och observationer.

Vi gor en fallstudie dir vi undersoker foreteelsen av en eventuell méngkulturell undervisning,
vid ett enstaka tillfdlle pa en specifik skola. Férdelen med en fallstudie &r att man kan
beskriva forekomsten av den aktuella pedagogiken, utan att for den skull vara med vid all
undervisning som pedagogen bedriver. (Ejvegérd, 2003)

Vi har valt att anvidnda oss av den kvalitativa intervjumetoden eftersom vi vill ge
informanten mdjligheten att svara brett och utforligt. Informanten far hér ocksa chansen att
beritta och beskriva sin uppfattning med egna ord.

En intervju gors i ett bestdmt syfte, nimligen att intervjuaren soker den andra personens kunskaper,
synpunkter, tankar, upplevelser av nagot. Inte bara innehallet vad som beréttas) utan dven formen (séttet att

beriitta) 4r betydelsefull. (Kaijser, L. & Ohlander, M., 1999, 5.57)

Genom intervjun kan man nd de inre vérldarna, det universum som varje manniska rymmer. I intervjuer
(liksom i skriftliga sjdlvbiografiskt material) kan man na ménniskors tankar och funderingar, deras

drommar, idéer, virderingar, normer, forhaliningssitt, farhdgor och forhoppningar. (Kaijser, L. &

Ohlander, M., 1999, 5.61)

Vi har valt den etnografiska intervjumetoden, da de som intervjuar har mdojligheten att
stélla foljdfragor, vilket ger en djupare intervju. Den etnografiska intervjumetoden kan ge
goda resultat d& vi som stéller frigorna gor det pa ett 6ppet sétt och stéller f6ljdfrdgor som
t.ex. Kan du séga lite mer om det? Andra f6ljdfragor inom den etnografiska
intervjumetoden kan vara: Du har forklarat handlingen till x, men du har inte sagt
nagonting om y. Kan du géra det nu? (Kullberg, 2004)

Nar vi formulerade intervjufragorna hade vi i dtanke att svaren pa frdgorna skulle ge
foljdfragor som leder till en utvecklad tankegéng. Vi valde att ta med utdrag ur Lpo94 som
informanterna fick l4sa. Utifran dessa utdrag stillde vi fragor som var relaterade till skolans
virdegrund och hur de forhaller sig till den. Se bilaga 1 for intervjufragor.

Vi har forstétt att det dr viktigt att kéinna efter vilken stimning som infinner sig under
intervjutillfillet, s& inte informanten kanner sig illa till mods av alldeles for ndrgangna fragor.
Vi vill inte heller stdlla ledande frgor eller fragor som kan uppfattas som att vi redan har en
viss asikt om informanten och dess undervisning. Vid intervjuerna ir det manga faktorer som
kan spela in huruvida informanten svarar pé frdgorna. Miljo, kénslotillstdnd, omgivning, tid
pa dagen, hur de stiller sig till intervjun med mera kan paverka informanten. Informanterna
har sjdlva valt att stdlla upp pa intervjun utan att egentligen veta vad den skall handla om. De
har fétt veta via rektorn att intervjun handlar om mangfald. Det dr ocksé svért att veta om
informanterna har svarat drligt pa fragorna. Deras svar kan vara paverkade av de ideal som
finns 1 samhallet.

Vér intervjumetod &r av en halvstrukturerad art for att fa sa fyllig information som maojligt.
I denna typ av intervju kan det vara svért att jamfora informanterna svar, men det &r vi inte
heller ute efter.

Trost (2005) skriver att det dr béttre att gora en kvantitativ studie om fragestillningen géller
hur vanligt, hur manga eller hur ofta? Galler fragestillningen istéllet att forstd nagot, ar det
battre att gora en kvalitativ studie. I vart fall vill vi férstd om undervisningen i1 den specifika
skolan bedrivs méngkulturellt och anvidnder dérfor den kvalitativa intervjumetoden.



Stukat (2005) menar att det viktigaste for det kvalitativa synséttet dr att tolka och forsta
resultatet. Det dr inte att forklara, forutsdga eller generalisera. Eftersom vi enbart har valt att
gora undersokningen pa en skola i kommunen kan det vara sa att skolorna arbetar pa olika sitt
1 dmnet. Detta gor att man inte kan generalisera att resultatet 4r det samma pa alla skolor. Det
vi vet av tidigare erfarenheter utifrdin VFU 1 kommunen &r att man inte arbetar multikulturellt.

Vi har valt att observera undervisningen hos informanterna fore sjélva intervjutillfdllet, for att
informanten inte skall bli paverkad av véra fradgor och dérfor eventuellt undervisa pa ett
multikulturellt sétt, just da vi dr dir och observerar. Vi far kunskap som é&r direkt hamtad frn
sitt sammanhang genom att observera. Vi kommer att observera utifran véra fragestéllningar
och intervjufragor (bilaga 1). Férhoppningsvis kommer inte pedagogerna att kénna sig storda
av att bli observerade, trots att vi bara ar dar vid ett tillfdlle.

4.1 Urval

Vid projektets borjan valde vi att géra undersokningen i den kommun som vi bada har gjort
var VFU 1. Den ér etniskt homogen vilken dr en variabel i var undersdkning. Denna variabel
ar viktig eftersom den &r ett krav for att vi skall kunna svara pa vara fragestdllningar. For att
vilja urvalsgrupp anvénde vi oss av strategiskt urval. Stukat (2005) menar att strategiskt urval
ar ndr man viljer ut intressanta variabler som kan ha betydelse for hur informanterna svarar. I
detta fall dr variabeln en etniskt homogen skola. Urvalet gick till pd foljande sitt: Alla
grundskolor 1 kommunen skrevs pa en lista i bokstavsordning och sedan ringde vi den forsta,
men fick inget svar. Vid nésta skola i ordning pé listan svarade en av rektorerna och vi bokade
tid for intervju och observation med honom. Han horde sedan av sig angdende vilka
pedagoger pa skolan som kunde tdnka sig att stilla upp pa en intervju och observation.

4.2 Informanter

Informanterna bestar av en rektor och tva pedagoger.

Rektorn ér en av fyra rektorer pd skolan. Han har arbetat dér i cirka tva &r och &r i 35-
arsaldern. Pedagog 1 dr 49 ar och har arbetat 1 25 ar pd skolan. Hon &r for tillfdllet 14rare i en
ar 4-klass. Pedagog 1 bor i kommunen. Pedagog 2 ér ca 35 ar och har arbetat ett antal ar pa
skolan. Hon é&r ldrare i en ar 1-klass och dven hon bor i kommunen.

4.3 Genomforande

Vi kontaktade skolan via telefon forsta gangen och dé talade vi med rektorn. Han lovade
oss att vi kunde gora intervjuerna och observationerna pa skolan och skulle hora av sig nir
han hittat tva pedagoger som var villiga att stdlla upp pa bade intervju och observation,
senast ett bestdmt datum, for var planerings skull. Eftersom inte rektorn horde av sig igen,
innan det datum vi hade bestdmt ringde vi upp honom efter ndgra dagar men fick inget
svar. Vi skickade ett e-mail till honom och efter en vecka fick vi svar. Han hade pratat med
tva pedagoger och vi bestimde vilka dagar som passade bést att komma.

Vi var pé skolan under tva dagar. Den forsta dagen gjorde vi en observation i en ar 4-klass.
Klassen har 29 stycken elever men en elev var borta denna dag. Observationen gjordes under
slutet av dagen och vi kommer in i klassrummet efter att eleverna har haft idrott och en kort
rast. Under observationen har de SO, glosforhor i1 engelska, lasforstaelse i svenska och en
avslappningsovning. Efter observationen gjorde vi en intervju med klassforestandaren,
pedagog 1. Vi satt da i ett grupprum intill klassrummet.
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Dagen darpa gjorde vi en observation i en ar 1-klass pa formiddagen. Eleverna har eget arbete
och arbetar sjilvstindigt. Direkt efter observationen gjorde vi intervjun med pedagog 2. Den
gjordes 1 ett litet konferensrum. Pa eftermiddagen intervjuade vi rektorn i samma
konferensrum.

Vi spelade in intervjuerna och antecknade stodord under sjélva intervjun. Eftersom vi &r tva
stycken som bade intervjuar och lyssnar pa informanten, s tror vi att vi tillsammans far en
battre och mer realistisk uppfattning om intervjutillfillena. Tva personer kan uppticka mer én
vad en person gor. Intervjuernas ldngd var mellan 30 — 60 minuter. Vid observationerna
antecknade vi bada tva, for att sedan jamfora véra anteckningar och ta med det som vi bada
tyckte var mest relevant for undersdkningen.

Vid intervjuerna anvdndes en MP3 spelare som diktafon samt penna och papper for att kunna
gora eventuella anteckningar och under observationerna anviandes enbart papper och penna.

4.4 Etiska principer

Vi har utgétt ifrdn de forskningsetiska principerna och dess fyra huvudkrav.

Informationskrav: Innan intervjuerna startade informerades informanterna om
undersokningens syfte. Vi informerade dem dock inte fore observationerna da vi ansag att om
lararna kénde till vad vill skulle titta pa sa kanske de undervisade pa ett annat sétt dn de
brukar gora. Det enda vi sa var att det handlade om mangfald. (Vetenskapsradet)

Samtyckeskrav: Deltagarna i unders6kningen har sjdlva haft ritt att bestimma om sin
medverkan och att de haft mgjlighet att avbryta sin medverkan utan att det medfor negativa
foljder. Eftersom alla informanterna &r 6ver 15 ar har vi inte behdvt anvénda oss av nagot
samtyckeskrav for att ta hinsyn till vairdnadshavare eller malsman. (Vetenskapsradet)

Konfidentialitetskrav: Informanterna 4r informerade om att allt sker under fullstindig
anonymitet. Svaren kan inte hérledas till den enskilda individen. Informanterna kommer att
bendmnas som Pedagog 1 och 2 och Rektor for att deras anonymitet skall vara fullstdndig.
Aven skolan och kommunen ir anonym. (Vetenskapsridet)

Nyttjandekrav: Informanterna informerades ocksa om att det inspelade materialet enbart
kommer att behandlas 1 undersokningens syfte. Det kommer inte att anvéndas i t.ex. andra
publicerade sammanhang eller liknade. (Vetenskapsradet)

4.5 Reliabilitet och validitet

Reliabiliteten anger anvdndbarheten av var mitningsmetod. (Ejvegard, 2003) Eftersom var
metod dr intervjuer och observation vill vi méta forekomsten av mangkulturell undervisning i
en skola. D& undersokningen gors vid ett tillfdlle, med ndgra specifika pedagoger, anser vi att
reliabiliteten ar 14g. Det skulle vara svért att fa fram exakt samma resultat som vi far fram, om
nagon annan skulle géra om vér studie, beroende pa ett flertal olika komponenter sa som tid,
plats, personer och sé vidare.

Med validitet menas att man méter det som man skall méta. (Ejvegard, 2003) Samma sak hir,
validiteten anser vi vara 18g da vi méter forekomsten av mangkulturell/interkulturell
undervisning i en skola, vid ett tillfille och med specifika metoder. Det ér de specifika
pedagogernas uppfattning och subjektiva dsikter som vi analyserar, alltsd inte uppfattningen
hos hela kommunen och landets pedagoger. Ejvegéard (2003) skriver att validiteten ofta blir
lag da reliabiliteten hos ett mitinstrument &r 1ag.

11



5. Resultat

Resultatet dr skrivet delvis 1 talsprak for att visa nyanserna 1 de intervjuades uttalanden och
svar. Eftersom vi har intervjuat tre olika personer far vi manga liknande svar, vilket kan
upplevas repetitivt 1 texten. Detta har vi valt att ha med da vi anser att det ar av virde att visa
att de svarar liknande pa manga fragor eller helt olika. Vissa svar dr outtalade i texten och vi
har inte valt att forklara dessa narmare, for att inte anvénda oss av uttryck och termer som inte
informanterna skulle anvénda.

Skolan ligger i en etniskt homogen kranskommun till Géteborg. Det dr en medelklasskommun
och har ca 38 tusen invanare. Eleverna 1 skolans upptagningsomrade bor i villaomraden som
ar omgivna av skog och sjoar. Skolan har 4 rektorer och ett 40-tal anstéllda och idag gar dér
347 elever. Skolan har 6kat i antal elever de senaste aren eftersom det &r ett generationsskifte i
omrddet dir skolan ligger, vilket innebar att skolan snart inte kan ta emot fler elever utan att
behova bygga ut. Det dr en F-5 skola med klasstorlekar som varierar mellan 20 och 30 elever i
varje klass. Forskoleklasserna och ettorna dr organiserade i dldersblandade F-1:or. De har
aven en renodlad forskoleklass. Fran ar 2 ér klasserna aldershomogena. Efter ar fem borjar de
flesta eleverna i den nédrbeldgna hogstadieskolan och ett fital soker till den andra
hogstadieskolan som finns pa orten. Skolan adr byggd 1954 och tillbyggd i slutet pa 70-talet
och borjan pa 80-talet.

5.1 Anstallda péa skolan

Pé skolan finns ungefér 45 stycken anstdllda och hur manga av dessa som dr pedagoger kan
inte rektorn svara pa, pa rak arm. Det finns enbart en manlig pedagog och han ar
traslojdslarare. Rektorn tycker att det dr bedrovligt att det enbart finns en manligpedagog pé
skolan. Det finns véldigt fa anstidllda med annan etnisk bakgrund &n svensk pa skolan och
bland den pedagogiska personalen finns det nog nagon, men det dr framforallt bland kok- och
stddpersonalen pa skolan, beréttar rektorn.

Vid anstillning av pedagoger eller annan personal pa skolan sager rektorn att om man hittar
en person med de kvaliteter man soker som har annan etnisk bakgrund dn svensk sé édr den
personen klart intressant. Svarigheten nir man arbetar pa en F-5 skola ér att man undervisar i
svenskdmnet och da kan spraket bli ett hinder, men det behdver inte bli det. Vid de tva senaste
anstéllningsintervjuerna pa skolan, som rektorn har varit med vid, har de haft sokande med
annan etnisk bakgrund &n svensk. Han séger att det finns tva delar av problemet med att
anstélla personal med annan etnisk bakgrund. Den ena delen &r det svenska spréket och den
andra delen 4r hur ménniskan har blivit formad av en kultur och dess syn pa utbildning. Aven
om personen ifrdga har en svensk lararexamen kan den sdkande vara formad i en annan
skolkultur, som kanske inte passar. Rektorn pratar om att det ar viktigt med balans mellan
personalen pa skolan och di géller det mellan kon, olika etniska bakgrunder och
yrkesomraden inom skolan.

Rektorn berittar dven att det just nu finns mest pedagoger med annan etnisk bakgrund &n
svensk pé forskolorna, dér kan man arbeta pa ett annat sétt, med t.ex. mat. P4 en av
forskolorna finns en pedagog som kommer ifran Afghanistan och ibland lagar hon afghansk
mat till barnen. Detta &r ett sétt for de yngre barnen att mota en annan vérld och det vacker
fradgor hos barnen. Detta skulle man dven kunna gora i skolan och det har forekommit, men
det skulle kunna forekomma oftare.

Pedagog 1 berittar att hon tror att det enbart &r etniskt svenska anstéllda pa skolan. Vid ett
tillfalle d& en av pedagogerna pa skolan hade friar var det en iransk kvinna som arbetade 1
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dennes stille. Kvinnan hade det jobbigt, berittar pedagogen, eftersom hon inte var sa litt att
forsta. Pedagogen kan forsté att hon nog hade svart att fa ett arbete bland barn och menade pé
att om kvinnan hade arbetat dér det fanns iranska barn hade hon varit en stor hjilp, da hon
hade blivit ett stdd i1 deras sprakutveckling. Hon tycker dnda att det var positivt att kvinnan
arbetade pa skolan eftersom den dr sa homogen. Ibland kommer det vikarier till skolan med
annan etnicitet dn svensk, men det ér inte ofta. Enligt pedagogen behdver inte mangfald
handla om etniciteter. Hon beréttar att de har haft en mycket létt cp- skadad tjej som har
arbetat hos dem. Tjejen var tre dagar 1 veckan i hennes klass under sin praktiktid pa
sdrgymnasiet, berittade pedagogen. Efter att hon tagit studenten arbetade hon pé skolan.
Pedagogen ser det som en fordel att ha haft tjejen arbetande pa skolan eftersom de inte har
nagon sérskola. Pedagogen berittar att en gang fragade en fordlder om det verkligen var sa
bra att ha en sddan ménniska ibland barn. De andra fordldrarna sdg det som en tillgang och
tyckte det var bra att hon var med i klassen. Enligt pedagogen pratade eleverna mycket gott
om henne hemma. Tjejen var véldigt duktig intellektuellt men hennes ben och armar f6ljde
henne inte helt.

Pedagog 2 ér inte sdker pa om det finns ndgon pedagog pé skolan med annan etnisk bakgrund
an svensk. Oftast ndr det dr personal med annan etnisk bakgrund &n svensk ér det
stadpersonal. Nagon gang har de haft vikarier med annan etnisk bakgrund och da har de stott
pa sprakproblem och dven kulturkrockar nér det giller hur man beméter barnen. Har far man
inte dra alla 6ver en kam och sdga att det 4r pa grund av deras kultur, eftersom det kan vara
personen ifrdga det handlar om.

5.2 Elever pa skolan

Under vér observation i de tva klasserna registrerade vi tvd elever som till utseendet inte sig
etniskt svenska ut. I pedagog 1:s klass var det en flicka med asiatiska drag och i pedagog 2:s
klass en pojke som pedagogen tilltalade med ett utlaindskt namn. Pojken ”pockade” pé
uppmérksamhet d& han behovde hjilp. Pedagogen sa till honom att ricka upp handen som
hans ovriga klasskamrater gor.

Rektorn berittar att bland eleverna pa skolan finns det enbart nagra f4 som har rétter i andra
lander och da &r det framforallt i europeiska lédnder, dir enbart mamman eller pappan har
annat ursprung in svenskt. Till exempel ddr mamman &r franska och pappa ér svensk. Under
de tvd aren som rektorn har arbetat pa skolan har de inte haft nagon flykting som ar nyanlénd.
Just nu finns det en kille som precis har kommit till skolan och som inte kunde ndgon svenska
alls nér han kom. Hans familj ar hér frivilligt. Pappan har bott i Sverige i flera ar och nu har
han tagit hit sin familj. Har tycker rektorn att de inte hade speciellt mycket beredskap nér det
géller svenska tva och den biten, som han kallar det, men den kompetensen finns i kommunen
sa den tjansten har de kopt in, berdttar han. Det finns valdigt lite erfarenhet pa skolan kring
detta. P4 skolan finns sju eller étta elever som ldser hemsprak men det dr mest europeiska
sprdk och nagra som lédser kinesiska, mandarin.

I pedagog 1:s klass finns tvé elever vars ena fordlder har en annan etnisk bakgrund dn svensk.
Det dr en flicka ddr mamman ar kinesiska och en pojke dér pappan ar tysk. Flickan med
kinesisk mamma kom till klassen 1 hdstas men har bott i kommunen tidigare. Hon har
hemspraksundervisning i kinesiska/mandarin. Pedagogen berittar att det finns fyra elever pa
skolan som har hemsprikundervisning. Pojken med den tyska pappan har inte
hemspraksundervisning och det har hans fordldrar bestimt. Han pratar flytande tyska och gor
det hemma. P4 skolan ér det nu véldigt {4 invandrarbarn. Pedagogen har arbetat i 25 ar pa
skolan och hon berittar att under &rens lopp har det funnits elever med annan etnisk bakgrund

13



an svensk. Det har forekommit i flera av pedagogens klasser. Vissa ganger har de behovt tolk,
berdttar hon. En pojke minns hon speciellt, med honom var hon flera gdnger pa barn och
ungdoms psykiatrisk mottagning (BUP). Det dr en ovan situation for dem. Nér det géller
hemspraksundervisningen vet hon inte hur den gér till, forutom i fallet med den halvkinesiska
flickan 1 klassen. Nér hon kom till klassen hade hon ingen hemspréikslirare fran den andra
skolan i kommunen. Nu har hon en kvinna som precis har flyttat till Sverige och som sjélv
inte talar svenska. Detta tycker flickan ar ganska svart d& hon ibland inte kan uttrycka sig pa
kinesiska/mandarin. Svenska 2 har man precis borjat undervisa pé skolan, i och med att det
finns en invandrarkille i &r 1, berdttar pedagogen. Det dr en svenska 2 larare fran en annan
skola i kommunen som kommer och haller i undervisningen.

Pedagog 2 berittar dven hon att det finns 4-5 stycken elever med annan etnisk bakgrund én
svensk pa skolan och dé dr det den ena fordldern som har annat ursprung. Hon berittar mer
om situationen i sitt klassrum, da det gir en pojke ifran Libanon i hennes klass. Enligt
pedagogen ér eleven ingen vanlig invandrarelev utan pappan till pojken har bott och arbetat i
Sverige tidigare och nu har han tagit med familjen hit. Pappan forsoker tala mycket svenska
med pojken hemma. Innan de flyttade till Sverige undervisade pappan pojken i svenska tva
timmar om dagen. Familjen kommer formodligen efter nigra 4r att flytta tillbaka till Libanon,
berittar pedagogen. Just nu tycker hon att det ar viktigast att pojken trivs i skolan och vill
komma dit. Familjen har varit i Sverige i ca tvd manader. Pappan ville inte att pojken skulle
g4 1 nadgon slags forberedelseklass utan att han skulle borja direkt i skolan. Enligt pedagogen
borjar en ny elev, som inte kan spraket, i en forberedelseklass innan han/hon kommer till sin
riktiga klass. Pappan vill inte att sonen skall ha ndgon hemspriksundervisning, men
personalen pa skolan har diskuterat om pojken inte skall ha hemspraksundervisning i vilket
fall. Pedagogen menar att det ar viktigt att han har sitt eget sprak i botten. I klassen har det
fungerat bra med pojken. Barn dr duktiga pa teckensprék nir spraket inte récker till. Detta har
hjalpt pojken mycket. Pedagogen beréttar att pojken nu bdrjar ta sig mer friheter och detta har
lett till ndgra konflikter. De andra barnen tycker han dr bufflig och kan vara fysiskt tuff
ibland. Pojken forstér inte alltid vad kamraterna sdger och da menar pedagogen att de kanske
redan nu befaster fordomar om hur ”dom” och ”vi” dr. Det dr en kringlig och ny situation,
menar pedagogen.

Enligt pedagog 2 ér det i princip nytt for hela skolan att ha en invandrarelev. Nar skolan har
invandrarelever sa r det oftast bara en 1 taget. Pedagogen beréttar att det har fordndrat ganska
mycket att i klassen att ha en invandrar elev. Nar pedagogen undervisar har hon nu mer i
tankarna att forklara hogtider och liknande saker lite tydligare. Olika kulturer blir mer tydliga
nér invandrarelevens mamma kommer till skolan och &r klddd s& som muslimer &r klddda,
sdger pedagogen. Hon har fétt sig en tankestéllare om att det &r mycket hon skulle ha pratat
om redan tidigare i klassen men menar att nu ar det lattare nér eleverna fragar och ar mitt
uppe i det.

Pedagogen berittar att pojken ifrdn Libanon inte forstdr svenska sé bra &n. Just nu arbetar han
mycket med matte och det dr svart att fi honom att forsta vad hélften och dubbelt dr. Hon
tycker att det dr svért nér de inte har ndgon tolk. De har svart att kommunicera. Han far hjilp
tva timmar i veckan i svenska 2 men han har inte hemsprakundervisning, da forédldrarna inte
vill det. De vill att han bara skall 14ra sig svenska, vilket hon tycker forsvérar skolarbetet
ganska mycket for pojken. Pedagogen har aldrig jobbat med elever med annat sprak pé detta
sdtt tidigare.
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5.3 varden och traditioner som formedlas

Solidaritet, lika vdrde och ritt att finnas till dr virden som pedagog 2 tycker att skolan skall
formedla. Alla skall fa vdga och synas, sdger pedagogen. Alla méste fa glittra nagon géng och
visa vad man &r bra pa. Alla har ett ansvar, de som dr framt méste léra sig att lyssna och stiga
undan och de som viljer att inte sdga sa mycket, maste sta for sitt val att inte sagt nagot. Det
kréavs otroligt mycket for att vaga, sdger pedagogen. Hon tycker ocksé jamstélldhet ar vikigt
och dir behdver man inte diskutera om négonting ar pojkaktigt eller flickaktigt utan i stéllet
ge elever redskap for att prova saker och inte bli beddmda utifran det.

Alla ménniskors lika vdrde oavsett kon och sa vidare dr de grundldggande vdrden som
pedagog 1 tycker ér viktiga att formedla till eleverna. Hon beréttar att de pa skolan har arbetat
mycket med genus eftersom kommunens genuspedagog ir anstélld pa skolan. Det dr inte
speciellt latt att arbeta med genus. Pedagogerna har arbetet mycket tillsammans och har bland
annat tittat pd varandra i undervisningen. Pedagogen kénner att hon har blivit mycket mer
medveten och sdger att hon reagerar pa ”genussaker” dven i andra sammanhang.

De virden som skolan skall formedla tycker rektorn finns bra skrivna i laroplanen. Alla har
sin frihet och integritet. Det finns ménga minoritetsgrupper man méste kénna till. Han tycker
ocksa att man maste diskutera mycket sé att eleverna forstar vad det handlar om. Eleverna
mdste ténka, ldra sig forsta och vilja att det skall vara en jamstéllt pd alla plan. Hur avvikande
en ménniska an dr s& maste man mota personen. Man behdver inte tycka om alla men man
méste acceptera varandra och acceptera varandras uttryck dven om man inte héller med, till en
viss gréans sdklart. Nar det giller varderingar vill rektorn att eleverna skall ha med sig en
Oppenhet, dir det handlar om att man &r medveten och vet vad olika saker handlar om pa
andra hall t.ex. varfor man firar en viss tradition. Det dr dven skolans ansvar att formedla de
svenska och kristna traditionerna, d4 vissa barn inte kénner till varfor man t.ex. firar jul.
Eleverna far inte se andra traditioner som konstiga eller avvikande. Ser man ur ett virlds
perspektiv kan vi vara lika avvikande som andra, beroende pa vems perspektiv man intar.

Pedagog 2 tycker att det &r véldigt personligt vilka vdrderingar och traditioner man skall
Overfora till barnen. Vad tycker man sjalv ar viktigt? Hon séger ocksa att man samtidigt har
en skyldighet att fora ut det Skolverket har sagt. Nar det géller traditionerna tycker hon att det
ar mycket lucia, jul, midsommar och pask, alltsd vara traditioner, som hon sidger. I samband
med nyar kan man tala om islam och hinduismen kan man ocksd komma in pd. Hir papekar
hon att det bara blir religionerna man talar om d&. Vid olika hindelser och teaterbesok
kommer man i kontakt med olika kulturer. Pedagogen beréttar om nér de arbetade med
Barnkonventionen, da var det en elev 1 hennes klass som hade ett fadderbarn 1 Afrika. Eleven
tog med kort och berittade om hur fadderbarnet hade det.

5.4 Den kristna grunden

Samhéllet vilar pa”, det uttrycket ar tungt, sdger rektorn, men négonstans i botten ir det en
grund av kristen tradition. Det dr den tradition som format var kultur. I ordet tradition ldgger
man nog inte in sé stora religiosa virderingar som man kanske gor i vissa andra ldnder. Vi har
mer en kulturgrund pa nagot sétt, sdger rektorn. Nar det géller hogtider sé lever vi hér och ar
inriktade pa de svenska eller europeiska traditionerna som har en kristen bakgrund.

Pedagog 1 sdger flera gdnger under intervjun att véart samhaélle dr uppbyggt pa kristna grunder
och vad man &n tycker och tdnker sa dr det dérifran véra traditioner och virderingar kommer.
Vi har dven traditioner som inte dr svenska. Julen till exempel, dér finns ju massor som inte &r
svenskt, siger pedagogen. For sex eller sju ar sedan var den stora diskussionen i kommunen
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om man skulle fa ga till kyrkan pa skolavslutningen. Pedagogen beréttar att det var en fordlder
pa en annan skola i kommunen som inte tyckte att man skulle gora det. Da visade det sig att
det dven fanns nagra fordldrar pa den hir skolan som inte heller tyckte att det var sa lampligt
att ga till kyrkan. Det dret hade pedagogens klass julspel. Hon tog da fram skolans kursplan
och laste att eleverna skulle kdnna till om julen och tyckte att ett julspel var ett mycket bra sétt
att lira sig om detta. Hennes personliga sikt &r att man kan ga till kyrkan och ha en
adventssamling. Hon berittar dven att prasten inte far be nagon bon eftersom han inte far
paverka barnen.

Vid julspelet sjunger man kristna sanger. Nir de har spelat julspel har det varit muslimska
barn med och det tycker pedagogen ér harligt. Om man bor och lever 1 Sverige tycker
pedagogen att man skall kénna till vara traditioner. Sverige far inte bli s& avskalat att man inte
kan sjunga Den blomstertid nu kommer pa sommaravslutningen. Hade hon sjalv flyttat till
Frankrike och hennes barn gatt i fransk skola si hade de fatt vara med i deras traditioner. Har
papekar hon sjdlv att Frankrike kanske inte ér ett sidant extremt land. Hon beréttar om barn i
Jehovas vittnen som har fatt vara med i luciatdg men ockséd om barn som inte har fatt vara
med. Detta tycker hon inte har gjorts sd bra. Det blir ett utanforskap. Hon tycker att det &r
bittre att barnen far bestdmma sjdlva och att de har en dialog hemma.

Pedagog 2 berittar under intervjun att i omradet kring skolan bor det familjer som &r med i
olika religiosa samfund som t.ex. Jehovas vittnen och Pingstkyrkan. Det har forekommit pa
skolan att barn inte har fatt vara med vid vissa hogtider da de 4r medlemmar i Jehovas vittnen
som inte firar ndgra hdgtider. Aven denna pedagog tycker att dessa elever har farit illa och att
de har kint ett stort utanforskap. Just nu gar det ingen elev pa skolan som ar medlem i
Jehovas vittnen. Pedagogen beréttar om en elev 1 sin forra klass, dir den ena fordldern var
med i Jehovas vittnen och den andra var inte det. Den situationen var inte litt. Aven om man
har tagit upp och talat om Jehovas vittnen i klassen, s att det har funnits en acceptans bland
kamraterna, sa kénde sig eleven dnda olik. Att fira jul och fodelsedagar med presenter skapar
en samhdrighet bland eleverna och det dr ndgot som de pratar om.

Ungdomar reser mycket idag och da ér det viktigt vad man har med sig i ’ryggsédcken”. Det ér
viktigt att de vet vad “vi” star for hir 1 Sverige och vad det 4r man tror pé, sdger pedagog 1.
Har man ingen tro maste man veta varfor. Det har pa ndgot sétt blivit fult att tro, sdger hon
och fortsétter, att det inte var ndgon som reagerade for 20- 25 &r sedan nér de gick till kyrkan
och sjong psalmer. Nu for tiden &r det nog ingen som reagerar pa Den blomstertid nu kommer,
for de vet inte om att det dr en psalm, 4ven om man sjunger Gud godhets rikedom.

5.5 Verkligheten utanfoér skolans ddrrar

Pedagog 1 forsoker forbereda eleverna for verkligheten utanfor skolans dorrar genom att ha
Ogon och 6ron 6ppna nér det hiander saker och anser att nir det hdnder saker sa skall man
prata om det sa naturligt som mojligt. Familjerna som har sina barn i denna skola reser
mycket. Det beror nog pd ekonimoiska standarden, séger pedagogen och ler. Vissa familjer
reser aldrig och vissa reser hela tiden. Négra familjer &ker langt och ar borta lite langre. Det ar
inte bara charterresor. Eleverna i hennes klass berittar oftast om resan nir de kommer hem.
Just nu har hon en pojke 1 klassen som skall resa till Sydafrika till sommaren och han haller
nu pé att forska om Sydafrika. Eleverna har sjélva fatt vdlja vad de vill forska om. Fore resan
skall pojken redovisa om Sydafrika och nar han kommer hem skall han beritta om resan.

Pedagog 2 sdger att nér det géller att visa pa det som finns utanfor skolans dorrar maste man

berétta for barnen att de &r del 1 ndgot stort, som en pusselbit. Alla dr som i ett fotbollslag dér
man maste halla ihop for att det skall fungera.
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Rektorn papekar att det ar viktigt att diskutera det som hénder utanfor skolans dorrar, 1
sambhéllet och i vdrlden. Eleverna maste fa moéta den komplexa verkligheten och se att det
finns rétt och fel pa olika sitt och att det inte dr sa enkelt. Se till exempel pd extremist
grupper, de har mycket som ar rétt och fel. Skolan forsoker formedla verkligheten genom till
exempel vinskolor i andra ldnder dér eleverna far chansen att berdtta om och ta del av andras
verkligheter. Detta tycker rektorn fungerar ganska bra eftersom det &r svart att aka till
exempel till Ghana, dér en klass pa skolan nu har en kontakt med en klass. Har far eleverna
insyn 1 hur det &r att ga i skolan i det landet. Han beréttar dven att det finns museer som har
utstillningar och Goteborg ér inte langre bort dn att man kan éka dit. Han tycker att det finns
manga sitt att mota verkligheten pd. Larande kan ske pd méinga olika sétt. Han anser att ett
utbyte med ett samhélle som dr mer mangkulturellt &n det som skolan ligger i hade varit
nyttigt och viktigt. Rektorn menar att man inte fir gdmma sig ndr man &r en etniskt homogen
skola och sdga det finns inga “’sddana” hir, da befister man bara fordomar som man inte vill
ha.

Pedagog 2 berittar att skolan inte har nagon kontakt med nadgon annan skola nu. De har haft
det tidigare, men d& har det varit genom projektarbeten och de har haft kontakt med en skola i
Finland och négon europeisk skola. D4 var inte eleverna inblandade utan ldrarna och man
tittade pé olika sétt att arbeta.

5.6 Gemensamma kulturarvet

Rektorn menar att kulturarvet pa skolan dr véldigt mycket svenskt och kristet. Det
gemensamma kulturarvet i Hjdllbo &r mer en pastellblandning och hér ér det svenskfargat
med allt vad det innebar, sdger rektorn.

Pedagog 2 menar att det gemensamma kulturarvet kan vara olika saker, litteratur, virderingar,
de kristna budorden och de gamla vérderingar som hon sjélv fick med sig under sin uppvéxt.
Alla manniskor har olika kulturarv. Detta dr nagot man maste lyfta fram och diskutera. Vad ar
det gemensamma kulturarvet? For tillfallet anser pedagogen att det ror sig om litteratur som
till exempel svenska barnklassiker. Pa skolan &r det hogtider och traditioner som &r mest
starka nu. En skolavslutning skall se ut pé ett speciellt sitt, for det har den gjort i manga ar,
sdger pedagog 2.

Pedagog 1 anser att det dr viktigt att ha ett kulturarv och att man inte vattnar ur det for
mycket.

5.7 Kulturell motesplats

Pedagog 2 tycker att skolan borde vara en kulturell métesplats men anser att den inte ar det.
Vi bor hir som 1 ett eget litet samhélle, som en skyddad verkstad. Det &r pa gott och ont. Hon
ndmner ett tillfille nir eleverna dkte in till Goteborg for att spela fotbollsturnering, da de
motte lag med elever med olika hudfiarg. Hennes elever tyckte att de skrek och gapade for
mycket. Eleverna sa att de lagen &r pa att speciellt sétt. Dér startar eleverna en ”’vi och dom”
kansla, enligt pedagogen.

Hon har mirkt tydligt i sin klass ndr det har kommit nya elever ifrdn andra skolor i
kommunen att det finns starka sociala koder. Dessa koder talas det inte om, men de finns i
klassen.

Pedagog 1 tycker att skolan &r en kulturell motesplats, men det beror ju pd hur man tolkar det,
siger hon. Aker man till Angered har de en sorts kulturell motesplats dér och vi har vér hir.
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5.8 Hur mangkulturell &r man egentligen?

Hur méngkulturell 4&r man egentligen? Hér kommer det déliga samvetet fram, sdger pedagog
1. For pedagogen handlar mangkulturell undervisning om alla minniskors lika virde. Det blir
att man arbetar med Barnkonventionen. Hon forsoker dven att snappa upp nér det dr andra
religioners hogtider under aret. Nar det var Ramadan tog de in dagstidningen 1 klassrummet
och hon visade och ldste for eleverna om hdgtiden. Eftersom eleverna inte ér sa gamla dr det
inte sé latt att forklara for dem och det finns saker som kanske inte gar att forklara som t.ex.
avhallsamhet ifrdn njutning. Forra aret hade pedagogens klass hand om julspelet och dé talade
de om varfor man firar jul och hur man gor 1 andra delar av viarlden. Hon forsoker dven
snappa upp de frigor barnen kommer med. Det &r svart for vi lever i en skyddad vérld hér.
Det racker att man tar sig lite utanfor kommunen, sé finns det mer ménniskor med annan
etnicitet 4n svensk, sdger pedagogen.

Hon berittar att skolan brukar forsoka vara med pa Rddda Barnens barnrittsvecka. Den
handlar om Barnkonventionen och pedagogen tycker att detta hor ihop. Pedagogens klass ar
med i Postens postpals och har precis fétt svar ifrén en skola i Ghana, som de nu skall borja
brevvixla med. D4 skriver hela klassen till den andra klassen och tvirtom sa att det inte blir s
att nagon inte far ndgot svar. Skolan som de nu fatt svar ifrdn hade skickat med bilder och det
var tydligen ganska fattigt. Nédstan alla barn frdn Ghana hade skrivit i sina brev att de har en
vattenpump. Pedagogens klass har manga ganger talat om Barnkonventionen dér det star att
alla skall ha tillgang till rent vatten. Hon séger att eleverna inte forstar, men i och med
brevviaxlingen kanske de borjar fa en forstéelse for andra ménniskors livssituation. Det &r
viktigt att barnen far upp 6gonen for andra ménniskor villkor.

Pedagog 2 sdger att hon tyvérr kinner sig satt ratt dalig pd mangkulturell undervisning.
Mangkulturell undervisning ar vil att visa pa olika sdtt som till exempel hur man lever. Hon
fortsdtter och sdger att det finns mangkultur hér ocksé, men att det inte ar sd patagligt som om
man kommer ifrén olika ldnder. Vissa av eleverna pd skolan reser vildigt mycket och nir de
kommer hem igen far de beritta for de andra eleverna var de har varit och visa pa en karta var
landet ligger. De far ocksé berétta om typiska saker frin landet till exempel vad man dter. Nér
man tittar mangkulturellt, sdger pedagogen, dr det viktigt att man tittar pa likheter och inte pa
olikheter. Tittar man bara pa det som skiljer oss at, belyser man det annorlunda. Detta innebér
att man befdster gamla fordomar och synsétt. Senare i intervjun berittade pedagogen att de
elever som reser, oftast dr vanliga charterresendrer. Hon pdpekar att de inte alltid far ser
vardagslivet i det landet de besdker. Nar hon fragar eleverna vad de har sett for sevardheter
och vad de itit for mat under resan svarar de ofta, att de hade en jéttestor pool och it
hamburgare och pommes frites.

Pedagog 2 planerar inte medvetet méngkulturellt utan det blir mer spontat i undervisningen
nir det passar in. Det blir oftast nir man talar om olika ldnder. Hon kommer dock pa att vid
hogtider podngterar hon olika synsétt. Hon namner ocksa att nir de arbetar med hur jorden
skapades, talar de 4ven d4 om olika synsitt. Sa tinker vi, sa tinker dom och sé tanker
indianerna, man maste berétta for eleverna att det finns olika sitt att se pa det.

I samband med FN-dagen talar de om Barnkonventionen och dd kommer ibland
méngkulturalismen upp. Nér de arbetar med lédnder talar de inte s& mycket om ménniskorna
utan mer om hur det ser ut i landet, vad som ér speciellt, vad de odlar med mera. De talar helt
enkelt inte om vardagsménniskan.

Mangkultur &r vl nér det finns inslag av méanga kulturer, sdger rektorn. Han beréttar att han
har gjort sin méngkulturella resa &t andra héllet, d4 han borjade arbeta i Angered. Dir det
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finns en 6vervigande del ménniskor som hérstammar frdn andra ldnder. Rektorn har dven
arbetat i Hogsbo, dar det finns stora inslag av andra etniciteter men de dr inte i majoritet.
Sedan borjade han arbeta i den undersokta skolans kommun, dér det inte finns sa ménga med
annan etnicitet. Mangkultur dr nér det dr inslag av manga olika kulturer i den situation man
befinner sig, det kan vara antingen i skolan eller i samhéllet, enligt rektorn. Han menar att
man maste s6ka upp olika kulturer ndr de inte finns naturligt i skolan och pépekar att det ar
svart eftersom de inte finns runt hornet. Skolan har haft utbyte med andra skolor men det ar
oftast pd personbasis, pedagoger emellan. Detta samarbete haller oftast bara under en period.
Han ser inte detta som helt enkelt nir det ser ut som det gor, men anser att det 4r mycket
viktigt att ha med det i undervisningen och i diskussioner. Nér det hiander saker i virlden &r
det viktigt att man lyfter det i klasserna.

Rektorn tycker inte att de arbetar mangkulturellt pa skolan och att den mangkulturella
undervisningen dr en av manga saker som de behdver utveckla i verksamheten. Han séger
dven att man skulle kunna utveckla den pa tva sitt, dels teoretiskt, lite s& man arbetar i dag
och dels praktiskt, d4 han anser att mangkulturalitet handlar om méten. Man maéste {3 till
moten for att det skall fungera. For att fa en forstaelse for kunskaperna méste man ordna
moten péd nigot sitt. Det dr svart att gora bra da det kan bli uppstyltat och konstlat, vilket det
far det inte bli. Han poédngterar flera gdnger att det ar svart att fa det riktigt bra dé det inte far
bli en ”visa upp grej”, som han kallar det. Men detta fér inte hindra en fran att férska. Han
tycker att det dr viktigt att f4 in det i verksamheten och drar en parallell med pojken som nu
kommit till skolan och som inte kan ndgon svenska. Eleverna fir nu en forstéelse for hur det
ar att inte kunna ett sprak. Rektorn anser att eleverna pa skolan maste fa mota olika kulturer
och ménniskor, till exempel med funktionshinder, under sin uppvéxt for att de inte skall skapa
sig konstiga bilder. Han anser dven att man i skolan behover arbeta mer med andra religioners
hogtider som till exempel Ramadan. Det hade dven varit bra att prata om Jehovas vittnen som
inte firar nagonting alls och andra samfund och religioner som firar pa helt olika sétt.

5.9 Religionsundervisning

Pedagog 1 berittar att religionsundervisningen startar redan i ettan, dd man arbetar med
kristendomen. Det finns mal som man skall ha uppnatt i ar fem och dessa har skolan brutit ner
till olika delmal, sdger pedagogen. Hon har sjélv aldrig undervisat i en ar 1-klass men berittar
att man borjar med Bibeln. De pratar ocksa om normer och virden, gott och ont, rétt och fel. I
trean pratar de mer om liv och dod. Hon séger att ndr man arbetar med &ren F-5, arbetar de
inte s mycket med vérldsreligionerna. Det stir 1 mélen att eleverna bara skall kénna till
varldsreligionerna i ar fem och pa hogstadiet ldser de mer ingdende om religionerna, da de
enligt uppndendemalen for ar nio skall kunna detta, beréttar pedagogen.

Pedagog 2 forklarar att man borjar med religionsundervisning redan i &r 1. Det &r lite upp till
var och en nir man vill borja eftersom malen ar mot ar 3. Oftast borjar man med
skapelseberittelsen och i samband med det kan man titta pa islam, som &r den andra stora
religionen. Det ar framfor allt islam och kristendomen man lyfter. De andra religionerna
kommer mer 1 ar 4 och &r 5. P& dessa stadier snuddar man bara vid religionerna och nimner
dem och pé hogstadiet 14r man mer om dem. Hon menar att om man kommit i kontakt med
religionerna mer, hade de sikert talat om dem mer om dem i de tidigare stadierna. Hon tycker
inte man behover tala om religioner som religioner utan mer om oliktdnkande och vilka
likheter som finns. Detta tycker hon &r viktigt. Det handlar oftast om etiska fragor och
vardegrundsfrigor.

Pedagog 2 menar att barn &r véldigt egocentriska och kan ha svért och sitta sig in i ndgon
annans varderingar och tankesitt. Det krdver empatisk formaga. Nir ar barnen redo? Denna
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fraga stiller pedagogen sjdlv. Vissa skulle kanske klara av det redan i &r 1 men inte alla. Har
drar pedagogen en parallell om nér de talade om fadderbarnet i Afrika. Vissa elever tog
valdigt illa vid sig medan andra inte forstod riktigt.

5.10 Materielen de arbetar med

Nar vi observerade i1 pedagog 2:s klass hade eleverna eget arbete och manga av eleverna
arbetar med nagot de kallar lasméla. Det dr ett egengjort materiel i svenska, dér eleverna skall
lasa en text och sedan rita en bild som visar att de har forstatt texten. Vad vi kan se arbetar
eleverna bara med “’svenska” texter med rubriker som ”Misse jagar Fia”. Vissa av eleverna
blir forhorda pé laslixan och de smyger tyst in 1 ett grupprum som angrénsar till klassrummet.
Vi sitter precis intill dorréppningen av grupprummet och ser nir eleverna gér forbi med sina
bocker. Alla elever har olika bocker, det vill sdga att de inte har en gemensam ldsebok. Vi
laser pa nagra av titlarna och av titeln att doma verkar det bara vara ”svenska” namn och
monokulturellt innehall.

Pedagog 2 berittar vid intervjun att eleverna i1 klassen har individuella ldsebocker och nir
pedagogerna valde ut vilka bocker eleverna skulle kunna lidsa, hade de inte en tanke pa att ha
ett mangkulturellt perspektiv. De forsta ldsebockerna handlar om djur och i de bécker som
handlar om ménniskor, handlar innehéllet till 95 procent om svenska barn och den svenska
familjen. Pedagogen papekar aterigen att hon ytterligare fatt upp 6gonen nu nar hon har en
elev i sin klass med annan etnisk bakgrund dn svensk. Hon beréttar ocksé att de inte har kopt
in ndgot material som &r representativt for honom.

Vid observationen i pedagog 1: s klass arbetade eleverna bland annat med lasforstaelse 1
svenska och de anvinde sig av bockerna ’Lasforstaelse A eller Lasforstaelse B, utgiva av
ADASTRA Léromedel AB. Eleverna arbetar sjilvstindigt med bockerna och nér de behover
hjélp racker de upp handen och pedagogen kommer. Vi lyssnar pa elevernas fragor och ingen
har ndgon koppling till mangkultur eller multikulturalism. Nér lektionen &r slut ber vi om att
fa bladdra i1 bockerna och i1 en av dem finns en text som handlar om Amir som skall dka
skridskor for forsta gdngen. Detta var det ndrmsta mangkultur eller multikulturalism vi kunde
finna i1 boken. Vad vi kunde uppfatta under lektionen var det ingen av eleverna som holl pa
med just denna text.

Pedagog 1 berittar att pa skolan anvénder de bland annat matteboken ’Mattestegen” och
pedagogerna har reagerat pa att eleverna har svart for att 14sa namnen pé barnen 1 boken. De
heter exempelvis Pascal och Ali. Ibland kinns det som om barnen far kimpa mer med att ldsa
och forstd namnen 4n att rikna mattetalen, sdger pedagogen. Hon ser 4nda namnen i boken
som ett led i utvecklingen av laromedel. Hon kan inte pésta att de tinker multikulturellt nir de
bestéller 1iromedel utan mer pé innehallet i bockerna.

5.11 Beslut om mangkultur

Det finns inte nagot beslut taget pd skolan om att de skall arbeta mingkulturellt. Det enda som
finns skrivet dr 1 olika planer, dir det star att man inte skall sédrskilja de som tianker och lever
pa nagot annat sitt, vare sig det dr pa grund av religion, sexuell l14ggning eller nagot annat.
Under den tid som rektorn har arbetat pa skolan har de diskuterat &mnet pa olika sitt,
framfGrallt inom arbetsenheten och han ser det som en stor utmaning att arbeta med
mangkulturalitet. Han beréttar ocksa att skolan just nu héller pé att bygga upp en
kompetensbank dver personalens olika pedagogiska kompetenser, dir de kommer att samla
allt som de tror kan vara viktigt. Rektorn har bara last igenom den snabbt och kommer inte
thdg om han liste ndgot om att ndgon av personalen hade nagon kompetens inom omradet.
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Arbetet med mangkultur finns skrivet mer som sjalvklarheter 1 olika dokument 1 skolan och
inte om hur man skall arbeta med det. Mangkulturalism och vad det innebér for pedagogerna i
deras undervisning, anser rektorn att de behover diskutera.

Pedagog 2 berittar att de aldrig diskuterat mangkultur pa nagon konferens eller
arbetslagsmote. Vad hon vet finns det inte heller ndgot beslut taget om hur man skall arbeta
med detta. Hon berittar att arbetslagen har olika lokala verksamhetsplaner och att varje
arbetslag véljer vad man skall inrikta sig pa. I det arbetslag som pedagogen arbetar i nu,
arbetar de med utgangspunkt frin matematiken i vardagen och niarmiljon runt skolan. I den
lokala arbetsplanen skulle det kunna vara aktuellt att lyfta mangfald, menar hon.

Varken pedagog 1 eller pedagog 2 tror inte att det finns ndgon personal med utbildning eller
kompetens inom dmnet pé skolan. Pedagog 2 pdpekar dock att det finns pedagoger pé skolan
som har arbetat pa andra skolor med helt andra forutsittningar.
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6. Diskussion

6.1 Mangkulturell/Interkulturell undervisning

Lorentz (2006) skriver att det rdder osdkerhet om vad Riksdagen beslutat gillande
forekomsten av interkulturell undervisning. Forskning visar att nigon medveten form av
interkulturell undervisning inte bedrivs. Ett interkulturellt synsétt pd undervisningen maste
forekomma som en naturlig del, och inte endast vid vissa tidpunkter. Personal maste fa
utbildning och ldromedel kan till exempel vara interkulturella. Det interkulturella synsittet
kraver inte ett eget Amne eller dndring 1 kursplanen. Det behover inte heller kosta pengar,
menar Lorentz.

Skolan som vi har undersokt har en verksamhetsplan for likabehandling. I den star att
undersokta skolan har véldigt fa elever med annan etnisk bakgrund &n svensk och att de
behover arbeta mer med omraden som berdr kulturell mangfald. Det star 4ven att de nédstan
helt saknar elever och personal med annan religids bakgrund dn den kristna.

De kommer in pa &mnet mangkultur i den vanliga undervisningen i samband med olika
religiosa hogtider och aktuella hindelser i varlden.

Under véra intervjuer med pedagogerna fragade vi om de anser att de arbetar med
interkulturell undervisning. Pedagogerna tog da upp att detta sker vid enstaka tillfdllen, som
till exempel om det har hint nigot sirskilt 1 varlden. Att de skulle ta upp andra religitsa
hogtider dn de svenska ndmnde de inte, nir vi fragade om vilka traditioner de anser vara
viktiga att fora vidare. De sa dven att under religionsundervisningen skedde interkulturellt,
men det &r ju inte sa konstigt dd undervisningen handlar om olika religioner. Nigot beslut
eller ens diskussion om att arbeta med ett interkulturellt synsatt hade aldrig tagits upp, sa bada
pedagogerna. Rektorn ddaremot sa att &mnet diskuterats pa olika sétt, framforallt inom
arbetsenheten. Svarar verkligen rektorn uppriktigt eller forsoker han framstilla skolan béttre
an den dr? Det star i skolans likabehandlingsplan att de behover arbeta mer med omraden
som berdr kulturell méngfald.

Négot vi lade mérke till var att termerna mangkulturell eller interkulturell undervisning séllan
forekom. Da kan man stilla sig fragan varfor? Vi tror att det beror pa att skolan &r etniskt
homogen, s& de har inte behdvt fundera pa det. Vi tycker att en sddan hér skola borde
forbereda eleverna for det mangkulturella samhéllet for det blir annars létt en kulturkrock for
eleverna senare i livet. Da Lpo 94 sdger att: ”Skolan skall formedla de mer bestandiga
kunskaper som utgér den gemensamma referensram alla i samhallet behéver. Eleverna skall
kunna orientera sig i en komplex verklighet...”(Utbildningsdepartementet 2006, s.5)
Pedagogerna uttryckte att de lever "1 en skyddad verkstad”. Pedagog 2 beréttade att en grupp
elever hade fatt en stark ”vi och dom- kédnsla” nér de vid ett tillfille hade spelat fotboll mot
elever med olika, hudfarg som pedagogen uttryckte det. Detta dr inte s& konstigt tycker vi, da
de inte far kunskap om olika kulturer i skolan och férmodligen inte hemma heller.

Ingen av pedagogerna hade nagon sirskild utbildning i méngkulturell pedagogik, i alla fall
inte som rektorn kunde svara pa rak arm. Bade pedagogerna och rektorn verkade tycka att
méngkultur dr viktigt, och vi fick kédnslan av att det var bra att vi var déir och stéllde fragor om
interkulturell undervisning. Det kidndes som att de fick upp 6gonen for fragan, och da sirskilt
rektorn. Vi kommer inte att f6lja upp skolan sa vi vet inte om ndgot kommer att hinda, men
vad skulle de kunna gora? De skulle bland annat kunna ga nagon fortbildning och kdpa in
andra liromedel. Forsoka fordndra sitt forhallningssétt och inte bedriva monokulturell
utbildning, &r ocksa goda idéer.
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Genusarbetet pa skolan bedrivs mycket aktivt. De har anstéllt tvd genuspedagoger som arbetar
med personalen. Ett antal genusutbildningar har bedrivits, likasi beteendeobservationer 1
klassrummet. Vad giller eleverna sa finns genusperspektivet med i det dagliga arbetet dér
fragorna lyfts och diskuterats i t ex klassrad. Genusdagar och temadagar genomfors med
jamna mellanrum. Tédnk om det hade varit likadant med den interkulturella undervisningen.

I SOU 1996:43, stér det att Sverige idag framstar som ett sekulariserat samhélle, dar religion
for manga manniskor kénns skrimmande. I Lpo94 star det ocksa att skolan skall vara
ickekonfessionell. Det dr bara ndgra decennier sedan som kristendomsundervisningen var
religiost priaglad. For att inte reagera med rédsla infor det som &r oként, dr det vardefullt att ha
kunskaper om likheter och olikheter. Kunskaper behover inte alltid leda till acceptans infor
det som dr frimmande, men de kan leda till en forklaring.

Vi har gatt fran enhetskultur till mangkulturellt samhélle. Vi dr nu inte nationalister utan
medborgare 1 den globala byn. Orlenius stéller sig frigan om virdegrunden ér ett uttryck for
att kyrkan forlorat sin stillning i dagens svenska samhélle? (Orlenius, 2002) Vi stéller oss da
frdgan om virdegrunden ir till for att hitta skolans gemensamma moral och etik som tidigare
utgick fran kyrkan och kristendomen?

En av véra intervjufragor 16d: Vilka traditioner och vérderingar anser du viktiga att den har
skolan skall 6verfora till eleverna? Varfor? Pedagogerna och rektorn svarade att alla
méinniskors lika virde och jamstilldhet ar typiska varderingar som de vill fora vidare till
eleverna. Rektorn svarade att han tycker det ar viktigt att ge eleverna en 6ppenhet infor det
som dr nytt och frimmande for dem. Han tycker ocksa att man méste acceptera alla
ménniskors uttryck till en viss grins, d&ven om man inte héller med. Vad géller traditionerna,
svarade pedagogerna och rektorn att de kristna ”svenska” hogtiderna som t.ex. jul och pask
firas.

Johannes Lunneblad (2006) skriver i sin avhandling Forskolan och mangfalden att
pedagogerna osynliggor olikheter genom att endast betona det gemensamma, nér det giller
traditioner. Han skriver ocksé att den kulturella mangfalden osynliggors i1 forskolan i1 hans
studie. I en mangkulturell férskola som den som Lunneblad (2006) undersokte, tycker vi att
det borde vara enklare att arbeta interkulturellt da de har icke etniskt svenska barn och deras
fordldrar som en tillgédng, &n i en etniskt homogen skola som den vi har undersokt.

Rektorn som vi intervjuade papekade att ’man far soka upp mangkulturen nar den inte finns
naturligt”™.

Lunneblad (2006) skriver ocksa att ordet “’naturligt™ &r det ord som anvéandes flitigt av
personalen i hans undersokning, da de talade om den kulturella méngfalden. Naturligt kan
tolkas som normalt. Personalen forsoker forhalla sig till mangfalden och inkludera
méngkulturen pa ett naturligt satt. Hur skall man d& undervisa pa ett naturligt interkulturellt
sdtt? Vi anser att hela den frigan egentligen &r dum, 1 alla fall i mangkulturella skolor. Nér
barnen finns dér sa borde det vara ’naturligt” att deras kulturer paverkar undervisningen. Sa
ar det dock inte, utan som vi tidigare skrivit dr det den vasterlandska monokulturella normen
som giller, vilket ocksd Lunneblads avhandling visar.

I var undersokta skola forsokte pedagogerna att fa in méngkulturen i klassrummet genom att
ta upp aktuella hindelser i vérlden. Det vill sdga om nagot sdrkskilt hant och det kanske inte
ar sa ofta. Brevvéxling med en annan klass i ett annat land kan ocksa vara ett sitt att fa
kunskap. Pedagog 1 beréttade att de brevvéxlar med en klass i Afrika. Hon svarade dven pa
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frigan om huruvida hon undervisar méngkulturellt att hon skulle géra som hon gor, ta
tillfallen 1 akt och ta det naturligt. Hir kommer ordet naturligt igen. Det behover inte, enligt
var mening, vara negativt laddat, sjalvklart blir det naturligt att prata om t.ex. islams Ramadan
nér just den infaller.

6.2 Kulturkrock

Béde rektorn och pedagogerna pratade mycket om att de hade fétt en invandrad pojke till en
av klasserna, som inte kunde svenska alls nar han kom. Det marktes att de inte var vana vid
det och klassléraren till den hér pojken tycktes ocksé mérka av en kulturkrock. Hon kénde det
som att hennes fordomar beféstes ibland, fast hon inte ville kiinna si. Hon beréttade att den
hér pojken hade borjat ta sig friheter bland de andra barnen. Han var burdus, "macho” och
lyssnade inte sa mycket. Berodde det pé sprakproblem? Vi gick inte sa noggrant in pa dmnet.
Det enda vi mérkte var att han var dalig pa att ricka upp handen, till skillnad frdn de andra
eleverna. Pedagog 2 trodde att det beror pé att han var sa hart hallen i1 skolan 1 sitt hemland, sa
nu tog han sig friheter bara for det var mdjligt. Vi tycker detta &r intressant. Undrar om det
beror pa en kulturkrock? Det skulle vara intressant att veta hur det var i pojkens tidigare
skola. Rektorn uttryckte att han tycker att det &r bra att eleverna i den aktuella pojkens klass
far uppleva en pojke som kommer frdn en annan kultur.

Lorentz (2006) skriver att identitetsbegreppet ar viktigt for oss i en tid priaglad av kulturella
moten. I Lpo 94 star det att ’medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma
kulturarvet ger en trygg identitet som ar viktig att utveckla, tillsammans med forméagan att
forsta och leva sig in i andras villkor och varderingar” (Utbildningsdepartementet, 2006, s.
4) Var identitet ar socialt konstruerad och fordnderlig. Identitet skapas genom interaktiva
processer. Alla manniskor tilldgnar sig olika kulturella koder och att knécka olika sociala
koder ger en ménniska makt. I SOU 1996:143 stér att den svenska skolan skall vara en skola
for alla. I skolan skall eleverna tréffas over klass-, kon- och etnicitetsgrinser. I motet med det
som &r olikt och annorlunda skapar man ocksé sin identitet och sjdlvbild. Vad hander dé i en
klass dér det finns en stor etnisk méngfald och vad hinder 1 en sddan klass med bara en
“invandrarpojke”, som vi besokte? Eftersom skolan representerar en medelklasskultur har
kulturkrockar 1 skolan alltid funnits. Vi ndmnde tidigare att den invandrade pojken 1 var
observerade klass uppforde sig annorlunda 4dn de andra eleverna. Han hade inte knickt den
sociala koden. I SOU 1996:43 stér att svenska barn vet att ldraren bestimmer och har stor
makt fastéin de siger du eller fornamnet. Utléndska elever kan reagera med forvirring och
frustration, som vi anser att pojken vi tidigare beskrev, gjorde.

Vi frigade rektorn om etnicitet var ndgot de funderade dver nér de anstéller pedagoger. Han
svarade att en annan etnisk bakgrund dn svensk kan vara intressant, da skolans pedagoger &r
etniskt svenska. Han har varit med vid anstéllningsintervjuer och da stott pa problem pa grund
av bristande kunskaper i svenska. Bade rektorn och de intervjuade pedagogerna berittade om
en kulturkrock som skett med en vikarie som inte var etniskt svensk. Hon hade en annan syn
pa skola och elever. Eleverna uppfattade henne som alltfor auktoritir, berittar rektorn. Ar
detta fordomar eller inte? Vi menar att det inte maste bero pé en individs kultur om hon ér
overdrivet auktoritér, utan det kan bero pa hennes personlighet. Vi forstar rektorns argument
angaende otillrickliga kunskaper i det svenska spriket, men samtidigt anser vi att eleverna da
missar mycket andra kunskaper och erfarenheter en ldrare med annan etnicitet dn svenska kan
ge. Vi tycker inte det dr konstigt att det l4tt blir pd det hir viset. Det som inte finns i ndrmiljon
ar latt att bortse ifrdn. En av oss har under en tidigare VFU-period upplevt en liknande
héndelse. Det var en pedagog, utbildad i Sverige, med mycket auktoritirt undervisningssétt
och beteende. Hon berédttade ofta att nir hon var liten och gick i skolan i Polen sé var de
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mycket lydiga. Det upplevdes av en av oss skribenter som om att eleverna blev dnnu mer
vilda och ”olydiga” av hennes stringa sitt. Elevernas fordldrar klagade pa att hon skrek &t
eleverna. Beror detta pa pedagogens tidigare skolkultur eller pa hennes personlighet? Vi anser
att alla individers personligheter &r kulturellt fairgade. Alla ar socialt konstruerade individer
och var uppvéxt paverkar vara vérderingar.

Banks (2002) skriver att en individ som bara kinner till varlden utifrdn sina egna kulturella
och etniska perspektiv, missar viktiga delar av erfarenheter och ar kulturellt och etniskt
bundna. Dessa individer kdnner inte till sina egna kulturer fullt ut pa grund av sina etniska

skygglappar.

Den svenska mentaliteten pa 1900-talet var kulturférnekande och likhetsprincipen var den
géllande. Ett annat etnocentriskt beteende ar att forhalla sig ur ett ”” vi och dom” perspektiv.
Rasistiska synsitt som ”de tar véra jobb” kan férekomma. Man uppfattar dé sin egen kultur
som Overldgsen, men erkidnner att andra kulturer existerar. Nar man inte undviker moten med
méinniskor med annan kulturell bakgrund, kan man visserligen uppfatta dem som annorlunda
men domer dem inte. Nér en individ har skaffat sig en slags kulturell empati, har den blivit
nyfiken och borjat tinka pa sitt tidigare beteende. Genom utbildning kan man sedan bli
medveten om att ens sitt att uppfatta omvérlden beror pa ens kulturella varderingar. (Lorentz,
2006) Detta &r viktigt att kdnna till for att kunna acceptera andra kulturella virderingar anser
vi. For att utveckla en interkulturell forstaelse, skriver Per Lundberg (1991) ’att kunna bidra
till att kunna betrakta sig sjalv och sin kultur utifran och att kunna forsta och betrakta sig
sjalv som kulturprodukt, detta ar forutsattningen till formagan att ha ett sjalvreflekterande
betraktelsesatt””(Lundberg taget ur Lorentz 2006 s. 127) Med detta vill vi relatera till Banks,
som menar att en individ som endast kdnner till sin egen kulturs varderingar har etniska
skygglappar, dven infor sin egen kultur. Vi tror att det ar av vikt att kdnna till lite om andra
kulturers vérderingar, for att kunna reflektera 6ver och forhélla oss till var egen kulturs
virderingar.

Lorentz (2006) menar att individen skall forhélla sig med distans till sin egen och andras
kulturella identitet och inse att alla kulturella méten dr beroende av sin kontext. Han skriver
ocksé att pedagoger bor bejaka mangfald och inte utgd fran likhetsprincipen.

Naér vi da tittar pd var undersokta skola och pedagogerna som arbetar dér, sé stiller vi oss
fragan hur de skall utveckla interkulturell kompetens? Ar den interkulturella kompetensen
endast viktig i mangkulturella skolor? Vi tror att kompetensen ar lika viktig i en
monokulturell skola, men vi forstar att den inte &r lika latt att utveckla i en homogent svensk
skola. Det dr egentligen frdgan om ett forhallningssatt anser vi.

6.3 Organisationskultur

Lorentz (2006) skriver om monokulturella respektive mangkulturella organisationskulturer.
Den monokulturella organisationen fokuserar pa homogenitet. Om vi tittar pd var undersokta
skola, dr den extremt homogen personalméssigt pa tre sétt. Pedagogerna ér néstan uteslutande
etniskt svenska kvinnor av medelklass. De kvinnor som inte dr etniskt svenska arbetar inom
stdd eller bespisning. Det finns en manlig traslojdslarare, ocksa det ar typiskt. Rektorn vi
intervjuade dr vit, man och medelklass. Lorentz (2006) menar att i en monokulturell
organisation betraktas den egna kulturen som norm. Méngfald kan motarbetas och
homogenitet efterstrivas vid nyanstéllningar. Kan det vara si att var undersokta skola arbetar
pa det hir viset, fast kanske omedvetet? De kanske har normaliserat homogeniteten sa pass
mycket att de inte ser den? Lorentz (2006) skriver att man i en mangkulturell organisation
lever och verkar utifran demokratiska viarden. Den mangkulturella organisationens
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personalstyrka &dr heterogen och mangfalden ses som en tillgang. Personer med utlandsk
bakgrund skall anamma den rddande kulturens normer, men ocksa ha mojligheten att kunna
paverka den kulturens varderingar och normer. Det skall vara ett vixelspel. Det ar viktigt att
uppticka snedfordelning mellan grupper av anstéllda.

Vad hinder dé pa arbetsplatser som den skolan vi har undersokt? Vi funderar péa det hir med
véxelspel, hur skall ett kulturellt utbyte kunna komma till stand nér det aldrig sker ndgra
moten mellan individer som tillhor olika kultur? Rektorn som vi intervjuade pétalade ocksa
vikten av kulturella méten. Han hade tidigare arbetat 1 en méngkulturell skola. Han berdttade
att manniskor med olika kultur tridffades i den mangkulturella skolan, medan man i denna
monokulturella skola maste soka kulturella moten f6r de kommer inte gratis.

Bland forskolepedagogerna var det lite mer jadmnt etniskt fordelat. Kan det bero pé att de inte
undervisar i &mnet svenska? Det tror vi. Rektorn sa under intervjun att bristande
sprakkunskaper och svarigheter att undervisa i svenska bland annat var orsaker till att de inte
anstillde pedagoger som inte var etniskt svenska.

Om man vill forstd ledarskap skall man dven titta pa franvaron av idéer. Bade skolledaren och
personalgruppen, pedagogerna, maste ha en vilja att undervisa interkulturellt. Det hjélper inte
om det finns ndgon eldsjédl som arbetar ensam. (Lorentz, 2006) Som vi tidigare beskrivit stir
det i skolans likabehandligsplan att "’Vi behdver arbeta mer med omraden som berér kulturell
mangfald”. Rektorn och pedagogerna berittade att de inte tagit ngot beslut om att arbeta
med mangkulturalitet pa skolan. Vi kan se en tydlig franvaro av idéer fran bade ledarhall och
pedagoger. Detta tror vi kan bero pa avsaknaden av elever och personal med annan etnisk
hiarkomst én svensk pa skolan. Skolans genusarbete daremot, dr langt framskridet, likasé
skolans kunskap om funktionshinder.

6.4 Traditioner och varderingar

En av vara fragor till pedagogerna och till rektorn var: ”’Vilka traditioner och varderingar
anser du viktiga att den har skolan skall éverféra till eleverna? Varfér anser du dessa
vikiga?”” Pedagog 1 svarade att hon utgar fran den kristna virdegrunden och de kristna
traditionerna sasom till exempel jul och pask &r viktiga att fora vidare till eleverna. Rektorn
svarade att d&ven andra traditioner inom andra kulturer borde belysas mer. Pedagog 2 svarade
att det ar de kristna traditionerna som fors vidare eftersom vért samhélle ar kristet uppbyggt.
’Varldsreligionerna arbetar man med i hogstadiet”. Pedagog 1 papekade hur viktigt det &r
for henne att forhalla sig utifran den kristna vardegrunden. Hon kénner en oro dver att vira
kristna traditioner inte bevaras tillrdckligt och menar att vér kultur kan bli urvattnad. Hon
menar dven att traditionerna dr viktiga att kénna till &ven om man inte &r kristen, de tillhor vér
kultur. Hon beréttade att det var turbulent f6r 6-7 ar sedan da en fordlder hade motsatt sig att
eleverna skulle besoka den svenska kyrkan vid jul. ”’Det var en enda foralder som stéllde till
det”. Hon tycker att det dr befangt att présten absolut inte far be en bon i samband med att
eleverna t.ex. har julspel 1 kyrkan. Pedagogen vet att det beror pa att det star i Lpo 94 att
skolan skall vara icke-konfessionell, men hon tycker det &r 6verdrivet. Hon menar vidare att
man skall kénna till de svenska traditionerna om man bor i Sverige. Pedagogen berittade
ocksa att de sjunger Den blomstertid nu kommer vid skolavslutningen fére sommarlovet och
hon funderar pa om eleverna dr medvetna om att det faktiskt &r en psalm. Hon pekar pa en
Oppenhet da det géller andra kulturer och sa att: ’Jag hade inte forbjudit mina barn att fira
andra traditioner och hdgtider, om de kom till en annan kultur”

| dverensstammelse med den etik som forvaltas av kristen tradition och vasterlandsk

humanism sker detta genom individens fostran till rattskansla, generositet, tolerans och
ansvarstagand. Undervisningen i skolan ska vara icke-konfessionell”
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(Utbildningsdepartementet, 2006 s. 3) Detta viacker fragor. Vi ser samband mellan citatet
ovan och hur pedagogerna svarade pa vara fragor om traditioner och virderingar. Den
vasterldndska skolnormen ar stark. De demokratiska virden som finns 1 ldroplanen ar
foljande:” Manniskolivets okréankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
varde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med svaga och
utsatta...”’(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 3) Ar den hiir virdegrunden typiskt kristen?
Hedin (2001) menar att virdegrunden dverensstimmer med kristna tankar, men tankarna
behover inte hirstamma utifrén kristendomen. Dock har kristendomen haft en stor paverkan
pa innehallet i skolans vardegrund. Det dr mycket som motsager sig sjdlvt 1 takt med att
samhdllet har forandrats. Manga kristna accepterade till exempel slaveriet nédr det var allmént
accepterat, men motsatte sig det nir det forbjods. Sattet att forhélla sig till dodsstraff och
tortyr har ocksa accepterats nér det varit normen i samhéllet. Det hér stimmer inte dverens
med kristna vérderingar men konstigt nog har de kristna véarderingarna foljt delar av
samhdllets riktningar &ven om de motséiger sig sjilva. Vi drar slutsatsen att de kristna
vérderingarna fordndras med tiden. Vi tycker att det &r viktigt att forhalla sig till
virderingarna pé ett sddant sétt som kdnns moraliskt rétt och ifragasétta samhillets rddande
norm. Det kanske &r lattare att vara kritisk och ifragaséttande till de kristna vérderingarna om
man sjélv inte dr troende kristen?

Vi vet inte om pedagogerna och rektorn vi intervjuade dr troende kristna eftersom vi inte
frigade om det, men vi fick inte den uppfattningen. Det dr intressant att kristendomen dnda
gor sé starkt intryck i skolan som den gor och dven i samhéllet i stort. Manga par gifter sig i
svenska kyrkan fast de inte dr troende kristna. Det verkar som om de kristna traditionerna &r
sa starkt befésta i vart samhélle att vi vill ha dem kvar for att de ar var kulturella grund. Att
traditionerna harstammar ur kristendomen verkar inte spela sa stor roll. Vi tror att Lpo 94 ir
motsdgelsefull just darfor att skolan dr motsdgelsefull nir det giller de kristna traditionerna
och skolan speglar samhillet. Vi anser dock att det &r viktigt att skolan belyser och talar om
andra religioners traditioner for att eleverna skall fa en battre och tydligare forstaelse av och
for sin egen religions traditioner.

6.5 Det gemensamma kulturarvet och skolan som kulturell
motesplats

En av vira fragor till rektorn och pedagogerna var ocksa: ’Vad anser du vara det
gemensamma kulturarvet? Formedlar ni i sa fall det gemensamma kulturarvet till eleverna?”
I Lpo 94 star det att: ”Skolan har en viktig uppgift nar det géaller att formedla och hos
eleverna forankra de grundlaggande véarden som vart samhallsliv vilar pa”.
(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 3) Vi frigade ocksa vara informanter om de anser att
skolan &r en kulturell motesplats. I Lpo 94 star det vidare:

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande rorligheten 6ver nationsgranserna stéller hoga
krav pa méanniskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell méngfald. Medvetenhet
om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla,
tillsammans med formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Skolan &r en social och
kulturell métesplats som béde har en mojlighet och ett ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar
dir. (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 3)

Pedagog 2 svarade pa fragan huruvida hon tycker att skolan dr en kulturell motesplats och det
tyckte hon inte. Hon menade att den inte &r det, ur ett etniskt perspektiv. Rektorn svarade att
skolan &r en begransad kulturell métesplats och 4ven han menade ur ett etniskt perspektiv,
men dven ur ett klassperspektiv, dd majoriteten av eleverna dr medelklass. Pedagog 1 svarade
att skolan ar en kulturell métesplats dd hon menade att alla ménniskor ar olika och sa: ’det &r
klart det ar skillnad om vi aker till Angered.”
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Pé fragan om det gemensamma kulturarvet svarade pedagog 2 att hon tanker pd och formedlar
vidare till eleverna de vdrden fran den svenska kulturen, som hon fick med sig som liten 1
skolan och av sina foréldrar. Rektorn svarade att det gemensamma kulturarvet dr mycket
”svenskfargat” pa skolan. Pedagog 1 svarade inte direkt pd fragan men pavisade vikten av att
ha en kulturell grund med kristna traditioner for att var kultur annars kan bli urvattnad.

Vad dr da det gemensamma kulturarvet? Lahdenperd (2001) skriver att fraigan dr om
kulturarvet bestér av hela minsklighetens kultur eller endast av ett kristet, vésterlandskt
kulturarv? Lahdenperd menar att det tydligt framgér att kulturarvet i Lpo 94 ar nationen
Sveriges kulturarv da det star 1 Liroplanen att eleverna ska utveckla formagan att leva sig in 1
andras vérderingar. Det framgar tydligt att perspektivet dr nationellt, inte internationellt.
Aven de intervjuade pedagogerna och rektorn sig kulturarvet som typiskt svenskt, med
svenska vérderingar.

I Lpo 94 stér ocksa att skolan ska formedla och forankra samhéllets vardegrund. Ménniskor
som har en annan kultur kanske inte delar alla dessa vérden eller har mojlighet att paverka
dem, anser vi. Vi tror att ur en ickesvensks perspektiv, som ldser liroplanen maste det framsta
som att den svenska kulturen med dess virderingar dr orubblig och att den ickesvenska
individen méste forsvenska sina virderingar och inte tillféra nagot annorlunda for att passa in
1 Sveriges skola och samhiélle. Lahdenpera (2001) skriver att det dr viktigt att titta pd vér
kultur utifran. D4 &r det léttare att forsta den utan att kdnna att den &r 6verldgsen andra
kulturer. Laroplanen borde utvecklas, forhandlas fram och vara inkluderande och inte
exkluderande som den &r idag.

Vi tinker sdrskilt pa elever och fordldrar i mangkulturella skolor dér vi antar att de kinner ett
utanforskap nar de tolkar laroplanen. I var undersokta skola, dér bade elever och personal dr
etniskt homogena svenskar, har de som arbetar dér sékerligen inte reagerat dver laroplanens
nationella perspektiv, just for att skolnormen &r monokulturell.

Under bearbetning av intervjuresultaten lade vi mérke till att pedagogerna har outtalade
forhdllningssitt och vérderingar. De tar mycket forgivet som t.ex. att mamman som bér sloja
ar muslim. Vi upplevde dven att rektorn forsokte forskona bilden av skolans arbete med
méngkulturalism. Ar detta pa grund av att han kéinner att skolan borde arbeta mer
mangkulturellt, da vi anser att detta &r ett nytt “ideal”. Ett exempel pa det ar nir rektorn menar
att det bland den pedagogiska personalen nog finns nadgon anstdlld med annan etnisk
bakgrund dn svensk medan de tvé intervjuade pedagogerna menar att det inte finns nédgon. Vi
noterade ocksa att pedagogerna och rektorn diskuterade kultur som religioner och dess
traditioner. Det kéndes som att de ser de kristna traditionerna som varaktiga kristna virden
som dr fasta och oforénderliga.

6.6 Religionskunskap

Vi reagerar pa att det 1 Skolverkets kursplan 1 religionskunskap, stir om religionsdmnet: ”’De
traditioner eleverna sjéalva bar med sig fran olika kulturer utgor en del av amnet. Jamfarelser
mellan religioner fran olika varldsdelar och tidsepoker ger viktiga bidrag till interkulturell
och historisk forstaelse™. (Skolverket, 2000) Det stir av naturliga skil inget om detta i den
lokala kursplanen (se bilaga 3) 1 var undersokta skola. Vi tror att eleverna i vir undersokta
skola riskerar att forlora en hel del kunskap om andra religioner, just darfor att de inte har
ndgra klasskamrater med andra kulturer &n den svenska. Vi tror att elever som moter
klasskamrater med annan religion, kanske intresserar sig mer for att ldra sig om andra
religioner @n vad de hade gjort annars. Pedagog 2 sa att hon tycker det dr béttre att lyfta
olik/liktankande tidigare om de bara hade kommit i kontakt med méngfald. I intervjun
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berittade hon dven om pojken som kommer fran Libanon, vars mamma kommer till skolan
och ér kladd sa som muslimer &r klidda och da stiller de andra eleverna fragor. Det ér
tydligare nir barnen dr mitt upp 1 det och dé ar det léttare att ta upp &mnet, menar pedagog 2.
Vi stéller oss frdgan om eleverna pé skolan verkligen nér upp till de mal som de skall ha
uppnatt 1 slutet av det femte skoléret?

6.7 Lararutbildningen

I ”Det blagula glashuset™ (SOU 2005:56) pévisas det att lirarutbildningen inte anpassas till
var mangkulturella verklighet. Studenter som gor sin VFU undervisar fortfarande som om alla
elever vore etniskt svenska. Nihad Bunar har funnit att den méngkulturella utbildningen 1
Sverige i praktiken dr monokulturell. Han menar att det i praktiken anvinds en pedagogik
som assimilerar barn med invandrarbakgrund, trots att man pa politisk nivé betonar
méngkulturalismen. (Regeringskansliet, 2005b)

Vi tvé som skriver den hir uppsatsen har haft och har VFU-placeringar pa etniskt homogena
skolor. Vi har ingen erfarenhet av den multikulturella skolan, men vi kan av litteraturen vi last
om forekomsten av mangkulturell utbildning och av svaren vi fick pa véra intervjufragor,
utldsa att den svenska monokulturalismen &r norm och utgdngspunkt i den svenska skolan. Vi
anser att universitetet bor ge studenterna utbildning om mangkulturalism nar skolan idag pa
ménga héll bedriver en mingkulturell/interkulturell undervisning. Studenter behdver en bred
grund att std pa ndr de kommer ut i verkligheten. Nu nér vi snart dr klara pedagoger och skall
bdrja var arbetslivserfarenhet inom lararyrket anser vi att mangkulturell pedagogik dr ndgot vi
saknat 1 den obligatoriska delen av vér utbildning.

6.8 Relevans for lararyrket

Vi anser att avsaknaden av kunskap inom mangkulturell/interkulturell undervisning &r stor 1
de etniskt homogena skolorna. Darfor behdver pedagoger mangkulturell/interkulturell
utbildning for att utveckla ett mangkulturalistiskt forhéllningssétt eftersom samhdllet 1 stort
ser ut sd hér. Alla pedagoger behover kunskap inom mangkulturalism, inte enbart de
pedagoger som arbetar i mangkulturella skolor. Vara resultat visar att det monokulturalistiska
forhallningssattet 1 den svenska skolan dr allméngiltigt. Pedagogerna och rektorn pa den
undersokta skolan arbetar enligt oss och dem sjélva inte mangkulturalistiskt. Vi 6nskar att alla
skolor inser vikten av arbeta interkulturellt for att ta hdnsyn till alla som arbetar i skolan
elever som pedagoger.

6.9 Fortsatt forskning

Vi anser att man bor forska vidare kring hur man arbetar med mangkultur 1 etniskt homogena
skolor eftersom den mesta forskningen handlar om méngkulturell/interkulturell undervisning i
mangkulturella skolor.
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Bilagor

Bilaga 1
Fragor till pedagoger:

Hur ser det ut pd skolan med elever med olika etnisk bakgrund? Hur ménga finns det?
Hur ménga pedagoger/annan personal finns det med annan etniskbakgrund &n svensk?

Vad 4r méngkulturell undervisning for dig? Vad #r interkulturell undervisning for dig? Ar det
nagon skillnad mellan mangkulturell undervisning och interkulturell undervisning?

Undervisar du mingkulturellt/ interkulturellt? Varfor, varfor inte? Hur?
Arbetar alla sahér pa skolan?

Arbetar ni med detta under speciella perioder/tillfallen eller dr det kontinuerligt? Tema?

Vilka traditioner och vérderingar anser du viktiga att den hér skolan ska 6verfora till
eleverna? Varfor anser du dessa viktiga?

Har ni tagit ndgot beslut pa skolan om att arbeta mangkulturellt och/eller interkulturellt? Har
det diskuterats nagon gang? Vad beslutades? Finns det i skolans arbetsplan?

Har niagon utav pedagogerna utbildning eller ndgon slags kompetens inom omradet?
Anvénder vi er av denna? Hur, kan du ge exempel?

Hur ser du pé relationen mellan hemspréksundervisning respektive
mangkulturell/interkulturell undervisning? Kan du ge exempel pa vad

hemspraksundervisningen innehéller?

Nar borjar ni med religions undervisning pa skolan? Varfor da?
Arbetar ni mangkulturellt/ interkulturellt med religionsundervisningen?

Fragor till rektor:

Vad dr mangkulturalitet/ interkulturalitet for dig?

Anser du att ni jobbar mangkulturellt/interkulturellt i skolan? Varfor/Varfor inte? Hur?
Hur skulle ni kunna utveckla det 1 verksamheten?

Anser du det viktigt?

Vad dr méngkulturell/interkulturell undervisning for dig?

Hur ménga pedagoger/ annan personal har annan etnisk bakgrund &n svensk? Hur manga
elever?

Nar ni anstéller pedagoger och annan personal ér etnicitet nagot ni funderar 6ver? Bra for
verksamheten?



Vilka traditioner och vérderingar anser du viktiga att den hir skolan ska dverfora till
eleverna?
Varfor anser du dessa viktiga?

Har ni tagit nagot beslut pa skolan om att arbeta mangkulturellt/interkulturellt? Har det
diskuterats ndgon gang? Vad beslutades? Finns det i skolans arbetsplan?

Har nagon av pedagogerna utbildning eller ndgon slags kompetens inom omradet? Anvinder
ni er av denna? Hur?

Finns det nigra elever pa skolan som har hemspréksundervisning och hur bedrivs den?

Bade rektor och pedagoger

LPO9%4
Skolan har i uppdrag att 6verféra grundlaggande varden och framja elevernas larande for att
darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan skall formedla de mer
bestandiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram alla i samhallet behéver.
Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet..
Stiller inte detta krav pad den méng-/interkulturella undervisningen dven dér det &r etniskt
homogent?
Hur skulle du forbereda eleverna for den verklighet som finns utanfor skolans dorrar i och
med Sveriges internationalisering?

Det svenska samhéllets internationalisering och den vaxande rorligheten Gver
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de vérden
som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som ar viktig att utveckla, tillsammans med
formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och varderingar. Skolan &r en social och
kulturell matesplats som bade har en maéjlighet och ett ansvar for att starka denna formaga
hos alla som arbetar dar.

Tycker du att den hir skolan dr en kulturell métesplats? Hur? Varfor, varfor inte?

Vad anser du vara det gemensamma kulturarvet? Férmedlar ni 1 sa fall det gemensamma

kulturarvet till eleverna?

Skolan har en viktig uppgift nar det galler att formedla och hos eleverna forankra de
grundlaggande véarden som vart samhallsliv vilar pa. Manniskolivets okrankbarhet,
individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och
man samt solidaritet med svaga och utsatta ar de varden som skolan skall gestalta och
formedla

Vilka vérden tycker du skolan skall formedla? Varfor? Hur?



Bilaga 2
LIKABEHANDLINGSPLAN 13 (14)

Datum

2007-11-15
Verksamhetsplan for likabehandling

Nul&gesbeskrivning och malsattning lasaret 07/08

Kon

Genusarbetet pa skolan bedrivs mycket aktivt, mycket beroende pé véra tva genuspedagogers
arbete med personalen. Ett antal genusutbildningar har genomforts under de senaste &ren och
observationer av det egna beteendet 1 klassrumsituationer forekommer regelbundet.

Nir det giller eleverna sa finns genusperspektivet med i det dagliga arbetet dér frdgorna lyfts
och diskuteras 1 t.ex. klassrad, kamratsamtal och ibland vid konflikter elever emellan. Vidare
genomfors genusdagar och temadagar med jimna mellanrum.

Etnisk tillhdrighet

Skolan har vildigt fa elever med annan etnisk bakgrund.

Under aret har arbeten i klasserna om ménniskovérde och méinniskors lika virde genomforts.
Vi behover arbeta mer med omrdden som beror kulturell mangfald.

Religion eller annan trosuppfattning

Aven nir det giller elever med annan religios bakgrund sa saknar vi niistan helt det bland vara
elever och i personalen.

I nuldget kommer vi in pé fragan 1 den vanliga undervisningen t.ex. i samband med olika
religidsa hogtider eller aktuella hindelser i vérlden.

Sexuell laggning
Vi dr en F-5 skola s frigan kommer aldrig upp via elevernas egna erfarenheter men &mnet tas
upp 1 undervisningen.

Funktionshinder
Fragan ir stdndigt aktuell pa skolan da vi har personer som har funktionshinder, bade bland
personal och bland elever.

Trygghetsenkéter

Varje ar genomfor Trygghetsgruppen tva enkdtundersékningar bland eleverna (november och
april).

I analysen efter genomforda enkéter har reella eller potentiella risker identifierats.



Bilaga 2 forts.

LIKABEHANDLINGSPLAN 14 (14)
Datum
2007-11-15

Nylage

Kon

Samtliga pedagoger fortsatter att hdlla genusarbetet levande genom att arbeta med
genusrelaterade dilemmafragor vid nagra tillfallen under ldsaret vid pedagogiskt café.
Pedagogerna arbetar 1 klasserna med genusfrégor i olika vardagssituationer och nér naturliga
tillfillen ges samt med film, media, bocker, temaarbeten och varderingsdvningar.

Etnisk tillhdrighet

Pedagoger och elever ldser litteratur och ser film som behandlar olika kulturer.

Vi uppmiérksammar dagsaktuella hidndelser i varlden och diskuterar manniskors olika
levnadsvillkor utifrdn det.

Religion

Olika skapelseberittelser presenteras och diskuteras.

Nér det finns barn eller vuxna pa skolan som har en annan trosuppfattning tar pedagogerna
vara pa deras erfarenheter.

I samband med religidsa hogtider beréttar pedagogerna om olika religioner.

I 4k 4 eller 5 far eleverna besoka en moské, tempel eller synagoga.

Sexuell laggning

Pedagogerna arbetar med barnen i klasserna med varderingsdvningar.

Vi tar vara pa situationer nir barnen tar upp det som egna fragor.

Nér barnen anvinder sexuell 14ggning som skéllsord tar vi en diskussion.

Funktionshinder
Under ldséret 07/08 handlar barn och elevhélsoteamets verksamhetsplan om ljudmiljon pa
skolan och horselkunskap. Personal och elever arbetar aktivt med detta.



Bilaga 3

Datum

HT2008

Religionskunskap

Mal att strava mot
Skolan skall i sin undervisning i religionskunskap striva efter att eleven

- reflektera Over etiska, existentiella och religidsa fragor som beror hans eller
hennes liv,

- fordjupa sina kunskaper om religioner och andra livsaskddningar i var tid
och 1 historisk tid,

- utvecklar forstielse av samhéllens och religioners dmsesidiga paverkan,
savil 1 nutid som 1 ett historiskt perspektiv,

- utvecklar forstielse av hur kristendomen péverkat det svenska samhillet,

- utvecklar kunskap om olika religioners paverkan pa det svenska samhallet,

- bli medveten om likheter och olikheter mellan etablerade religioner, andra
livsaskddningar och nya religidsa rorelser och fenomen,

- utvecklar forstdelse av stallningstaganden i religiosa och etiska fradgor samt
en grundldggande etisk héllning som grand for egna stéllningstaganden
och eget handlande,

- far uppleva olika estetiska uttryck som musik, dans och konst och fér
mojlighet att gestalta sina kunskaper i amnet med hjilp av sddana
uttrycksformer.



Bilaga 3 forts.

Datum

HT2008

Religion

Steg |

Livsfragor, livstolkning och etik
e Kunna delta i samtal om att alla ménniskor ar lika vérda.
e Kunna delta i samtal om vad som &r rétt och orétt, gott och ont.
e  Forsta att det dr viktigt med bra kamratrelationer.
e Fatillfille att prata om fragor som handlar om liv och dod.

Tro och tradition
e Kinna till kyrkodrets storsta hogtider, sésom advent, jul och pask.
e Kinna till nigra kénda berittelser ur gamla testamentet t ex
skapelseberittelsen och beréttelsen om Moses.
e Kénna till att barn fran andra ldnder kan ha andra religioner och
traditioner.

Steg 2

Livsfragor, livstolkning och etik
e Fatrining i att sétta ord pa sina kénslor.
e Kunna sitta sig in i hur andra kdnner och tanker.
e Fa fortsatt mojlighet till att samtala om fragor som handlar om rétt och
oritt, gott och ont, goda kamratrelationer och fradgor om liv och dod.

Tro och tradition
e Kénna till berittelser fran nya testamentet t ex om Jesus liv.
e Féen okad forstaelse och kunskap om att barn fran andra linder kan ha andra
religioner och traditioner.



Bilaga 3 forts.

Datum

HT2008

Religion

Steg 3 (uppnaende mal for ar 5)

Eleven skall:
e kunna samtala om och gora personliga reflektioner kring livsfragor utifran
vardagliga situationer och med hjélp av bilder, sdnger och texter frin t ex
barn- och ungdomslitteraturen,

e kunna samtala om etiska problem och motivera sina stillningstaganden,
e  kunna terge och levandegéra nigra grundlaggande bibliska berittelser

liksom beréttelser fran ndgra andra religidsa traditioner och kénna till vad
det betyder for dem som brukar dem.



