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Sammanfattning:
sye: Syftet med var studie &r att ga ut pa tre olika skolor och se hur de gor sina forskoleklassindelningar. Vi vill
dven ga ut for att & se tre olika metoder p& hur man kan bevara klasserna mellan forskoleklass till SA 6.

Huvudfrdga: Var huvudfraga &r viken av de tre metoderna som gynnar eleverna, enligt lérarna.

Metod och material: Vi har i studien anvént oss av kvalitativa intervjuer darfor att det var den metoden som var mest givande for oss for
att fa svar vara fragestéllningar. Genom kvalitativa intervjuer fick vi fram innehallsrika svar som gav oss mycket. Vid intervjuerna anvénde vi
oss av inspelningsutrustning.

Resultat: Processen for forskoleklassindelningen skiljer sig pa grund av vad rektorerna anser sig vara lampligast. Varfor man gor klassbyten &ar
oftast en ekonomisk fraga. Sa utifran detta sa tror vi att det ar véldigt individuell vad man tror skulle vara gynnsammast for eleverna och att
det inte gar att sadga det rakt ut, utan detta beror vem man fragar om det.

Betydelse for ldraryrket: Var studie &r betydelsefull for lararyrket p4 sa vis att blivande och nyexaminerade larare genom studien far en
forforstaelse for hur indelningarna till férskoleklass kan ga till samt tre metoder pa hur eleverna kan ga tillsammans SA F-6 och hur dessa
eventuella brytningar av klasserna gar till.



Forord

Tankarna for denna studie uppkom ifran VFU-erfarenheter for hur forskoleklassindelningen
gar till. Detta blev det forsta intressevackande hos oss for att ta reda pa hur man faktiskt gor
indelningarna till férskoleklassen. Genom egna erfarenheter har vi upptéckt att det finns tre
olika metoder for eleverna att g& SA F-6. Dessa metoder ar att man kan ga i samma klass F-6,
att man kan ga aldersintegrerat eller att man bryter upp klasserna nagon gang under skoltiden,
exempelvis efter SA 3. Detta paverkade var nyfikenhet till att ta reda pa vilken av de tre olika
metoderna som gynnar eleverna, enligt lararna.

Nér vi satt och studerade litteraturen framkom det att forskning endast fanns om
aldersintegrerad undervisning.

Vi vill tacka alla larare och rektorer som stallt upp for oss i denna studie, att de deltagit i en
intervju samt fatt sin rost inspelad. Vi vill dven tacka var handledare som har stottat oss
genom denna process.
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1 Inledning

Nar vi har varit ute pa VFU (Verksamhetsforlag utbildning) och sett att det finns olika
metoder for hur en skola kan halla ihop en klass upp till SA 6, blev vi intresserade av att f&
reda pa orsaken som ligger till grund for eventuella dndringar. Det tre metoder vi upptéackt ar
att man kan lata eleverna ga i samma klass frén SA F-6. Vissa skolor gor sa att de bryter upp
klasserna efter SA 3 och bildar nya gruppkonstellationer infor SA 4. Den sista metoden &r att
anvanda sig av aldersintegrerad undervisning, vilken innebér att det i samma klass gar elever
fran tva eller tre skolar. Var nyfikenhet ledde oss vidare till att vi undrar éver hur grupperna
skapas redan till forskoleklasserna. Sa vi ska ta reda pa hur man gar tillvaga for att dela in
barnen fran forskolan till forskoleklasser. Dessutom vill vi ta reda pa varfor man gor samt inte
gor klassbyten under skolaren. Vi tar dven reda pa hur man gar tillvaga for att gora dessa
eventuella klassbyten.

Nar vi sedan satte oss for att studera litteraturen s hade vi forvantningarna om att det skulle
finnas tidigare forskning i &mnet. Det visade sig dock att det bara fanns tidigare forskning om
aldersintegrerad undervisning. Nar vi upptackt detta starktes vart intresse for att fa reda pa hur
man gor klassindelningar och varfor man gor dem. Efter vidare litteratursokning fann vi
daremot forskning som patalar vikten av individens tillnorighet till grupper och vilken
betydelse dessa har for individen som person.

1.1 Styrdokument

Nar vi studerade Lpo 94 fann vi nedanstaende stycken som, vi tycker, tydligt visar vad skolan
ska folja.

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig, skall
omfatta alla elever. Elevernas kunskapsmaéssiga och sociala utveckling férutsatter
att de tar ett allt storre ansvar for det egna arbete och for skolmiljon, samt att de far
ett reellt inflytande pa utbildningens utformning. (Lpo 94, s.18 i Lararens
handbok)

Detta citat papekar relevansen av att eleverna sjalva tar, men dven far chansen till inflytande
for sin utbildning och hur den formas. Vi anser att klassindelningen bér vara en sadan sak
eleverna ska kunna vara med och paverka. | Lpo 94 star det dven att:

Eleven skall i skolan méta respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall strava
efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att
lara. (Lpo 94,5.12 i Lararens handbok)

Detta visar att skolan ska strava efter att eleverna ska kanna en trygghet i skolan och med sina
Klasskamrater.

1.2 Begreppsforklaringar

| vér studie anvander vi orden barn och elev. De som gér fran SA 1 och uppét har
benamningen elever och de som &r yngre har fatt benamningen barn. Detta for att fran och
med SA 1 bérjar man kalla dem elever, innan detta kallar man dem barn. Undantag &r om det
4r ett citat. Vi kommer i arbete att forkorta skolar med SA vid de tillfallen d& det stér en siffra
bakom som antyder att vi pratar om en specifik skolarsgrupp, annars kommer skolar att



skrivas ut i texten. Dock vid citat kan begreppet arskurs forekomma om det ar detta ord som
anvands av den vi citerar. Det forekommer dven ordet forskollarare, da bade pedagogerna pa
forskolan och i forskoleklass har denna bendmning. Darfor har vi, for att underlatta for
lasaren, valt att benamna pedagogerna pa forskolan for personalen pa forskolan samt att de
pedagoger som arbetar i forskoleklass kommer att bendmnas foérskollarare.

1.3 Relevans for lararyrket

Detta arbete &r for samtliga blivande och nyexaminerade larare valdigt relevant. For de som
tankt sig att arbeta med de yngre barnen i forskolan och forskoleklass, sa ar det mest relevant
att fa reda pa hur forskoleklassindelningen gar till. Detta for att man ska ha en liten
forforstaelse for hur det kan vara nar man kommer ut. For de som véljer att arbeta med
eleverna i SA 1-6 ar det mer relevant att f& veta pa vilka satt man kan géra om
gruppsammanséattningarna och hur detta gar till.

1.4 Syfte och problemformulering

1.4.1 Syfte

Syftet med var studie ar att ga ut pa tre olika skolor och se hur de gor sina
forskoleklassindelningar. Vi vill aven ga ut for att fa se tre olika metoder pa hur man kan
bevara klasserna mellan forskoleklass till SA 6.

1.4.2 Problemformulering

Var huvudfraga ar darmed:
Vilken av de tre metoderna gynnar eleverna, enligt lararna?

Vi kommer aven att forsoka besvara foljande fragor:

Hur gar processen till nar man gor klassindelningarna till forskoleklass?
Varfor gor man klassbyten samt varfor inte?

Hur gar processen till nar man andrar klassindelningarna?



2 Teoretisk anknytning och tidigare forskning

| detta kapitel kommer féljande tas upp; namligen elevinflytande och elevers réttigheter,
sekretess mellan verksamheterna forskola — skola, gruppsamhdérighet samt aldersintegrerad
undervisning. Att vi valt denna forskning i var studie beror p4, att vi anser att den &r relevant
for amnet vi undersoker. Relevansen med att ta upp forskning om elevinflytande i denna
studie grundar sig i elevernas rattigheter och att de har ratt till att paverka sin utbildning och
dess utformning. Sekretessen tas upp pa grund av att den kan paverka indelningen till
forskoleklass genom att den gor det svarare for pedagogerna att lamna ut den informationen
om barnen som kan behdvas. Gruppsamhdrighet &r relevant darfor att skolklasserna &r en
grupp och i stycket tas vikten upp av individens tillhdérighet till grupper och vilken betydelse
dessa har for individen som person. Nér det galler den aldersintegrerade undervisningen sa tas
detta upp med tanke pa att den ena av metoderna vi undersokt ar aldersintegrerad
undervisning. Vad som tas upp nar det galler den aldersintegrerade undervisningen ar bland
annat historik, orsak, fordelar och nackdelar.

2.1 Elevinflytande och elevers réttigheter

Att eleverna inte far vara med och bestaimma om storre beslut inom skolan ar nagot som
Ekholm (1976) tar upp och forklarar med att elevrollen &r en underordnads roll. Genom att
eleverna inte far vara med och paverka nar storre beslut tas som galler deras skolgang, skriver
forfattaren vidare att man gar emot "skolférordningens och laroplanens 6nskan om att elever
ska utveckla sjalvstandighet” (s.34). Detta menar forfattaren paverkar elevernas sociala
utveckling allvarligt.

Vidare skriver aven Karang (1999) att det nu for tiden finns en portalparagraf i skollagen som
faststaller att de som arbetar inom skolan ska verka for demokratiska arbetsformer. Detta
innebér att alla elever ska “ges ratt till inflytande 6ver den egna utbildningen, men formerna
for detta skall avpassas efter alder och mognad (Skollagen 4 kap. 28)” (s.2). Dock poangteras
att det inte finns nagra bestammelser for grundskolan éver hur elevernas inflytande ska vara
utformat, utan att det istéllet ar upp till varje skola att bestimma hur elevdemokratin ska
utformas. Aven Tham (1998) tar upp detta och beskriver att det i varje skolas arbetsplan ska
finnas ett definierande av hur utformandet av elevernas inflytande ska ga till vaga. Forfattaren
framhaller vidare, att genom detta fortydligande i grundskoleférordningen som inférdes 1997,
sa finns det "alltsd numera ett okat statligt tryck pa att den lokala utformningen av elevernas
inflytande ska synliggoras” (s.7). Dock poéangterar Tham, precis som Karang, att det inte finns
nagra direktiv éver hur inflytandet ska utformas, utan att det ar upp till varje rektor att se till
sa skolan utvecklas pa ett sadant satt, sa dven ett effektivt elevinflytande framjas.

Vad som gor elevinflytande annu viktigare &r vad Aborg (2000) skriver att lagen séger att
skolan ska vara demokratisk. Detta beskriver hon innebdér att samtliga méanniskor ”som ar i
skolan far vara med och paverka hur den ser ut, far saga sin asikt och kénna sig delaktiga”
(s.16). Hon poangterar att da en skola sager sig vara demokratisk, sa ska detta innebara att
man tillsammans pa skolan bestammer vilka regler som ska gélla. Alltsa att dven eleverna far
vara med och ha inflytande 6ver detta och kanna sig delaktiga. Detta dr ocksa ndgot, som
Aborg tar upp, finns skrivet i skollagen dar det stér att: "Eleverna skall ha inflytande éver hur
deras utbildning utformas. (SL 4:2 och 5:2)” (s.17). Forfattaren poangterar att man ska kanna
sig trygg och lugn i skolan och att detta paverkar om man kan ta till sig den kunskapen som
lararen vill formedla till eleverna. Hon skriver vidare att man i skolan ska lara sig att
samarbeta med andra och genom detta se hur samhéllet fungerar. Vidare betonar Aborg att:



Skolan ar en arbetsplats dven for oss elever. Darfor galler arbetsmiljélagen, som
styr hur Sveriges arbetsplatser ska vara, aven for oss. Vi har ratt att paverka det
som hander med var arbetsmiljo precis som vara foraldrar har ratt att paverka
forédndringar av sina arbetsplatser (s.17)

2.2 Sekretess mellan verksamheterna forskola — skola

Med sekretess menar Erdis (2007) att, man ska skydda individer genom att exempelvis
hélsotillstand och individens sociala situation inte far lamnas ut till obehdrig pa nagot sétt.
Sekretessen bestar av 3 olika grader, vilka &r: absolut sekretess, strang eller stark sekretess
samt mindre strang eller svag sekretess. For forskolan ar det den strénga sekretessen som
géller.

Att man valde den stranga sekretessen beror bl.a. pa att det inom
forskoleverksamheten &r den ordinarie personal som far ta del av kénsliga uppgifter
om barnen och deras hemférhallanden. | skolan finns sarskild elevvardspersonal
som skolskoterska, skolpsykolog och skolkurator som till stor del far del av
kénsliga uppgifter ... (s.57)

Inom skolan géller den mindre stranga sekretessen och eftersom férskolan och skolan
inte gar under samma namnd galler sekretessen dem emellan. Detta &r en anledning
till att personalen pa forskolan ska vara forsiktiga med att lamna ut kansliga uppgifter
till andra, sa som pedagogerna i forskoleklass.

2.3 Gruppsamhorighet

Vart behov att vara med andra gar tillbaka till vara forfader aporna, da de anvande samarbetet
mellan varandra for att éverleva. Gar vi lite langre fram i tiden kan man se pa
grottmalningarna att jakten var organiserad i grupper. Vad man ofta hor ar att det ar en grupp
som kan andra pa saker och inte enskilda individer. (For vidare lasning se Heap, 1980.)
Varfor vi tar upp dessa saker ar for att skolklasser &r en grupp, en grupp elever som skall
samspela med varandra i flera ar, i vissa fall upp till 7 ar. Sa det sattet man delar in barnen &r
bland det viktigaste man gor. Den forsta klassindelningen infor férskoleklass &r den viktigaste
eftersom eleverna skall ga minst 3 ar med dessa klasskamrater.

2.3.1 Grupprocesser

Sandqvist (1995) skriver att nar barnen kommer tillsammans i en klass sa uppstar det speciella
grupprocesser. Vilket innebdr att alla individernas unika egenskaper paverkar gruppen som
helhet samtidigt som individernas egenskaper blir oférandrade och behalls. Forfattaren
poangterar att alla elever i klassen samt lararen, redan innan dessa processer, ar olika
varandra. Hon poangterar vidare att under alla dessa processer far man inte glomma bort att
eleverna "utvecklas och férandras; de lar sig, vaxer och mognar” (s.106). Vad som dock
understryks av Sandqvist &r att man i grupprocesserna ska ta hansyn till elevernas individuella
utveckling och att detta dven utgér en del av idén med aldersintegrerade klasser. Lindgren och
Burman (2003) skriver att i grunden ar alla manniskor sociala varelser och att vi alla har ett
”behov av véanskap, karlek och en trygg social tillhorighet” (s.51). De menar att vi kan
tillfredsstélla dessa behov genom att inga i olika grupper och att det ar genom relationerna



med andra medmanniskor som man skapar sig en uppfattning om sig sjalv som individ.

Aven Maltén (1997) skriver att det &r i samspelet mellan en manniska och dess grupp/grupper
hon/han tillhér som forutsattningarna till individens 6verlevnad bade fysiskt och psykiskt
l4ggs. Han betonar &ven att i ménniskans natur ligger det, att man soker sig till andra
medmanniskor déar ”man far bekraftelse pa sitt satt att vara, finner nagon som ger gensvar,
nagon att spegla sig i, nagon att matcha sin identitet emot” (s.151). Med detta menar Maltén
att, har man tycke om nagon sa identifierar man sig lattare med varandra.

En annan forfattare som behandlar detta med grupper &r Ekholm (1976), som skriver att man
paverkar varandra som manniskor dels inom den egna gruppen, dels med personer utanfor
denna grupp” (s.38) och att dessa relationer &r viktiga for den enskilda individen. Utifran sina
kunskaper och sin betydelse for en grupp som helhet sa tilldelas enskilda individer viss status
inom gruppen. Vad som &r avgorande, ar att sker det férdndringar av individens status inom
gruppen sa paverkar det de enskilda individerna ocksa personligen. Maltén framhaller att
”Nagon form av grupptillh6righet ar en nddvandig forutsattning for individens utveckling”
(s.152) och oavsett vilken eller vilka grupper man tillhor sa satter tillhérigheten till den/dessa
spar i individens personlighetsutveckling.

For att en grupp ska fungera sa kréavs det enligt Maltén (1992) att gruppens medlemmar har
gemensamma mal och normer, att man kan prata med varandra, kdnner en gemenskap till
varandra samt att man traffas regelbundet och systematiskt. Aven Lindgren och Burman
(2003) anser att det finns faktorer som paverkar om en individ valjer att stanna kvar i en
grupp eller inte, och dessa ar enligt forfattarna bland annat:

Hur motiverande det kanns att tillhéra gruppen
Gruppens mal och arbetsformer
Gruppmedlemmarna

Andra gruppers attraktivitet
Sammanhallningen i gruppen (s.53).

2.3.2 Olika grupper man kan tillhora

Lindgren och Burman (2003) tar ytterligare upp att alla individer ingar i olika grupper under
sin levnad da manniskan i sin natur ar en gruppvarelse. De skriver att den viktigaste gruppen
for individen ar priméargruppen, t.ex. familjen och kamratgruppen, och att det ar inom denna
grupp som individens sociala natur och varderingar grundas. Vad som ar utmarkande for en

primargrupp ar att individerna kanner en trygghet och gemenskap med dem som ingar i

gruppen.

Aven Maltén (1992) skriver om de olika grupperna man kan inga i. Enligt honom kan man,
forutom primargruppen som tidigare namnts, inga i féljande grupper:

e Sekundargruppen vilken inte har lika stor betydelse for individen som
primérgruppen har. | dessa grupper &r inte vi-kanslan lika tydlig och interaktionen
mellan medlemmarna &r inte lika intensiv. Exempel pa sekundargrupper ér, enligt
forfattaren, skolklassen, foreningar av olika slag, grannar i ett bostadsomrade.

e Medlemsgrupper beskriver forfattaren som “Alla grupper, som man pa ett eller annat
satt ingar i” (s.15). | dessa grupper ar det inte sakert att alla medlemmar delar samma
varderingar som gruppen i helhet star for. Det innebér att man kan vara passiv eller
oengagerad medlem i dessa grupper.
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e En grupp som daremot star individen nara ur véarderingspunkt ar referensgruppen,
vilken innebar att medlemmarna i gruppen har samma mal, normer, vérderingar och
idéer som gruppen star for. Inom dessa grupper kan man vara medlem bade formellt
och informellt. Exempel pa grupper man formellt kan inga &r Livets Ord och grupper
man kan inga informellt ar t.ex. miljororelsen.

e En grupp man kan inga i och som &r skapad genom myndighetsbeslut &r
tvangsgruppen. Utmarkande for denna grupp &r att medlemmarna inte har kunnat
paverka sammansattningen. Nagot annat utmarkande for gruppen ar att inte heller
gruppens ledare frivilligt har valt gruppen, utan att det &r gruppens skapare som &ven
valt ledaren. Exempel péa sadana grupper ar skolklasser da man t.ex. placerar eleverna
utifran var de bor.

e Annu en grupp som har grundats genom beslut utifran 4r den bildade gruppen.
Skillnaden mellan den bildade gruppen och tvangsgruppen ar att i den bildade gruppen
har medlemmarna haft mojlighet att valja sitt deltagande i gruppen. Dock poéngterar
Maltén att i dessa grupper kanner medlemmarna redan i férvag, en viss gemenskap
med 6vriga medlemmar. Exempel pa bildade grupper ar expertgrupper, kommittéer,
samt andra grupper som ar tillsatta for en begransad tid.

e Den sista gruppen som Maltén tar upp &r den naturliga gruppen, och dessa
uppkommer pa medlemmarnas 6nskan genom att man har gemensamma intressen i
specifika fragor. For utomstaende ar dessa grupper, enligt forfattaren, svara att komma
med i da gruppens “vi-anda kan vara som en mur mot utomstaende” (s.17).

Forutom ovanstaende grupper sa skriver Lindgren och Burman att ”En grupp kan vara bade
formell och informell” (s.53). Detta innebér, enligt forfattarna, att inom formella grupper sa
finns det mal och uppgifter som ar givna for medlemmarna, medan nar det géller de
informella grupperna sa uppstar dessa ofta genom att medlemmarna stravar efter att
tillfredstélla sina sociala behov tillsammans. Nagot som uppmarksammas av forfattarna ar, att
sa lange de informella grupperna inte paverkar de formella gruppernas samarbete eller
motarbetar deras uppsatta mal kan de vara till nytta saval for deltagare som den formella
gruppen i stort” (s.53). Vad som kan paverka grupper och dess medlemmar &r bland annat
gruppens sociala klimat, medlemmarnas sociala roller samt deras sociala kompetens. Dessa
faktorer kommer nedan att beskrivas.

2.3.3 Sociala roller

Ekholm (1976) beskriver begreppet sociala roller som, att "Med en social roll brukar man
inom socialpsykologin mena de forvantningar som stalls pa en manniska eller de forpliktelser
hon upplever sig ha i en specifik situation” (s.34). Dessa beskriver forfattaren varierar mellan
olika situationer vi kan befinna oss i. Med detta menar Ekholm, att beroende pa vilken
situation vi befinner oss i, sa intar vi olika roller. Nar det i skolan géller elev- och lararroller
sa poangterar Ekholm att elevernas roll ar direkt beroende av lararrollen. | forhallande med
detta, tas det upp att eftersom elevrollen och lararrollen &r beroende av varandra, sa om en
forandring sker for den ena partern sa ar aven en forandring for den andra partern nddvandig.
Aven Andrae Thelin citerat i Sandqvist (1995) skriver om sociala roller och menar att
eleverna far en chans att i aldersintegrerade klasser trana sina sociala roller och utveckla dessa
genom att bade uppleva att man &r aldst som yngst i en klass.
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2.3.4 Social kompetens

Begreppet social kompetens beskriver Lindgren och Burman (2003). De skriver att det inte
finns nagot exakt svar pa vad begreppet betyder men att:

En allmén uppfattning kan sagas vara att social kompetens bygger pa ett intresse
for andra manniskor, formaga att satta sig in i deras sétt att tanka och vara samt att
kunna avldsa stdmningar, situationer samt i vissa fall k&nslor och attityder. (s.11)

Forfattarna poangterar dock att vilken betydelse begreppet har kan bero pa platsen, situation
och anvéandningen.

Lindgren och Burman skriver att det dagligen sker méten mellan olika manniskor och hur
dessa moten artar sig beror pa samspelet mellan de manniskor som méts. Beroende pa hur
samspelet sker mellan dessa manniskor sa framkallar detta ocksa de kanslor man kanner infor
motet med just den personen/de personerna. Vad som dock tas upp &r att i motet med andra
medmanniskor behéver man ha social kompetens, darfor att vid varje personlig kontakt sa
sker det en vardering i samspelet mellan de ménniskor som méts. Vidare framhaller
forfattarna att ”Det naturliga forhallningssattet for de allra flesta manniskor ar att soka sig till
personer som bidrar till trivsel och valbefinnande” (s.16). Detta kan vara ett sjélvklart inslag i
den privata delen av livet dar man sjélv kan valja vilka man vill umgas med. Men inom de
yrkesmassiga relationerna man upplever kan man inte alltid vélja vilka man vill inga umgéange
med. | och med detta ar det viktigt att man lar eleverna i skolan att &ven ha en relation till
manniskor som de sjélva inte valt att de ska umgas med. Dock &r det inte ett krav att dessa
relationer ska vara djupa utan det kan racka att de ar ytliga. | samband med detta tar
forfattarna upp att det egna beteendet har en stor betydelse i métet med andra ménniskor. Och
som forfattarna vidare papekar, sa ar man alltid minst tva personer vid ett mote och att bada
parterna har ett ansvar tillsammans fér hur métet pa basta mojligaste satt ska bli givande for
alla parter.

Nagra faktorer som enligt Lindgren och Burman ar viktiga och som ingar nar det galler social
kompetens &r att man &r:

Palitlig

Lyhord

Nérvarande

Forutségbar, inte lynnig och nyckfull

Odmjuk

Medveten om det egna agerandet och dess betydelse (s.11-12).

Vidare skriver forfattarna att, genom att man ingar i olika gruppkonstellationer sa lar man sig
att utveckla sin sociala kompetens genom till exempel samarbetsformaga, konflikthantering
och formaga att kanna tillit.

Lindgren och Burman behandlar aven ordspraket ”Var mot andra som du vill att de ska vara
mot dig” (s.18, var kursivering) och menar att det i social kompetens ingar att man har mod
att kunna agera utifran ordsprakets betydelse. De skriver vidare att en person som &r socialt
kompetent inser att om man gor nagot negativt mot en annan medmanniska sa ar det nagot
som faller tillbaka pa honom eller henne.
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2.3.5 Det sociala klimatets betydelse

Som innan namnt har Sandquvist skrivit om processen som far oss att utvecklas medan bland
annat Lindgren och Burman beskriver vilka behov vi har av en grupp. Har ndmner Jacobsen,
Christiansen och Sand Jespersen (2004) det sociala klimatet som finns i en klass. De menar att
elevernas inlarning och vélbefinnande i klassen paverkas av det sociala klimatet pa ett
avgorande satt, da eleverna varje dag befinner sig i samma klass med samma kamrater. Vidare
skriver forfattarna att ett gott socialt klimat i en klass "kommer till uttryck i att eleverna har
ett gott samarbete i klassen, den enskilda eleven far lov att vara sig sjalv och eleverna har lust
att lara sig nagot” (s.7). Forfattarna menar att genom att eleverna kanner en lust att lara sig
nagot, sa leder detta till att de staller fragor samt utvecklar nya kompetenser. Vad som dock
poangteras av forfattarna, och som man inte far lov att glomma bort, &r att "Ett socialt klimat
ar nagot som kan utvecklas” (s.8). Jacobsen, Christiansen och Sand Jespersen framhaller
vidare att det sociala klimatet utvecklas i faser. De skriver att, for att det ska bli ett bra
samarbete i klassen ar det en forutséttning att lararen lagger marke till vilken social
utvecklingsniva klassen ligger pa och darefter anpassar arbetsuppgifterna efter denna niva. De
poangterar vidare att, nar lararen lagger tid och energi pa att uppréatta goda sociala relationer i
klassen och inféra demokratiska varden, sa ar det forutom trivseln i klassen och elevernas roll
som framtida samhallsmedborgare aven deras &mnesmassiga kompetensutveckling som
gynnas. Forfattarna framhaller att det ar viktigt att eleverna far chansen att lara kanna
varandra ordentligt, att eleverna tillsammans kan utveckla ett klimat som for dem ar tryggt
och Oppet samt ldra sig hantera tvister och att kunna fatta beslut.

2.4 Aldersintegrerad undervisning

2.4.1 Bakgrund/historik

Sandqvist (1995) skriver att &ven om det finns aldersintegrerade klasser inom ett
rektorsomrade innebér inte detta att alla skolorna inom omradet har aldersintegrerade klasser.
Detta ar nagot som Malmros och Norlén (1984) haller med om, och utvecklar dven detta till
att det pa en och samma skola kan finnas bade aldershomogena och aldersheterogena klasser
pa lag- och mellanstadiet. Sandqvist betonar vidare att det annu bara &r ett mindre antal av
eleverna i skolan som gar i aldersintegrerade klasser, men hon tar upp att detta kan forandras
om utvecklingen att infora aldersintegrerade klasser fortsatter.

Malmros och Norlén framhaller att det ar vart att poangtera att det bara for nagra ar sedan
fanns en osékerhet nar det géller om enskilda skolor fick ta ett beslut om att infora
aldersintegrerade klasser. Denna tveksamhet gallde framst om skolan ville géra denna
omorganisation pa grund av rent pedagogiska skal och att det inte da var en organisatorisk
nodvandighet for skolan ”pa grund av ett for Iagt antal barn i samma alder inom den enskilda
skolans upptagningsomrade” (s.1).

Sundell (1995) beskriver att det infordes aldersintegrerade klasser for forsta gangen i slutet av
1970-talet. Detta hande da pa ett lagstadium i Stockholmstrakten. Da var, enligt forfattaren,
tanken med dessa klasser att de 6kar mojligheterna till utbyte av kunskaper och féardigheter,
till social traning och ansvarstagande samt till omsorg och stimulans” (s.17). Med detta i
tanke menar forfattaren att man valde att infora de aldersintegrerade klasserna darfor att de
innebar pedagogiska fordelar for eleverna. Andra forfattare som ocksa behandlar detta, som
Sundell gor, ar Malmros och Norlén. De skriver att nar man infor aldersintegrerade klasser pa
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en skola sa forsoker man se ur elevernas synvinkel vilket satt som kan vara mest gynnsamt.
Vidare betonar forfattarna att nagra faktorer som kan paverka varfor man véljer att infora
aldersintegrerade klasser ar ojamnt elevantal i olika skoldr, resurserna pa skolan samt lararnas
tjanstgoringssituation. Dessa faktorer menar forfattarna dven paverkar hur man infor de nya
klasserna och &ven under vilken tidsperiod man valjer att infora dem.

2.4.2 Orsak/skal

Anledningen till att man valjer att gora aldersintegrerade klasser i skolan kan ha olika orsaker.
Ett skal kan vara, som Sandqvist (1995) skriver, att det t.ex. i glesbygden inte finns tillrackligt
med elever i en viss alder att man inte far ihop en hel klass, vilket far till foljd att skolan véljer
att gora aldersintegrerade klasser. Malmros och Norlén (1984) kallar detta att skolan ser de
aldersintegrerade klasser som en nodvandighet for att skolan ska ha en chans att 6verleva.
Sundell (1995) beskriver, precis som Sandqvist, att man véljer att infora aldersintegrerade
klasser kan bero pa skolans ekonomi och genom att man véljer att ha aldersintegrerade klasser
pa skolan sa kan det vara lattare att fa ihop storre klasser.

Sundell beskriver att "Enligt Skoldverstyrelsen (1985) finns det tva 6vergripande pedagogiska
syften med aldersintegrerade klasser i grundskolan” (s.32) och dessa ar att man ska ”skapa
béttre maojligheter i undervisningen och att bidra till battre samordning mellan olika
verksamheter” (s.32). Detta ar dven nagot som Malmros och Norlén behandlar. Férutom ovan
namnda orsaker till varfor aldersintegrerade klasser infors sa framhaller forfattarna att nar
man infor dessa klasser sa forvantar man sig att det ska leda till en 6kad méjlighet att na
laroplanens mal. Och att detta ska ske bland annat genom att man som pedagog framkallar en
trygg och stabil miljo for inlarning dar eleverna har mojlighet att skapa positiva, sociala
kontakter med bade kamrater och vuxna, samt att man som pedagog har en storre hansyn till
varje enskild elevs forutsattningar i larandet. Vidare skriver forfattarna att man genom
aldersintegrerade klasser forvantar sig en storre chans att kunna stimulera barnen till
sjalvstandighet och samarbete.

2.4.3 Fordelar

Vad som kan ses som en fordel med aldersintegrerad undervisning &r att eleverna far chansen
att lara av varandra. Detta tar Sundell (1995) upp, dar han beskriver att ”De frdmsta
anledningarna till att aldersblandningen férmodas underlatta elevernas inlarning ar dels
individualiseringen av undervisningen, dels att yngre lar av aldre” (s.34). Sandqvist (1995) ser
ocksa detta med att yngre lar av aldre samt att de lar sig samarbeta med varandra som en
fordel och menar att detta kan paverka deras personlighetsutveckling. Forfattaren skriver
samtidigt att elevernas sjalvfortroende kan paverkas till det battre da de erfar att de kan hjélpa
andra genom sina erfarenheter. Samtidigt betonar forfattaren att yngre elever kan k&nna en
trygghet av att bli hjélpt av dldre elever och att detta kan paverka saval yngre som éldre
elevers personlighetsutveckling. Fler fordelar som Sundell ser med aldersintegrerad
undervisning ar att eleverna far chansen till en utdkad kontakt med elever fran andra klasser
och skolar, vilket leder till att eleverna far storre mojligheter att “att utveckla positiva
relationer med barn utanfor den egna klassen” (s.34). Detta behandlar &ven Sandgvist som
beskriver att eleverna 6ver lag tycker om att arbeta med bade &ldre och yngre elever, dock
betonar hon att eleverna inte har speciellt mycket att jamféra med.
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2.4.4 Nackdelar

Sandqvist (1995) beskriver att Sundell drar nagra slutsatser till varfor aldersintegrerad
undervisning inte fatt den framgang man raknat med. Slutsatserna, som forfattaren beskriver
att Sundell drar, ar att genom aldersspridningen i klassen sa gynnas inte elevernas social och
emotionella utveckling darfor att eleverna anda personligen prioriterar att umgas med andra
elever i samma alder. En annan slutsats &r att genom aldersblandningen pa eleverna i klassen
sa leder det till att eleverna har farre kamrater i sin alder och av sitt kon att jamfora sig med i
klassen. Vilket leder till méjligheten att eleverna konkurrerar mer med varandra till hogre
grad i dessa klasser jamfort med aldershomogena klasser. Vidare skriver Sandqvist att for de
barn med skolsvarigheter sjunker sjalvfortroendet ytterligare om de upptécker att yngre elever
ar duktigare, och poéngterar att den sociala tryggheten i klassen minskar darmed genom att
kamrater arligen byts ut. Detta behandlar d&ven Sundell (1995), och menar att genom att man
byter klasskamrater sa ofta, sa inverkar detta negativ pa elevernas kanslomassiga utveckling
genom att det standiga bytet av klasskamrater paverkar elevernas chans till en gruppkansla
inom Klassen.

I undervisning med aldersintegrerade grupper innebér det att eleverna far minskad “larartid”
och istallet far arbeta mer sjalvstandigt och individualiserat. Darmed innebar det att
aldersintegrerade klasser kanske mer &n "vanliga” klasser far arbeta individualiserat, &ven om
det ar meningen att skolan ska arbeta for att alla elever ska fa chansen att arbeta
individualiserat i skolan. Att eleverna far minskad "larartid” &r nagot som skulle kunna vara
till nackdel for de elever som verkligen behéver stéd och stéttning fran larare. Aven om
eleverna har méjlighet att fa hjalp av dldre kamrater eller elever i samma alder som kommit
langre, sa ar det inte sakert att dessa kamrater har méjligheter att forklara for eleven som
behover hjalp pa ett sadant satt som gor att eleven forstar vad kamraten menar nar han/hon
forklarar. Sundell menar att nar eleverna arbetar till sa stor del med sjalvstandigt arbete sa
missgynnar detta deras inldrning, medan han anser att undervisning ledd av l&raren daremot
gynnar elevers inlarning. Dock ser inte forfattaren detta med aldersintegrerad undervisning
enbart som en nackdel for de aldre eleverna utan han menar att genom denna process sa blir
de pressade att kunna uttrycka sin kunskap for de yngre eleverna pa ett mer kommunicerbart
satt. Genom detta menar Sundell att de &ldre eleverna far en chans att befésta och fordjupa sin
kunskap inom amnet.

2.4.5 Klassuppsattningar

Att eleverna gar i aldersintegrerade klasser innebér att det i samma klass gar elever fran olika
skolar tillsammans. Detta medfor ocksa att lararen maste planera en undervisning som passar
samtliga elever i klassen, vilket kan innebéra att lararen undervisar elever fran tva eller tre
skolar i samma klass. Viktigt att vara medveten om ar att man inte kan ha gemensamma
lektioner hela tiden med aldersintegrerade klasser. Man maste dela upp och ha genomgangar i
vissa amnen med enbart ett skolar i taget medan man i andra &mnen kan ha gemensamma
genomgangar med samtliga elever i klassen. Den vanligaste formen for aldersintegrerade
klasser ar att man har klasser i stadiegrupper, men det férekommer dven att man har
aldersintegrerade klasser om tva skolar i en klass. Pa lagstadiet galler det, som Malmros och
Norlén (1984) tar upp, "att en klass med tva arskurser fraimst omfattar stadiets tva lagsta
arskurser (ak 1 och 2)” (s.33). Vidare tar forfattarna upp att det pa mellanstadiet kan vara pa
liknade satt, att man kan gora aldersintegrerade klasser med tva skolar, skillnaden ar att pa
mellanstadiet gor man dessa grupper av de tva dldsta skolaren. En tredje sak forfattarna tar
upp &r att man kan gora aldersintegrerade klasser éver stadierna, och dven dar med elever fran
tva skoldr, vilket innebér att man sétter ihop eleverna fran SA 3 och 4.
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2.4.6 Larares installning

Nar det galler lararnas installning till att arbeta i aldersintegrerade klasser eller att infora
sadana klasser sa har man i forskningen och som Sandqvist (1995) skriver, kommit fram till
att de larare som velat infora aldersintegrerade grupper i skolan redan i férvag varit positiva
till detta, och att sedan aven arbetet i klassen medfort positiva reaktioner fran lararens sida.
Vidare framhaller forfattaren att lararnas positiva installning till varfor de vill inféra
aldersintegrerade klasser beror pa att de vill "kunna individualisera, forbattra det sociala
klimatet och ta till vara elevernas egen motivation for kunskapssokande” (s.60). Aven Sundell
(1995) ser inforandet av aldersintegrerade klasser som nagot positiv for pedagogerna och
menar att det for dessa kravs att undervisningen blir mer strukturerad. Men ocksa att
inforandet av aldersintegrerade klasser medfor att pedagogerna utvecklar en flexiblare syn pa
undervisningen och elevernas behov. Vidare skriver forfattaren att genom undervisning i
aldersintegrerade klasser sa leder detta till att, forutom att elevernas skolarbete blir mer
individualiserat, sa framjas eleverna genom att deras mentala alder snarare an deras fysiska
synliggdrs i gruppen, vilket Sundell menar leder till att det underlattar for lararen som béttre
kan anpassa studiegangen for varje elev.

2.4.7 Foraldrars asikter

Sandqvist (1995) skriver att nar det galler foraldrarnas instéllning till aldersintegrerade klasser
sa finns det inte nagon klar syn éver deras installning. Daremot poangterar forfattaren att ”Pa
det hela taget kan man dra slutsatsen att foraldrar varit accepterande eller rentav positiva till
idén” (s.13). Nagot som enligt Sandqvist kan forvana, eftersom nar det galler att infora
aldersintegrerade klasser sa handlar det om att bryta en hundraarig norm i skolans
organisation nar man véljer denna nya form av skolklass.
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3 Metoder och tillvagagangssatt

Infor valet 6ver hur vi pa lampligast satt skulle kunna inhdmta material for att fa svar pa vara
problemformuleringar, funderade vi pa vilka metoder som finns att anvanda och vilken/vilka
av dem som passade oss bast under forutséttningen att det var rektorerna och ldrarna pa de
respektive skolorna som vi ville ha svaren fran. Vi kom da fram till att det fanns en metod
som var lampligast for oss, och det var att géra intervjuer med de aktuella personerna pa
respektive skola.

3.1 Val av metod

Vi har totalt intervjuat tre rektorer och sex larare genom kvalitativa intervjuer. Vara intervjuer
genomforde vi pa de tre skolorna. Rektorerna intervjuade vi i deras arbetsrum, medan lararnas
intervjuer genomfordes i ett ledigt arbetsrum eller klassrum som fanns tillgangligt pa skolan
vid just den tiden. Till var hjalp under intervjuerna har vi anvants oss av en intervjuguide (se
bilaga 1 och 2) dar vi har kategoriserat fragorna nar det galler indelningen till férskoleklass
och eventuella klasshyten. Vara nyckelfragor till rektorerna angaende
forskoleklassindelningen &r vem som har ansvaret samt pa vilka grunder man gor dessa. Nar
det sen galler fragorna om klassbyten ar nyckelfrdgorna varierande beroende pa vilken metod
skolan har, men i stora drag géller det varfor de gér som de goér samt dven har vem som har
ansvaret. Nyckelfrdgorna till lararna handlar om vad de tycker om indelningen till
forskoleklass, deras asikt om skolans metod nar det galler hur eleverna gar sin skolgang fran
SA F-6 samt vilken metod de anser gynnar eleverna, enligt l4rarna.

Att vi valde att gora intervjuer trots att det finns andra metoder for att fa fram data pa, beror
pa att genom intervjuer anser vi att man kan fa ut mer och man kan stélla féljdfragor direkt till
den man intervjuar. Vi tror att det hade varit svart att fa fram sa tydliga och innehallsrika svar
pa vara fragor om vi hade anvant oss av exempelvis en enkat till rektorer och larare. En
nackdel till att anvanda sig av enkater i denna studie anser vi vara att det kan vara svart att
tydligt och konkret skriva ner fragor som ger svar pa vara fragestallningar utan att man
behover besvara nagra foljdfragor till den/de som besvarar enkaten. En annan metod som
finns och som man skulle kunna anvanda &r observationer. Denna metod, tror vi, skulle vara
lamplig tillsammans med intervjuer om studien skulle ha genomforts i samband med att
skolorna skulle pabarja eller holl pa med de olika indelningarna. Detta tror vi skulle ha varit
larorikt for oss, dock sa skulle tidsbristen ha paverkat att vi enbart skulle ha hunnit med och se
en liten del av processen pa de olika skolorna. Vi tror att det skulle ha varit tidspressat att
bade hinna med intervjuerna vi gjorde och observationer, trots att det sannolikt vore larorikt.

Varfor kvalitativa intervjuer passar denna studie ar bland annat det som Trost (2005) namner
om att kvalitativa intervjuer ar nar man far innehallsrika svar pa enkla fragor. Vidare skriver
han att kvalitativa intervjuer bland annat gar "ut pa att forsta hur den intervjuade tanker och
kanner, vilka erfarenheter den har, hur den intervjuades forestallningsvarld ser ut” (s.23).
Vilket ar precis vad vi forsoker géra med vara intervjuer. Vad som dven gjorde att vi kande att
det &r kvalitativa intervjuer som passar 0ss bést ar en term som Trost anvénder sig av,
namligen lag grad av standardisering. Hans innebdrd av detta ar att den man intervjuar garna
far styra intervjun och att man i och med detta stéller fragorna i den ordningen som passar
samt att man som intervjuare staller sina féljdfragor till intervjupersonen beroende pa vad den
personen har svarat pa fragan innan. Han poéngterar att ”Vid lag grad av standardisering &r
variationsmojligheterna stora” (s.19). Kvalitativa intervjuer innebar enligt Magne Holm och
Krohn Solvang (1986) att intervjupersonen styr utvecklingen av intervjun. Vara
intervjupersoner styr intervjuerna genom vilka kunskaper de har inom d&mnet. Dessutom styr
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de genom att deras svar paverkar vilka foljfragor som stélls samt genom vilken ordning vi
staller fragorna enligt var intervjuguide.

Nar det galler intervjuguider betonar Trost att ”De olika intervjuguiderna maste vara
jamforbara och till innehallet likadana men de behdver inte vara identiska” (s.50). Det vi har
gjort &r att skapa sex olika intervjuguider dar grunden ar densamma, men fragorna ar
formulerade beroende pa vem vi intervjuar och pa vilken skola intervjupersonen arbetar.
Magne Holm och Krohn Solvang papekar att man inte behdver félja sin intervjumanual
(samma som Trost kallar intervjuguide) till punkt och pricka.

Under intervjuerna vi gjorde anvande vi 0ss av inspelningsutrustning som hjalpmedel for att
battre kunna koncentrera oss pa intervjuerna och ha mer fokus pa den man intervjuar och de
fragor som ska stallas. Att anvanda sig av inspelningsutrustning sasom bandspelare &r nagot
som Trost tar upp. Han menar att det finns bade fordelar och nackdelar med detta. Till
fordelarna, anser forfattaren, finns att man har chansen att kunna lyssna till tonfall och ordval
upprepade ganger efterat” (s.53) och att man dessutom har chansen att kunna skriva ut och fa
intervjun ordagrant. Vidare skriver han att nar man far chansen att lyssna till sin egen rost pa
inspelningen, sa kan man léra sig bade vad man gjorde bra under intervjun men aven vilka
misstag man gjorde. Precis som vi sjalva, sa tycker Trost att en fordel med att spela in
intervjuer ar att "Man behdver inte gra en massa anteckningar utan kan koncentrera sig pa
fragorna och svaren” (s.54). Vad som Trost daremot tar upp som nackdelar med att anvanda
sig av inspelningsutrustning, sdsom bandspelare, ar att det for intervjuarna “tar tid att lyssna
till banden och att det ar besvarligt att spola dem fram och tillbaka for att leta ratt pa en detalj”
(s.54). Vidare poangteras ocksa att intervjuarna genom sin inspelning av intervjuerna gar
miste om gester och mimik fran intervjun, som enbart kan sparas och aterses genom att
anvanda sig av videokamera.

3.2 Avgrénsning

Nér vi borjade planera infor denna studie ville vi gora en enkatundersokning, med en klass av
6:0orna pa varje skola. Vi hade ocksa planerat att géra fler intervjuer, sa att vi hade intervjuat
en larare i forskoleklass, en larare som hade en klass i SA 1 och sen &ven en lirare som hade
en klass i SA 3. P4 den skolan som har aldersintegrerad undervisning skulle vi ha intervjuat
en larare som har en klass som gér i SA 3-4. Men nér vi fatt ett klokt rad av var handledare
kom vi Gverens om att det skulle bli for stort och att vi inte skulle hinna med allt detta. Sa det
blev ingen enkatundersokning och vi intervjuade bara tva larare pa varje skola istallet for tre.
Sen blev det inte nagon intervju med en larare som arbetar med aldersintegrerade klasser pa
grund av att den forsta lararen som vi skulle intervjua fick forhinder och den andra blev sjuk.

3.3 Urval av skolor och intervjupersoner

Varfor vi valde dessa skolor beror pa att vi haft VFU pa tva av skolorna och dessa behaller
klasserna pa olika satt under skolaren. Vi ville dock studera tre olika metoder och behévde
darmed tre olika skolor. Vi fick da héra om att det fanns ytterligare en skola som anvéander sig
av en tredje metod, och darfor valde vi dven denna skola.

Vi intervjuade rektorerna pa alla tre skolorna for att fa reda pa hur indelningen till
forskoleklasserna gar till samt eventuella klassbyten och varfor man gor dessa. Lararna har vi
sen intervjuat for att f hora deras asikt. Pa grund av att lararna star sa nara eleverna kan de
beratta vilket satt att bibehalla gruppkonstellationerna som gynnar eleverna bast, enligt deras
asikt. Urvalet grundar sig pa att vi velat intervjua en forskollarare och en larare som
undervisar elever i aldershomogena klasser, antigen i SA 1, SA 2 eller SA 3.
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3.4 Presentation av skolorna och intervjupersonerna

Nar vi i vart arbete har samlat in vart empiriska material sa har vi valt ut tre skolor som har
olika strukturer nar det géller hur manga ar eleverna gar i samma klass. Skolorna har liknande
upptagningsomraden, det ar for det mesta villaomraden med flertalet svenskfodda elever.
Dessa skolor kommer i arbetet bendmnas Skogen, Berget och Dalen. Rektorerna och lararna
pa de respektive skolorna kommer att benamnas enligt foljande:

Skogen: Elisabeth (rektor), Mia (Lérare 1-2) och Emma (Larare F-2)

Berget: Britt (rektor), Eva (Forskoleklassléarare) och Lena (Larare 1-3)

Dalen: Ylva (rektor), Sara (Forskoleklasslarare) och Karin (Lérare 1-3)

| parantes star de aldrar som lararna arbetar inom just nu, inte vilka de ar utbildade till.

Som rektor pa Dalen har Ylva bara varit vikarie i ca ett halvar, medan Britt har jobbat som
rektor pa Berget i 3,5 ar. Elisabeth ar den rektor som arbetat langst pa sin skola, hon har
arbetat dar i 8 ar. Emma har arbetat 12 ar som larare och alla 12 aren pa Skogen, Mia daremot
har bara varit larare i 1,5 ar och arbetat pa Skogen i 1 ar. Eva har varit forskollarare i 40 ar
och pa Berget har hon arbetat i 32 ar. Lena som ocksa arbetar pa Berget har varit larare i 13 ar
och av dessa har hon varit larare pa skolan i 9 ar. Sara som ocksa ar forskollarare har varit
larare i 30ar och har varit forskollarare pa Dalen i ca 15 ar. Karin har varit larare 37 ar, varav
30 ar av dessa pa Dalen.

Dalen ar en skola som ligger i ett villaomrade och har samma upptagningsomrade som tva
andra narliggande skolor Pa skolan finns det tillnérande forskola och det gar ca 900 elever pa
skolan (férskolebarnen &r inte med raknade). Eleverna gér fran forskoleklass och upp till SA 9
pa denna skola. De gor ingen klassbrytning under de lagre aldrarna om det inte visar sig att
detta vzrkligen behdvs. Dock for ett par ar sedan gjorde de alltid om klasskonstellationerna
efter SA 3.

Skogen ar ocksa en skola som har villaomrade runt skolan, dock ar det lite mer glest bebyggt
mellan villorna. Skolan har som fordel att den ligger som ensam skola i upptagningsomradet.
Aven denna skola har en tillhérande forskola. Det gar ca 220 elever pa denna skola, igen
forskolan ar inte med raknad. Skolan har tvé klasser fran forskoleklass upp till SA 2, darefter
splittras klasserna upp och bildar tre stycken 3-4:or, sen gar eleverna upp till en 5-6:a innan de
byter till en annan skola.

Till sist har vi skolan Berget, som aven denna skola ligger i ett villaomrade. |
upptagningsomradet finns det aven har tva andra skolor. Denna skola har ocksa en tillhérande
forskola. Pa skolan gar det ca 300 elever, papekar igen att forskolan inte ar med raknad. Har
gér eleverna fran forskoleklass upp till SA 6 utan att géra nagon klassbrytning, efter SA 6
byter eleverna till en annan skola.

3.5 Etisk hansyn

| detta arbete ar alla rektorer och l&rare anonymiserade, alla de namn som vi anvénder 0ss av i
denna studie &r fingerade, alltsa pahittade. Aven skolorna har fatt fingerade namn for att man
inte ska kunna utlasa vilka vi besokt. Dar av ar inte ens kommunerna ndmnda.
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4 Resultatredovisning

Genom intervjuerna vi gjorde fick vi reda pa hur man gor indelningarna till forskoleklass,
varfor det kommer sig att man gér om grupperna samt hur detta gar till. Dessutom har vi
fragat lararna vad de tycker om att eleverna byter/inte byter grupper. Vad som &ven tas upp ar
vilken metod som gynnar eleverna, enligt lararna.

4.1 Hur processen gar till nar man gor indelningen till forskoleklass

Vad som framgick pa alla tre skolorna var att rektorerna i varje upptagningsomrade sétter sig
ner tillsammans for att se om det finns en méjlighet att tillmotesga foraldrarnas dnskemal om
vilken skola deras barn ska ga pa.

Pa skolan Berget skickas runt jul en blankett hem till féraldrarna med 6-aringar i skolans
upptagningsomrade. Syftet med denna blankett ar att foraldrarna ska fa fylla i sina onskemal
sasom om barnen ska ga i forskoleklass, vilken skola, modersmal samt kompisar som
foraldrarna onskar. Dessutom tas det upp fragor om allergier och eventuell flytt. Blanketten
ska vara inne till sportlovet. Nar man fatt tillbaks blanketten fran foraldrarna sa satter sig
rektorerna fran skolorna i upptagningsomradet sig tillsammans for att se om de kan
tillmotesga foraldrarnas onskemal om att deras barn ska ga i en annan skola eller den de har
blivit erbjudna.

Sedan ar det personalen fran forskolan, forskollararna och specialpedagog som satter sig ner
och diskuterar om vilka barn som kan utvecklas b&st med andra. Samt att man gor en
fordelning pa barnen med sprakliga svarigheter sa inte alla hamnar i samma klass. Dessutom
forsoker man gora en jamn fordelning mellan pojkar och flickor i den man det gar. For att alla
barn ska fa samma utgangspunkt nér de borjar forskoleklass sa mixar man upp barnen fran de
olika forskolorna. Det ar sedan rektorn som har det slutgiltiga ansvaret och tittar da igenom
grupperna sa det inte har blivit nagot "fel”. Dessutom tar rektorn hand om eventuella
reaktioner fran foraldrar. Foraldrarna far reda pa grupperna nér personalen fran férskolan och
forskoleklasslararna anser sig néjda med grupperna. ”Har man riktigt otur far man géra om
allt fran borjan” (Britt).

Aven skolan Dalen skickar ut en blankett till foraldrarna med barn som ska borja i
forskoleklass. P& blanketten kan man bland annat vélja vilken skola, larare, grupp, kompisar
samt om man har syskon pa skolan.

Pa denna skola ar det rektorn som har det yttersta ansvaret for klassindelningarna. Nar
blanketten fran foraldrarna har kommit in igen satter sig forskollararna ner med personalen
fran forskolan och tar emot deras 6nskemal och forslag till de nya klasserna. Efter dessa
moment satter sig skolans forskollarare ner tillsammans och sétter ihop grupper och ser sa att
gruppsammanséattningarna blir bra.

Skolan Skogen ligger i samma kommun som Berget och anvander sig darmed av samma
blankett, hela kommunen anvander sig av samma blankett, som de skickar ut till foraldrarna
efter jul och som ska vara tillbaks runt sportlovet.

Personalen pa forskolan ar de som gor det storsta jobbet eftersom de kénner barnen. Under
varen utformar personalen mindre grupper om 4-5 barn. Infor detta sitter all personal fran
forskolans tillsammans och beréattar om hur de ser de olika barnen i gruppsammanhang och
diskuterar vilka som skulle fungera bra ihop. Sedan sitter rektorn och specialpedagogen fran

20



forskolan och “plockar” ihop de mindre grupperna till tva eventuella klasser. Nar man satter
ihop de mindre grupperna till klasstorlekar sa tanker man pa fordelning sasom jamnt med
pojkar och flickor, jamnt med barn med behov av sarskilt stod samt att de elever som inte ska
ga pa fritids ar jamnt fordelade i de olika klasserna. Detta pa grund av att fritidsgrupperna ska
vara nagorlunda jamna.

Foraldrarna kan egentligen inte paverka indelningen till forskoleklasserna om det inte &r nagot
specifikt och skolan gor inga byten mellan klasserna pa grund av kompisrelationer. Detta
eftersom grupperna gors utifran att de ska vara vl fungerande. Det ar sallan foraldrar 6nskar
att deras barn ska ga pa en annan skola &n den de ar erbjudna, men det kan forekomma.

4.2 Vad lararna tycker om forskoleklassindelningen

De tva forskollararna vi intervjuade ser lite olika pa sjalva indelningen. Sara tycker “att man
ska utga lite mer efter var barnen bor istéllet for att utga ifran kompisar”. Detta sager hon
beror pa att det inte ar alla gdnger som gamla kompisrelationer fungerar lika bra nar man
borjar skolan. Eva anser daremot att man ska utga fran forskolans grupper men sen ocksa se
till varje individs behov. Eva uppmarksammar ocksa att hon skulle vilja att personalen pa
forskolan tidigare ska uppmarksamma om det finns barn som skulle ma béttre av att séras pa.
Lena som é&r larare for elever som gar i SA 1-3 sager:

Ibland kanske det &r vissa problem som inte visar sig forran i forskoleklass och
vissa barn som kommer inflyttandes som man inte visste nagot om heller. Men
vissa klasser som man traffat i ettan undrar man ju hur man kunde sétta ihop, hur
kunde det har bli en grupp och ingen sa nagot. Att ibland undrar man om
sekretessen fran forskolan ar for tuff eller har det inte visat sig, for att man inte har
samma krav pa sig i forskolan som i forskoleklass eller i ettan. De barnen som
visar att 0jda vad svart det var i en grupp med krav, de kanske inte alls har visat det
i forskolan.

Den andra 1-3 lararen, Karin, tror inte att hon kan vara med och paverka indelningen till
forskoleklassen pa grund av att hon inte kanner barnen. Skulle hon dock fa chansen att vara
med sa tror hon att med hjalp av sin langa erfarenhet inom skolan skulle hon kunna se saker
som inte skulle kunna fungera sa bra i en klass, exempelvis ”barn som busar sa bra
tillsammans”. Emma haller med Lenas undran om hur vissa barn har hamnat i samma klass.
Men tror att det sékert kan finnas nagon bra forklaring till varfor klassen ser ut som den gor.
Mia vill inte vara med och paverka indelningen utan tycker personligen att det ar skont att
klasserna ar gjorda nar hon tar emot eleverna i SA 1.

4.3 Varfor man gor klasshyten

Pa skolan Skogen har det visat sig att, for att skolan skulle kunna "éverleva” ekonomiskt var
man tvungen att &ndra pa nagot. Sa har forklarar Elisabeth, som ar rektor pa skolan,
andringen:

Det ar pa grund av att vi har ett elevantal i aldersgrupperna runt 30, och vi har inte
rad att ha tva klasser alltsa runt 15 barn hela vagen upp. Vi har det for de sma
1:orna och 2:orna men vi har inte rad att ha det hela vagen upp och da ar
alternativet att ha 30 barn i varje klass eller ah ha aldershlandat, och da valde vi att
ha aldersblandat.
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Pa skolan Berget bryter man inte upp klasserna utan man har samma klasser fran
forskoleklass till SA 6. Detta gors pa grund av den trygghet man har tillsammans med sina
klasskompisar, samt att de elever som gar till specialpedagog inte ska behdva byta
specialpedagog. Denna skola arbetar sparinriktat med en tillhérande specialpedagog per spar.
Déremot bryter de upp klasserna om behovet finns i klassen. Exempelvis om klasserna ar i
obalans storleksmassigt eller om eleverna skulle ma battre av nya gruppkonstellationer.
Dessa brytningar av klasserna gérs da oftast efter SA 3 eftersom man da vanligtvis far en ny
larare. Rektorn pé& Berget talar om, att for elever upp till SA 3 kan det vara gynnsamt med
sma klasser. Men for skolans ekonomi ar det mer gynnsamt att ha cirka 28 elever per klass
fran och med att eleverna borjar i SA 4.

Nu gor skolan Dalen som Berget, de delar bara klasserna efter att det visar sig att en klass
behover det. De kan ocksa bryta upp en klass som blivit for liten, men da ar det mer en
ekonomisk fraga. For ett par ar sedan gjorde man inte pa detta satt utan da gjorde man alltid
en klassdelning efter SA 3. Detta gjordes for att barnen skulle f& nya kamratgrupper och for
att de &nda fick en ny larare i SA 4. Skolan hade da dven arbetslagen pa ett annat satt.
Lararna som undervisade i samma skolar utbyte erfarenheter med varandra, som ett arbetslag.
Detta gjorde sa att det var lattare att kunna omgruppera klasserna. Nu har man gatt over till
ett spartank och da har man dar med fatt andra pa sitt satt att dela klasserna.

4.4 Hur processen gar till nar man andrar klassindelningarna

P& Skogen &r det klasslararna for SA 2 som har huvudansvaret fér omgrupperingarna till de
nya klasserna. De far dven hjélp av specialpedagogen for att se det ur deras synvinkel. Varfor
det ar dessa tva larare som gor indelningarna ar for att det ar de som kéanner eleverna bast.
Skolan ar noga med att det &r de pedagoger som kanner barnen/eleverna, som ar de som
ansvar for klassindelningarna. Detta kan man &ven se i forskoleklassindelningen dar det ar
personalen pa forskolan som gor indelningen. Lararna delar in barnen i grupper beroende pa
hur de fungerar tillsammans. Det sattet eleverna kan vara med och paverka indelningen ar
genom deras sétt att vara. Alltsa hur de har betet sig mot varandra under SA 1-2. En annan sak
som kan péverka klassindelningarna sker redan i SA 1 d& lararna gor tva grupper av klasserna
som gar tillsammans en dag i veckan, detta fortskrider aven under SA 2. P4 detta sitt far man
en chans att se hur eleverna fungerar med de andra eleverna i den andra klassen.

Dalen gor som tidigare ndamnt, att de bara delar upp klasserna om det visar sig behévas. Om
det visar sig att detta behdvs, &r det klasslararen som har ansvaret for sjalva uppdelningen av
sin klass. Sedan sitter samtliga klasslarare i det skolaret ner och kommer fram till en bra
I6sning pa nya klasser. Det som skiljer denna skola fran de andra ar att delningen inte alltid
kommer i SA 3 utan man kan gora delningen i SA 2 eller SA 4 om det &r dar man mérker att
klassens problem visar sig.

4.5 Vad lararna tycker om att man bryter upp klasserna

Ett flertal av lararna kan se att det finns behov for vissa elever att gora ett klassbyte. Eva,
Lena och Karin anser att man ska bryta upp klasserna endast om det visar sig att en klass
behover detta for att "gruppen ska ma bra” (Karin). Enligt Eva sa kan man bryta upp
klassammansattningen om samspelet mellan klasskompisarna inte fungerar. Eftersom att om
samspelet inte fungerar utanfor klassrummet, sa kommer inte heller samarbetet i klassrummet
att fungera. Det som Eva daremot ser som valdigt positivt med klassbyten ar att eleverna far
en ny chans till att inta en ny roll i den nya klassen. Om man da ser till vad Lena tycker vore
lampligt, sa ar det att nar man val gor klassbyten sa ska det ske i samband med att klasserna
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ska fa nya larare. Karin forsoker sétta in sig i elevernas tankar och sa har later det da: "Héar har
jag en ny situation, har kan jag, nu blir det annorlunda for mig for att nu ar det inte som forr i
tiden alla vet inte riktigt, har kan jag blomma upp” hon séger ocksa att "for en del som
behover stadga kan det vara jattejobbigt”. Nagot annat som hon fatt kunskap om under sitt
yrkesliv ar att enskilda elever har bytt bade larare och skolar. Karin avslutar med att saga: "vi
ska vara mer 6ppna for att byta barn med varandra. Nar man ser att barn inte trivs, vart skulle
barnet passa battre, vilken arskurs, vilken larare”.

Sara haller inte alls med dessa larares asikter, utan anser att man ska vara konsekvent och
bryta upp klasskonstellationerna varje ar efter SA 3. Detta anser Sara for att hon tror pé att
skapa nya kompisrelationer, och sen pa grund av att eleverna ar sa pass gamla, ar hennes
tanke, att kompisrelationerna anda bibehalls. Emma hade ingen specifik asikt om nar eleverna
skulle brytas upp men hon anser att:

Det &r jattebra att man kan sdtta ut i olika klasser och ké&nna att nu bryter jag den
konstellationen istallet for att man ska fortsatta ga kanske anda upp till 6:an, dar
man da har hamnat med nagon som man kanske brakar med varje rast nastan.

De flesta sa dven att de inte ser nagon specifik elev som har behov av att ga i samma klass
anda upp till 6:an. Lararna har sagt som Mia, ndmligen att ”Barnen som man vet har ont utav
de hér delningarna, ser man till att de har de nd&rmsta med sig som dem vill vara med”.

4.6 Vilken metod gynnar eleverna, enligt lararna

Eva kan tanka sig att aldersintegrerad undervisning kan gynna fler elever. Da de elever som
ligger langt fram kan fortsatta arbeta i sitt tempo, medan de lite langsammare eleverna kan fa
det stod de behdver. Dock poédngterar hon, att hon missténker att det blir mer arbete for
lararen samt att det behovs fler pedagoger i klassen. Lena tycker inte att man ska ha
aldersintegrerad undervisning mellan SA 1-3, eftersom att i en dlderhomogen Kklass &r
spridningen redan stor och skulle man d& ha elever fran SA 1-3 blir spridningen dnnu storre.

Daremot skulle jag tro att forskoleklass etta skulle ma valdigt gott ihop
tillsammans, det finns manga forskoleklassbarn som kommer och som kan lésa och
skriva och som kanske till och med blir understimulerade som behdver lite pusch
upp och ettor dar ocksa som skulle behdva ha det har utbytet med nagra yngre.
(Lena)

Som pedagog féredrar Mia skolarshomogena klasser och att man bryter upp dessa och gér nya efter SA 3. Detta vill
hon att man gor konsekvent pa grund av att hon tror att om man bara byter grupperna ibland blir dessa klasser
utpekade. Anledningen till att hon féredrar nya klasser i SA 4 &r for att de elever som mar daligt far en ny start.
Foér ovrigt anser hon att man absolut ska gdra nya gruppkonstellationer nadr det kommer nya elever frdn andra skolor
fér att annars ar risken stor att det blir gangbildningar och att man inte slapper in de nya eleverna i gemenskapen.
Som tidigare namnt ar Sara ocksa for detta satt att kontinuerligt varje ar bryta upp klassen efter SA 3 sa att
eleverna kan skapa sig nya kompisrelationer. Karin tror diremot pa att eleverna ska g& i samma klass fran SA F-6.
Sen ar det beroende pa hur gruppen &r storleksmassigt och konfliktmédssigt om man ska bryta upp klasserna. Detta
behdver inte alltid ske efter SA 3 utan det kan ske i andra skolar beroende pa nar problemet uppstar. Man ska
bara bryta upp om det inte fungerar. Hennes asikt ar att: "Varfér bryta det som fungerar helt och hallet.” och att "Vi
skulle byta barn oftare med varandra.” Emma skilier sig frdn mangden och &r inte saker pa vilken metod hon tycker
gynnar eleverna bast. Trots det kan hon hédlla med om att det kan vara bra med en brytning. Fér att man inte ska
tréffa samma kamrater varje dag och for att man ska f& en chans att prata infor och med andra.
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4.7 Foraldrars och larares paverkan vid klassindelningarna

Pa alla tre skolorna kan foréaldrarna gora sin asikt hord till forskoleklassindelningen genom att
fylla i sina 6nskemal pa blanketten de far hemskickat efter jul. Skogen ar den skola som sager
att de inte alltid tar hansyn till foraldrarnas asikter nar de gor indelningarna, medan Berget
och Dalen forsoker tillmotesga foraldrarnas énskemal sa mycket som det gar. Nar det galler
lararna, sa ar forskoleklasslararna pa Berget och Dalen med och paverkar indelningarna.
Déremot &r inte forskoleklasslararna pa Skogen med och gor indelningarna utan detta gor
personalen pa forskolan. Bade Emma och Mia dr Gverens om att de inte &r intresserade av att
vara med och paverka indelningarna, eftersom de inte kanner barnen. Karin som é&r larare for
SA1-3 pa Dalen vill inte heller vara med och dela in barnen pé& grund av samma skal som
Emma och Mia ndmner.

Nar det blir sa att klasserna ska delas igen efter nagra ar i skolan, kan foraldrarna ge sin asikt
till lararna pa skolan men det ar inte sakert att den bli hord. Om eleverna far vélja kompisar
kan de gora sin asikt hord genom att hjélpa sina barn med detta val. Dock sa sager Karin att
”Ibland har de stjalpt dem, bara for att de har 6nskat sa som de sjélva ville att barnen ska
umgas, men barna vill ibland inte ha de kamraterna foraldrarna valjer at dem”.

Som larare, infor en eventuell delning, vill inte Eva var med och paverka for att "Det har gatt
for 1ang tid, jag kan inte se 3:orna som de &r i dag. Jag kan bara komma ihag hur de var nar de
gick har”. Medan Sara som ocksa ar forskoleklasslarare sager att hon skulle vilja bli tillfragad
om att vara med och paverka de nya klasserna pa grund av att ”Aven om man bara har dem i
ett ar sa foljer man ju dom sen, man ser dem i olika situationer”. Lena séager att hon vill vara
med och gora nya gruppkonstellationer om det ar hennes klass som ska brytas upp. Pa Skogen
ar det SA 2 lararna som gor indelningen och bade Emma och Mia ser detta som positivt
eftersom de kénner barnen. Det som Mia sett som en nackdel med att dela in barnen sjalv ar
att: ”"Nackdelen nar man sjélv delar in dem d4, att man far hora det ifran lararna da, att hur
kunde ni sétta ihop dem.”

4.8 Elevernas egen paverkan infor klassindelning

Berget har inte fragat eleverna om deras asikt gallande om man ska bryta upp klassen eller
inte. Detta har man inte heller gjort pa de andra tva skolorna. Bergets forklaring till att man
inte fragat eleverna om de vill byta klass eller inte, &r enligt Britt som ar rektor pa skolan, att:
"Det finns s& manga olika varianter till vad dom skulle tycka. Dom tycker inte om lararen och
sa den veckan &r det nagon i klassen som de inte tycker om”. Daremot kan eleverna pa skolan
fa reda varfor man inte byter klasser, men da maste man ga och fraga rektorn. Pa Dalen har
man inte heller, som tidigare namndes, tagit reda pa vad eleverna vill. Men de tror att eleverna
vet varfor man bryter upp klassen nér man val gor det. Férutom att Skogen inte har tagit reda
pa vad eleverna tycker om att man bryter upp klasserna, sa har de inte heller tagit reda pa vad
eleverna anser om att brytningen leder till aldersintegrerad undervisning. Rektorn Elisabeth &r
inte sdker men tror att lararna informerar eleverna om varfor de byter klasser. Elisabeth sjalv
informerar alla foréaldrar pa ett foraldramote om varfor skolan bryter upp klasserna och gar
over till aldershlandat.

Andledningen till att eleverna inte far vélja nagon kompis, pa Skogen, ar for att eleverna inte
alltid véljer en kompis de fungerar bra med, da skolan vill ha grupper som fungerar
tillsammans. Skolan har for nagra ar sedan testat metoden att eleverna fick vélja en kompis
nar de skulle byta klass frén SA 6 till SA 7. Detta sétt tyckte skolan inte var s& bra eftersom
det skapade manga oroliga elever angaende hur klassen kommer se ut, vem som valt en, och
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det var inte alla som blivit valda. Sa nu nér skolan har testat denna metod i nagra ar, med att
lararna satter ihop klasserna, har det visat sig vara béttre enligt rektorn.

Forr nar Dalen alltid gjorde om gruppsammansattningen sa kunde eleverna ibland fa vélja
nagon kompis de ville ga tillsammans med och ibland fick de inte vélja alls. Men néar de
kunde valja en kompis gjorde man sa att om man var en kille sa fick man vélja tva killar och
en tjej och pa motsatt satt om man var en tjej. Man styrde upp det pa detta satt pa grund av att
man inte bara skulle valja klasskamrater av samma kon.

4.9 Sammanfattning

Alla tre skolorna skickar ut en blankett till alla féraldrar med blivande 6-aringar. Nar
blanketten kommit tillbaka vid sportlovet sitter man som rektor och ser om énskemalen, sa
som att ga i en annan skola kan beviljas. Sjalva indelningarna pa skolorna &r liknande men det
skiljer sig i vilka pedagoger som sitter ner och satter ihop barnen i gruppkonstellationerna.

De pedagoger som &r larare p& det gamla lagstadiet, alltsa de larare som arbetar med SA 1-3,
ar inte intresserade av att vara med och gora indelningarna infor forskoleklasserna. Pa tva av
skolorna &r forskolldrarna med och gér indelningarna, de ar ndjda med hur indelningen gar
till. Dock finns det nagot de personligen skulle vilja andra pa, for att de sjalva anser att
indelningarna skulle bli battre da. Pa den tredje skolan ar forskollararna fran skolan inte med
och gor indelningen, men detta ser de som nagot positivt och vill inte vara med i
indelningarna eftersom de inte kanner barnen. Ibland kan det uppsta en situation som gor att
alla larare, som vi intervjuat, funderar pa hur vissa barn/elever hamnat tillsammans.

Vad det & som avgdr om man ska gora en Klassbrytning eller inte kan vara en ekonomisk
fraga, men det kan ocksa vara en fraga om konflikter i klassen eller om klassen bara blivit for
liten. Det ar upp till rektorn att avgér om man ska skapa nya konstellationer eller inte. Rektorn
har det yttersta ansvaret. Det som visat sig viktigt infor alla indelningar av klasser &r att man
ska kanna barnen, framfor allt maste man kanna barnen for att veta om det finns nagot behov
av att gora en klassbrytning. Om det visar sig att behovet finns for en klassbrytning ser alla
pedagoger bara positivt pa brytningen. Emellertid var det ingen som sag att en enskild elev
hade behovet av att g& med samma klass frén férskoleklass och dnda upp till SA 6. Utan sg
man att en enskild elev behdvde mer trygghet eller liknande satte man ihop denna elev med
kamrater som denna elev kénde sig trygg med. Klassandringar gors inte i Berget om det inte
absolut behovs, det samma galler for Dalen. Dock har Dalen haft sa innan att de brot upp alla
klasserna efter SA 3. D& var det klasslararens ansvar att med de andra klasslararna satta ihop
de nya klasserna. Aven om Skogen har ett annat satt att ha klasserna s har de sjalva
indelningen som Dalen hade forr.

Lé&rarna ar inte enade om vilken metod som skulle vara mest gynnsam eleverna. Dock &r alla

lararna dverens om att for att fa sa bra indelningar som mojligt ska man kanna
barnen/eleverna.
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5 Slutdiskussion

5.1 Forskoleklassindelningen

Vad vi sett under var studie ar att alla skolor inte gor pa samma satt nar det galler att géra
indelningen till forskoleklass. Pa tva av skolorna ar det forskollararna pa skolan som gor
indelningen, med viss paverkan av personalen pa forskolan genom deras asikter, medan pa
den tredje skolan ar det personalen pa forskolan som har det storsta ansvaret for att fa fram
grupper till forskoleklassen som kan fungera. Att det ar sa pa den tredje skolan beror pa att
den skolan valt att det ar battre att den personalen som kanner barnen bast ocksa gor
indelningen sa att den gynnar barnen och att grupperna kommer fungera ihop. Personligen
tycker en av o0ss att det sattet som den tredje skolan anvéander sig av ar "bast”, darfor att nér
det &r personalen som kanner barnen som gor grupperna sa vet ocksa personalen vilka barn
som inte gar att ha i samma klass. Vad som kan ses som en fordel med det sattet, nar
personalen pa forskolan har storsta ansvaret och gor indelningen, ar att man inte behover
tanka lika mycket pa sekretessen som nar man dverlater ansvaret till forskollararna att géra
indelningen. D4 sekretessen inom forskolan ar den stranga kan det vara sa att personalen fran
forskolan ar for forsiktiga med att ge ut uppgifter om barnen. Sa for att fa de grupper som
fungerar pa ett bra sétt kanske man ska fa personalen pa forskolorna att dela in barnen i
klasser, mer at det hallet som Skogen gér. Om man gor pa detta satt kan man fa in Evas
onskan om att personalen pa forskolan ska vara mer involverad och tidigare se de barn som
inte fungera sa bra tillsammans. Detta skriver aven Erdis om nar hon beskriver att det finns
olika grader av sekretess och att skolan och forskolan inte har samma grad av sekretess.

Fragan ar anda om man ska lata pedagogerna som har kant barnen i ca 4 ar gora indelningarna
infor forskoleklass eller om ska man lata barnen fa en ny chans och lata pedagogerna pa
skolan som inte k&nner barnen gora klasserna. Vi tror att just denna tankestéllare r vad som
gor att skolorna gor indelningarna pa olika satt. Samtidigt om man ska ge ansvaret till
forskollararna att gora grupperna till forskoleklass, som tva av skolorna gor, sa kan det bade
finnas fordelar och nackdelar med detta. Fordelar kan vara att alla barnen far en nystart och en
lika stor chans att visa vilka de verkligen & som personer och att man inte behdver vara
stamplad som till exempel det busiga barnet. Detta &r nagot som kan handa om personalen pa
forskolan ar den som ska gora indelningen. Dock ska poangteras att man anda som personal
som kanner barnen, ska forsoka undvika att man stamplar barnen med nagot som de kommer
att fa bara med sig under hela sin skoltid. Aven om man ska tala om nédvandig information
om barnen som éverlamnas fran forskolan till forskoleklass, sa ska man som personal tanka
sig for sa att man inte lamnar information om barnet/barnen som gor att de blir stamplade
aven av den mottagande pedagogen. Man borde enbart Iamna éver den information som &r
nodvandig och lata den mottagande pedagogen fa skapa sig en egen bild av alla barnen som
tas emot. Om man som mottagande pedagog far paverkande information fran personalen pa
forskolan sa tror vi att risken finns att man skapar sig en bild av barnen utifran den
informationen och inte efter att man lar kanna dem sjalv. Detta &r ndgot som man verkligen
borde se upp med nar man gér éverlamningar mellan olika verksamheter sdsom forskolan
l&mnar dver barnen till forskoleklass, men &ven nér man l&mnar éver eleverna till andra
stadier och larare.
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5.2 Klassbyten

Rektorn ar den personen som har det yttersta ansvaret for forskoleklassindelningarna, likasa
ar det hon/han som bestammer om skolan ska ha klassbyten eller inte. Ibland paverkas
rektorns beslut av ekonomin for skolan. Sa som Skogen var tvungen att ha aldersintegrerad
undervisning for att kunna éverleva. | det stora hela har det att géra med elevantalet i
klasserna. Att ha fa elever i de forsta skolaren ar helt okej men for att det ska vara ekonomiskt
for skolorna behovs det storre klasser senare i skolaren, det behover finnas runt 28 elever i de
senare skolaren. Darfor kan det vara sa ibland att rektorn ta ett beslut om att bryta upp
klasserna i ett skoldr for att det finns for fa elever i den ena klassen for att det ska vara
ekonomiskt for skolan.

Att eleverna far ga i klasser med farre an 20 elever i varje klass, som de gor pa Skogen, kan
vara nagot som kan vara gynnsamt for eleverna. De far en chans att bli sedda av lararen och
har dessutom inte lika manga jamngamla kamrater att konkurrera med. Detta med
konkurrenstankandet hos eleverna ar nagot som Sandqvist (1995) beskriver att Sundell tar
upp, dar han menar att elever som gar i aldersintegrerade klasser far ett stérre
konkurrenstankande da de eleverna har farre jamngamla kamrater att jamfora sig med i
motsatt till aldershomogena klasser. Sundells slutsatser skulle man kunna stélla mot hur
eleverna gar sin skoltid pa Skogen, vilket ar att de gér i sma klasser fran SA F-2 och att
eleverna sedan gar i aldersintegrerade klasser om tva stadier i varje klass. Utifran detta
resultat kan man fraga sig om dessa elever forst har ett mindre konkurrenstankande nér det gar
i alderhomogena klasser, men att detta tank 6kar nér eleverna borjar i aldersintegrerade
klasser. Detta var inget som vi genom var undersokning fick reda pa. Vad en av oss tror ar att
elevernas konkurrenstankande ar véldigt varierande beroende pa vilken elev det ar man tittar
pa. Hon tror inte man generellt kan sdga att alla elever far ett storre konkurrenstankande
enbart for att de gar i aldersintegrerade klasser.

Berget hade som forklaring bland annat att de inte bryter upp klasserna pa grund av de elever
som gar hos specialpedagogen, for att de ska slippa byta specialpedagog. Var undran har da
blivit, varfor kan inte de elever som gar hos specialpedagogen ha kvar samma specialpedagog
och anda fa byta klass. Tyvarr har vi inget svar pa detta, det &nda vi kan tolka fram &r att det
finns en specialpedagog per spar och att det bara ar sa. Skogen gor som vi fatt reda pa alltid
en delning och hér igen far vi se att det ar de pedagoger som kanner eleverna som gor om
klasserna. Pa Dalen nér de forr hade klassbyten var det aven dér de pedagoger som kande
eleverna som fick i uppgift att gora om klasserna. Detta for oss tillbaka till varfor man da inte
gOr pa samma sétt nar man gor indelningarna for forskoleklasserna? Sen har vi Lena som &r
larare pa Berget som vill vara med i indelningen om hennes klass skulle géras om. Hon vill
vara med och gor indelningen eftersom hon ké&nner eleverna.

5.3 Lararnas asikter

Vad man kan se genom intervjuerna med lararna &r att pedagogerna inte ar éverrens om vad
de tycker om forskoleklassindelningen. En del av lararna tycker det &r skont att veta att
grupperna redan ar klara och sammansatta nar man tar emot dem medan andra som var med
och gjorde indelningar inte direkt poangterade nagot negativt om att vara med och gora
indelningen. Personligen sa tror en av oss att hon skulle foredra att grupperna redan var klara
nar hon tar emot dem eftersom det ar personalen pa forskolan som kéanner eleverna och da
tycker hon det ar battre att det ar de pedagogerna som ocksa delar in eleverna i grupper som
de tror skulle fungera ihop.
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Nar man hor lararnas egna asikter om att bryta upp klasserna ar det egentligen ingen som ser
nagot negativt med det. Utan de har bara nagra personliga asikter som gor, enligt dem sjalva,
att indelningarna skulle forbattras. En anledning dr att de flesta vill kdnna eleverna, ytterligare
en annan ar att det inte finns nagon andledning till att bryta upp en klass som fungerar. Detta
svar har anda fangat upp den del fragetecken sa som, hur man da gér om den ena klassen har
det bra och inte skulle behdva brytas upp medan den andra klassen har ett behov av att brytas
fran gruppens sammansattning. Vi ser ju att man maste gora en brytning &nda, men har visar
sig en bristning i lararnas tankar. For vad man marker nar man intervjuar dem dr att de tanker
bara pa en klass, vilket vi ocksa gjorde i borjan av denna studie. Vi har dock lart oss att man
maste se helheten och inte bara delen. Alltsa det gar inte att bara tanka pa en klass behov utan
man maste se till alla klassers behov. Nagot vi enades om, innan vi borjade skriva, var att ett
klasshyte ar bra. Eftersom man da far chansen till en ny roll i klassen och far chansen till en
utokad kompiskrets, precis som de intervjuade pedagogerna har papekat.

5.4 Vilken metod gynnar eleverna, enligt lararna

Att man inte kan dra en slutsats om vilken metod som skulle vara mest gynnsam for eleverna
genom att ha intervjuat sex larare ar nagot som kan konstateras. VVad en av 0ss anser genom
egna erfarenheter, sa tycker hon att den aldersintegrerade undervisningen bade gynnar och
missgynnar vissa elever. Detta beror pa att de elever som har kommit langt i sin utveckling
inte blir stoppad utan fa chansen att arbeta vidare med sadant som paverkar deras utveckling
positivt. Dock sa finns ju aven det motsatta, som Sandqvist (1995) beskriver att Sundell
patalar, sa kan eleverna kanna en konkurrenskansla nar det ar farre elever i samma alder i den
egna klassen jamfort med aldershomogena klasser dar alla ar jamngamla. Dessutom skriver
forfattaren ocksa att de elever som har dalig sjalvkansla kan bli paverkade negativt genom att
de i aldersintegrerade klasser kan upptacka att det finns yngre elever som har kommit langre
an vad de sjalva har gjort. Hon skriver att detta da paverkar dessa elevers sjalvkansla pa ett
negativt satt. Sa darfor kan det for dessa elever vara mer gynnsamt med aldershomogena
klasser. Vad som dock kan mérkas och som daven Sundell (1995) tar upp &r att pedagogerna
paverkas nar de arbetar i aldersintegrerade klasser. Forutom att de har elever i olika aldrar i
sin klass sa behdver de ocksa vara uppdaterade med samtliga skolars laroplaner och
kursplaner, som de undervisar elever i. Aven nar de planerar sin undervisning sa har
pedagogerna mer att gora, det &r inte bara ett uppléagg till varje lektion som ska planeras,
undantagsvis om det inte &r nagot som alla eleverna i klassen kan vara med p4, utan det ska
planeras sa att alla eleverna vet vad de ska gora och att samtliga elever ska kunna utvecklas
och kunna uppna malen i de olika skolaren. Dock sa tror en av oss att nar man som pedagog
har kommit in i att arbeta med aldersintegrerade klasser sa blir det inte lika jobbigt med tiden
for man har fatt in en rutin. Dessutom kan man efter en tid veta att nar de eleverna arbetar
med detta sa far dessa elever gora detta istallet. Man behover kanske inte sitta och planera lika
lange for man har tidigare planeringar man kan titta pa.

Att arbeta med aldershomogena klasser kan precis som de aldersintegrerade klasser bade
gynna eller missgynna olika elever, det beror pa vilken/vilka elever det & man pratar om. |
dessa klasser finns chansen att de elever som utvecklas snabbt och arbetar snabbt med
uppgifterna som ges, stoppas i sin utveckling och inte far chansen till sadana uppgifter som
kan gynna dem. Att man som pedagog istéllet lagger mer krut pa de eleverna som man ser
ligger efter och istéllet for att ge alla elever samma chans att utvecklas, men pa deras egen
niva, valjer att arbeta pa ett sadant satt att man vill att alla elever ska uppna malen for det
specifika skolaret. Och att man darfor genom detta arbetssatt glommer bort” de eleverna som
behover svarare uppgifter for att kunna fortsatta att utvecklas i sitt tempo. Detta ar valdigt
tragiskt, om det forekommer, for i skolan &r det meningen att man ska hjalpa alla elever och
att man ska se till att de utvecklas pa den nivan de befinner sig. Man far absolut inte sétta en
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generell niva som sager att nu ar det dessa uppgifter vi ska gora bara for att alla ska ha en
rimlig chans att klara dem. Det far man verkligen inte gora, det ar ju meningen att vi
pedagoger i skolan ska individualisera undervisningen sa att alla elever far uppgifter som
passar dem pa deras niva.

Ett beslut gallande om eleverna ska ga med samma kamrater fran forskoleklass till SA 6/SA 9
ar nagot som en av oss tycker skolorna ska ta ett beslut om. Men vad hon dock kan kanna &r
att tar man anda ett beslut om att eleverna inte ska gora det sa tycker hon att man ska se till sa
att alla elever som gar samt kommer att ga pa skolan ska brytas upp och att man inte bara gora
detta med enskilda grupper for da tror hon, precis som Mia att dessa grupper kan och
troligtvis blir utpekade pa nagot sett. Detta satt tror hon ar negativt for eleverna. Sa att om
man véljer detta sa &r hennes asikt att man ska gora detta varje ar och inte utifran eleverna i
just den/de klasserna. Vad hon dock tror man ska passa sig for nér det géller att bryta upp
trygga/otrygga klasser och gora nya é&r, att nar man gor detta si maste eleverna dnnu en gang
skapa en grupptrygghet for varje gang de far nya klasser, och med detta nya kamrater.
Samtidigt som det formodligen finns trygga och otrygga elever i varje klass sa maste man ta
hansyn till alla elever nar man gor nya klasser. Man far darfor inte bara strunta i de otrygga
eleverna i klasserna, utan att ndr man gor nya klasser behdver man ta hansyn till att dessa
elever far med sig kamrater till den nya klassen som eleven/eleverna kanner en trygghet med.

Det visade sig, som vi namnt innan, att det inte gar att fa svar pa vilken metod som gynnar
eleverna bast. Vi har daremot fatt en massa bra idéer och nya tankar, pa vad som skulle kunna
fungera bra. Om man ska se till svaren vi fick ar det endast en larare som kan tro pa
aldersintegrerad undervisning. En larare som kan tro pa att ha aldersblandad undervisning
mellan forskoleklass och Sa 1 och att man sen ska ha aldershomogena klasser for resten av
skolaren. Sen ar det hela fyra larare som anser att man bor ha aldershomogena klasser och
bara bryta upp klasserna om det visar sig behdvas alternativt att man bryter upp klasserna
kontinuerligt. Vad en av oss ser som den idén hon har fastnat for mest ar den med
aldersblandad undervisning mellan forskoleklass och SA 1. Detta for att efter de erfarenheter
hon sett kan tanka sig att de gynnar eleverna bast. FOor vad hon har sett &r att just vid denna
alder ar det ett stort antal forskoleklassbarn som behdver storre utmaningar samt att det finns
de i SA 1 som inte & mogna for att ga i ettan &n.

Sa utifran detta sa tror vi att det ar valdigt individuellt vad man tror skulle vara mest
gynnsamt for eleverna och att det inte gar att sdga det rakt ut, utan att detta beror vem man
fragar om det.

5.5 Elevernas paverkan vid klassindelning

Nar man gor nya klasser tror vi det kan vara bra att pedagogerna och rektor pa skolan tar
hansyn till eleverna, och later dem 6nska nagra kompisar som de vill ga med. Och att man
sedan nar man gor grupperna forsoker ta hansyn till dessa 6nskemal. Vad vi dock tycker
skulle vara ett krav nar man gor nya grupper ar att av de kompisarna som eleverna far valja,
pa en blankett som ska lamnas in, sa tycker vi att eleverna ska bli garanterade att atminstone
komma i samma klass som en av de kompisarna som eleverna har valt. Vi tror att det bara kan
vara till en nackdel om man inte involverar eleverna vid skapandet av nya klasser. Aven om
elevernas paverkan behdver vara speciellt stor sa tror vi anda att det ar viktigt att eleverna far
vara med till en viss del. Annars tror vi att eleverna latt kan k&nna sig 6verkorda av
personalen pa skolan och inte forstar varfor grupperna gérs om. Darfor tror vi darmed att det
ar extra viktigt att man informerar eleverna varfér man gor nya klasser och till vilken del
eleverna sjdlva kan vara med och paverka.
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Vi sjdlva ar 6verens om att elever borde fa vara med mera och paverka sin skolgang. Precis
som Aborg (2000) ndmner:

Skolan &r en arbetsplats &ven for oss elever. Darfor géller arbetsmiljélagen, som
styr hur Sveriges arbetsplatser ska vara, aven for oss. Vi har ratt att paverka det
som hander med var arbetsmiljo precis som vara foraldrar har ratt att paverka
forandringar av sina arbetsplatser (s.17)

Det har dock visat sig att pa de tre skolorna vi varit ute pa, har man inte latit eleverna fa
paverka. Varfor de inte kan/far paverka forskoleklassindelningen kan vi forsta, eftersom det
som Karang (1999) citerar fran skollagen séager att alla elever ska: "ges rétt till inflytande dver
den egna uthildningen, men formerna for detta skall avpassas efter alder och mognad
(Skollagen 4 kap. 28)”, da barnen vid denna alder inte & mogna nog att paverka skolan.
Daremot infor nasta indelning, om det blir ndgon, borde eleverna fa inflytta mer. Sa som att
lata de som gér i SA 6 fa utvardera om de velat ha en klassbrytning eller inte. For att langre
fram se om man ska andra pa skolans satt att bibehalla klasserna eller som tidigare namnt att
eleverna far valja kompisar.

Vad vi fick fram vara att pa Skogen kunde eleverna paverka indelningarna pa sa vis att hur de
fungerar ihop med andra elever kan paverka indelningen lararna gor. Pa Berget gjorde de
ingen brytning och darmed fanns det ingen chans for eleverna att vara med och paverka.
Samma géller i dag egentligen for Dalen ocksa, men forr da Dalen hade klassbrytningar
kunde eleverna ibland fa paverka de nya klasserna genom att valja klasskompisar de ville ha
med sig. Genom att man inte later eleverna vara med och paverka indelningarna nar man gor
nya klasser, s gor man som Ekholm (1976) skriver att man gar emot “’skolférordningens och
laroplanens dnskan om att elever ska utveckla sjalvstandighet” (s.34). Detta pavisar att
eleverna har ratt att vara med och atminstone ge sina asikter angaende de nya indelningarna.
Det &r precis som Aborg (2000) skriver om att alla "som &r i skolan far vara med och paverka
hur den ser ut, far saga sin asikt och kanna sig delaktiga” (s.16).

Vad som framgatt i bade tidigare forskning och som vi forstatt genom vara intervjuer ar att
manniskorna i en grupp ar beroende av varandra och att alla individerna i gruppen paverkar
om gruppen fungerar eller inte. Detta skriver bade Maltén (1992) och Lindgren och Burman
(2003) om och menar att det finns faktorer som paverkar om individer fungerar som en grupp
eller inte. Nagra av faktorerna som Maltén tar upp kan kannas som sjalvklara, t.ex. att
gruppmedlemmarna kan prata med varandra och tréffas och ké&nna en gemenskap till
varandra. Att bade pedagogerna ute pa skolorna och forskarna kommit fram till detta visar pa
att det verkligen ar nagot som paverkar och som man borde ha i tanke nar man dven gor nya
grupper. En annan forskare som behandlar grupper, och dess resultat man kan koppla till
resultatet vi fatt fram genom vara intervjuer ar Ekholm (1976) som beskriver att alla individer
inom en grupp far en status inom gruppen utifran sina kunskaper och sin individuella
betydelse for gruppen. Detta som Ekholm tar upp kan man koppla till att eleverna i klasserna
kan fa “stamplar” och att dessa kan vara kvar under hela skoltiden eller férsvinna. Nagot som
kan paverka om elevernas “stampling” forsvinner eller inte kan vara att man gdra nya grupper
av skolklasser, och detta var nagot som man under var studie kunde uppmarksamma att flera
av lararna tyckte var positivt for eleverna. Ekholm skriver ocksa att man som individ i en
grupp intar olika roller beroende pa i vilken situationen man befinner sig och detta kan man
koppla till skolans varld pa sa vis att eleverna intar olika roller i klassen och att dessa roller
aven kan paverka om eleverna blir “stamplade” eller inte av kamrater och pedagoger pa
skolan.
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5.6 Studiens betydelse for lararyrket

Resultaten ifran denna studie anser vi kan vara till hjalp for larare och annan personal inom
skolan och forskolan pa ett sdant sétt att man genom denna studie far en inblick i hur det kan
ga till nar man gor indelningarna till férskoleklass samt att man far information om tre olika
metoder for hur eleverna kan ga i skolan fran SA F-6. Vi tror att denna studie kan vara larorik
for dessa personer oavsett om de dnnu ar yrkesverksamma eller inte, genom att innehallet i
studien inte &r ndgot som annars tas upp under lararutbildningen utan enbart ar sadant man
kan se under VFU-perioder, och da ser man oftast bara hur det ar pa den skolan man sjalv har
VFU pé.

Amnet vi har valt att undersoka ar ndgot som alla som laser pé lararprogrammet kommer att
komma i kontakt med och darfor tycker vi att det borde vara ett obligatoriskt inslag i
utbildningen att fa atminstone en ytlig kunskap om detta. Om man som pedagog redan innan
man kommer ut i skolorna har fatt denna kunskap sa tror vi att det kan underlatta for alla
parter nar det géller att man ska gora de olika indelningarna. Man far dock inte glomma att
hur det gar till pa de olika skolorna kan vara varierande, och som vi upptéackte upp till varje
rektorerna hur hon/han vill ha det pa just den skolan. Om inte denna kunskap inom amnet vi
undersokt gar att fa in i och undervisas om av ldararna pa hogskolan/lararprogrammet, sa
skulle ett forslag vara att lararstudenterna tidigt under sin utbildning fick i uppgift att studera
hur det gar till med forskoleklassindelningen samt eventuella klassbyten pa just deras VFU-
skola och att studenterna sedan fick dela med sig av sina erfarenheter inom amnet till andra
studenter. Kunskapen inom detta &mne tror vi skulle gynna lararyrket pa sa vis att om bade
personalen pa forskolan och pedagogerna inom skolan besitter den, sa skulle det vara till
fordel vid indelningarna for alla parter.

5.7 Var insats

Under arbetes gang har det varit svart att veta vart man ska dra gransen for hur mycket man
ska undersoka och med hur manga personer. Dock sa kan vi efter avslutad studie konstatera
att vart syfte ar ett sddant som det inte gar att fa ett direkt svar pa, utan att det beror pa vem
man fragar s& far man olika svar. Anda sa tycker vi att studien har varit intressant och larorik.
Vi har fatt information om bade indelningarna till férskoleklass och eventuella klassbyten och
hur dessa gar till. Det var larorikt att se att allt hanger pa rektorerna samt ekonomin pa skolan,
hur man valjer att géra med klassbrytningar eller inte. Att man dessutom inom samma
kommun kan ga till vaga pa olika satt nar det géller indelningen till forskoleklass var nagot
som forvanade oss.

Upplagget pa var studie kunde nu i efterhand ha varit lite annorlunda mot hur det varit. En bra
idé skulle ha varit att starta upp med intervjuerna redan en vecka tidigare alternativt att man
sett till att alla delar i uppsatsen innan resultatet varit klara sa man kunnat koncentrera sig pa
att gora intervjuerna och bearbetningen av dessa. Annars generellt sa har det fungerat bra
under studien och vi har fatt fram ett givande resultat.

Hela studien har varit givande och larorik for oss studenter da vi fatt information som ar
relevant for oss som blivande larare, men som inte tas upp annars i utbildningen. Vi tycker att
de manniskor vi valde ut till intervjuerna var “ratt” att intervjua pa sa vis att alla utom en
jobbat pa skolorna en langre tid och darmed besitter en kunskap inom amnet, dock i olika
grad beroende pa vilken/vilka fragor det galler. Den larare som enbart arbetat pa skolan i 1 ar
hade trots sin korta tid pa skolan anda en viss kunskap inom d&mnet. Vi anser att vi genom
intervjuerna fick ett bra material att bearbeta. Daremot var det forvanande att det inte fanns
nagon tidigare forskning som behandlar det vi ville studera, férutom om den aldersintegrerade
undervisningen. Trots detta hittade vi sadan forskning som man kan koppla till &mnet, men
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som anda inte direkt handlar om det var studie berdr, t.ex. forskning om gruppers paverkan
och betydelse for individerna som personer.. Men vi fick anda ihop tidigare forskning som for
0ss kandes relevant att anvanda oss av.

5.8 Mdjlig vidareutveckling av denna studie

Som en fortsattning pa denna studie vi gjort skulle vi se att man skulle kunna utveckla den
genom att man aven intervjuar personalen pa forskolan angaende indelningen till
forskoleklass. Detta for att fa deras asikter pa hur de tanker och tycker nar det galler just den
indelningen eftersom det ar de som kanner barnen. Men dven med tanken pa att de skolorna vi
nu har gjort var studie pa, inte gor pa samma satt nar det galler férskoleklassindelningen.
Alltsa att det varierar mellan om det &r personalen pa forskolan som gor indelningen eller om
forskollararna pa skolan gor den. Personligen tycker vi att det vore en fordel om det ar den
personalen som kanner barnen, som gor indelningen till klasserna. Detta for att, vi tror da att,
det ar det mest gynnsamma for barnen ocksa samt att det kan téankas bli en mer rattvis
indelning ur barnens synvinkel.

Vi tycker att om man hade haft mer tid pa sig sa hade det aven varit intressant att fa reda pa
elevernas tankar om de olika indelningarna de varit med om under sin skoltid och vilka
effekter de tycker att detta gett, deras for- och nackdelar med att g& med samma kamrater fran
SA F-6 alternativt att de hade bytt kamrater ndgon géng under sin skoltid. Detta var &ven
nagot vi hade i vara tankar nar vi fick idén till denna studie men efter samradan med var
handledare insag vi att vi inte riktigt hade tid till att gora allt det vi ville gora och darfor fick
vi dra ner det och halla oss till intervjuer med rektorerna och tva larare pa samtliga tre skolor.
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7 Bilagor

7.1 Bilaga 1 Intervjuguide till rektorer

“Berget”
Hur lange har du arbetat som rektor pa denna skola?

Forskoleklassindelning

Vem har ansvaret for klassindelningen till forskoleklass?
Pa vilka grunder gor man indelningen till forskoleklass?
Kan foraldrar paverka forskoleklassernas indelning?

Pa vilket satt kan de paverka?

Om inte, varfor kan de inte paverka?

Klassbyten
Varfor gor ni inte nya klasser i SA 4?

Pa vilka grunder har ni valt att eleverna ska ga i samma klass fran F-6?
Vem bestammer detta?

Har ni fragat eleverna om de hade velat byta klasser i fyran?

Har ni informerat eleverna varfor de inte byter klasser efter SA 3?

’Dalen”
Hur lange har du arbetat som rektor pa denna skola?

Forskoleklassindelning

Vem har ansvaret for klassindelningen till forskoleklass?
Pa vilka grunder gor man indelningen till forskoleklass?
Kan foraldrar paverka forskoleklassernas indelning?

Pa vilket satt kan de paverka?

Om inte, varfor kan de inte paverka?

Klassbyten
Vem bestammer om eleverna skall byta klasser?

Varfor gor ni inte nya klasser i SA 4 langre?

Vem hade ansvaret for klassbytena?

Kunde eleverna vara med och paverka de nya klasserna?

Pa vilket satt kunde de paverka?

Om inte, varfor kunde de inte paverka?

Kunde foraldrar paverka indelningen for SA 4?

Pa vilket satt kunde de paverka?

Om inte, varfor kunde de inte paverka?

Nar ni bytte klasser i SA 4 fragade ni da eleverna om de ville byta?
Informerade ni eleverna varfor de bytte klasser i SA 4?

Har ni nu fragat eleverna om de hade velat byta?

Har ni informerat eleverna varfor de inte byter klasser efter SA 3?
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’Skogen”
Hur lange har du arbetat som rektor pa denna skola?

Forskoleklassindelning

Vem har ansvaret for klassindelningen till forskoleklass?
Pa vilka grunder gor man indelningen till forskoleklass?
Kan foraldrar paverka forskoleklassernas indelning?

Pa vilket satt kan de paverka?

Om inte, varfor kan de inte paverka?

Klassbyten
Varfor gor ni nya klasser i SA 3?

Vem bestdmmer att eleverna skall byta klasser?

Vem har ansvaret for klassbytena?

Kan eleverna vara med och paverka de nya klasserna?

Pa vilket satt kan de paverka?

Om inte, varfor kan de inte paverka?

Kan foraldrar paverka indelningen for SA 3?

Pa vilket satt kan de paverka?

Om inte, varfor kan de inte paverka?

Har ni fragat eleverna om de ville byta klasser i SA 3?
Har ni informerat eleverna varfor de byter klasser i SA 3?

Varfor aldersintegrerade klasser om tva arskurser?

Hur mar eleverna av att byta klasskamrater varje nytt lasar?

Har de samma larare i SA 3-4 och SA 5-6 eller byter de?

Nar borjade ni med aldersintegrerade klasser?

Hur kommer det sig att ni borjade med aldersintegrerade klasser?

Hur har foraldrarna stallt sig till att eleverna bérjar i &ldersintegrerade klasser i SA 3?

7.2 Bilaga 2 Intervjuguide till larare

’Berget”
Hur lange har du arbetat som larare?
Hur lange har du arbetat pa denna skola?

Forskoleklassindelning

Kan du paverka indelningarna till forskoleklass?
Skulle du vilja paverka?

Hur tycker du att indelningen av forskoleklasserna ar?
Skulle du vilja dndra pa indelningen?

Klassbyten
Tycker du att eleverna bor byta klass i exempelvis SA 4?

Varfor tycker du det?

Varfor tycker du inte det?

Vad tycker du som larare om att eleverna inte byter klasser?

Kan du som larare paverka eventuell forekomst av klassbyten? Hur?

Skulle du vilja vara med och paverka den nya klassindelningen?

Varfor tror du att larare far/inte far vara med och paverka klassindelningen?
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Har du upplevt att eleverna har ett behov av att byta klass?
Har du upplevt att eleverna har ett behov av att ga kvar i samma klass?

Har ni fatt nagra reaktioner fran foraldrarna angaende att eleverna gar i samma klass F-6?

Vad tycker du & mest gynnsamt, att eleverna har aldersintegrerade klasser, gar i samma klass
fran F-6 eller att klasserna blandas i SA 4?

“Dalen”
Hur lange har du arbetat som larare?
Hur lange har du arbetat pa denna skola?

Forskoleklassindelning

Kan du paverka indelningarna till forskoleklass?
Skulle du vilja paverka?

Hur tycker du att indelningen av forskoleklasserna ér?
Skulle du vilja dndra pa indelningen?

Klassbyten
Tycker du att eleverna bor byta klass i exempelvis SA 4?

Varfor tycker du det?

Varfor tycker du inte det?

Vad tycker du som larare om att eleverna byter klasser i SA 4?

Hur kan du som larare paverka den nya klassindelningen?

Skulle du vilja vara med och paverka den nya klassindelningen?

Varfor tror du att larare far/inte far vara med och paverka klassindelningen?

Har du upplevt att eleverna har ett behov av att byta klass?
Har du upplevt att eleverna har ett behov av att ga kvar i samma klass?

Har ni fatt ndgra reaktioner fran foraldrarna angaende att eleverna byter klasser?

Vad tycker du & mest gynnsamt, att eleverna har aldersintegrerade klasser, gar i samma klass
fran F-6 eller att klasserna blandas i SA 4?

’Skogen”
Hur l&ange har du arbetat som larare?
Hur lange har du arbetat pa denna skola?

Férskoleklassindelning

Kan du paverka indelningarna till forskoleklass?
Skulle du vilja paverka?

Hur tycker du att indelningen av forskoleklasserna ar?
Skulle du vilja dndra pa indelningen?

Klassbyten
Vad tycker du om att eleverna far ga i aldersintegrerade klasser nar de bérjar SA 3?

Hade du tyckt det vore béttre att eleverna gar i aldersintegrerade klasser redan fran SA 1?
Har ni fatt ndgra reaktioner fran foraldrarna angaende att eleverna borjar i aldersintegrerade
klasser i SA 3?

Hur kan du som larare paverka den nya klassindelningen?

Skulle du vilja vara med och paverka den nya klassindelningen?

Varfor tror du att larare far/inte far vara med och paverka klassindelningen?
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Har du upplevt att eleverna har ett behov av att byta klass?
Har du upplevt att eleverna har ett behov av att ga kvar i samma klass?

Vad tycker du & mest gynnsamt, att eleverna har aldersintegrerade klasser, gar i samma klass
fran F-6 eller att klasserna blandas i SA 4?
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