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Under aren 1997-2006 genomforde ett 40-tal gymnasieskolor, déribland Ale gymnasium, en
forsoksverksamhet med elevmajoritet i skolornas lokala styrelse. Den nuvarande regeringen
valde att inte forlanga tiden for forsoksverksamheten. Genom en fallstudie &mnar denna studie
att utifran ett sociokulturellt perspektiv undersoka hur elevstyret pa Ale gymnasium
paverkade larandemiljon for elever. Data kommer att samlas in i form av intervjuer fran
elever, rektor och larare som fanns pa Ale gymnasium under perioden med elevstyre. Under
elevstyrets paverkan fick de redan aktivt engagerade eleverna en mer gynnsam larandemiljo,
men Ovriga elever paverkades ej namnvart. Studien ger en insikt i hur elevstyret paverkar
elevernas larandemiljo, vilket har en stor betydelse for larare inom gymnasieskolan.



Forord

Elevdemokrati har varit ett begrepp som genomsyrat lararutbildningen. Nar vi funderade pa
vad vi ville skriva foll det sig naturligt att skriva om detta amne. Dels da Alexander hade
upplevt elevdemokrati pa nara hall da han gick naturvetenskapliga linjen pa Ale gymnasium
dar ett aktivt elevstyre radde, dels att vi hade olika syn pa begreppet vilket skulle berika vara
synsatt. Under arbetets gang fick vi uppleva utmaningen att forsoka tolka praktiken utifran

pedagogiska teorier.
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Bakgrund

Begreppet elevinflytande har i manga ar varit ett omdiskuterat @mne. Nar folkskolan
utvecklades i Sverige under 1800-talet var syftet med skolan framst att folket skulle fostras till
att gora uppoffringar for fosterlandet och for Gud (Ekman & Todosijevic 2003). Demokrati
och inflytande var inte skolans syfte, utan syftet var fostran. Nationalismen var under
frammarsch under 1800-talet och Sveriges ledare hade ett behov av en lojal, gudfruktig och
patriotisk arbetskraft. Efter andra varldskriget dar man sag resultaten av vad fascistiska krafter
kunde astadkomma med en sadan arbetskraft, blev det aktuellt att skolan skulle framja
demokrati. Tysklands politik fore och under andra varldskrigets forédande konsekvenser blev
ett exempel pa hur vélutbildade men med ett milt uttryck patriotiska manniskor kunde bidra
med kanske den storsta tragedin i mansklig historia. En ny strategi for svenska skolans
verksamhet lades fram efter kriget:

Det handlade om att fostra kritiskt tdnkande individer som utifran sin
kunskap om samhallsfragor skulle kunna verka som engagerade
demokratiska medborgare (Ekman & Todosijevic 2003, sid 16).

Foljande exempel pa hur denna skolreform mottogs ute i landet ger Andersson (1972) som
beskriver vad som hénde i Skepplanda som ligger i Ale kommun. Skolstyrelsen i Skepplanda
valde att andra satsen om skolans malsattning att fostra demokratiska medborgare till:
"Skolans uppgift &r att fostra goda, kristna medborgare i vart demokratiska svenska samhalle
(Andersson 1972).” Malsattningen att fostra gudfruktiga manniskor var fortfarande en faktor
efter kriget men demokratin sdgs anda som nagot viktigt.

Den senaste laroplanen for gymnasieskolan Lpf 94 tar aktivt stallning for att det for eleven ar
viktigt att inte bara k&nna till utan dven kunna arbeta under demokratiska former:

Det ar inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om
grundlaggande demokratiska varden. Undervisningen skall bedrivas i
demokratiska arbetsformer och utveckla elevernas férmaga och vilja
att ta personligt ansvar och aktivt delta i samhéllslivet. Elevernas
mojligheter att utéva inflytande pa undervisningen och att ta ansvar
for sina studieresultat forutsatter att skolan klargor utbildningens mal,
innehall och arbetsformer, liksom vilka rattigheter och skyldigheter
eleverna har (Lpf94, s 47).

Varen ar 1997 godkande den svenska riksdagen ett forslag fran regeringen angaende
elevstyre. Beslutet gav landets gymnasieskolor under en forsoksperiod pa fyra ar tillatelse att
ha elevmajoritet i den lokala styrelsen. Ar 1999 skrevs den statliga offentliga utredningen: det
unga folkstyret. Den davarande socialdemokratiska regeringen hade fyra argument for
elevmajoritet i den lokala styrelsen. Argumenten var féljande (SOU 1999:93):

1. Réattighet. Elever har en grundlaggande ratt, att paverka sin
arbetssituation. Regeringen hanvisar till artikel 12 i
barnkonventionen. Aven skollagen &beropas, som foreskriver att
elever skall ges mojlighet till inflytande Gver sin utbildning.

2. Demokratisk fostran. Elever bor fa inflytande darfor att det ar
skolans uppgift att "*fostra demokratiska medborgare™.
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3. Pedagogisk effektivitet. Okat inflytande ger battre motivation for
inlarning, havdar regeringen. Det ar ’en forutsattning” for
livslangt larande, pastas det.
| propositionen framtrader ocksa ett fjarde argument, som dock
inte lyfts fram sa tydligt.

4. Béttre  kompetensutnyttjande.  Regeringen  h&vdar  att
gymnasielever ar sa vuxna att de ar kompetenta att ta ansvar
for sin utbildning och for sin skola att deras kompetens bor
utnyttjas som en resurs for skolledningen™. (SOU 1999:93)

Det diskuteras vidare hur giltiga dessa argument egentligen ar (SOU 1999:93). Det &r en
rattighet for barn att f3 vara med och paverka men det &r ingen rattighet att de ska styra
verksamheten vilket den davarande regeringens forslag var. Regeringens hanvisning till
barnkonventioner berattigar inte att eleverna ska styra skolan. Eleverna pa vissa
gymnasieskolor hade varen 1997 makt att rosta emot sina ledare, rektorer samt larare. | en
rapport fran skolverket menade att elevinflytandet skulle 6ka motivationen hos eleverna men
forutsattningarna for att det skulle fungera var att det finns ett intresse hos skolpersonalen och
att manga av eleverna pa skolorna var intresserade av att ta pa sig ett storre ansvar (Skolverket
2000:405).

Ale gymnasium i Ale kommun norr om Goéteborg var en av de skolor dér eleverna var i
majoritet i styrelsen. | deras hemsida framgar att de arbetar med vardegrunden och att de
tycker att vardegrundens budskap &r viktigt, att alla &r lika mycket varda och deras motto ar
”vi bygger din framtid tillsammans”. Skolan var knappt fardigbyggd nér de beslét att vara
med i detta demokratiprojekt. Genom aren 2000-2006 hade skolan elevdemokrati och den
lokala styrelsen beslot bland annat att eleverna ska ha tillgang till frukost. Under den lokala
styrelsens ledning hade Ale gymnasium sa kallade studiepass tva timmar om dagen. Dessa
studiepass gav eleverna utrymme att uppsoka den larare de ville ha hjilp utav da skolans
larare satt i varsitt klassrum och fanns tillgdnglig for de elever som sokte hjalp eller
vagledning. Det skall tillaggas att alla kurser fick avsétta tid till dessa studiepass sa elevernas
lararledda undervisning minskade totalt i tid. Elevstyret pa Ale gymnasium efterliknade det
demokratiska styrelseskick vi har i Sverige ndmligen representativ demokrati. De elever som
var med i styrelsen talade for 6vriga elever.

Ar 2006 beslét regeringen med Jan Bjérklund som utbildningsminister att inte forlanga tiden
for forsoksverksamheten med elevmajoritet i lokala styrelser med bland annat motiveringen:

Som jag tidigare har papekat ar det en viktig princip att makt och
ansvar hanger samman. Det ar den barande principen for all makt- och
myndighetsutévning i Sverige. Om elever, som sjélva inte & myndiga,
fattar felaktiga beslut gar det inte att utkrdva ansvar efterat. Skolans
larare och rektorer maste darfor ha det avgorande inflytandet Gver
verksamheten (Bjorklund 2006).

Jan Bjorklund ifragasatte vidare formen med elevstyre med att hanvisa till skolverkets
attitydundersckning fran ar 2003. Bjorklund (2006/07:99) menar att skolverket visar att
forsoksverksamheten inte bidragit till att eleverna k&nner att de har mer inflytande 6ver sin
skolmiljo utan att deras kénsla av inflytande ar oférandrad Gver aren 1997-2003. Bjorklund
fortsatter med att trycka pa faktumet att eleverna ar i skolan for att lara och tanken att de ska
kunna rosta ned ldararna for att de &r flera, ar nedvarderande mot larare och rektorers



profession.

Oppositionen med socialdemokraternas forra utbildningsminister Ibrahim Baylan i spetsen
ifrdgasatte regeringens beslut om att inte forlanga forsoksverksamheten. Baylan (2006/07:99)
menade att forsoksverksamheten foll val ut och att de skolor dér de hade elevstyre blev miljon
lugnare och tryggare for att just eleverna kénde sig mer ansvariga. Baylan fortsétter
argumentationen med att han inte kan finna de undersdkningar som pekar pa att lararnas och
rektorernas profession devalverats av elevstyre. Forsoksverksamheten for elevstyre forlangdes
dock inte.

De politiska ideologierna gar isar vad galler elevstyre och argumenten for eller emot elevstyre
tilltalar olika manniskor beroende pa vilken syn de har pa skola, ungdomar och demokrati.
Detta kan vi bland annat se i debatten mellan Bjorklund och Baylan (2006/07:99). Skolan ar
dock en pedagogisk arbetsplats och de pedagogiska vinster respektive férluster med elevstyre
bor saledes ses 6ver innan beslut om elevstyrets vara eller icke vara fattas. Det finns en del
pedagogiska teorier samt pedagogiska perspektiv och nedan beskrivs ett perspektiv som
svenska lararstudenter studerat under 2000-talet.

Teoretisk anknytning

Larandemiljo allméant

Det finns manga uppfattningar om vad en larandemiljo &r, delvis beroende pa vilka omraden
av larandemiljo man betonar. Nagra exempel: Bjorkelid (2005) betonar vikten av den fysiska
miljon. Carlgren (1999) nedtonar larandemiljons betydelse och fokuserar i stallet pa det
individuella perspektivet, dér larandet betraktas som ett eget fenomen oberoende av kulturella
omsténdigheter eller de aktiviteter dar larandet sker. Andra forfattare bendmner larandemiljo
som “klassrumsklimat”, “larmilj6” och “klassklimat”. Det innebar bland annat att elever
kanner sig accepterade, forstadda, dugliga och att man som individ ar nadgon (Lanquist 2007).
Lathi-Nordstrom séger: "En god larmiljé som ger mojligheter till kunskapsutveckling utmarks
av goda relationer mellan vuxna och elever, ar trygg och fri fran diskriminering och
krénkningar. I en sadan miljo har ocksa barn och ungdomar inflytande och ansvar for sin
vardag. [...] Att trivas och ma bra ar forutsattningen for att utveckla formagan att lara och
att utvecklas”. (Lahti-Nordstrom, 2006, s 81)

Det sociokulturella perspektivet pa larandemiljon

Inom det sociokulturella perspektivet rader en relativt samstamd syn pa definitionen av
larandemiljo. Nedan foljer nagra forfattares forklaring pa vad som ar en god larandemiljo ur
ett sociokulturellt perspektiv.

Kernell (2002) beskriver det sociokulturella forskningsparadigmet med att elevens omgivning
ar i fokus. Via omgivningen och kulturen lar eleven och det ar lararens roll att skapa en god
larandemiljo. Snarare kan vi se kunskap som nagot som befinner sig mellan individen och
varlden. Nagot som hjalper oss att tillsammans med andra tolka och forsta omvarlden™ .
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Orlenius (2001) understryker att det sociokulturella perspektivet lar manniskan i praktiken, till
exempel lar elever hur de ska fa bra betyg genom att lara sig lararens och skolans dolda regler
och koder. Beroende pa forutsattningarna och omgivningen lér eleverna. Fragan ar inte om de
lar utan vad de lar.

Marton (2000) problematiserar det faktum att det sociokulturella forskningsparadigmet &r ett
brett begrepp och manga olika forskningsdiscipliner &ar inblandade. Han valjer att benamna
detta paradigm som social konstruktivism da méanniskan konstruerar sin kunskap i samband
med andra méanniskor. Han ger exempel pa hur kunskapen ar uppdelad mellan manniskor och
verktyg. Som ett exempel skriver Marton om ett stort modernt fartyg som ska resa fran en
hamn till en annan. Skeppet maste handhas av en mangd olika manniskor och verktyg.
Kunskapen ar uppdelad mellan matroser, kockar, kaptener, styrman och navigeringsdatorer.
Fartyget i sig blir en kultur dar olika delar samverkar for att na ratt hamn.

Det sociokulturella perspektivet pa larandemiljén enligt Olga Dysthe

Olga Dysthe ar professor i forskning om ldarande och pedagogik. Utifran ett sociokulturellt
perspektiv sker larande via relationer manniskor emellan. Relationerna ger mojlighet for
deltagarna att delta i larandet och via spraket far deltagarna del av kunskap. Dysthe (2003)
menar vidare att just detta perspektiv har forst under senare ar fatt genomslagskraft inom
pedagogisk forskning men har rétter i bland annat den kulturhistoriska traditionen med Lev
WWygotskij i spetsen. Dysthe talar om larandemiljo i principiella ordalag som kan tillampas i
skolans allmanna larande och alltsa inte enbart i ett specifikt &mne.

| vart arbete anknyter vi oss till Dysthes forklaring av begreppet larandemiljo. Utifran ett
sociokulturellt perspektiv definierar alltsa Dysthe en bra larandemiljo med utgangspunkt i sex
olika kriterier som beror larande. Nar dessa ar uppfyllda rader en god larandemiljo. For att
astadkomma en god larandemiljo utifran ett sociokulturellt perspektiv, maste féljande kriterier
i larandet vara uppfyllda:

Larande ar situerat

Larande ar huvudsakligen socialt
Larande &r distribuerat

Larande ar medierat

Larande ar deltagande i praxisgemenskap

o g bk~ w0 D P

Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna

1. Larandet ar situerat

| det sociokulturella perspektivet sker inlarning i olika situationer, kontexter. Beroende pa
kontext blir ocksa graden av inlarning varierande. Dysthe menar att ett situerat perspektiv ar
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fokuserat mot inlarningskontexten, att det skapas autentiska aktiviteter i skolan som
efterliknar verkligheten eller ger eleven verktyg for att klara av verkligheten. Ett exempel pa
olika grad av situerat larande kan vara att ifall en elev som skall lara sig prata franska
tillsammans med en larare s& beror graden av inldarningen pa viss del av kontexten. Befinner
de sig i Frankrike déar kontexterna ar starkt praglade av det franska spraket sa kan eleven
troligtvis efter en viss tid kommunicera via franskan. Ar kontexten daremot en annan som till
exempel en skola dar den enda kontakten eleven har med det franska spraket ar via lararen
och ett fatal timmar i veckan s& ar inte kontexten sarskilt fransk. Det borde ge den forsta
eleven i exemplet ett rejalt forsprang i larandet av franska spraket. Dysthe trycker pa att det
finns andra satt att se pa autentiska aktiviteter. Det kan aven tolkas sa att aktiviteterna i skolan
skall forbereda eleven for livet utanfor skolan eller som det star ovan ges verktyg till eleven
for att klara av verkligheten och att undervisning med dessa verktyg darmed &r autentiska
aktiviteter. Exempelvis kan eleven fa traning i vart denne kan finna information om till
exempel det franska spraket. Att eleverna far traning i ett kritiskt forhallningssatt ar aven det
ett exempel pa autentisk aktivitet som &r situerat larande, ett livslangt larande.

2. Larande ar huvudsakligen socialt

Larande &r en social aktivitet enligt Dysthe. Hjarnan som organ ar en biologisk foreteelse och
med de forutsattningar som hjarnans biologiska funktioner ger oss kan vi ldra oss saker. Men
kunskaperna finns inte i hjarnan fran borjan utan maste laras i det sociala. Dysthe nyanserar
begreppet social i tva olika betydelser. Social betydelse kan vara i historiskt och kulturellt
perspektiv. Vi lar genom att lara det vara forfader och var kultur dokumenterat. Den andra
betydelsen menar Dysthe ar direkt kopplad till relationer ménniskor emellan:

Ett viktigt mal med skola och hdgre utbildning &r att inkulturera
eleverna i olika diskurssamhallen, dvs. att utrusta dem med kompetens
att anvanda begrepp och ténkesdtt och vedertaget bruk inom
grupperna sa att de kan fungera i olika sasmmanhang Dysthe (2003, s
44).

Med hjalp av var natur och var hjarna kan vi lara oss saker, men vi ar en social varelse och
darfor ar det sociala sammanhanget viktigt vid larande.

3. Larande ar distribuerat

Kunskapen &r uppdelad, distribuerad mellan ménniskor. Ingen manniska kan eller vet allt och
darfor kan vi alltid till mer eller mindre del lara av varandra. Dysthe illustrerar detta med ett
exempel om reparatorer som lagar kopieringsmaskiner. Varje gang en maskin var trasig och
reparatoren var handfallen infor problemet sa kontaktade reparatéren hellre en kollega an att
lasa i bruksanvisningen. Kunskapen om kopieringsmaskinerna var uppdelad mellan
kollegerna och dérfor kunde de ta hjalp av varandra.

4. Larande ar medierat

Vi lar genom att anvanda verktyg eller med andra ord redskap eller artefakter. Manniskan ar
9



den art pa jorden som anvander dverlagset flest redskap i sin vardag. Manniskan som art har
genom generation till generation 6verlamnat kunskapen om sina redskap fran den éldre till
den yngre generationen:

Ett av de nya begrepp som Wygotskij har infort i det pedagogiska
tankandet ar "mediering”, eller formedling, som anvands om alla typer
av stod eller hjalp i laroprocessen antingen det ar personer eller
verktyg i vid mening ("artefakter”). Kombinationen av personer och
redskap skapar helt nya och uttkade kognitiva och praktiska
potentialer (Dysthe 2003, sid 45).

Via verktyg kan vi underlatta larandet. Manga studenter hade antagligen inte klarat sina
studier utan tillgang till sina verktyg pennan och anteckningsblocket. Dysthe menar vidare att
vissa verktyg inte bara underlattar inlarandet utan forandrar vart satt att tanka, exemplet &r att
en manniska tanker annorlunda innan och efter inférandet av verktyget skriftspraket.

5. Larande ar deltagande i praxisgemenskap

Genom att delta aktivt i olika grupper lar sig manniskan. Genom att manniskan, individen
handlar i olika situationer kan olika lardomar utvinnas och individen kan da dela med sig av
denna kunskap till den storre praxisgemenskapen. Den storre praxisgemenskapen kan ocksa
handla tillsammans med individen och darmed kan lardomar utvinnas for individen.

Deltagandet i praxisgemenskapen &r forst perifer, det vill séga att den
larande saknar det mesta av den kunskap som kravs for att vara en
fullvardig medlem i denna praxisgemenskap, men deltagandet blir
standigt mer komplext (Dysthe 2003, sid. 47).

Startar en ny elev i en klass sa ar denne till en borjan inte en fullvardig medlem av gruppen.
Men efter en tid &r den nya eleven med i gruppen och da har denne i processen lart sig saker
fran den storre gruppen till exempel rutiner och kulturer i klassrummet. Den storre
gemenskapen har dven den lart sig fran den nye eleven, till exempel nya ortsnamn, dialekter
eller anvandbar kunskap i skolan som olika, nya sétt att rakna i matematik.

6. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna

Spraket och kommunikation ar grundbulten i det sociokulturella perspektivet. Spraket fyller
manga funktioner for manniskan och for samhallet och Dysthe framhaver tre funktioner som
sarskilt viktiga.

Spraket har en utpekande funktion, spraket ger oss verktyg att namnge fenomen vi stéter pa.
Vi kan namnge varandra, vi kan namnge saker omkring oss och vi kan namnge héndelser. Det
ar enklare att ropa pa en van och tilltala denne med namn &n att ropa ut en beskrivning av
vannen sa att denne tillslut skall forsta att det ar han eller hon som blir tilltalad. Det har dven
en semiotisk eller semantisk funktion. Ett uttryck behdver inte betyda samma sak i olika
situationer. Med vissa manniskor i ens narhet har man kanske byggt upp en arsenal med
internskdmt som bara de inblandade personerna forstar. Ord i olika konstellationer far annan
betydelse i olika situationer for vissa manniskor beroende pa manniskans tidigare
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erfarenheter. Spraket har tillika en retorisk funktion. Manniskan anvander spraket som verktyg
for att uppna specifika syften. Ar till exempel Magnus hungrig sa kan han anvéanda spraket pa
manga olika satt for att fa mat ifran nagon och darigenom uppna ett syfte.

Dessa tre sprakliga funktioner ar enligt ett sociokulturellt perspektiv viktigt att vara medveten
om. Dysthe forklarar vidare varfor spraket ar en sadan viktig del i detta perspektiv:

En vanlig syn pa spraket ar att det ar en neutral avbildning
erfarenheten. Utifran sociokulturell teori &r detta en felaktig
uppfattning; tvartom innebar varje spraklig framstallning hallningar
och vérderingar och placerar oss i en kulturell och historisk tradition
(Dysthe 2003, sid 47).

Ett exempel pa hur spraket tar del av kulturens erfarenhet ar inuiterna som har fler ord for
fenomenet sno an det svenska spraket. Inuiternas utmaningar och erfarenheter med sné genom
tiderna har paverkat deras sprak.

Problemstéalining

Det finns alltsa olika syn pa vad en god larandemiljo i sociokulturellt perspektiv innebar. Vi
tror att larandet inte sker i ett vakuum utan i ett sammanhang dar sociala och kulturella
aspekter paverkar larandet. Vi har valt att ansluta oss till Dysthes 6 kriterier eftersom dessa
Kriterier sammanfattar vad en god larandemiljo innebdr. Motiveringen till detta val &r att det
sociokulturella perspektivet ar en central teori i lararutbildningen. Denna teori fran aven stod
av styrdokument “Skolan &r en social och kulturell métesplats, som har bade méjlighet och
skyldighet att stiarka denna formaga hos alla som arbetar dar” (Lpf94, s 46). Vidare kan man
lasa att skolans huvuduppgifter bland annat &r att “utveckla elevers kommunikativa och
sociala kompetens” (Lpf94, s 48). Dysthes uppfattning om larande i en god larandemiljo
handlar inte om ett specifikt enskilt &mne eller situation som bara sprakundervisning eller bara
matematiklektion, utan om larande i allméngiltiga termer och i generella situationer.
Problemstallning blir saledes: Har elevstyret pa Ale gymnasium, utifran ett sociokulturellt
perspektiv, paverkat gymnasieelevernas larandemiljo?

Syfte

Syftet med detta examensarbete ar att utifran ett sociokulturellt perspektiv, inspirerat av Olga
Dysthe, undersoka hur elevstyret pa Ale gymnasium paverkade larandemiljon for elever.

Design, metoder och tillvagagangssatt

| denna studie valde vi att samla in data genom kvalitativa intervjuer. Steinar Kvale
framhéavdar att den kvalitativa intervjun ar en "unikt kanslig och kraftfull metod for att fanga
erfarenheter och innebdrder ur undersokningspersonernas vardagsvarld” (Kvale, 1997, s70).
Séledes var var stravan att fa fram synpunkter och nyanser av hur elevstyret paverkade
larandemiljon ur ett sociokulturellt perspektiv. Genom 6ppna intervjuer fick vi mojlighet att
fortydliga vara fragestéallningar och vid behov fraga om eller leda tillbaka intervjun till fragan.
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Nackdelarna med en kvalitativ studie, jamfort med en kvantitativ studie, ar att svaren blir
svarare att jamfora med andra resultat samt att tolkningarna till viss del kan vara subjektiva.
Intervjuerna analyserades med hjalp av kvalitativ innehallsanalys. Manga kvalitativa analyser,
exempelvis fenomenologi och hermeneutik, har en bakomliggande filosofi, vilket den
kvalitativa innehallsanalysen saknar. | var studie fanns inte behov av exempelvis tolkande
hermeneutik och darfor var en mer renodlad innehallsanalys tillracklig.

Design

Vi gjorde en fallstudie pa Ale gymnasium. Data bestod av sex intervjuer med larare, rektor
och elever som gick pa Ale gymnasium under elevstyret.

Urval och procedur

Nar det gallde urval hade vi en stravan att fa en sa innehallsrik och bred beskrivning som
mojligt av hur elevstyret paverkade larandemiljon utifran ett sociokulturellt perspektiv. Enligt
Patton (1990), en av forgrundsgestalter inom kvalitativ forskning, ar det vasentligt vid
kvalitativa intervjuer att gora ett meningsfullt urval (purposeful sampling). Valet av dessa
styrs helt av forskningsfragan. Patton beskriver 16 mdjliga urvalsprinciper for att fa ett
meningsfullt urval. Som exempel kan ndmnas “extreme or deviant case sampling”. Det
urvalet anvands nar man &r intresserad av ett avvikande fenomen och da soker man
intervjupersoner som har erfarenhet av just det. Ett annat exempel &r criterion sampling,
vilket innebér att man intervjuar dem som svarar mot vissa pa férhand bestamda kriterier. Vid
denna studie anvéndes “maximum variation sampling”. Det innebdr att de utvalda
intervjupersonerna ska vara sa heterogena som mojligt, exempelvis ha olika bakgrund,
utbildning, alder for att likheter och skillnader senare ska kunna identifieras. Strategin bygger
pa att de centrala och gemensamma teman man far fram genom analysen, fangar vanliga
monster eller variationer inom den studerade gruppen. Denna urvalsprincip kan &ven
anvandas i sma undersokningsgrupper enligt Patton.

Qualitative inquiry typically focuses in depth on relatively small
samples, even single cases (n=1). s.169 ...“For small samples a
great deal of heterogeneity can be a problem because individual
cases are so different from each other. The “maximum variation
sampling” strategy turns that apparent weakness into strength by
applying the following logic: Any common patterns that emerge
from great variation are of particular interest and value in
capturing the core experience and central, shared aspects or
impacts of a program. (Patton1990 s.172)

Om man exempelvis skall intervjua 5 elever, ska man alltsa forsoka uppna en maximal
variation inom den gruppen. Darfor valde vi tre elever med olika ambitionsniva, betyg, kon,
alder samt elever som har medverkat/ har inte medverkat i elevstyret. De tva larare som
valdes skiljde sig i alder, undervisningsamne och kon. Vi tog kontakt med en rektor som
arbetade under elevstyret som kommer att representera rektorers asikt.

12



Deltagarna kontaktades per telefon eller via e-post och samtliga lamnade sitt samtycke till att
delta i studien. Intervjuerna gjordes under tva veckor pa skolan. Tiden for en intervju tog
mellan 20 till 60 minuter. Efter intervjun skrevs den ner i text ord for ord (se bilaga).

Intervjun — etiska aspekter

Innan intervjun paborjades informerades deltagarna om att deras intervjuer lag till grund for
fallstudien och att intervjun skulle spelas in pa band. Deltagarna fick dven information om att
medverkan var frivilligt, att de nar som helst fick lov att avsluta intervjun utan att uppge
nagon sarskild anledning och att deras namn skulle vara anonym i studien.

Informanterna

Rektorn &r en man som var rektor pa Ale gymnasium under tiden med elevstyre . Maria och
Arne dr larare pa Ale gymnasium och arbetade pa skolan under tiden med elevstyret. Anja var
elev pd Ale gymnasium aren 1999-2002, hon tog studenten med hogsta betyg och &r idag
doktorand. Mathias var elev pa Ale gymnasium aren 1999-2002, han tog studenten med
medelbetyg och arbetar idag som hantverkare. Doris var elev pa Ale gymnasium aren 2001-
2004 och tog studenten med déver medel i betyg, hon satt med i den lokala styrelsen och
studerar idag pa lararhogskolan.

Kvalitativ innehallsanalys

Som analysmetod har vi valt kvalitativ innehallsanalys (Graneheim & Lundman 2004; Kvale
1997). Inom innehallsanalys finns det tva grenar dar den ena &r kvantitativ och den andra &r
kvalitativ. Vi kommer att inrikta oss pa den kvalitativa innehallsanalysen, det vill sdga att
forskaren systematiserar och kondenserar data som i det har fallet &r intervjuerna. Inom
innehallsanalysen kan man dven valja deduktiv eller induktiv ansats. Deduktiv ansats innebér en
analys utifran en i forvag utarbetad mall, modell eller teori. | denna studie analyserades
intervjuerna utifran en intervjuguide som grundar sig pa Dysthes sex kriterier (om larande) for
en god larandemiljo. Malet med innehallsanalysen &r att fa vetskap om och fa forstaelse for
det fenomen studien &mnar undersoka.

Reliabiliteten starks genom att data kodas flera ganger av samma kodare och att tva kodare
kodar samma data. Reliabiliteten styrks genom en likstdmmighet mellan kodarnas analys.
Validiteten klargor giltigheten av forskningen. Néar en studie genomférs sker en validering
under hela processen om en granskning och ifragasattning sker under studiens alla stadier.
Genom att utveckla motargument till valet av problemstallning, urval, datainsamling,
teoretisk referensram, analysstrategi och presentationsform sker en successiv validering
(Kvale 1997). Validiteten godkanns eller avvisas genom att relatera relevant teori till texten.
Validiteten kan stdrkas genom tidigare relevant forskning och litteratur (Downe-Wamboldt B.
1992). Var stravan var att utfora studien pa detta sétt.
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Tillvagagangssatt

Analysen av intervjutexterna har skett i olika led (Graneheim & Lundman 2004). En
oversiktlig redogorelse for analysens gang ar som féljer:

1. Intervjuerna lastes igenom upprepade ganger for att fa ett helhetsperspektiv.
2. Meningsbarande enheter, som var relevant for frgestallningen, plockades ut.

3. De meningsbarande enheterna kondenserades, det vill sdga att man kortade av och
sammanfattade texten dar det behovdes. Kondensationen sker utan att dndra pa
innehdllet.

4. De kondenserade grupperna sammanfordes till teman som kontrollerades mot
intervjutexterna. De teman som inte holl omprévades i andra grupper.

Resultatredovisning
Situerat larande

| det situerade larandet sker inlarningen i en autentisk aktivitet som efterliknar verkligheten.
For eleven Doris, som var aktiv i styrelsen, har elevstyret i sig varit en autentisk aktivitet néar
det galler demokrati.

Man ser demokrati som nagot viktigt. Att det inte bara ar nagot som
politikerna haller pa med. Att man ser att det ar en levande process att
man hela tiden maste ta for sig och vara med att besluta det man kan.
Man paverkade ganska mycket som enskild individ bara man
engagerar sig och det ar ju det man forscker fa eleverna att forsta pa
Ale gymnasiet (Doris).

For Doris ar detta ett bidrag till hennes eget situerade larande som &r ett av sex
kriterier till en god larandemiljo. Mathias daremot var inte aktiv i styrelsen och
hans syn pa demokrati i skolan &r att det inte fungerade. Doris och Mathias svar ar
exempel pa att man kan komma fram till olika innehall men att denna autentiska
aktivitet, oavsett innehall, bidrar till ett situerat larande.

Nar rektorn fick fragan huruvida elevstyret paverkat det situerade larandet svarade han att
elevstyret hade effekt, men pa olika nivaer. Mest effekt pa det situerade larandet hade
elevstyret for de elever som aktivt deltog i den lokala styrelsen:

De aktiva rorde sig kring 15-20 elever. Nagra satt tva ar. 100 elever
har direkt fatt se hur det fungerar. P& dessa 100 har elevstyret haft
storst inverkan pa, de har lart sig att ta for sig pa ett annat satt, hur
man tas med vuxna och hur man tas med myndigheter (Rektorn).

Enligt rektorn var det saledes bara de som aktivt deltog i styrelsen som tkade
mojligheterna till ett situerat l&rande. Situerat larande som var ett av sex Kriterier
for att uppna en god larandemiljo.
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Socialt
Det sociala sammanhanget &r viktigt larande

Alla intervjupersoner var éverrens om att elevstyret paverkade den sociala interaktionen.
Dock hade man olika asikter huruvida det var en positiv eller negativ paverkan. Rektorn sag
ett socialt samspel pa alla nivaer mellan elev, larare, rektor och skolans Gvriga personal.
Rektorn papekade att elevstyret skapade en bra och personlig dialog och att "vi och dem”
kanslan minskade mellan programmen.

Eftersom ordférande satt med i lokala styrelsen hade man en valdigt
bra dialog med eleverna. De fick en annan syn pa mig och mitt
uppdrag. De sag manniskan bakom, det blev personligt och bra. Det
var vi tillsammans som skulle driva utvecklingen (Rektorn).

Distribution

Dysthe menar att larandet ar uppdelad mellan olika manniskor. Eftersom ingen kan allt och
alla kan lite sa maste vi dela med oss och lara av varandra. Doris, som var aktiv i styrelsen,
kunde se att man i styrelsen delade med sig av sin kunskap till hela skolan.

Rektorn daremot, verkade inte se nagon direkt koppling mellan elevstyret och distribution.
Det han kunde se var att man inom styrelsen bjod friskt pa sina kompetenser men att
spridningen av kunskapen utanfor styrelsen var marginell.

Studiepassen var nagot som uppkom i och med elevstyrelsen. Arne, Maria, Anja och Mathias
ansag att man under dessa pass delade med sig av sin kunskap till varandra.

| de fall dér eleverna delade med sig av sin kunskap till varandra bidrog detta till en god
larandemiljo eftersom distribution av kunskap &r ett av kriterierna for en god larandemiljo.

Medierat larande

Doris, Maria och rektorn gav i det narmaste en likartad syn pa medierat larande. Nagot
forvanat uppfattade de skolans kontakter utat, sjalva elevstyret och samtalet som verktyg.
Doris papekade att det var skolans arbete med elevdemokrati som gav dem mojligheter att aka
pa kurser om demokrati utanfor skolan och darigenom fa tillgang till andra erfarenheter an de
som skolan erbjod. Léararen Maria uttryckte det som att just forfarandet att den enskilde
elevens asikter fordes upp pa dagordningen av dess representant var ett verktyg men kunde
inte sdga om detta forfarandet var unikt for Ale gymnasium. Rektorn gav féljande
kommentar:

Man kan ténka sig att just verktyget samtal har forstarkts. En starkt
dialog om man ser dialogen som ett verktyg (Rektorn).

Mathias uppfattar att elevstyret har genererat fler datorer och tillgang till Internet. Han
tillagger att elevernas argument till inforskaffandet av datorer var att det skulle gynna
skolarbetet men att dessa datorer i realiteten anvandes for att l&sa mail och annat icke-relaterat
skolarbete. Liknande resonemang hade Anja som aldrig saknade nagra verktyg, allt fanns,
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men om den tillgdngen berodde pa elevstyret vet hon inte sakert. Men hon tillagger att; om det
skulle saknas verktyg hade det nog inte varit nagra problem att via styrelsen kopa in de
verktygen. Arne kunde inte se nagon koppling mellan elevstyret och medierat larande.

Praxisgemenskap

Gemenskapen &r enligt Dysthe viktigt for larandet. | de tillfallen dér eleverna aktivt deltar i en
praxisgemenskap skapas ocksa forutsattningar till en god larandemiljo.

Rektorn sag en klar koppling mellan elevstyre och elever som aktivt deltog i gemenskapen.
Detta tror han berodde pa att man genom elevstyret rev murarna mellan programmen. Vi och
dem ténkandet” minskade och tryggheten dkade:

Genom att man river murarna mellan programmen fick eleverna en
okad trygghet. Man visste att ”Nisse hardrockare” var snall, genom att
man hade kommit i kontakt genom programrad och liknande. Denna
trygghet gav Okad kontakt och ett mer aktivt deltagande i
gemenskapen (Rektorn).

Maria sag ocksa att elevstyret har bidragit till ett 6kat deltagande i gemenskapen. Till skillnad
fran rektorn tror Maria att det beror pa att den lokala styrelsen frambringat olika rad dar elever
fick mojlighet att traffas och aktivt delta i gemenskapen inom sitt rad.

| Arnes svar ar det svart att peka pa nagot konkret som vittnar om att det skulle finnas en
koppling mellan elevstyre och praxisgemenskap. Han séger att tack vare elevstyret har skolan
"tvingats” att hitta formagor bland eleverna och att detta kan tolkas som att de anstallda fatt
anstrénga sig lite mer for gemenskapen an vad de hade gjort utan elevstyret.

Pa fragan om situerat larande fick vi ett svar av Arne och Maria som mer passar in har under
praxisgemenskap dn under situerat larande. Maria sager dar att eleverna fatt mojlighet att
paverka, kunna samarbeta med manniskor fran olika grupperingar i samhéllet och se mer
jamlikt pa sina medmanniskor i samhéllet:

Elevstyret inneholl ju elever fran alla vara program och rektorer,
larare, administrativ personal. Sa det var ocksa en sak som man kan ha
med sig efter gymnasietiden, att man har jobbade for att det faktiskt
fungerade att komma 6verens om beslut &ven om man tillhor olika
grupperingar (Maria).

Lararen Arne menar att "elevstyret ar ett exempel pa att jobba i lag”. Genom lagarbete fick
man en samsyn mellan elever, larare och ledning och detta har eleverna med sig efter
skoltiden, anser han. Detta gar delvis i linje med vad rektorn hade for uppfattning.

Alla elever holl med att det radde en fin gemenskap pa skolan och att det fanns en trygghet
dar man vagade delta. Doris upplevde att elevstyret skapade manga tillfallen och majligheter
att delta i gemenskapen. Till exempel gjorde eleverna resor som lokala styrelsen ordnat. Anja
tror att elevstyret 6ppnade upp for en praxisgemenskap. Vad eleverna tyckte var viktigt, togs
pa allvar och far man bestdamma vagar man saga saker. Det fanns vad hon vet ingen mobbing.
Aven om det var uppdelat mellan programmen sa var man inte radd for att ta kontakt med
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nagon fran ett annat program. Mathias tycker att gemenskapen pa skolan fungerade ypperligt.
Detta tror han dock inte berodde pa elevstyret utan mer att manniskan ar social till sin natur.
Han tillagger att elevstyret paverkat gemenskapen mellan elev och larare da flickorna i hans
samhallsklass tog makten 6ver lararen och styrde undervisningen. Pojkarna i klassen fick hora
vad flickorna tyckte att alla kvinnor under historiens lopp fatt utstd under mannens fortryck.
Detta resulterade i att klassens alla pojkar slutade att gd pa de lektioner dar den lararen
undervisade.

Sprak

Dysthe menar att spraket har tre viktiga funktioner namligen utpekande, semantiskt och
retoriskt. Det utpekande spraket ar bland annat att vi kan namnge varandra. Att namnge
varandra i negativa ordalag tycker rektorn har minskat. Det var dock oklart om det var
elevstyret eller arbetet med vérdegrunden som minskade det nedvéarderande sprakbruk bland
eleverna, menar rektorn. Diskussionen angaende vardegrunden var viktig och nagot som de
arbetade aktivt med pa skolan. Arne ar inne pa samma spar dar han menar att elevstyret inte
har paverkat spraket. Daremot tror han att Ales satt att jobba med vardegrunden kan ha lett till
ett godare sprak mot varandra.

Vérdegrunden kan paverka sattet man talar till varandra, man jobbar
ju mycket med vardegrunden pa skolan och detta kan bidra till ett
schysstare sprak (Arne).

Eleverna hade en lite annan syn da de sdg tva sidor av sina klasskamrater. Med en viss
irritation svarade Doris att spraket forandrades pa de elever som satt i styrelsen, men bara
tillfalligt da de privat hade ett annat, samre, sprakbruk. Mathias haller med om att manga
gjorde sig till i spraket som blev mer vuxet. Man forsokte lata vuxen och anvéanda svara ord
dven om man inte visste vad de betydde papekar Mathias. Dysthe menar att det retoriska
spraket anvands som verktyg for att uppna ett visst syfte. De elever som Doris och Mathias
beskriver hade som syftet att lata mer vuxet. Alltsd paverkades det retoriska spraket av
elevstyret och som tidigare namnt ar spraket ett av de sex kriterier som uppfyller en god
larandemiljo.

Det retoriska spraket kommer dven igen i Anjas svar. Anja som var med i en idrottsstyrelse
tyckte att elevstyret genererar en medvetenhet i spraket, hur man séger saker. Om man later
viktig och korrekt sa okar chansen att fa sin vilja igenom och man far respekt av elever, larare
och rektor. Lararen Maria anser som Anja att de aktiva eleverna mognade i ett mer vuxet
sprak som framst anvands efter gymnasiet.

”De som &r aktiva har ju blivit mer medvetna om tydligheten i sin

framforing hur de uttrycker sig, hur de presenterar sina asikter eller
skolans asikt eller klassens asikt” (Anja).

Slutdiskussion
Som vi kan se i resultatet sa har elevstyret haft effekt pa det situerade larandet. Det ar dock
viktigt att se att detta &r pa olika nivaer. Rektorn talar om att elevstyret endast har haft effekt

pa det livslanga larandet for de elever som suttit med i styrelsen. Bland vara intervjupersoner
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hade vi tre elever, varav en satt med i styrelsen och hon ar ocksa den enda som kénner att hon
fatt med sig positiva saker for framtiden. Dysthe skriver om att det situerade larandet &r en
autentisk aktivitet som efterliknar verkligheten (Dysthe 2003). Ur ett sociokulturellt
perspektiv ar Doris ett bra exempel pa att inlarning sker i en kontext. Detta styrker rektorns
tankar kring de olika nivaerna. Mot denna bakgrund kan man fraga sig huruvida elevstyret har
paverkat det situerade larandet for den breda massan av elever pa skolan. Som framgick av
intervjuerna var det generellt dem engagerade elever med bra betyg som satt med i styrelsen. |
laroplanen star det att man ska framja de svaga eleverna (Lpf 94) vilket elevstyret pa sa vis
motverkar. Deltagaren Mathias, eleven med lagst betyg bland de tre eleverna, upplevde till
och med att demokrati var nagot negativt, nagot som inte fungerar. Vi far stod for Mathias
framforda omstandighet i Danells studie som menar att elevinflytande kan vara svart att
forverkliga i praktiken (Danell 2003). Detta ger ytterligare stoéd for ovan ndmnd teori, det vill
sdga att det endast ar de aktiva eleverna som paverkas.

Vidare kan man spekulera kring hur denna paverkan yttrar sig for de berorda eleverna. Doris
namner att eleverna nastan fick for mycket ansvar och att hon kande sig skyldig over ett
beslut som hon fattade. Om skolan nu ska efterlikna verkligheten (Dysthe 2003) kan man
fraga om det ar rimligt att lagga Gver rektorns ansvar, som i det har fallet var att rekrytera ny
personal, pa en elev. Vem bar ansvaret om nagot gar fel? | det har fallet var det eleven som
kande ansvar och skuldkénslor. Mot denna bakgrund kan vi se att detta styrker Bjérklunds
(2006/07:9) uttalande om att omyndiga elever inte ska kravas pa ansvar da de fattat ett
felaktigt beslut.

Vad som talar for att elevstyret har haft positiv inverkan vad géller det situerade larandet, &r
lararnas uppfattning att elever lart sig samarbeta i lag, vaga paverka och se mer jamlikt pa
manniskor i samhallet.

Enligt vara resultat ar det uppenbart att de engagerade eleverna far med sig mycket
erfarenheter de kan ha nytta av senare i livet. Av den orsaken att Ale gymnasium var en form
av representativ demokrati var det en autentisk aktivitet som bedrevs med tanke pa det
situerade larandet. Larare sasom elever som var med i styrelsen upplevde att det var pa allvar
och det var viktigt att framfora ovriga elevers 6nskemal och asikter till styrelsen. Ifall alla
elever pa skolan hade varit inblandade i styrelsens arbete sasom i en direktdemokrati hade den
autentiska aktiviteten upphort, eftersom att direktdemokrat inte anammas i Sverige.
Verksamheten hade darmed inte bidragit till ett situerat larande for nagon. Teoretiskt kan
alltsa inte denna typ av verksamhet vara tillganglig for alla elever pa en skola ifall de ska
gynnas av ett situerat larande.

Dysthe delar upp begreppet socialt i tva olika betydelser. En av betydelserna var som bekant
att det &r viktigt att inkulturera eleverna i olika diskurssamhallen. Eftersom det finns former
och rutiner for hur elevstyrelsen fungerar kan man sdga att det ar ett diskurssamhalle i sig.
Den andra betydelsen &r att vi lar genom att lara det vara forfader och var kultur dokumenterat
(Dysthe 2003). Elevstyret handlar mycket om demokrati och begreppet demokrati kom inte
till i en handvéandning utan har arvts av tidigare generationer och ar idag en del av var kultur. |
det avseendet kan vi se att elevstyret har haft effekt pa Doris sociala samspel och andra aktiva
i styrelsen.

Man kan se en tendens i resultaten som pekade pa att studiepassen gav positiva effekter

angaende det distribuerade larandet men att vissa elever tenderade att inte delta i studiepassen.
Lararna menade att eleverna delade med sig av sina kunskaper till kamraterna under
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studiepassen vilket framjar larandet. Den distribuerade kunskapen &r enligt Dysthe (2003)
uppdelad mellan till exempel skolans alla larare, elever. Darmed far eleverna genom
studiepassen tillgang till mer kunskap eftersom att de kan uppsoka de larare eller elever de
sjalva vill ha hjélp av. Den elev som till exempel har svart for ett visst avsnitt i matematiken,
dar dennes larare brister i formagan att forklara sa att eleven forstar, kan via studiepassen
uppsbka andra matematiklarare eller elever, som har andra delar av den distribuerade
kunskapen och som den oftrstaende eleven kanske forstar battre. De elever som utnyttjade
studiepassen under elevstyret fick enligt det sociokulturella perspektivet, ett battre larande.
For eleverna var detta en ansvarsfraga och de elever som & mogna nog att ta detta ansvar ar
ofta redan engagerade och motiverade i sina studier. Det distribuerade larandet kopplat till
elevstyret visar att de elever som kan ta ansvar over sina studier gynnades av elevstyret.

Den tillgang eleverna hade till verktyg pa skolan bidrog sannolikt till ett positivt medierat
larande. Eftersom inga elever saknade nagot kan man dra slutsatsen att skolan hade bra
tillgang till verktyg. Om detta berodde pa elevstyret eller skolans policy om att vara ett
gymnasium med manga datorer ar oklart. | intervjuerna framgick det faktum att det fanns
manga datorer och att det var viktigt, men inte om initiativet kom fran elevstyret pa skolan.

Fragan angaende praxisgemenskapens paverkan av elevstyret besvarades med att stimningen
pa skolan var mycket god men att larare samt rektor papekade att deras arbete med
vardegrunden kan vara forklaringen. Varfor det var sa god stamning pa skolan under tiden
med elevstyret kan vara resultatet av en rad faktorer. Skolans arkitektur &r 6ppen och
gastingivande vilket kan ténkas bidra till en bra skolmiljo. Men arbetet med vardegrunden
som anda ar nagot skolan ar tydliga med att markera, pa bland annat sin hemsida, ar kanske
den faktor som mest bidragit till den goda stdmningen. Orlenius (2001) skriver om
vardegrundsprojektet som lanserades ar 1999. Tanken med projektet var just att skapa goda
arbetsmiljoer ute pa skolorna och att till exempel nedsattande sprak inte accepteras.

Enligt resultatet angaende hur spraket paverkades av elevstyret kunde nagra trender sarskiljas.
De elever som &r aktiva i ndgon form av styrelsearbete mognade i sitt sprak. De
hogpresterande eleverna tenderade att engagera sig i den lokala styrelsens arbete. | dessa
moten med den lokala styrelsen tréffade de redan engagerade eleverna rektorer och lérare, helt
enkelt vuxna manniskor. Enligt Dysthe (2003) lar sig manniskan sprak genom att umgas med
méanniskor med mer erfarenheter och som levt langre. De redan engagerade och duktiga
eleverna far da tillfalle att lara sig 4&nnu mera genom att umgas med vuxna sasom rektorer och
larare utanfor klassrumsmiljon. Med tanke pa syftet for denna uppsats om hur larandemiljon
paverkas av elevstyret sa gynnades de redan engagerade eleverna positivt. Den breda massan
av eleverna och da framst de lagpresterande eleverna var inte med pa de méten dar de kunde
utveckla sitt sprak tillsammans med vuxna i samma utstrackning som eliten.

Resultaten visar att de elever som var med i nagon form av motesverksamhet mognade i sitt
sprakbruk men elevstyre &ar inte en nodvandighet for motesverksamhet. Sa ur Dysthes
sociokulturella perspektiv med spraket i fokus ar alltsa mdotesverksamhet bra for elevers
sprakutveckling om matena ar i styrelser eller i olika rad har mindre betydelse for
spraklarandet. Det ar darmed onskvart att skolan framjar och uppmuntrar métesverksamhet ur
larandesynpunkt.

Sa som resultatet visade fick vi ingen samstammig syn kring hur elevstyret, utifran ett

sociokulturellt perspektiv, paverkade laromiljon for eleverna. Detta kan ha manga
forklaringar. Forst och framst ville vi, genom urvalsprincipen “maximum variation sampling”
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ha en bredd i svaren. Denna bredd ger oss ett omfangsrikt perspektiv med manga vardefulla
synpunkter. Givetvis far man olika svar beroende pa om man fragar en rektor eller en elev da
de har olika utgangspunkter, information och mognad. Daremot vet vi inte om denna vidd i
svaren, berodde pa att det faktiskt var en stor bredd eller om det berodde pa att
undersokningen inte hade uppnatt "méttnad” (Patton 1990). For att ta uppna mattnad kravs
fler intervjuer, dvs. att man inkluderar nya intervjupersoner tills inget kvalitativt nytt
framkommer. Inom ramen for examensarbete finns inte de mojligheterna av praktiska skal.
Med ett storre antal deltagare hade man kunnat fortsatta tills mattnad ar nadd. Av denna
anledning ser vi att mer forskning i &mnet behovs.

Larandemiljon utifran ett sociokulturellt perspektiv paverkades av elevstyret och slutsatsen &r

att de redan aktivt engagerade eleverna fick tillgang till ytterligare larande, men att Gvriga
elever ej paverkades namnvart.
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Bilagor
Intervju med rektor
1. Lé&rande &r situerat.

Sonja:

Rektor:

Pa vilket satt har elevstyret paverkat det livslanga larandet? Det
vill sdga har eleverna haft anvandning av det de lart sig i skolan,
aven utanfor skolan?

Man kan ha olika nivaer pa detta, dels dem som har varit aktiva
dem har ju fa se, de har sett att demokrati fungerar. De kan vara
med att paverka. De har lart sig att det handlar om att
kompromissa, ge och ta. De har fatt en forstaelse for den
underliggande diskussionen som lett fram till beslutet, mer &n
beslut pd pappret. De aktiva rorde sig kring 15-20 elever. Nagra
satt tva ar. 100 elever har direkt fatt se hur det fungerar. Pa dessa
100 har elevstyret haft storst inverkan pa, de har lart sig att ta for
sig pa ett annat satt, hur man tas med vuxna och hur man tas med
myndigheter. De andra &r de som inte har varit med i den lokala
styrelsen. Dar delar man in i tva grupper — (1) de som inte brytt sig
och (2) de som sett att deras representanter har brytt sig om hur
beslut kommit till, men inte bekymrat sig pa vilket satt. Har finns
ingen effekt pa det livslanga larandet eller tilltro till vuxenvarlden.

2. Larande dr huvudsakligen socialt.

Sonja:

Rektorn:

Har elevstyret paverkat den sociala interaktionen/samspelet mellan
eleverna, elev -larare och elev -rektor?

Ja pa alla nivaer mellan elev, larare, rektor och skolans Gvriga
personal. | mitt uppdrag ingick att vara lank till elevradet.
Eftersom ordférande satt med i lokala styrelsen hade man en
valdigt bra dialog med eleverna. De fick en annan syn pa mig och
mitt uppdrag. De sdg manniskan bakom, det blev personligt och
bra. Det var vi tillsammans som skulle driva utvecklingen. Jag tror
att elevradet, dar alla var med, skapade maéten. Eleverna har fatt
storre forstaelse for andra program. Mindre vi och dem tankande.
Vi hade besok fran en skola utanfor, de hade ett natverk, det var
elever som var representanter. Deras reflektion var att det inte
verkade finnas en topplista pa vilka program som var bast.
Statusen jamnades ut mellan olika program.

3. Lérande éar distribuerat

Sonja:

Har elevstyret paverkat distributionen mellan eleverna. Med
distribution mellan eleverna menar vi att eleverna delar med sig av
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Rektor:

sin unika kunskap till varandra. Exempel pa detta kan vara att man
i ett grupparbete tillfor olika delar for att skapa en helhet.

Jag vet inte. Man skulle ju 6nska det att man larde kanna varandra.
Genom en demokratisk process har man diskussioner, man kanske
lar kanna varandra béattre. Vet inte om jag ser nagon direkt
koppling dar. Inom den lokala styrelsen bjod man friskt pa sina
egna kompetenser men spridningen var marginell.

4. Larande ar medierat

Sonja:

Rektor:

Genom verktyg, som dator, bocker, film, kan vi "kommunicera”
med varandra och dven ta del av gammal kunskap. Vi slipper
“uppfinna hjulet”. Har elevstyret genererat fler verktyg av det har
slaget?

Man kan tdnka sig att just verktyget samtal har forstarkts. En stéarkt
dialog om man ser dialogen som ett verktyg. FOr att eleverna ska
kunna fungera i skolan sa ar det viktigt att de mar bra. Beslutet om
att infora frukost gav ett antal elever som inte hade atit frukost
hemma mdjlighet att dta och darmed kanske prestera battre i
skolan. Utan frukost fungerar man sdmre. Genom detta beslut
fungerar eleverna battre.

5. Lé&rande ar deltagande i en praxisgemenskap

Sonja:

Rektor:

Har elevstyret bidragit till att fler elever har valt ett aktivt
deltagande i gemenskapen i klassrummet, matsalen, pa rasterna
etc.?

Ja det tror jag absolut. Det tror jag nog att genom att man river
murarna mellan programmen fick eleverna en 6kad trygghet. Man
visste att "Nisse hardrockare” var snall, genom att man hade
kommit i kontakt genom programrad och liknande. Denna trygghet
gav Okad kontakt och ett mer aktivt deltagande i gemenskapen. Vi
och dem tadnkande mellan programmen minskade. Skolans fysiska
arkitektur hjalpte till. Man samlades i mitten, man hade inte varsitt
hus.

6. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna.

Sonja:

Rektor:

Spraket har manga funktioner. | spraket ligger ocksa varderingar.
Har elevstyret paverkat spraket i nagon riktning?

Det fanns ju en vardegrund pa skolan och i lokala styrelsen som

séger att alla ar lika mycket vérda. | detta ingick att vi inte
accepterade ett nedvéarderande sprakbruk. Man forsokte halla
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diskussionen levande om vardegrunden och har hade sprakbruket
effekt. Nar man kanner varandra sa finns det ingen anledning till
att anvanda ett nedsattande sprak. Man dissar inte en kompis. Men
ett daligt sprakbruk fanns, men inte inom lokala styrelsen, det &r de
som “inte brydde sig om vilken skola de gick pa” som vi inte
kunde paverka sprakbruket pa. Vi kommer inte at allt sadant. En
omojlig uppgift. Men som larare och rektor lade vi oss i om vi
horde en krankning. Men det vet jag inte om det beror pa
elevstyret eller var vardegrund. Ales vérdegrund &r att alla har
ansvar for var skola eftersom det ar var gemensamma arbetsplats.
Hér rdknar vi in komvux, stddpersonal, elev, rektor, ldrare,
vaktmastare. Forvaltningens vérdegrund. Vuxnas bemdtande
gentemot vuxna.

Intervju med larare Maria

1. Léarande ar situerat

Sonja:

Maria;

Pa vilket satt har elevstyret paverkat det livslanga larandet? Dvs
har eleverna haft anvéndning av det de lart sig i skolan, dven
utanfor skolan?

Att man har en méjlighet att paverka ar val en sak som eleverna
under denna tid och dven nu efterat kunde se. Att man kunde visa
pa en jamlikhet som finns pa skolan och som férhoppningsvis dven
i stora drag finns ute i samhéllet mellan olika aldrar. Mellan olika
forutsattningar kan val ocksa sagas for precis som ute i samhéllet
finns ju dolda grupperingar, hierarkier kunde val vara ett annat
ord, som finns pa skolor ocksa. Elevstyret innehdll ju elever fran
alla vara program och rektorer, larare, administrativ personal. Sa
det var ocksa en sak som man kan ha med sig efter gymnasietiden,
att man hdr jobbade for att det faktiskt fungerade att komma
6verens om beslut &ven om man tillhér olika grupperingar.

2. Léarande ar huvudsakligen socialt

Sonja:

Maria;

Har elevstyret paverkat den sociala interaktionen/samspelet mellan
eleverna, elev -larare och elev -rektor?

Jag tror att det hér styret ger en helt annan kommunikation mellan
olika arbetsgrupper pa en skola. Jag tror att det & nagonting som
man inte kan beratta eller man kan inte forstd om man inte
upplever det. Och en elev som gar har eller gick pa den har tiden
kanske inte var helt medveten om detta men nar man gar vidare
eller moter en annan skolform dar det berdttas om hur de arbetar
dar eller som for er som studerar till att bli larare s3 marker man da
att man fick en mycket annan typ av kommunikation mellan larare
och elever och elever och rektor. Man fick en mycket mer jamlikt
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Sonja:

Maria;

satt att se pa varandra och pa varandras roller, alla har skolan som
sin arbetsplats och darfér behdver alla kunna vara med och
paverka hur det fungerar. Alla ar ju inte lika delaktiga, och
framforallt den som &r representant eller ordférande ar den som ar
valdigt engagerad och aktivt, men jag tror anda att den har kunnat
smitta av sig och fora vidare sina idéer och sitt genomférande och
sin kansla att bli lyssnad pa av sina klasskompisar och
klasskompisarna ser att deras idéer och 6nskningar har gatt upp pa
dagordning och behandlats och givit resultat. Nu har jag néstan
glomt vad du stallde for fraga?

Det var om interaktion mellan eleverna..

Ja, jag tror inte att eleverna i varje situation i klassrummet alltid ar
sa mycket mer demokratiska eller tanker pa varandra eller ar med
och paverkar just sin studiesituation jamfort med andra skolor det
kan jag inte svara pa. Men jag hoppas ju anda att Ale gymnasium
ar en skola for alla och alla ska vara med och paverka och det har
kanske smittat av sig pa lektioner, planering och att det smittat av
sig till lagre nivaer.

3. Larande ar distribuerat.

Sonja:

Maria:

Har elevstyret paverkat distributionen mellan eleverna? Med
distribution mellan eleverna menar vi att eleverna delar med sig av
sin unika kunskap till varandra. Exempel pa detta kan vara att man
i ett grupparbete tillfor olika delar for att skapa en helhet.

Det vagar jag inte svara pa egentligen. Jag kan inte saga att jag har
sett nagot som visar pa att elevstyret har gjort att eleverna har.
Man talar ju om distribuerat ledarskap ocksa att man delar med sig
av arbetsuppgifter. Och jag kan inte se den kopplingen och att man
har delat med sig. Men jag tycker att man kan se att under
elevstyret fanns en sak som gjort det mojligt att dela med sig av
kunskaper. Och det &r ju de har 6ppna tiderna da vi har jobbat fritt,
studiepassen mitt pa dagen. Da eleverna har kunnat fritt vélja
omraden dar de har velat studera och de har gatt till salar dar larare
och dmnet har funnits tillgdngligt. Under den tiden har jag inte
riktigt upplevt den tiden som en klassrumssituation utan mer haft
en gemensam studietid och under den gemensamma studietiden
har man hjalpt varandra for att na ett mal. Dar tror jag da att man
har delat med sig mer, hjalpt varandra for att komma framat.
Andra sidan har de kanske fatt kulturen genom att de da haft
demokrati men det kan inte jag sdga att jag kan gora en direkt
koppling.

4. Larande ar medierat
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Sonja:

Maria:

Alex:

Maria:

Genom verktyg, som dator, bocker, film, kan vi "kommunicera”
med varandra och dven ta del av gammal kunskap. Vi slipper
“uppfinna hjulet”. Har elevstyret genererat fler verktyg av det har
slaget?

Jag vet inte, sjalva elevstyret har ju en, det bygger ju pa
demokratisk grund, alla pa skolan ska fa uttrycka sin asikt. Det ar
det som ska foras upp till styrelsen. En representant ar ju inte
representant som pratar for sin asikt utan det &r ju allas fragor som
fors fram. Och vad tanker jag pa da, jag tanker pa de formerna dar
de fors fram hur man for vidare information mellan olika klassrad,
elevprogramrad, elevrad och styrelse. Det &r ett satt att fora
kommunikationen och fora asikter vidare. Men om den &r unik for
var skola vet jag inte eller om det gett fler verktyg vet jag inte.

Men har det funnits verktyg for att informationen har kunnat ga
runt?

Ja det har funnits ett system, hur information ska komma upp till
styrelsen och hur den ska komma tillbaka, vilka végar ar det som
den ska ga. Hur ska en elev som sitter i sitt klassrum fa sin
information? Det finns en representant fran klassen, den traffar
andra representanter fran sitt program, de skickar en representant
till skolan, darifran skickas nagra till LS. Men ingen extra
dokumentation foréver som finns pa andra stallen.

5. Larande ar deltagande i en praxisgemenskap

Sonja:

Maria;

Har elevstyret bidragit till att fler elever har valt ett aktivt
deltagande i gemenskapen i klassrummet, matsalen, pa rasterna
etc.?

Ja det tror jag att det har gjort. N&r det géller ett aktivt deltagande i
sin skola pa skoltid. I borjan hade vi olika rad med olika tema. Ett
rad som levde kvar valdigt lange var ett matrdd som behandlat
fragor som lokala styrelsen har behandlat, hur vi ska servera
frukost ar ett beslut som lokala styrelsen tog. | matradet fanns ju
elever som jobbade for att det skulle passa deras bild av hur bamba
ska vara. | min senaste klass hade jag en elev som var ordféranden
i lokala styrelsen och hon férmedlade ju sitt engagemang inte bara
i fakta utan i engagemanget pa ett satt som gjorde att resten av
klassen blev medvetna om vad som hé&nde och vad deras
paverkansmajligheter var.

6. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna.

Sonja:

Spraket har manga funktioner. | spraket ligger ocksa varderingar.
Har elevstyret paverkat spraket i nagon riktning?

27



Maria;

Intervju med larare, Arne

1. Léarande ar situerat

Sonja:

Arne:

Sonja:

Arne:

Hur de uttrycker sig? De som ar aktiva har ju blivit mer medvetna
om tydligheten i sin framféring hur de uttrycker sig, hur de
presenterar sina asikter eller skolans asikt eller klassens asikt. Och
kanske hur de bemdter varandra och hur de bemoter kritik. Och
hur de uttrycker sig i olika typer av forum, jag tanker pa den tid
nér jag har varit med eller de jag k&nner som representanter. Jag
kdnner att de mognar eller de blir mer insatta i ett sprdk som
anvands till storre delen efter skoltid eller inom andra
organisationer eller politiskt debatter eller i foretagsvarlden. Med
chefer i olika hierarkier dar man inte bara kan séga vad man tycker
sa att sdga utan att man behover diplomatiskt uttrycka sig ibland s&
att det passar och mellan olika kulturer som man kommer stéta pa.

Pa vilket satt har elevstyret paverkat det livslanga larandet? Dvs
har eleverna haft anvéndning av det de lart sig i skolan, dven
utanfor skolan?

Elevstyret &r ett exempel pa att jobba i lag, att man fick en samsyn
mellan elever larare och ledning. Ansvaret ligger hos ledningen
men det var bra att fa rad hos eleverna. Elevsynen &r intressant, bra
att ta in friska idéer. Organisatorer blir trégare med aren.

Kan du koppla det hér till det livslanga larandet?

Ja det &r ju nagot eleverna har med sig.

2. Larande ar huvudsakligen socialt.

Sonja:

Anders:

Sonja:

Arne:

Har elevstyret paverkat den sociala interaktionen/samspelet mellan
eleverna, elev -larare och elev -rektor?

Det var en kdrna av elever som var duktiga, lite av en elit, som var
valdigt engagerade. Det fanns en risk att de inte hade sd bra
kontakt med den breda massan. Det hade varit 6nskvart om dem
hade stormdten. Jag tror att det ar viktigt att betrakta eleverna som
en bra resurs

Skedde detta, att de duktiga engagerade eleverna, delade med sig i
ett sa kallat storméte. Hur fungerade det?

Ja det tyckte jag det gjorde och det fungerade bra.

28



3. Larande ar distribuerat

Sonja:

Arne:

Sonja:

Arne:

Har elevstyret paverkat distributionen mellan eleverna? Med
distribution mellan eleverna menar vi att eleverna delar med sig av
sin unika kunskap till varandra. Exempel pa detta kan vara att man
i ett grupparbete tillfor olika delar for att skapa en helhet.

Det har alltid varit en Oppen skola. Studiepassen blev bra
motesplatser dar elever och larare kunde motas utanfor lektionstid
och forkovra sig i olika @mnen. Elevstyret gav upphov till mycket
ideellt arbete av eleverna dar till exempel olika idrottsturneringar
startades enbart av eleverna sjalva. En valdigt engagerad
musiklarare gav 6ver julshowen helt till eleverna sa att det blev
deras show.

Hade detta skett utan att ett elevstyre hade funnits?

Njae det tror jag inte, elevstyret har gjorde att de vuxna kunde
sldppa Gver ansvaret till eleverna. Alla fick mer tid till engagemang
i och med studiepassen. Det &r viktigt att man har ett fortroende for
eleverna sa att det inte blir sd mycket prestige i allt. Man maste
sl&ppa prestigen.

4. Larande ar medierat

Sonja:

Arne:

Sonja:

Arne:

Genom verktyg, som dator, bocker, film, kan vi ”kommunicera”
med varandra och dven ta del av gammal kunskap. Vi slipper
“uppfinna hjulet”. Har elevstyret genererat fler verktyg av det har
slaget?

Oj det var en svar fraga. Vissa elever har verksamheter efter skolan
och kommer tillbaka till skolan och haller foredrag sa att det blir
en aterkoppling. De yngre eleverna behdver ju forebilder sa det ser
hur andra har klarat sig efter gymnasiet.
Har detta nagon koppling till elevstyret?

Svart att séga.

5. Ladrande ar deltagande i en praxisgemenskap.

Sonja:

Arne:

Har elevstyret bidragit till att fler elever har valt ett aktivt
deltagande i gemenskapen i klassrummet, matsalen, pa rasterna
etc.”?

Elevstyret har tvingat skolan att plocka fram formagor bland

eleverna. Eleverna engagerar sig i sms kontakter och datorer, det ar
naturligt for dem. Sajter med extrauppgifter kan ses som en fara
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for da forlorar man kontakt med lararen rent fysiskt. Viktigt att alla
kommer till tals. Det ar inte alltid den som pratar hogst som har det
bésta att sdga. Det kan vara den tysta tjejen i hornet. Viktigt att alla
far komma till tals. Vi pa skolan forsoker ju ligga i framkant sa att
det finns datorer pa skolan for alla elever.

6. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna.

Sonja:

Arne:

Intervju med eleven Doris

1. Lé&rande &r situerat.

Sonja:

Doris:

Alex:

Doris:

Spraket har manga funktioner. | spraket ligger ocksa varderingar.
Har elevstyret paverkat spraket i nagon riktning?

Nej det tror jag inte. Vardegrunden kan paverka sattet man talar till
varandra, man jobbar ju mycket med vardegrunden pa skolan och
detta kan bidra till ett schystare sprak. Ungdomarna har sina egna
uttryck som paverkar larare. Gemensamma intressen gor att det gar
att prata. Jag kan ju prata fotboll med en som ar 15 ar, det spelar
ingen roll, vi pratar jJu om samma sak. Gemensamma intressen ger
samma sprak.

Pa vilket satt har elevstyret paverkat det livslanga larandet? Dvs
har eleverna haft anvéndning av det de lart sig i skolan, aven
utanfor skolan?

Man kéanner sig ganska stark egentligen, det har med att eleverna
hade majoritet i styrelsen, att man rejalt kunde gora och bestamma
vad som helst egentligen, bara man ville det som elev. Men det var
ju inga konstiga fragor som togs upp. Fragor som att "vi ska ha
bullar i bamba” férekom inte. Det var ju pa en serids niva hela
tiden. Och jag kommer ihdg nar jag, genom min klass, skulle
infora cornflakes och misli i bamba, da sa kom ju bambatanterna
dit och pratade om liksom att det & mer néring i den riktiga maten
och varfor man inte ska ta dit musli och sadant, for da valjer
eleverna det i stallet. Och da gick vi ut med det i klasserna och sa
att ”sa har sa bambatanterna” och att det kanske inte ska bli sa,
men vi kan ju rosta om det. Da blev det 4nda sa att bambatanterna
vann.

Sa det blev en diskussion?
Ja det blev en diskussion. Sa det blev det kanske nyttigaste
alternativet som van. Men rektorn sa att "Desirée jag tycker det ar

synd att det inte blir som du ville, att ni inte fick det har med
cornflakes och miisli”. Men han tog det sa fel, han tror liksom att
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Alex:

Doris:

det var min personliga asikt han framforde. Det ska ju alltid vara
sa att det ar klassens asikt man framfor. Jag ar ju bara budbarare.
Det var som att han trodde jag gick in helt sjalv i den har fragan
och det var ju helt fel fran hans sida att ga in och sdga en sadan sak
tycker jag.

Pa vilket satt har elevstyret nu paverkat det livslanga larandet?

Det livslanga larandet... Att man ser demokrati som nagot viktigt.
Att det inte bara ar nagot som politikerna haller pa med. Att man
ser att det ar en levande process att man hela tiden maste ta for sig
och vara med att besluta det man kan. Man paverkade ganska
mycket som enskild individ bara man engagerar sig och det &r ju
det man forsoker fa eleverna att forsta pa Ale gymnasiet. Ofta gor
man det inte sa konkret som man gjorde pa ale gymnasiet, eller
som man fortfarande gor skulle jag vilja sdga. Verkligen ga ner pa
en liten skola med rejalt inflytande och kanske man sen vidare i
livet skriver en insandare, att man kan paverka, man har
sjalvfortroende och kan ta for sig mer.

2. Larande ar huvudsakligen socialt

Sonja:

Doris:

Alex:

Doris:

Har elevstyret paverkat den sociala interaktionen/samspelet mellan
eleverna, elev -larare och elev -rektor?

Man kanske ar pa en mer jambordig niva. Jag kommer ihag néar vi
hade arbetsintervjuer. Man skulle tillsétta en specialpedagog och
da var jag med bland annat da. Jag fick ldsa igenom en massa
intervjuer och sen vid intervjuandet var jag tillsammans med rektor
och dem som skulle arbeta med den har personen da. Sen sa kom
det en larare fran min gamla skola som jag tyckte kunde vara
ganska mérklig ibland. Hon kunde sé&ga “tycker ni att Richard ska
ha MVG eller VG?” det kunde hon sitta i klassrummet och sdga.
Det ar inte etiskt korrekt som larare. D3 sa jag ju det har till
rektorn om vad hon hade gjort och sa. Jag forstod ju pa dem andra
att dem helst ville ha henne som socialpedagog, men bara for att
jag sa detta sa blev det inte hon som fick jobbet. Det kénns ganska
jobbigt, det ar ju ett jattestort ansvar. Sa tankte man hoppas han
blir bra nu han den hér nya specialpedagogen och det blev han inte
visade sig sen da. Man kanner sig nastan skyldig! Hon var ju inte
bra heller, det var ju inte mitt fel egentligen att dem bara hade tre
stycken att valja pa. Sen dr det jattesvart att se pa en intervju hur
en manniska ar egentligen. Jag fick nastan for mycket ansvar lades
pa mig.

Hur kopplar du det hér till fragan?

Att man tog sa stor hansyn till vad man sa. Avstandet mellan elev
larare, larare rektor etc. minskade.
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Sonja:

Doris:

Tycker du det var positivt eller negativt?

Det &r positivt men det blev nastan slagsida at andra hallet just dar,
att man lar eleverna ta for mycket ansvar. Just i den fragan att
kring intervjuer, dar fick ju jag daligt samvete efterat nar lararna sa
att han inte var bra att samarbeta. Man har ju inte tillrackligt
mycket erfarenhet, som andra personer som &r aldre, for att se
igenom en manniska, sa ar det ju.

3. Lérande ar distribuerat.

Sonja:

Doris:

Har elevstyret paverkat distributionen mellan eleverna? Med
distribution mellan eleverna menar vi att eleverna delar med sig av
sin unika kunskap till varandra. Exempel pa detta kan vara att man
I ett grupparbete tillfor olika delar for att skapa en helhet.

Det fanns ju alltid dem som smet undan n&r det galler
grupparbeten, sa ar det ju alltid, kan inte sdga annat. Att vi var
battre just pa Ale nar det géller sadana saker... det fanns ju alltid
dem som inte tog ansvar, man har ju olika ambitionsniva nar man
gar in i en klass. Det finns ju sa manga olika individer och sa i en
klass. Men klart man hjélper varandra. Jag vet inte om man kan
sdga att det ar battre sammanhallning i klasserna bara for att vi
hade elevstyre... nej jag tror inte att man kan se den kopplingen
direkt sa, nej. Men daremot nar det galler demokrati sa tycker jag
man distribuerade den pa ett bra satt. Alla representanter i alla
klasser berattade ju for alla andra om bade stort och smatt.

4. Léarande ar medierat

Sonja:

Doris:

Genom verktyg, som dator, bocker, film, kan vi ”kommunicera”
med varandra och &ven ta del av gammal kunskap. Vi slipper
“uppfinna hjulet”. Har elevstyret genererat fler verktyg av det har
slaget?

Man hade ju mer kontakter utat. Skolan hade ju manga kontakter
utat pa grund av sitt bra arbete med elevdemokrati och det kom
trainees till skolan och da fick man sitta med som elevrepresentant
och berétta vad vi gjorde i styrelsen och hur det gick till. Det var ju
manga som akte ivag pa kurser for att lara sig mer om demokrati.
Sa kontakter utat hade vi ju véldigt mycket. Och &ven skolan
jobbade mycket med andra skolor, man fick t.ex. aka ivag till
Estland for att se hur skolorna hade det dar. Det var en véldigt
oppen skola sa skulle jag vilja sdga. Det var kanske synen pa
larande som gjorde detta, att man lar sig battre genom moten. Det
satter sig sa mycket mer kanslomassigt. Samsynen som finns pa
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skolan férsoker nog skapa sa bra miljé som mojligt pa skolan.
Detta ar kanske en konsekvens av det synsattet.

5. Lé&rande dr deltagande i en praxisgemenskap.

Sonja:

Doris:

Har elevstyret bidragit till att fler elever har valt ett aktivt
deltagande i gemenskapen i klassrummet, matsalen, pa rasterna
etc.?

Vilken svar fraga. Ja varfor inte det har med nastan gratis frukost.
Detta ledde till att man satt med sina klasskompisar pa morgonen.
Detta forslag var ju ndgot som rostades igenom genom eleverna.
Det var ett tillatande klimat pa lektionerna. Manga larare hade med
sig det har att eleverna skulle vaxa som manniska att det skulle fa
ta ansvar. Man blev ju intresserad pa demokrati pa annat satt
ocksa. Vi akte t.ex. till ungdomsrikstagen och det var nagot vi kom
pa helt sjélva.

6. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna.

Sonja:

Doris:

Intervju med eleven Anja

1. Lé&rande &r situerat

Sonja:

Spraket har manga funktioner. | spraket ligger ocksa vérderingar.
Har elevstyret paverkat spraket i nagon riktning?

Ja alla som satt med i styrelsen, jag menar den som var
elevstyrelsens ordférande, han var ju en sadan kille som néstan
skolkade fran allting. Han var ju inte en serids person for fem ore.
Privat var han varsta svinet. Han svinade ner hela rummet med
snusar, gamla burkar och massa skit. Men nar han var pa
styrelsemote ja da pratade han jattefint och byrakratiskt, men inte
annars. Man blev néstan dcklad av att se den forandringen.
Ogontjaneri eller "6rontjaneri” kanske man kallar det. De som blev
ordfdrande var ofta manipulativa och gjorde det for pengarna. Det
var ju manga skumma saker som pagick. Vi gick till rektorn och
talade om att ordférande tjanade pengar, men han brydde sig inte.
Det var ju inget man talade om, att ordférande tjadnade massor av
pengar pa det har. Da sitter man med av fel anledning, for han var
ju verkligen vérsta svinet!

Pa vilket satt har elevstyret paverkat det livslanga larandet? Dvs
har eleverna haft anvéndning av det de lart sig i skolan, aven
utanfor skolan?
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Anja:

Sonja:

Anja:

Sonja:

Anja:

For mig har det inte haft nagon paverkan pa mitt livslanga larande.
Jag var valdigt fokuserad pa mig sjalv. Mina betyg var viktiga. Det
jag engagerade mig i var saker som gynnade mig. Jag var t.ex. med
i en idrottskommitté. For det gynnade mig. Men inte s att jag var
med i nagot elevrad. Jag tankte nog inte sd mycket pa att det var
eleverna som hade nagot styre.

Idrottsstyrelsen, var det nagot som du hade varit med i &ven om det
inte var elevstyre?

Ja, fast dar kdnde jag just i den idrottsstyrelsen var det vi som
bestamde, det var vi som anordnade tévlingar och fixade och
donade lite och det var jatteroligt, dar var det vi som bestdmde
sjalva. Jag tror vi bara var elever, kanske nagon larare som hjalpte
till ibland. Det kan jag sé&ga att det har jag haft nytta av.

Vet du om det var skolans klimatet som gjorde att ni fick styre just
i idrottskommittén?

Jo det kan det nog ha varit. Det kan det nog. Men vi var véldigt
drivna och jag vet inte om det var for att eleverna hade majoritet
som gjorde att vart engagemang blev mojligt. Vi fick saker gjorda.
Sa det ar svart att saga.

2. Larande ar huvudsakligen socialt

Sonja:

Anja:

Har elevstyret paverkat den sociala interaktionen/samspelet mellan
eleverna, elev -larare och elev -rektor?

Elevstyret har ju paverkat. Det ar klart att om man kanner sig
engagerad i skolan sa ar det mycket roligare att ga dit. Det var
trevlig stamning bland studenterna. Miljon kan nog ha paverkats
mycket, eleverna emellan. Det var en trevlig skola att ga pa. Sag
ingen mobbning, sallan brak, kanske mellan kompisar, inget
allvarligt, ingen blev hackad pa. Trevlig stamning. Det kandes som
att det var var skola.

3. Lérande éar distribuerat

Sonja:

Anja:

Har elevstyret paverkat distributionen mellan eleverna? Med
distribution mellan eleverna menar vi att eleverna delar med sig av
sin unika kunskap till varandra. Exempel pa detta kan vara att man
I ett grupparbete tillfor olika delar for att skapa en helhet.

Det &r svart att saga, eftersom att den distributionen jag varit med

om sker ju inom klassen, och det var ju en klass dar de flesta var
motiverade sa det dr svart att saga om elevstyret har hjalpt till med
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Sonja:

Anja:

det. Det ar svart att koppla samman, for det &r ju klart att man
delade med sig till de andra.

Det &r inget du tror kommer specifikt ifran elevstyret?
Nej det tror jag inte. Det har ingen koppling till elevstyret. Kanske

om man haft ndgon aktivitet utanfor amnet. Kanske mer dar men
inte inom k&rndmnena.

4. Larande ar medierat

Sonja:

Anja:

Genom verktyg, som dator, bocker, film, kan vi "kommunicera”
med varandra och dven ta del av gammal kunskap. Vi slipper
“uppfinna hjulet”. Har elevstyret genererat fler verktyg av det har
slaget?

Jag kanner ju att vi aldrig saknade nagonting dar, vi hade ju ett
jattebra bibliotek och tillgang till datorer och tidningar. Det fanns
ju dar. Sedan om det berodde pa elevstyret vet jag inte, nar vi
borjade dar var det en ganska nybyggd skola. 4-5 ar. Jag kan ju
tanka mig att eleverna varit padrivande att det skulle finnas mycket
datorer. Det ar ju nagot som anda gymnasiet vill skylta med som
reklam att de har mycket datorer. Men hade vi saknat nagot sa tror
jag inte det hade varit nagra som helst problem att ta upp det och
prata med de ansvariga for att fa in fler datorer eller tidsskrifter.

5. Lé&rande ar deltagande i en praxisgemenskap

Sonja:

Anja:

Har elevstyret bidragit till att fler elever har valt ett aktivt
deltagande i gemenskapen i klassrummet, matsalen, pa rasterna
etc.?

Ja, jag tror att om man vet att man har nagot att bestdmma om sa
vagar man nog saga mer saker. Det kan ha varit uppmuntrande.
Sedan sa blir det vél som pa alla andra gymnasier valdigt uppdelat.
Naturarna for sig, samhéllarna for sig, dar borta sitter barn och
fritid och déar borta esteterna. Det var valdigt uppdelat aven i
matsalen. Men eftersom att det inte fanns nagon mobbning eller
som jag markte av sa var eleverna nog inte radda for att saga vad
man tyckte och diskutera och sa. Instéllningen pa skolan var att
vad eleverna tyckte var viktigt och kan paverka sa tror jag att det
var fler som vagade prata och saga sin asikt. Sa det tror jag kan ha
paverkat. Fast jag vet ju inte men det kdndes som att det var en
valdigt positiv stdamning. Och det man sa var viktigt.

6. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna
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Sonja:

Anja:

Sonja:

Anja:

Spraket har manga funktioner. | spraket ligger ocksa vérderingar.
Har elevstyret paverkat spraket i nagon riktning?

Jag tror att man blir mycket mer medveten om vad man anvander
for sprak om man sitter i en liten grupp och ska besluta nagot. Da
tanker man mycket mer pa hur man sager saker. Och tanker
mycket mer pa vilket sprak man ska anvéanda for att det man sager
ska lata viktigt och korrekt. Att man inte lagger till s& mycket
slang och talsprak. Da tas man inte lika mycket pa allvar, far inte
sd mycket respekt. Och sen s tror jag ocksa att de vuxna som du
sa larare, rektor talar nog med mer respekt om de vet att eleverna
kan paverka. Jag tror det kan bli mer dmsesidig respekt som leder
till att man talar med varandra med 6msesidig respekt.

Kan du koppla detta till elevstyre?

Ja det tror jag for da ses man av vuxna lite mer som jamlika av
dem och man har lika mycket att séga till om.

Intervju med eleven Mathias

1. Lé&rande ar situerat

Sonja:

Mathias:

Pa vilket satt har elevstyret paverkat det livslanga larandet? Dvs
har eleverna haft anvéndning av det de lart sig i skolan, dven
utanfor skolan?

Jag forstar fragan och det kommer att bli ett langt svar, det far ni
leva med. Det som var pa var skola da hade ju eleverna det
inflytandet pa lararnas anstallning t.ex. och det fick ju eleverna att
hamna i en viss maktposition. Sen vet jag inte i min klass da om de
var medvetna att utnyttja den hér positionen eller inte. For vi hade
var klassforestandare, han var ju mer eller mindre radd, alltsa for
eleverna, han vagade inte séaga till dem pa skarpen aven om det var
nagot riktigt allvarligt. Sa har var det, jag borjade i klassen och vi
var 20 brudar och 5 grabbar, dromscenariot. Tills det hade gatt
nagra veckor och vi fattade att det bara var militanta feminister
allihopa. De anvéande sin makt och skrdmde upp l&raren, hans
lektioner foljde det som de ville prata om, bérjade de prata om hur
man varit onda mot kvinnorna genom aren da tog han upp det och
sa var det nastan varje samhallslektion. Under hela sista aret var
det sa. Sen gjorde da tjejerna massa meningslosa grejer eller ja
tester pa killarna pa sa satt att tjejerna satt i en ring och killarna
satt pa marken i mitten och sa fick vi hora skit om hur daliga man
har varit, lararen satt med, och detta har jag kollat upp i efterhand
och det var olagligt sa far man inte bete sig professionellt och lata
det ga men eftersom att de hade sadan makt éver honom sa kunde
han inte gora nagot. Det slutade med att jag slutade ga pa
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Sonja:

Mathias:

Sonja:

Mathias:

Sonja:

Mathias:

samhallslektionerna. Alla killar forsvann fran lektionerna och sen
fick de ha sina feministmoten, detta resulterade ju att mina betyg i
samhall nar vi diskuterade dem i slutet av trean skulle bli IG for
jag var inte narvarande, da tog jag tag i det och visade framfétterna
och var riktigt bestdmd och sa till lararen att han blivit rundhunsad
som en liten kérring och jag vet inte om han insag det men nar jag
kom hem efter studenten och 6ppnade mina betyg sa hade jag VG.
Jag ar inte fortjant VG men jag hade inte accepterat 1G. Det ar det
jag tagit med mig fran det, ser inget positivt, larare ska vara larare.
Det ar de som star hogst upp i hierarkin i skolan och det ska inte
finnas en chans att om eleverna ar manga att de bestimmer vem
som ska ga och vem som ska stanna, da forlorar han sin auktoritet
och da ballar det latt ur. Sen beror det ocksa pa lararen om han &r
en liten mes. Men alla som gatt lararutbildningen &r ju alla oroliga
om sina jobb och att ha det i sin ryggséck att blivit sparkad av
eleverna kan jag tanka mig ar svart att fa jobb i ryggséacken.

Det du menar att du har med dig, handlar mycket om att
elevdemokrati inte fungerar?

Inte det minsta! Det kan vara jattebra om eleverna far vara med
och bestdamma om det ska vara coca cola eller pepsi i matsalen,
men utdver det ska lararna ha sista ordet i allt!

Det ar ingenting i sjalva lektionerna som du kanner att du tagit
med dig?

Det ar ju sa svart att jamfora for jag har ju bara gatt i skolan en
gang och pa detta viset, men det var ju sa att i slutdindan, med
larandet, all pedagogik sa spelar det nog ingen roll, det ar ju upp
till lararens individuella, for alla larare fungerade ju under det har
elevstyret sa att sdga, men vissa larare larde man sig mer av och
andra larare larde man sig mindre av, sa att det gjorde ju ingenting
pa sjalva lektionerna. Utlarningen eller labbandet var upp till
sjalva individen.

Kan du koppla detta till elevstyret?

Nej.

2. Larande ar huvudsakligen socialt

Sonja:

Mathias:

Har elevstyret paverkat den sociala interaktionen/samspelet mellan
eleverna, elev -larare och elev -rektor?

Alltsa det var samma tugg som i hogstadiet. Det &r ju inte s att vi

har suttit och pratat om, ”ska vi anstélla den har eller den har?”.
Eller om vi ska gora det har eller det dar pa vara lektioner. | grund
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Alex:

Mathias:

Sonja:

Mathias:

och botten sa &r alla lektioner styrda av den dar mallen som staten
ger ut varje ar.

Laroplanen menar du?

Ja laroplanen kanske den heter, dar star det egentligen vad som ska
vara med, och hur de lar ut det, jag har aldrig blivit forfragan av
lararen om det hér var ett bra satt? Kan vi gora pa nagot annat satt?

Har samspelet mellan elever, larare och rektor 6kat i och med
elevstyret?

Inte bland elever, men mellan elev -larare, det var ju ett jatteglapp
i nian, men i forsta ring pratade lararen till en som en vuxen “kar”,
i nian blev man tillsagd mer om vart man skulle och sa. |
gymnasiet sags man mer som en man, nu flummade jag ivag pa
fragan.

3. Lé&rande éar distribuerat

Sonja:

Mathias:

Har elevstyret paverkat distributionen mellan eleverna? Med
distribution mellan eleverna menar vi att eleverna delar med sig av
sin unika kunskap till varandra. Exempel pa detta kan vara att man
I ett grupparbete tillfor olika delar for att skapa en helhet.

Jag vet inte, det &r ganska svart att jamfora nar man inte haft nagot
annat. Men bland mina kamrater har det alltid varit sa att man
alltid delat med sig, sen om det beror pa personligheten eller sjalva
elevstyret vet jag inte. Var och en forsoker hjalpa sin kamrat. Det
var en lurig fraga. Jag vet inte om elevstyret hade nagot med det
héar att géra som man hade mitt pa dagen. Eget arbete dar hade
man verkligen tid att paverka, vi gjorde mycket i och for sig som
inte hade med skolan att géra som att spela kort som andra ungar
men att komma ifran sitt klassrumsgang kunde man ju gora da.
Var skola var ju tva byggnader, den ena byggnaden var ju vi
vanliga, och sen hade vi esteterna och mediafolket och de kom in
da och da fick man chans att umgas med en sadan manniska och
hora vad han hade att sdga och det tror jag paverkade oss valdigt
mycket, man vidgade sina vyer. Annan kontakt &n med den man
var van vid. Sa det med eget arbete om det nu var kopplat till
elevstyret sa skulle det vara en mycket bra grej for distributionen.

4. Larande ar medierat

Sonja:

Genom verktyg, som dator, bocker, film, kan vi ”kommunicera”
med varandra och &ven ta del av gammal kunskap. Vi slipper
“uppfinna hjulet”. Har elevstyret genererat fler verktyg av det har
slaget?
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Mathias:

Ja det har det verkligen, de slangde ju upp massa datorer Gverallt
pa alla gardar for att eleverna ville ha mer tillgang till internet. Sen
var det sa att... jag vet inte... nar elever bestammer sa ar det deras
grundtanke och argument att de ska anvénda datorerna i
skolarbetet men det anvandes till 90% av att kolla sin mail som
inte hade med skolan att géra. Sa grundtanken var fin men sen
att... ja vi snackar ju om barn, néar barn far bestamma ...det kanske
later gulligt men det kan bli fel &ven om tanken ar god. Sa jag vet
inte, jag anser att om man ska ta sadana stora beslut dar skolan ska
lagga ner pengar pa datorer nar de bara

5. Larande ar deltagande i en praxisgemenskap

Sonja:

Mathias:

Har elevstyret bidragit till att fler elever har valt ett aktivt
deltagande i gemenskapen i klassrummet, matsalen, pa rasterna
etc.?

Ménniskan &r ju en social varelse och vare sig vi hade haft
elevstyre eller inte sa hade vi sokt oss till olika manniskor. Rikta
sig utat. Elevstyre pa ale gymnasium, dar jag gick, var det en
valdigt skon stamning om man jamfér med manga andra skolor dar
jag bade hort om och kanske halsat pa. Fatt manga roliga historier
fran olika gymnasier dar det ar valdigt segregerat, dar har vi
invandrarna, dar har vi svennarna dar har vi esteterna. Pa Ale
blandades det ihop lite och det kanske beror pa karaktaren hos oss
bonder att vi har det starka behovet av att visa vart man star i
hierarkin. Sa med eller utan elevstyre hade nog var skola fungerat
ypperligt anda.

6. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna.

Sonja:

Mathias:

Spraket har manga funktioner. | spraket ligger ocksa varderingar.
Har elevstyret paverkat spraket i nagon riktning?

Det maste jag nog saga for nar man kommer till gymnasiet ar det
en dvergang, man ska bli en vuxen méanniska, man lagger genom
elevstyret ansvar pa elever. Nar de som spolingar ska bemdta en
vuxen manniska som arbetat i flera ar ska eleven da beratta vad
som ér ratt och fel. Da kommer det bli mer vuxet sprak som de inte
riktigt beharskar, vilket jag tycker ar riktigt underhallande. Jag
kommer ihag sjalv nar man ska dra ivag med ett ord som man bara
hort en gang och hoppas pa att ingen ska se igenom det ha ha.
Ingen sager nagonting och man kanner sig som kungen ha ha. Det
blev en lite rolig grej utav det. Man ska ju bli vuxen och da ska
man ju forsoka komma ifran alla fula ord.
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Sonja: Kan man sammanfatta det med att eleverna forsokte fa spraket att
lata mer vuxet?

Mathias: Ja, pa bade gott och ont, det &r ju bra att de lamnade de har
fjanterieorden, mycket fula ord och sen forsokte man bli vuxen och
da kastades man Gver med svara ord och de sa att de hér ska ni lara
er for att anvanda i vuxna konversationer, det ar jattebra att de far
lara sig men kanske fa ta det i svenskan sa att de far lara sig vad
allt betyder.

Studieguiden

1.

2.

Larande ar situerat. Pa vilket satt har elevstyret paverkat det situerade larandet?

Larande ar huvudsakligen socialt. Har elevstyret paverkat den sociala
interaktionen/samspelet mellan eleverna, elev -larare och elev -rektor?

Larande ar distribuerat. Har elevstyret paverkat distributionen mellan eleverna? Med
distribution mellan eleverna menar vi att eleverna delar med sig av sin unika kunskap
till varandra. Exempel pa detta kan vara att man i ett grupparbete tillfor olika delar for
att skapa en helhet.

Larande &r medierat. Genom verktyg, som dator, bdcker, film, kan vi ”’kommunicera”
med varandra och &ven ta del av. gammal kunskap. Vi slipper “uppfinna hjulet”. Har
elevstyret genererat fler verktyg av det har slaget?

Larande &r deltagande i en praxisgemenskap. Har elevstyret bidragit till att fler elever
har valt ett aktivt deltagande i gemenskapen i klassrummet, matsalen, pa rasterna etc.?

Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna. Spraket har manga funktioner. | spraket
ligger ocksa varderingar. Har elevstyret paverkat spraket i nagon riktning?
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