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Syftet med uppsatsen dr att undersoka lararstudenters intresse, attityder, baskunskaper och upplevd kompetens
angdende HB-fragor (homo- och bi-). Vilka forutsittningar har ldrare efter genomgangen lirarutbildning att
uppfylla de krav som lagar och styrdokument stiller i friga om diskriminering p.g.a. sexuell liggning? 224
lararstudenter vid Goteborgs Universitet svarade pa en enkédt som analyserades med kvantitativ metod. Studien
visar att lararstudenter &r intresserade av fragor rorande sexuell ldggning och av att f& mer utbildning i &mnet. De
flesta ldararstudenter har positiva attityder till HB-personer. Undersokningen visar dock bristande kunskap i
amnet. Lararstudenternas uppfattning ar att lararutbildningen, i mycket liten utstrackning, har forberett dem for
att diskutera dmnet med eleverna eller hantera situationer dir diskriminering och kridnkande behandling
forekommer. Forutsdttningarna for att uppfylla kraven som stills i lagar och styrdokument bedéms i minst 10
procent av fallen inte foreligga p.g.a. negativa attityder gentemot HB-personer och i en majoritet av fallen inte
foreligga p.g.a. bristande kunskap. Studien visar behov av utbildning kring och integrering av HB-perspektivet i
lararutbildningen.



Forord

Vi dr tva lararstudenter som ldser korta ldrarprogrammet vid Goteborgs Universitet HT 07 till
HT 08. Nagot som vi har reagerat pa under utbildningen ar frdnvaron av HBT-perspektivet
(homo-, bi-, trans-) i undervisningen. Inte en enda ging under lirarprogrammet har vi haft
undervisning eller seminarium ddr HBT, homofobi eller frigor kring sexuell laggning har
tagits upp eller integrerats i undervisningen. Inga férdomar eller normer har utmanats. Ar det
bara vér upplevelse, eller delas denna uppfattning av andra lararstudenter? Vad sdger lagar
och styrdokument i frdga om krav pé blivande ldrares kompetens inom omradet?

I vér kartliggning av Goteborgs lararstudenters uppfattningar har vi valt att avgrinsa oss till
att endast behandla sexuell liggning och diskriminering p.g.a. sexuell liggning. Darmed
véljer vi bort genusfragan och talar i fortsdttningen i huvudsak i termer av HB (homo-, bi-)
och heterosexualitet. Det dr var forhoppning att undersdkningen och kartliggningen kan bidra
till en forhdjd medvetandeniva och integrering av HB-perspektivet vid Goteborgs Universitets
lararutbildning.
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1. Inledning

Till vardags, i skolan sa vil som pa fritiden mots médnga HB-ungdomar av diskriminerade och
krankande behandling av sin omgivning (Knoéfel Magnusson & Olsson 2007). I andra fall
rdder det bara en dov tystand — ungdomarna osynliggors, eller sa anvéinds ett sprak dér
antagandet ar att alla dr heterosexuella, ett sprak som ar allt annat 4n inkluderande. ”’Stina, har
du en pojkvian &n?” Folkhilsoinstitutet rapporterar att HB-ungdomars psykiska hédlsa é&r
markant forsdmrad i jamforelse med ungdomar i1 allménhet. Exempelvis upplever de under sin
ungdomstid ofta psykosocial stress som foljd av diskriminering och krinkande behandling,
och hamnar 1 depression och missbruk i hogre grad dn heterosexuella ungdomar (Statens
folkhilsoinstitut 2005).

Lararna har ett tydligt, men svart uppdrag: att skydda eleven i skolmiljon fran bl.a.
diskriminering och kridnkande behandling, att aktivt kunna motverkar diskriminering och
osynliggérande, samt att fostra demokratiska samhillsmedlemmar (Laroplan f{or det
obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94).

I undersdkningen ”En utmaning for heteronormen — larares kunskapsbehov och ansvar inom
omradena sexuell laggning och homofobi”, svarade 98 procent av ldrarna att de i mycket liten
eller liten utstrackning fatt fortbildningsmojlighet kring homofobi och sexuell 14ggning under
sin yrkesverksamma tid (Sahlstrdm 2006). Om ldrarna inte far fortbildning efter avslutad
utbildning behdver de antingen fa kompetens under ldrarutbildningen eller ha tillrdckligt
kompetens sedan tidigare.

Syfte och fragestallningar

Det overgripande syftet med uppsatsen &r att kartldgga intresse, attityder och baskunskaper
hos ldrarstudenter 1 Goteborg samt att diskutera forutsittningar att uppfylla kraven som
skollagen, barn- och elevskyddslagen och skolans laroplaner stéller i friga om diskriminering
och krinkning p.g.a. sexuell ldggning. Vi undrar hur lararstudenters attityder till HB-personer
ser ut, hur intresserade och kompetenta de anser sig vara angdende fragor kring sexuell
laggning, samt om de dr bekanta med ndgra nyckelbegrepp knutna till HBT-frdgor. Dessa
faktorer — attityd, intresse, baskunskap och upplevd kompetens - anvinder vi som indikatorer
nidr vi, utifran teorier om heteronormativitet, diskuterar osynliggérande, diskriminering och
krankning av HB-personer. Vi undrar ocksa i vilken utstrackning lararstudenterna anser att
lararutbildningen har bidragit med kunskap kring fragor rorande sexuell 14ggning.

Foljande fradgestdllningar dnskar besvaras via kvantitativ enkdtundersékning:

1) Anser sig lirarstudenter vara intresserade av fragor gillande sexuell laggning?

2) Anser sig lararstudenter vara kompetenta i fragor gillande sexuell laggning?

3) Vilka personliga attityder har lararstudenter i friga om sexuell l4ggning nér det géller
giftermal, fordldraskap och lika rattigheter och skyldigheter? Hur homofoba ar
lararstudenterna?

4) Kinner lararstudenter till nagra nyckelbegrepp knutna till fragor gillande sexuell
laggning?

5) Anser lararstudenter att lararutbildningen har forberett dem att ta upp fragor gillande
sexuell ldggning samt att hantera konkreta situationer dér diskriminering p.g.a. sexuell
laggning forsiggar?

6) Tror ldrarstudenter att de kommer att ta upp fragor kring sexuell ldggning och
homofobi i sin framtida undervisning?



7) Finns det samband mellan ldrarstudenters baskunskaper och attityder?

8) Finns det samband mellan lararstudenters upplevda kompetens och attityder?

9) Finns det samband mellan ldrarstudenters baskunskaper och upplevd kompetens?

10) Finns det samband mellan lararstudenters intresse och attityder?

11) Finns det samband mellan ldrarstudenters baskunskaper och den sjélvskattningen om
hur troligt det dr att ldrarstudenterna kommer att ta upp fragor kring sexuell laggning i
sin undervisning?

12) Finns det samband mellan l4rarstudenters attityder och religiositet?

13) Finns det samband mellan ldrarstudenters attityder och bekantskapsindex - om de
kénner ndgon som dr HB?

14) Finns det skillnader mellan konen med avseende pa intresse, baskunskap, upplevd
kompetens och attityd?

15) Finns det skillnader mellan sexuella ldggningar med avseende pé intresse, baskunskap,
upplevd kompetens och attityd?

For att fa forstdelse for och diskutera ovanndmnda fragor skapar vi forst en teoretisk bas som
dels grundar sig pé lagar och styrdokument och dels pa tidigare forskning om
heteronormativitet och HB-personers livssituation. Vi tittar alltsa pa vilka formella krav som
stdlls pa larare 1 friga om diskriminering, men ocksé pa den reella livssituationen for HB-
personer, dvs. diskrimineringens konsekvenser i form av psykisk ohilsa. I termer av
heteronormativitet ges underlag till att forstd mekanismer for diskriminering och
osynliggorande. Till sist ndrmar vi oss kérnan — vi tar en ndrmare titt pa skolan, eller ’hetero
factory” som Leena Maija Rossi kallar den (Rossi 2003 i Reimers 2007). Med denna
teoretiska bakgrund fokuserar vi vidare pa var egen kvantitativa enkdtundersokning som ger
oss en Overblick dver Goteborgs ldrarstudenters attityder och baskunskaper, ndgot som vi kan
anvinda som indikatorer 1 var diskussion om hur forberedda lararstudenter dr att hantera
kraven i ldroplanen.

2. Varfor fokus pa sexuell laggning och HB-fragor?

Styrdokument

Skolans laroplaner, skollagen, barn- och elevskyddslagen och FN:s barnkonvention stéller
samstimmiga, entydiga och hoga krav pa ldrarna gillande virdegrund, diskriminering,
trakasserier och krankande behandling.

Liroplanen Lpo 94 slér fast att ”[s]kolan skall framja forstaelse for andra manniskor och
formaga till inlevelse. Omsorg om den enskildes véalbefinnande och utveckling skall pragla
verksamheten. Ingen skall i skolan utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk
tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell 1aggning eller funktionshinder eller
for annan krankande behandling. Tendenser till trakasserier och annan krénkande
behandling skall aktivt motverkas. Framlingsfientlighet och intolerans maste bemdtas med
kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser (Lpo 94:3).”

Ytterligare krav laroplanen stiller dr uppdraget att formedla och hos eleverna forankra de
grundlaggande véarden som vart samhallsliv vilar pa” (Lpo 94:3). Négra av de grundliggande
demokratiska vérderingar som skall frdmjas dr aktning for varje médnniskas egenvirde,
manniskolivets okrédnkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde, och
solidaritet med svaga och utsatta.



Forutom laroplanerna foreskriver dven skollagen en tydlig viardegrund och ett forbud mot
krankande behandling i skolan. Skollagens portalparagraf lyder: ”Verksamheten i skolan skall
utformas i 6verensstammelse med grundlaggande demokratiska varderingar. Var och en som
verkar inom skolan skall framja aktning for varje manniskas egenvéarde /.../. Sarskilt skall den
som verkar inom skolan

1. framja jamstalldhet mellan kdnen samt

2. aktivt motverka alla former av krénkande behandling /.../”” (Skollagen (1985:1100)).

Svenska HomO (ombudsmannen mot diskriminering pd grund av sexuell 1dggning) hénvisar
aven till FN:s barnkonvention som ska skydda barn mot diskriminering p.g.a. bland annat
sexuell ldggning. Konventionen ska ocksa trygga unga HB-personers ritt till information och
mojlighet till stod och skydd for att kunna leva tryggt enligt sin sexuella liggning (HomO
2000).

Fram till 2006, da lagen (2006:67) om forbud mot diskriminering och annan krdnkande
behandling av barn och elever kom, fick skolan inte nagon pafoljd for lagbrott som géllde
diskriminering (Sahlstrom 2006). Men nu kan huvudmannen for verksamheten bli tvungen att
betala skadesténd till elever som har utsatts for diskriminering. Dessutom ligger bevisbérdan
hos huvudmannen, si linge eleven kan “visa pa omstandigheter som ger anledning att anta
att hon eller han blivit diskriminerad”. Varje skola &ar ocksd skyldig att upprétta en
likabehandlingsplan som &rligen skall ses dver och foljas upp (Lag (2006:67)).

Vad ar diskriminering, trakasserier och krankning p.g.a. sexuell
laggning?

Diskriminering definieras som en sdrbehandling av en i andra avseenden likvirdig person.
Om diskriminering har dgt rum eller inte ska kunna beddémas objektivt genom att utomstdende
tittar pd foreliggande fakta. Det dr alltsa inte den diskriminerade individen som avgér om hon
eller han har blivit diskriminerad. Diskriminering behover inte vara avsiktlig for att bedomas
som diskriminering (Sahlstrom 2006).

Ett annat centralt begrepp &r trakasserier. Enligt lag (2006:67) ar trakasserier beteenden som
krdanker en individs védrdighet. Krankning innebar en, i ord eller handling, nedsittande
behandling genom angrepp pa den personliga hedern (Norstedts svenska ordbok 2004).
Trakasserier dr en form av diskriminering. Hur den krinkta individen uppfattar situationen ar
det avgorande for beddmningen om trakasserier eller krinkning har dgt rum eller inte (Lag
(2006:67)).

Det ér alltsa elevens subjektiva upplevelse av krankning eller trakasseri som avgér vad som
kan rdknas som krinkning eller trakasseri. Siledes maste HB-personers erfarenheter tas i
beaktande. Riksforbundet for sexuell upplysning, RFSU, sammanfattar HB-ungdomars
upplevelser av krénkning, trakasserier och diskriminering i svensk skola. Ungdomarnas
negativa upplevelser inkluderar otrygghetskinsla p.g.a. hot och véld, fordomar, okunskap och
missforstand, fysisk och psykisk ensamhet, kénsla av att vara utfrysta, exkluderade och
avvikande. Dessutom har de erfarenheter av brist pa bekréftelse, 6ppenhet, forebilder, stod i
identitetsutveckling och information. HB-perspektivet tas sillan upp i diskussioner, inte ens i
sex och samlevnadsundervisningen. De kénner sig osynliggjorda. Det rder en tystnad kring
amnet. De upplever sig inte fa ndgon hjilp av ldrare eller annan skolpersonal, som ofta ar
okunniga, omedvetna och oférberedda att bemoéta och hantera frigan. Dessa upplevelser kan
leda till olust att delta i skolans aktiviteter (Kndfel Magnusson & Olsson 2007). Per definition



ar det alltsa ovan ndmnda fenomen som avses med krankning, trakasserier och diskriminering
p.g.a. sexuell ldggning.

3. Teoretisk anknytning och tidigare forskning

Queerteori och heteronormativitet - Vad ar det?

Queerteori dr ingen enhetlig teori utan snarare en samling av teorier som har vuxit fram i
framst engelsksprakiga ldnder de senaste 30 aren. Teorierna har dock vissa gemensamma drag
och forenas 1 ifragasittandet av ’det normala” frimst med avseende pd rédande, statiska
definitioner av kon och sexualitet; det framfors kritik mot den dominerande heteronormen dér
en viss typ av heterosexualitet antas vara det enda och sjdlvklara levnadssittet. Queerteorin
faster fokuset pa normaliteten i stdllet for pd avvikelsen och dr ett sdtt att gora teori “queer” 1
stillet for att teoretisera om det queera - det avvikande och normbrytande (Warner 1993).
Sjdlva ordet queer betyder péd engelska underlig eller knépp (Nationalencyklopedin) och har
till en borjan anviands som en fornedrande term for homosexuella. Begreppet har dock tagits
over av HBT-virlden och fitt en mer positiv laddning. Numera fungerar ordet som ett
paraplybegrepp for HBT-personer. En annan for teorierna specifik egenskap dr idén om att
sexualitet och kon &r socialt, historiskt och geografiskt konstruerade.”

Heteronormativitet kan definieras som ’de institutioner, lagar, strukturer, relationer och
handlingar som uppratthaller heterosexualiteten som nagot enhetligt, naturligt och
allomfattande” (Ambjornsson 2004:15).

Tina Rosenberg (professor i genusvetenskap vid Lunds universitet) dr en frontfigur i Sverige
avseende HBT-/queerstudier. Hon sammanfattar i boken Queerfeministisk agenda nagra olika
begrepp for, och resonemang kring heteronormativitet. Hon ndmner Monique Wittings
“obligatoriska sociala forhédllande mellan kvinna och man”, Rich Adrianness
tvingsheterosexualitet, Cherrie Morgans heterosexism och filosofen Judith Butlers
heterosexuella matris. Den heterosexuella matrisen, med andra ord - heteronormen, innefattar
en obligatorisk och ofta via olika sanktioner och véld patvingad heterosexualitet med tva
tydliga, hierarkiskt rangordnade kon som dr varandras motsatser. For att en kvinna ska ses
som kvinna maste hon vara “kvinnlig” och en man dr ingen man om han inte dr “manlig”.
Rosenberg illustrerar detta med filmen om Billy Elliot, en balettdansande pojke som
provocerar med sitt intresse och drar pé sig broderns vrede och kommentarer som ”Jévla bog”
(Rosenberg 2002).

Heteronormen sétter granser for vad som dr socialt acceptabelt och det ér inte bara uppenbara
avvikare som homo- och bisexuella som marginaliseras utan alla som hamnar utanfér ramen
for monogam, reproduktiv heterosexualitet (Rosenberg 2002) — t ex. polyamordsa, asexuella,
transsexuella och transvestiter, par dir aldersskillnaden ar ”for stor” eller dér kvinnan/mannen
inte dr tillrdckligt “kvinnlig”/”manlig” osv.. Det &r intressant att ett begrepp som heterosexuell

" Tanken om social konstruktivism ir nagot som vi delvis stéller oss kritiska till. Vi menar att den sociala miljon
(visserligen) ar en viktig faktor for hur kdnsuttryck och sexualitet formas och levs ut i ett samhélle - det finns
dock studier som visar relevansen av endogena hormoners paverkan pd hjarnans utveckling under fosterstadiet
for upplevd konsidentitet som vuxen (Kula & Slowikowska-Hilcer 2003; Kula & Slowikowska-Hilcer 2000).
Icke desto mindre &r konsidentitet och sexualitet i Sig bade en fraga om biologi, psykologi och sociologi. Vi vill
ddrmed sérskilja frigan om konsidentitetens och sexualitetens ursprung eller orsak fran frdgan om normativ
konsidentitet och sexualitet, dvs. konsidentitetens och sexualitetens 6nskvérda utformning. Det dr det normativa
som kommer att fokuseras pé i vidare diskussioner om sexualitet.



som i grunden betyder méngsexuell eller flersexuell numera ir ett begrepp som snévar in vad
som dr ett socialt acceptabelt levnadssitt. Men, som Warner papekar i Fear of a Queer Planet
riktar queerteorin i grund och botten sin kritik mot “det normala” och inte mot
heterosexualiteten i sig (Warner 1993).

Relationen mellan heterosexualitet och heteronormativitet och problematiken déremellan
skulle kanske kunna kopplas till filosofen Humes lag som hévdar att vi aldrig kan hérleda bor-
satser ur ar-satser (Nationalencyklopedin, a). Att ngot ar vanligt betyder inte att det bor vara
allméngiltigt. Heterosexualitet d4r den statistisk mest vanliga sexuella laggningen men ur det
kan inte hirledas att den bOr vara den allméngiltiga sexuella ldggningen. I heteronormen gors
just detta. Heteronormen forutsitter att alla &r heterosexuella och att de bor vara det.

Enligt Rosenberg dr heteronormens tva barande principer:

a) Uteslutning av det/de som inte ingar i normen. Det skapas en motséttning mellan 0SS -
de normala och dem — avvikarna, vilket ocksa ordnar de tva grupperna hierarkiskt pa
ett sitt dar avvikarna forvdgras privilegier som “de normala” oreflekterat och
oproblematiskt har tillgang till. Kanske skulle man kunna siga att avvikare och de
normala definieras mot varandra. Det normala far konturer forst niar det konfronteras
med det avvikande. Avvikelsen befédster normen.

b) Assimilering av avvikare 1 normen. Avvikare inkluderas 1 gemenskapen, men bara pé
”de normalas” villkor. Detta resulterar i att avvikares sdrart” forringas och ignoreras
— osynliggors. Avvikaren kan forsoka anta ”den normala” dominerade identiteten eller
forbli osynlig och identitetslos utanfor (Rosenberg 2002).

Heteronormativiteten som fenomen &r viktig att forstd om man ska forstd homofobi och
diskriminerig, marginalisering, och osynliggorande av homo- och bisexuella. Rosenberg
(2002) hénvisar till Iris Marion Young som papekar att det inte dr skrivna regler och en elit av
styrande som utgdr det huvudsakliga fortrycket av homo- och bisexuella. Det dr 1 vardagliga
relationer genom ordval, gester, symboler och oskrivna regler som det strukturella fortrycket
ager rum - inkludering och exkludering. Fortryckarna ér ”vanliga” manniskor som medvetet
och omedvetet reproducerar attityder och forhallningssitt, vilka sdllan ifragasétts (Rosenberg
2002). Ett klassiskt exempel skulle kunna vara att kla flickor i rosa och pojkar 1 blatt. Pojkar 1
rosa kan tinkas vicka uppmirksamhet, provokation eller misstro. Att ifrdgasitta (och
bekdmpa) heteronormativiteten och idén om normalitet dr en storre utmaning dn att ta sig an
den uttryckta homofobin och det konkreta valdet (Rosenberg 2002; Warner 1993). Kanske
kan man hdr anvénda den ndgot dramatiska metaforen med sjukdomens bakomliggande orsak
kontra symptom.

Ung och homo-/bisexuell

HB-personers ungdomstid skiljer sig i flera avseenden fran heterosexuella personers
ungdomstid (Harrison 2003). Forutom standardprocessen att vdxa upp och formera en
identitet — vilken dr krdvande oavsett sexuell ldggning, konfronteras HB-ungdomar med en
standig psykosocial stress till foljd av rddslan for stigmatisering och utanforskap. Man tvingas
gdmma sin sexuella identitet, for sig sjdlv och andra, och &r hela tiden pa sin vakt med vilka
signaler man sidnder ut — vilket himmar ens egen identitetsutveckling och formégan att knyta
band med potentiella vinner och partners. Man riskerar att isolera sig. Energi gar at att
undvika negativa reaktioner, och om man ar 6ppen med sin sexuella ldggning fir man vara
beredd pa att forklara sig, stodja fordldrar psykologiskt ndr man sjélv ar i behov av stéd och
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hantera eventuella psykiska och fysiska krinkningar fran omgivningen (Harrison 2003; Miceli
2002). Béde internationella och Svenska studier visar att utsatthet for vald och hot om vald &r
mer frekventa foreteelser for HB-ungdomar och att de i hogre grad an heterosexuella
ungdomar isolerar sig, hamnar i depression och missbruk samt Overvéger att ta sina liv
(Statens folkhilsoinstitut 2005; Hegna m.fl. 1999; Miceli 2002; Harrison 2003; Hanner 2002).

Komma-ut-processen

Medvetenheten om den sexuella identiteten tros ta sin bdrjan ndgon gang i tioarsildern da
man som HB-ungdom for forsta gdngen upplever en attraktion till en annan person av samma
kon (Harrison 2003). Denna upplevelse ackompanjeras eventuellt ocksa av kédnslan av att vara
annorlunda pa nagot sitt. Medan man vixer blir man allt mer medveten om sina kénslor och
upplever till en borjan forvirring som kan foljas av skam, fornekelse och avstindstagande fran
egna kédnslor - hela tiden processandes tankarna och kénslorna i en ensamhet. Eventuellt kan
man forsoka “bevisa” sin icke-homo-/bisexualitet genom att kasta sig in i1 heterosexuella
forhallanden. S& sméningom borjar man dock ofta acceptera sig sjdlv och kanske ”komma ut”
for andra, dvs. Oppet deklarera sin sexuella identitet. Det dr avgorande vilket bemotande och
vilken reaktion man fir nir man berdttar de fOrsta gangerna. En positiv reaktion stirker
sjalvfortroendet medan negativa reaktioner kan resultera i langtidsoro och angest (Harrison
2003).

Hans Hanner var ar 2002 1 sin (for att vara pd D-nivd, omfattande) uppsats forst 1 Sverige med
att via enkitundersokning borja kartligga HB-ungdomars psykiska hélsa och andra vanor
samt jimfora resultaten med Folkhilsoinstitutens resultat Over “normalpopulationens”
hilsotillstdind (Hanner 2002). Hans studie grundar sig pd 1285 enkiter (post- och
webbenkiter) frdn HB ungdomar 16-24 4r. Forsta gdngen som HB-ungdomar pratar med
nidgon om sin sexuella ldggning &r nir de dr ca 17 &r och fOrsta gdngen de chattar pa en
gaysajt &r HB-ungdomar som kille ca 16 ar och som tjej ca 18 ar. Skillnaden mellan tjejer och
killar dr att tjejer forst pratar om sin sexuella ldggning och sen knyter sociala och sexuella
kontakter medan killar gor tvdrtom, ndgot som stdds av internationella studier vilka dven visar
att tjejer dr senare med att definiera och uppticka sin sexuella ldggning (Hanner 2002). Nar
ungdomar 1 Hanners studie sjédlva fick skatta reaktionerna fran omgivningen var foridldrarna
de som var mest negativa. Runt 60 procent av mddrarna var positiva medan 55-73 procent av
faderna var positiva beroende pa om det gillde en son eller en dotter. Fiderna var mer
negativa till sonerna (Hanner 2002). Dessa reaktioner stods av internationell forskning dér
hilften av modrarna har visat sig vara accepterande medan resten dr toleranta eller avvisande 1
olika grad. Féader dr mer negativa &n modrar (Harrison 2003).

Den forsta fordldrareaktionen tenderar att bli negativ och foréldrarna gar sjdlva igenom olika
faser, vilka tar sin borjan 1 fornekelse och avvisande via den frekvent anvinda frasen det &r
bara en fas” (Harrison 2003). Forédldrarna kan kidnna skam och skuld och frimja barnens
slutna liv samt uppmuntra dem till att inte berdtta for andra familjemedlemmar. Vissa kan ta
till vald eller kasta ut sina barn ur hemmet. S& smaningom, efter att ha sorjt sitt barns
forlorade “heteroliv”, borjar dock processen av att acceptera och integrera barnets HB-
identitet i familjen. Eventuellt borjar man som HB-ungdom med att berétta for ett “sékert
kort”, ett syskon, ofta syster (Harrison 2003). Enligt Hanners studie kom de mest positiva
reaktionerna fran vinner och klasskamrater — néstan 100 procent var positiva (Hanner 2002).

Psykisk hélsa

Folkhélsoinstitutet, FHI, hade i sin enkdtundersokning 2005 for forsta gangen en friga om
sexuell ldggning vilket mdjliggjorde en jamforelse mellan HB- och heterosexuella personer
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med avseende péd hilsa (Statens folkhélsoinstitut 2005). 3653 svar fran HB-personer erholls
via webbenkit och tva procent av de 40000 som svarade via postenkit definierade sig som
HB, ett tal som misstdnks vara for lagt da frigan om hur man identifierar sig ar komplex.
Olika métningar av HB-frekvensen i1 populationen ger olika resultat - enligt NE definierar sig
2-3 procent av vuxna kvinnor och 3-5 procent av vuxna mén som exklusivt homosexuella. I
de procentsatserna dr bisexuella alltsd inte inkluderade. Enligt FHI:s rapport frdn 2001
uppskattas ungefar var tionde svensk ha haft homosexuella kénslor och/eller erfarenheter
(Osterman 2001).

Psykiskt nedsatt vilbefinnande och sjidlvmordsforsok var dubbelt s& vanligt forekommande
bland HB-personer jamfort med Ovriga populationen (Statens folkhilsoinstitut 2005). Enligt
FHI:s rapport var 6vervéigandet eller det konkreta forsoket att ta sitt eget liv speciellt vanlig
hos HB-ungdomar 16-29 &r, nagot som dven stods av den Norska NOVA-undersokningen
fran 1999. NOVA-undersokningen visar att var fjairde HB-kvinna och -man under 25 &r har
minst ett sjalvmordsforsok bakom sig och att det dr 6-7 ganger fler HB-personer, jaimfort med
ovriga befolkningen, som de senaste 14 dagarna har tinkt tanken pa sjdlvmord (Hegna m.fl.
1999). Enligt Hanner (2002) hade 37 procent av HB-tjejerna mot 18 procent av
“normalpopulationen” forsokt ta sitt liv. Motsvarande siffror for killar dr 24 procent
respektive sju procent. Aldern for sjilvmordsforsoken 1ag kring 15 &r (Hanner 2002). I USA
uppskattas 1500 HB-tonaringar lyckas ta sitt liv varje ar vilket gor sjalvmord till framsta
dodsorsaken bland HB-ungdomar i USA (Miceli 2002).

Svéra besvir av oro och angest, simre sjdlvkinsla, isolering, avsaknad av emotionellt stod
och brist pa tillit dr vanligare hos HB-personer dn Ovriga befolkningen. Speciellt tjejer i
aldrarna 16-29 drabbas av svér &ngest och oro (Statens folkhilsoinstitut 2005; Hegna m.fl.
1999). 57 procent av HB-tjejerna 16-24 ar skattar sitt hélsotillstind som mycket bra eller
ganska bra mot 89 procent av “normalpopulationen” (Hanner 2002). Aven bruk av tobak,
cannabis och &verkonsumtion av alkohol dr vanligare hos HB-personer trots att det ocksa
finns en del som inte dricker alkohol alls (Statens folkhélsoinstitut 2005; Hegna m.fl. 1999;
Hanner 2002; Miceli 2002). Inom HB-gruppen forekommer det skillnader, med avseende pa
psykiskt hilsa, kopplade till alder, utbildning, kon, geografi, hirkomst, sexualitet och
Oppenhet 1 fraiga om sin sexuell laggning. Generellt mar vélutbildade, svenskfodda, 6ppna
vuxna bittre dn 1dgutbildade, icke-svenskfodda unga som fortfarande ar i garderoben”, dvs.
inte Oppna med sin sexuella laggning. Homosexuella mar bittre dn bisexuella som i sin tur
mér bittre dn transsexuella. De som identifierar sig som homosexuella dr i hogre grad 6ppna
med sin sexuella ldggning dn de som identifierar sig som bisexuella (Statens folkhélsoinstitut
2005; Hegna m.fl. 1999; Hanner 2002).

Trots att orsakerna till HB-personers sdmre psykiska hilsa inte &r helt utredda &r en viktig
slutsats 1 FHI:s rapport fran 2005 att det foreligger ett starkt samband mellan ohilsa och
diskriminering. HB-personer som i hogre grad dn “6vriga” befolkningen diskrimineras dr
ocksa de som 1 hogre grad mar samre psykiskt. Diskriminering blir direkt en av orsakerna till
den sdmre psykiska hdlsan. Andra faktorer som tros spela roll for hdlsan dr utsatthet for
krankningar, hot, trakasserier och riadsla for vald (Statens folkhélsoinstitut 2005).

Attityder, hot och vald

De senaste artiondena har instéllningarna till HB-personer blivit allt mer positiva bade 1
Sverige och utomlands. I Sverige dr klimatet jimforelsevis mer positivt 4n 1 minga andra
linder. And4 var mellan var 4:e och var 3:e person ar 2001 mer eller mindre negativt instilld
till homosexuella, detta enligt FHI:s attitydundersdkning 2001 (Osterman 2001). En
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undersokning av Lirarnas riksforbund fran 2006 pekar pd att var femte hogstadieelev ser
homosexualitet som en sjukdom (Nationalencyklopedin, b). Personer med negativa attityder
ar foretradelsevis man, éldre, lagutbildade och icke-stadsbor. Det finns samband mellan
negativ instdllning till homosexuella och negativa attityder till invandrare, samt mellan
negativiteten och kénslan av att inte kunna paverka sitt eget liv eller samhéllet i stort. HB-
negativa personer verkar uppskatta begrepp som “lydnad” medan HB-positiva personer
uppskattar begrepp som “medkénsla”, “dialog”, “fantasi” och ”jamstilldhet”. HB-positiva
personer tror i hogre grad att homosexualitet dr ndgot medfott (Rething 2008; Osterman
2001).

Trots de allt mer positiva trenderna sa ar diskriminering mot HB-personer, trakasserier, hot
om vald och vild vida utbredda foreteelser. Den Norska NOV A-studien visar att hot om véld
mot HB-kvinnor dr dubbelt s vanligt jamfort med mot heterosexuella kvinnor (Hegna m.fl.
1999; Hanner 2002). Motsvarande jimforelse for médn visar att HB-mén ir tre ganger sa
utsatta som heterosexuella min. Virst drabbade dr HB-ungdomar dir hot om véld ar fem
ginger sd frekvent som mot heterosexuella ungdomar (Hegna m.fl. 1999). Eva Tiby skrev i
sin doktorsavhandling 1999 att var fjairde homosexuell person, p.g.a. sin sexuella ldggning,
hade utsétts for vald eller trakasserier. Trakasserier dr mer forekommande mot kvinnor, och
véld mot médn. Det kan vara intressant att notera att Goteborg dr den vérst drabbade staden dar
36 procent av homosexuella vid nagot tillfdlle har blivit utsatta for vald eller trakasserier
(Nationalencyklopedin, c). Det i hogre grad frekventa valdet mot HB-personer jaimfort med
ovriga populationen stods av flera studier (Statens folkhélsoinstitut 2005; Hegna m.fl. 1999;
Hanner 2002). Att som HB-person vara 6ppen med sin sexuella ldggning for sédledes med sig
risk for att bli utsatt for vald, trakasserier och andra typer av krdnkningar.

Skolan - "hetero factory”

Skolan dr en "hetero factory” (Reimers 2007). Heteronormen finns och reproduceras dverallt
men extra intressant ar att se det grepp som den har om den institution vars uppgift det ar att
fostra morgondagens demokratiska medborgare — skolan. I HomO:s rapport “Tystnadens
Tyranni” diskuteras osynliggérandet av HB-elever och HB-ldrare genom antagandet att alla &r
heterosexuella (Ytterberg & Gilljam 2003). Detta antagande &r ndgot som kan ldsas om i
uppsats efter uppsats, ging pa gang (Reimers 2007; Sahlstrom 2006; Hulth & Ingelson 2005;
Rothing 2008; Dahl 2005). Att krinkas dr inte bara att trakasseras med glépord, vilket dr
vanligt forekommande pa hogstadiet och gymnasiet (Osbeck m.fl. 2003, Sahlstrom 2006) —
man kan ocksa tigas ihjél, ndgot som &r en vardag i dagens skola och samhille, sannolikt 1
mycket hogre utrackning &n dppen homofobi (Ytterberg & Gilljam 2003; Dahl 2005; Hulth &
Ingelson 2005; Rething 2008).

HB-ungdomarna ges inte samma mdojlighet som heterosexuella ungdomar till positiv spegling
och stdd i sin identitetsutveckling (Osbeck m.fl. 2003). De har inte samma chans att bygga sig
en sdker sjdlvbild, ndgot som d&terspeglas i den ovandiskuterade psykiska ohélsan. I en
nationell enkitstudie med elever i grundskolan och gymnasiet genomford av Centrum for
virdegrundsstudier svarar 82 procent av eleverna att homosexuella relationer aldrig eller
enbart nidgon enstaka gang hade tagits upp under sex- och samlevnadsundervisningen
(n=2230). Majoriteten svarar att homosexualitet aldrig hade tagits upp i1 sex utav sju angivna
skoldmnen. De elever, ca 20 procent, som hade fatt undervisning som &ven hade berort
homosexuella relationer ansag inte att dessa relationer hade beskrivits som likvérdiga (Osbeck
m.fl. 2003). Nar det vél talas om homo-/bisexualitet sa féstes fokus ofta vid olika problem
som HB-personer kan tdnkas uppleva. Det ér sidllan HB-ungdomar far hora om nigra lyckliga
slut som inkluderar lesbiska, bogar och bisexuella (Ytterberg & Gilljam 2003; Hulth &
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Ingelson 2005; Ryng m.fl. 2003). Aven de mest vilmenande forsok till att frimja HB-tolerans
tenderar att forstirka heteronormen dir HB-personer alltjamt forblir de underldgsna och
avvikande - de som den stora (hetero)majoriteten ska tolerera.

Tolerans. Begreppet 4r mer problematiskt 4n vad som kan tyckas vid en forsta anblick. Ase
Rothing har i sin studie om homotolerans och heteronormativitet observerat ett antal norska
klassrum med 15-16 aringar under temadagar dé sex och samlevnad skulle diskuteras (2008).
Huvudpoédngen med undervisningen som berdrde HB-frdgor skulle kunna sammanfattas i
meningen “Det dr viktigt att vi tolererar dem.” Med vi menas heterosexuella, vilket ar
underforstatt att alla 1 klassrummet dr, ty de som ska tolereras dr alltid ndgonstans utanfor,
icke-ndrvarande (Rething 2008; Reimers 2007). Vi édr ocksa de privilegierade, de med
positionen och makten att tolerera avvikarna — dem. De ar stackarna som man ska vara snall
mot. Trots att malet med undervisningen &r att forebygga homofobi, fraimja tolerans och
empati samt skapa en béttre virld for HB-personer att leva i, vilket mycket vil kan visa sig
vara framgangsrikt pa kort sikt, sa blir den huvudsakliga effekten att heterosexualitetens
privilegierade position inte ifrdgasitts och ddrmed befédsts. HB-personer blir tolererade men
ocksa marginaliserade (Rething 2008). Reimers, som har observerat ldrarstudenter pa
lararhogskola 1 samband med bl.a. seminarium om sexualitet, illustrerar toleransbegreppet
genom att berdtta om en dvning som ldrarstudenterna fick gora. Studenterna fick turas om att
“tolerera” varandras egenskaper genom att sdga frasen “Jag tolererar din X/dig” ndgot som
upplevdes som obehagligt och krinkande. Slutsatsen blev att tolerans skulle bytas ut mot
respekt, men aspekten kring vem som skulle respektera vem ifragasattes aldrig. Normen
forblev orubbad (Reimers 2007).

Att heterosexualitet tas for given samt att undervisningen i Rethings studie tenderar att handla
om tyckande for och emot homosexualitet illustreras med négra uppgifter som de Norska
tonaringarna fick; en fraga 16d enligt foljande: ”Hur tror du att det 4r att vara homosexuell?”
En annan var ”Ska homosexuella fa skaffa barn?”” Ytterligare ett exempel pa en 6vning var att
diskutera olika teman i smagrupper. Teman var abort, preventivmedel, sexuellt overforbara
sjukdomar och homosexualitet, en udda uppdelning med tanke péd att preventivmedel och
sexuellt overforbara sjukdomar &r hogst relevanta dmnen i frdga om personer som har sex
med personer av samma kon. Dessutom gjordes homosexualitet till sdrkunskap 1 forhdllande
till den for given tagna men nidrvarande heterosexualiteten. Att, i en grupp, diskutera
heterosexualitet, som dr en sexuell ldggning likt alla andra, var inget som det fanns en tanke
pa att gora. Heterosexualitet bara ar. Rething skriver:

I talked to the teacher in charge of the described lesson and asked her what would have happened if
she had told one group of students to talk about ‘heterosexuality’. She gave me a blank and confused
look, obviously wondering what I meant by that. She didn’t seem to grasp what I was asking
(Rething 2008:261).

Att behandla dmnet sexuell liggning kan goras pa olika nivaer. Dels handlar det om
undervisning knuten till de olika skoldmnena eller i samband med sex och
samlevnadsundervisning som ndmnts ovan. En annan viktig aspekt dr det kontinuerliga
arbetet dir allas lika védrde och forebyggande av diskriminering star i fokus, ett arbete och
forhallningssitt som ska lopa hela skolgédngen igenom, frdn forskola och uppat (Rething
2008). Vissa ldrare anser att eleverna ér for unga eller att just deras &mneskombination inte &r
i samklang med prat om sexuell 14ggning och homofobi (Sahlstrom 2006). Det verkar finnas
ett antagande att sexuell liggning dr samma sak som sex eller homo- och bisexualitet
specifikt. Medvetenheten om det dagliga talet om heterosexuella relationer och
karnfamiljekonstellationen (trots att just dessa ord inte anvénds) finns ej. Heterosexualiteten
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forbigas trots sin stdndiga nérvaro, eller just darfér. Man behdver inte anvédnda orden homo-
och bisexualitet for att inkludera HB-personer. Det kan ricka med att konstruera en
matematikuppgift dér ett samkonat par dr med, utan att diskussionen specifikt handlar om
sexualitet, att anvinda ordet partner eller sambo i stillet for flickvin/pojkvin nidr man
diskuterar relationer, att tala om andra kdrnfamiljekonstellationen &n kdrnfamiljen osv.
(Sahlstrom 2006).

For att kunna ifragasitta en norm krévs att man ser den, skriver Hult och Ingelson (2005).
Vilka &r forutsittningarna for att en larare ska kunna se heteronormen och forhalla sig kritisk
till den? I en kartldggning av lirares behov av kunskap kring fragor géllande sexuell ldggning
och homofobi, baserad pd 1400 enkitsvar fran larare pa olika stadier fran forskolan till
gymnasiet, framkom att 92 procent ansag att yrkesutbildningen hade forberett dem i liten eller
mycket liten utstrackning att behandla fragor kring sexuell 14ggning och homofobi. 98 procent
svarade att de hade fatt kompetensutveckling i liten eller mycket liten utstrdckning (Sahlstrom
2006). Varken lararutbildningen eller skolan hade bistétt lararna med kunskap rorande dessa
fragor, vilket enligt en pagéende studie dven verkar vara fallet i Norge (Rething 2008).
Intresset finns dock, 78 procent av hogstadieldrarna ar intresserade av material rérande fragor
kring sexuell 1dggning och homofobi, foretradelsevis i form av foreldsningar fran utomstiende
(Sahlstrdm 2006). Aven studien om regnbégsbarnen (barn till homo-/bisexuella) pa forskolan
visar pa ett intresse fran forskolldrarna att ldra sig hur man bemoter regnbagsbarn och deras
fordldrar samt hur man svarar pa fragor fran de andra barnen. 50 procent vill ha mer kunskap
(Hulth & Ingelson 2005).

Kunskap spelar roll. Larare som féar utbildning och kompetensutveckling sidger sig i hogre
grad ta upp fragor kring sexuell 1dggning och homofobi (Sahlstrém 2006). 87 procent av
forskolldrarna anser att det &r ganska eller mycket viktigt att ta upp andra
familjekonstellationer @n kdrnfamiljen men bara 50 procent séger sig gora det i praktiken.
Oftast sker det nér barnen sjédlva tar initiativ (Hulth & Ingelson 2005). Rething (2008) har
observerat ldrare som talar positivt om homo-/bisexualitet samtidigt som de utstralar
osdkerhet och kénslan av inte riktigt vara bekvdma i situationen. Omedvetenhet om
heteronormen och brist pad kunskap om HB-personers livssituation kan yttra sig i
overproblematisering, bristande observans och f6ljaktligen diskriminering, sa att vilmenande
larare bidrar till stigmatiseringen av HB-ungdomar och HB-kollegor. Kunskap om och
kontakt med 6ppna HB-personer dr inte minst viktiga 1 frdga om attitydforédndringar (Dahl
2005; Osterman 2001). Likavdl som HB-personer antas finnas nigonstans utanfor
klassrummet s& kan dven homofoberna talas om som om de inte fanns didr utan négon
annanstans (Reimers 2007). Dahl (2005) skriver i sin 6versikt ver HB-forskning att vikten av
kunskap har blivit en truism i vart samhille. Hon exemplifierar med flera studier som pekar
pa kunskapens relevans.

Aven lirobdcker spelar en viktig roll som kunskapskilla. S& hir stir det i en biologibok som
ingick 1 RFSL:s biologiboksgranskning ar 2003 (Ryng m.fl. 2003). Boken ”Biologi for
grundskolans senare arskurser LPO 94” skriven av Linnman, Wennerber, Carlsten och
Magnusson samt utgiven av Liber ar fran ar 2001:

....Béde min och kvinnor kan bli kéra och ha ”sex” med nigon av samma kon...

...Vuxna homosexuella soker ofta en partner hos ungdomar av samma kon. Ett sddant forhéllande kan
bli ett stort problem for en ung ménniska. Det kan leda till framtida storningar i den egna sexualiteten.
Men man blir inte homosexuell av sddana upplevelser (Ryng m.fl. 2003:19).
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Sammanfattningsvis - for fordndring av attityder, medvetenhet om heteronormen och
formégan till ett aktivt agerande mot homofobi och diskriminering kravs alltsd kunskap.
Liararna och ovrig skolpersonal dr nyckelpersoner i detta avseende.

" Antiopressive education”

Det har konstaterats att det behdvs kunskap, men vilken typ av kunskap? Kevin Kumashiro,
professor i utbildningsvetenskap vid University of Illinois i Chicago, forskar och skriver om
“antioppressive education”, bland annat sddan som riktar sig mot homofobi. Han anvénder sig
av uttrycket “the other” som representerar de ménniskor som pa olika sétt avviker frin
normen och dirfér marginaliseras (Kumashiro 2002). Vi har valt att inte Oversitta uttrycket
till svenska utan anvidnda oss av den engelska termen fOr att inte forlora nyansen 1 uttrycket
vid dversittningen. Inte heller oversétter vi bendmningarna for de fyra olika forhallningssatt
att ndrma sig och arbeta mot fortryck vilka han behandlar i sin bok ”Troubling Education” och
vilka sammanfattas kort i tabell 1. Nér tabellen ldses bor ovanstiende bakgrundstext om
skolan som “hetero factory” héllas i minnet eller eventuellt, efter 1dsning av Kumashiros
teorier, ldsas ytterligare en gang, kanske med nya 6gon. For det &r just det som utbildning,
enligt oss, handlar om — nya 6gon. Nedanstdende tabell presenterar systematiskt olika sétt att
tdnka kring och ndrma sig arbete mot fortryck. Intresset och vilviljan hos ldrarna verkar
finnas déir (Sahlstrom 2006, Rething 2008) men verktygen saknas. Kumashiro ger oss en
systematisk oversikt dver de verktyg som olika ldrare anvénder sig av eller kan anvénda sig
av. Han fOresprakar en blandning av olika strategier och argumenterar for att fortryck ar
komplext och kontextbundet.

Tabell 1. ”Antiopressive education” (Kumashiro 2002)

Forhallningssétt

Princip

Fordelar

Nackdelar

Education for
”the other”

Skolan vélkomnar och
uppmérksammar behoven
hos the other”. Skolan &r
en séker plats dér “the
other” inte utsétts for hot,
vald eller andra
krénkningar. Skolan har
specifika stéllen och
resurser dir ”the other” kan
prata med ndgon samt ldra
sig om sig sjélv och sin
specifika situation. Skolan
ignorerar inte utan
omfamnar och utforskar
diversitet samt existerande
skillnader med avseende pa
sexualitet, etnicitet, klass
och kon.

1) Utgangspunkten &r inte
”normala” elever utan
elever som skiljer sig med
avseende pé sexualitet,
etnicitet osv. Den stora
diversiteten bland
eleverna ar i fokus.
Skolan ér till for alla.

2) “The other” far st6d
och hjilp.

1) Genom att fokusera pa
fordomar och diskriminering pa
individniva missar man att
identifiera fortryckets orsaker.
Fortryck é&r inte bara att
marginalisera “the other” - det &r
ocksa att privilegiera ”det
normala”.

2) Genom att bara fokusera pa
problem i ”the other”:s situation
blir "the other” ett problem.

3) For att undervisa ”the other”
maste denna definieras, vilket ar
svart. HB-ungdomar &r t.ex. en
utsatt grupp, men vad hinder med
alla dem som diskrimineras for att
de antas vara HB? ...eller med
barn till HB-personer?

Education about
“the other”

Alla studenter,
privilegierade och
marginaliserade, far chans
att lara sig om “’the other”.
Kunskap om ”the other”
inkluderas i undervisningen,
tystanden bryts. Stereotypa
bilder av "the other”
ifrégasitts.

Alla studenter far chans
att léra sig att virlden ar
full av diversitet.
Studenter (privilegierade)
uppmuntras att se likheter
mellan sig sjdlva och “’the
other”, att kdnna empati
for “’the other” och att
inkludera “’the other” i
”det normala”.

”The other” forblir ndgot
annorlunda, utanfér normen — en
norm som i sig inte ifragasitts. Att
det dr ”’vi” ska vara snélla mot
”dem” kvarstér. De
privilegierades position ifrdgasétts
¢j. (Rethings studie illustrerar som
sagt detta.) ”The other” antas vara
expert pa sitt omrade och
betraktas kanske som exotisk.
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Education that is
critical of
privileging and

I skolan tillhandahalls
kunskap, inte om “the
other” utan om fortrycket i

Lérare uppmanas inte
bara att undervisa om
fortryck utan ocksaé att

1) Elever har flera olika identiteter
vilket skapar en uppsj6 av olika
upplevelser av fortryck, vilka ar

Othering sig, om fortryckets forsoka fordandra svéra att standardisera.
mekanismer och samhdllet. Insikter hos 2) Antagandet att
forhéllandet till eleverna om normalitet medvetandegdrande automatiskt
normaliteten. Elever far och hierarkier mellan kommer att inspirera till
chans att léra sig kritiskt identiteter kan resulterai | transformation och handling
tankande och att sitta sina empati for ’the other” riktad mot fordndring stimmer
identiteter i forhallande till men ocksa i viljan att inte alltid. Ibland kan alla kinslor
de privilegierade kontra forandra samhéllet och att | som rors upp leda till att eleven
marginaliserade ta avstand fran fortryck. kénner dnnu mer motstand mot
identiteterna. "Normalitet” fordndring &n tidigare. Exakt vad
ses som en social eleven gor av en viss information
konstruktion som kan ar svart (omojligt?) for en larare
skérskadas djupare och att forutsdga eller kontrollera.
kritiseras. Kritisk pedagogik utmanar
fortryck men behover i sig
behandlas kritiskt.
Education that Fortryck sker inte bara via 1) Fortryck ar 1) Ar det etiskt forsvarbart att
changes students | individer och sociala kontextbundet och det bryta upprepning av fortrogna

and society

strukturer utan dven via
diskurser, dvs. ”ratt” sétt att
tédnka, (”sunt fornuft”), som
standigt upprepas och fors
vidare, t.ex. associationen
mellan kvinna och svaghet,
queer och synd eller
”neutral” och vetenskap.
Medvetenhet om
upprepning och aktivt
handlande kan leda till
forandring av ords
innebdrder och i
forldngningen en forandring
av forhéallningssétt. Ordet
”queer” har gatt fran att vara
ett skéllsord till att bli en
kritik av normalitet. Ett
standigt ifrdgasattande leder
eleven in i en intellektuell
och kénslomaéssig kris”
som kan resultera i
forandring av eleven i sig.
Eleven rannsakar sina egna
privilegier och férdomar
och the other” kommer
fram i ett annat ljus och blir
en jamlike.

finns inte en
standardstrategi utan det
ar ett kontinuerligt arbete
och ifragasdttande av en
komplex virld. Icke-
fortryckande pedagogik
har ingen sjalvklar plats
utan bor 1 sig ifragasittas.
2) Fokus ligger inte bara
pa det som siigs. Aven det
som inte sags &r viktigt att
granska. Vilka aspekter &r
det som inte tas upp —
osynliggdrs - i tal och
skrift och vad séger det
0ss?

3) Fokus ligger pa att
bryta bekvdm upprepning
av redan kénda kunskaper
och forhallningssitt och
pa att stélla fragor om
vilka frdgor som man kan
stdlla och vilka ”andra”
tankesétt 4n de
hegemoniska som man
kan lyfta fram.

forhallningssétt genom att hela
tiden forsitta elever 1 “kriser” dér
de kdnner sig forvirrade -"kriser”
som de behdver bearbeta?

2) Att hela tiden ifragasétta leder i
langden kanske till en kénsla av
hoppldshet och brist pa inre ro.

3) For att elever ska kunna
reflektera och vara sjilvkritiska
maste deras privatliv i viss del
rdjas. Ar det etiskt forsvarbart?
4) Gynnar verkligen allt
ifragasittande och alla
fordndringar arbete mot fortryck?
Ar all upprepning
”skadlig”/fortryckande?

Sammanfattningsvis har teoridelen behandlat queerteori med dess ifragasittande av normalitet
och dess fokus pa heteronormativitetsbegreppet, och antiopressive education som behandlar
olika strategier for att bemota fortryck i skolan — exv. homofobi. Tidigare forskning kring
HB-ungdomars livssituation visar pd en i genomsnitt sidmre psykisk hélsa och en storre
utsatthet for hot, vald och diskriminering. Forskningen visar ocksa pa ett osynliggorande av
HB-elever och en forringning av HB-perspektivet i skolan samt pa bristande ldrarkompetens,
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detta trots tydliga krav frdn lagar och styrdokument i frdga om diskriminering p.g.a. sexuell
laggning.

4. Metod

Litteratursdkning

Nér vi har sokt litteratur och tidigare forskning har vi gatt tillviga pa olika sétt. Cathrin
Wasshede (doktorand pé Goteborgs Universitet), vars forskning handlar om konstruktion av
kon och sexualitet, har givit oss litteraturtips. Vi har sokt 1 databaser som Libris och Pubmed
och dven kontaktat RFSL. Nationalencyklopedin har i enstaka fall kommit till anvéndning.
Via google scholar och uppsatser.se har vi hittat C- och D-uppsatser som har inspirerat oss
och vars referenslistor vi har dragit nytta av. Referenslistor fran bocker och artiklar som vi har
hittat pa ovanstdende sitt har varit riktmirken och kéllor till ytterligare litteratur. Vissa
referenser var vanligt dterkommande vilket gjorde det intressant att leta reda pd dem. Vi har
frimst intresserat oss for svenska studier och rapporter eftersom utgdngspunkten i uppsatsen
ar ldrarstudenter 1 Goteborg, men vi anvdnder oss ocksd utav en del nordiska och
internationella studier. Ndgra sokord som vi har anvidnt oss utav i databaserna har varit
“homosexualitet + attityder”, "HBT + attityder, "homosexualitet + skola”, "HBT + skola” och
”queerteori”. I frdga om styrdokument och lagar har vi vint oss till skolverkets hemsida
www.skolverket.se och riksdagens hemsida www.riksdagen.se.

Metodval

I var egen karldggning av ldrarstudenters attityder och kunskaper har vi valt att gora en
kvantitativ enkdtundersdkning. Den stora fordelen med en kvantitativ studie i enkdtform &r att
man billigt och relativt tidseffektivt kan samla in data fran en stor grupp respondenter. Det
stora deltagarantalet 6kar mojligheten att generalisera resultaten och gora var studie till ett
tyngre bidrag i den offentliga debatten kring HBT-frdgor i skolan. En annan fordel med
enkdtundersokning dr att man minskar intervjuareeffekten (Esaiasson m.fl. 2007). For det
forsta undviks eventuell paverkan frén intervjuaren, sdvil medveten som omedveten. For det
andra minskar respondentens anpassning till de upplevda forvintningarna fran intervjuaren.
Extra aktuellt &r detta i var undersokning som fokuserar pa fragor kring sexuell 1dggning,
fortfarande for en del kontroversiella, privata och kinsliga frdgor. Nackdelen med enkdéter &r
att de &r relativt grova instrument om man ska komma at hur respondenter tidnker och
resonerar. Man har ingen mdjlighet att fa reda pd exakt hur fragorna har blivit tolkade. Inte
heller kan man f6lja upp svaren och fa ett resonemang kring hur respondenten har tinkt nir
hon eller han har besvarat frdgorna.

Vi ir medvetna om att frigor kring sexuell liggning ir svra och pa djupet bittre skulle
besvaras med hjilp av intervju eller observation, men vart mal ar i denna undersékning inte
att fa reda pa exakt vilka tankekategorier som finns bland lararstudenter och exakt hur dessa
tankekategorier ser ut. Vart mal ar i stillet att fa en Oversikt dver lararstudenters intresse,
attityd och baskunskap 1 stort. Det hade varit intressant att kombinera enkitundersdkningen
med en intervjustudie. Foretrddelsevis hade intervjuerna gjorts innan sjdlva
enkdtundersokningen for att identifiera de tankekategorier och medvetandenivéer som
existerar bland ldrarstudenter och for att mer precist hitta indikatorer specifika for olika
tankekategorier. Ett sddant forarbete hade eventuellt 6kat var kunskap kring vilket sprak som
anvinds ndr man diskuterar sexuell ldggning och ddrmed underléttat konstruktionen av
enkdten. Man kan ocksa ténka sig en intervjustudie efter enkdtundersokningen for att djupare
gd in pa tolkningen av och resonemangen kring enkétfrigorna. Forutom studier av hur
lararstudenter resonerar kring fragor gillande sexuell ldggning hade det varit intressant att se
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hur de faktiskt gOr i klassrummet. En observationsstudie i stil med Rethings (2008) hade varit
relevant dven 1 Sverige. For att knyta an till var unders6kning skulle en sddan studie kunna
dga rum i1 Goteborg bland nyutexaminerade lirare eller lararstudenter som ar ute pa VFU
(verksamhetsforlagd praktik). Examensarbetet dr ett tioveckorsprojekt. P.g.a. tidsbrist har vi
valt bort ovanndmnda ambitiésa projekt och satt fokus endast pad den kvantitativa
enkdtundersokningen.

Operationalisering

Den storsta utmaningen med utformningen av en enkét &r att formulera tydliga och, for
fragestillningen, relevanta fragor - valida fragor. Hur operationaliserar man nyckelbegrepp
som attityd”, “baskunskaper” och “upplevd kompetens” sd att dessa variabler blir métbara
och kvantifierbara? Niar vi diskuterar forutsittningar for att hantera diskriminering och
osynliggérande av HB-elever utgér vi ifrdn att lararstudenters intresse, personliga attityder till
HB-personer, upplevd kompetens och baskunskaper spelar roll (Dahl 2005; Osterman 2001).
Darfor vill vi operationalisera och mdta just dessa variabler. For oOversikt av
operationalisering, se tabell 2.

Tabell 2. Operationalisering av teoretiska begrep

Teoretiskt begrepp

Operationella indikatorer i form av féljande
enkétfragor (se bilaga 1).

Intresse - spontan och lustbetonad inriktning av
uppmérksamhet pa ndgot &mne, nagon foreteelse.
(Nationalencyklopedin, d).

Sjalvskattat intresse via frdga 1 och 8 som handlar
om vikten att ta upp fragor kring sexuell ldggning
i skolan respektive intresse av att fa utbildning
inom fragor gillande sexuell liggning.

Upplevd kompetens - tillrickligt god féorméga for viss
verksambhet. (Nationalencyklopedin, ¢).

Sjalvskattad kompetens via tre fragor (fraga 3-5)
som handlar om upplevd trygghet att ta upp fragor
kring sexuell laggning samt hantera konkret
diskriminering i klassrummet och pé skolan i
ovrigt.

Baskunskap - grundlaggande kunskaper

I tre frigor (fragor 14-16) tas nagra nyckelbegrepp
rorande omradet kring sexuell 1dggning och HBT-
frdgor upp. I frdga 17 efterfrdgas kunskaper om
laroplanen kopplade till diskriminering p.g.a.
sexuell laggning. I fraga 17 skattar respondenten
sjdlv sin kunskap medan fraga 14-16 bedéms och
poéngsitts av oss enligt vissa kriterier.

Attityd - tydligt visad instéllning till viss person eller
foreteelse. (Nationalencyklopedin, f).

Homofobi - Homofobi ar en ideologi, en uppfattning eller
en medveten virdering hos en individ, en grupp eller ett
samhille och som ger uttryck for en starkt negativ syn pé
homosexualitet eller p4 homo- och bisexuella minniskor.
En homofobisk hallning strider mot principen om alla
ménniskors lika virde och rittigheter (HomO, b).

Fyra frigor (fraga 9-12) som handlar om
instéllningen till HB-personers juridiska
rattigheter, giftermal och fordldraskap.

Lérarstudenters uppfattning om ldrarhdgskolans bidrag till
kunskaper kring sexuell 1dggning.

Lararstudenterna skattar sjélva lararhdgskolans
bidrag till kunskaper rérande sexuell laggning.
Fraga 6 och 7 handlar om utstrickningen i vilken
lararstudenterna anser att lararhogskolan har
forberett dem att ta upp fragor kring sexuell
laggning samt hantera konkret diskriminering.
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Intresse och upplevd kompetens

Vad giller intresse och upplevd kompetens s ber vi respondenterna sjidlva skatta dessa
variabler. Vi fragar “Hur viktigt tycker du att det &r att ta upp fragor kring sexuell ldggning
(hetero-, homo- och bisexualitet) med dina framtida elever?” (fraga 1) och vi undrar dven hur
intresserade lararstudenterna ér av att sjdlva fa utbildning inom dessa fragor (friga 8). Vi ér
ockséd nyfikna pa hur troligt det ar att de kommer att ta upp frdgor kring sexuell ldggning i
egen undervisning (fraga 2), ndgot som bade kan vara ett uttryck for intresse men dven for
upplevd kompetens.

Nér vi méter upplevd kompetens frdgar vi hur trygga lararstudenterna kédnner sig att ta upp
fragor kring sexuell ldggning och hantera direkt diskriminering p.g.a. sexuell laggning (fraga
3-5). Detta kan i efterhand tyckas vara nigot olyckligt val av frageformulering. Problematiken
illustreras av ett par respondenter som undrade vad vi menade med trygghet. Nedan foljer en
av synpunkterna pd enkéten:

I fraga 3-5 &r det luddigt vad begreppet trygg innebédr. Handlar det om yttre eller inre resurser?
Handlar det om vilka elever man méter? Handlar det om att man tror sig kunna gora ett bra jobb?
Handlar det om att inforliva ldroplanen eller sina egna personliga asikter?

Trygghet kan alltsd handla bdde om kunskap i omradet, handlingsformaga och hur
konfliktradd man &r. Ytterligare en aspekt dr att trygghet kan spegla hur trygg man &r i sin
egen Overtygelse, vare sig den dr "HB-vénlig” eller inte. Kanske borde vi ha varit tydligare
dér och kompletterat med en fraga som specifikt handlade om uppskattade kunskaper inom
omradet.

Baskunskaper

Forutom den upplevda kompetensen ville vi dessutom fa en fingervisning om de reella
baskunskaperna och medvetandenivderna. Nu kommer vi in pa riktigt svara saker som varje
larare stindigt handskas med — att utforma ett kunskapstest som ger information om
respondentens medvetandeniva samtidigt som svaren ska vara relativt létta att kvantifiera och
analysera. Fragorna far inte heller vara for manga eller uppfattas som ett “test” da
respondenterna eventuellt kan tappa intresset for undersokningen. Resultatet blev tre fragor
(fraga 14-16) som tar upp tva centrala begrepp inom omradet - HBT och heteronormativitet —
samt ytterligare ett begrepp — transsexualitet — som ofta tenderar att bli missforstatt, i
vardagsdiskussioner sdvil som i ldrobocker (Ryng m.fl. 2003). Transsexualitet handlar trots
ordets uppbyggnad om konsidentitet och inte om sexualitet. Att kénna till begrepp som HBT
ar den minsta mojliga teoretiska kunskap som man kan be om i dessa sammanhang, anser vi.
Det ar vildigt svért att undvika att stota pA HBT-begreppet om man har kommit 1 kontakt med
texter eller diskussioner som handlar om sexualitet och diskriminering p.g.a. sexuell ldggning.

Vi stéller fyra fragor som beror baskkunskaper men anvénder i vér analys bara tva utav dem,
friga 14 och 16, ndr vi skapar ett kunskapsindex. Fraga 15 dir det efterfrigas vad
transexualitet handlar om inser vi dr klumpigt stilld. Respondenten far vélja mellan tre
svarsalternativ dér det ena dr rétt svar och de andra tvd ar felaktiga svar. Vi har ingen Vet
ej”-ruta (vissa av respondenterna skriver uttryckligen Vet ej” bredvid fragan i brist pa
svarsalternativ) vilket kan ha bidragit till att en del av respondenterna helt enkelt har chansat.
Sannolikheten for att gissa ritt dr ca 33 procent vilket gor resultaten fran denna fraga ganska
opalitliga. Vi kan inte skilja dem som har chansat frdn dem som faktiskt har haft kunskap 1
fraiga om begreppet. Faktum ar att ménga har kryssat i rétt ruta — fler &n forvéntat.
Transsexualitetsbegreppet missforstés i flera bocker (Ryng m.fl. 2003) och bedoms dérfor av
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oss som ett svarare begrepp d&n HBT. Trots det svarar lika ménga - 63 procent (se tabell 8) -
ritt pa friga 15 som pa fradga 16 — ett sannolikt Gverskattat positivt resultat pa fraga 15 p.g.a.
gissningar. Av nimnda anledningar véljer vi att bortse fran fraga 15 i kunskapsindexet.

Inte heller fraga 17 var sérskilt lyckad. Fragan lyder ” Kénde du till att det i laroplanen stér att
ingen ska diskrimineras p.g.a. sexuell ldggning?” Svarsalternativen dr ”Ja” och “Nej”. Detta
ar en ledande fraga och risken finns att man svarar ”Ja” for att diskriminering p.g.a. sexuell
laggning dr ndgot som rimligen borde ndmnas i ldroplanen. Nedan foljer tva respondenters
kommentarer:

Nej, inte sé att jag kan citera det, men jag antar att det borde sta.

Pé fraga 17 ar jag osdker och skulle nog helst svara "vet ej”, eftersom jag &r osdker pa om det explicit
uttrycks.

En béttre formulerad friga hade kanske lytt ”Tror du att det i ldroplanen ndmns nigot om
diskriminering p.g.a. sexuell laggning?” med svarsmojligheterna ”Ja”, ”Nej” och Vet ¢j”.

Heteronormativitetsfrigan (fraga 14) ar tdnkt att vara nagot svarare &n frdga 16 dar
forkortningen HBT:s innebord efterfrdgas. Fraga 14 ar ocksd den enda “riktigt” 6ppna fragan i
enkdten. Vi har forsokt att undvika Oppna fragor for att underlétta analysen av resultaten.
Forstaelsen av begreppet heteronormativitet ar centralt och kan tjina som indikator for olika
medvetandenivaer. Vi resonerar som sa att de lararstudenter som inte kan forklara begreppet
rimligtvis inte har bekantat sig med det. Ddrmed har de férmodligen inte heller tinkt i de
normkritiska teoretiska banor som vi i var teori utgér ifrdn. Lararstudenter som péstar sig
forstd begreppet heteronormativitet kan i sin definition av ordet motsdga eller bekréfta
pastdendet. Det dr nagot som vi i analysen har forsokt att ta hinsyn till. P4 s& sétt &mnar vi
isolera dem som helt har missforstatt begreppet. Av dem som har lyckats definiera begreppet
heteronormativitet pa ett rimligt sétt ar det vildigt svart, om inte omdjligt, att avgora hur djup
forstaelsen av begreppet dr. Det kan en enkitfraga av denna typ inte ge oss ndgon information
om. Vi kan inte uttala oss om det oskrivna utan endast utgd fran de begridnsade skriftliga svar
som vi har fatt in. Trots att det handlar om en skriven mening s& har vi forsokt urskilja olika
kvalitéer 1 svaren samt gradera de godkinda svaren utifrdn en skala pa 3-6 poéng.

Nedan fo6ljer en sammanfattning av vanligt féorekommande godkidnda svar och vanligt
forekommande ord (kursiva).

Att man utgdr frin heterosexualitet som det normala.
Heterosexualitet som norm i samhéllet.

Allt annat 4n heterosexualitet ses som avvikande.

Att man utgar fran tvakdnade (man och kvinna) relationer.

De svar dér det pa ndgot sitt framgar att heterosexualiteten dr normen eller utgangspunkten i
samhéllet har fatt 3 podng. Bakom den enkla formuleringen kan allt fran direkt hirledning av
heteronormativitetens betydelse fran ordets uppbyggnad till djupa insikter doélja sig. Vi har
ingen mdjlighet att folja upp frdgan och far acceptera frdgans begriansningar och den
osdkerhet som var gradering av svaren for med sig i friga om kunskapsbeddmningen. Dir
nagons slags indikation om djupare insikter uttryckligen forekommer ger vi hogre poiang (4-6

podng).

21



Djupare insikter — vad menar vi med det? Vi inser att viara beddmningskriterier dr tdmligen
godtyckliga. Det &r vi som har konstruerat dem. Utgangspunkten har dock wvarit
queerteoretiskt tdnkande med dess definitioner av heteronormativitet och dess kritik av
normalitet. Bland véra kriterier for “djupare insikter” har just ett ifrdgasittande av
normalitetsbegreppet ingdtt — i respondenternas fall har det t.ex. handlat om att sdtta ordet
normal inom citationstecken — “normal”. Likvil har vi tolkat in djupare insikter i de svar dér
nigot av foljande har tagits upp: det hierarkiska forhéllandet mellan heterosexualitet och
andra sexuella ldggningar, heteronormativitet som omfattar inte bara normer for sexualitet
utan dven for konsuttryck, heteronormativitetens konsekvenser i form av exkludering och
marginalisering, och illustrationer av heteronormativitetens omfattning i samhéllet.

Man kan kritisera var bedomning av svaren eftersom vi i enkédtfrdgan inte skriver ndgot om
uttommande svar eller djupare insikter. Vi ber inte respondenterna uttryckligen om annat dn
att definiera begreppet heteronormativitet. Anda far vi in definitioner av varierande kvalité.
Hur vil respondenterna svarar kan ha mer att géra med deras ambition, den tid de kdnner att
de har till forfogande for enkéten eller deras sprikliga forméga snarare dn deras kunskaper.
Utan att forringa de enkla men korrekta definitioner av heteronormativitet som vi har fatt in —
typiskt svar dr “att normen i vart samhélle dr heterosexualitet”- vill vi 1 vért resultat presentera
och ta hénsyn till de svar dir djupare insikter skymtar.

Attityd

Vilken attityd ldrarstudenter har till HB-personer ar en viktig variabel. Detta undersoks med
fyra frdgor (9-12) och dr tankt att ge oss information om graden av homofobi. Den personliga
instillningen tror vi kan vara en indikator for pa vilket sétt lirarstudenter kan tinkas forhélla
sig till och ta upp omrddet roérande sexuell ldggning i skolsammanhang. I den norska
observationsstudien observerades t.ex. ldrare tala vdl om HBT-omrddet samtidigt som de
utstrlade osékerhet (Rathing 2008). En negativ syn pd HB-personer kan knappast leda till ett
positivt synliggérande av HB-personer. Vi har inte velat stilla for banala och enligt oss
foraldrade fragor som 1 sig stigmatiserar HB-personer. Ett exempel pa en siddan fraga skulle
vara att friga respondenterna om de anser att homosexualitet dr en sjukdom. I stéllet har vi
fokuserat pd fragor rorande rittigheter i samhillet om giftermal, fordldraskap och juridiska
rittigheter i storsta allménhet.

Sa fort man talar eller stéller fragor om “dem” (avvikarna) tar man sig friheten att utifrdn ’den
normalas”™ privilegierade position doma (Rosenberg 2002; Kumashiro 2002). Det dr nagot
som dr svart att undvika om man ska fa reda pa respondenternas attityder. Vi har dock forsokt
vara medvetna om detta och forsokt stdlla sd smidiga och icke-stigmatiserande fragor som
mojligt. T.ex. fragar vi I hur stor utstrickning anser du att hetero-, homo- och bisexuella 1
alla avseenden ska ha samma juridiska réttigheter och skyldigheter?”” (fraga 9). I stillet for att
prata om intresset for och kunskapen om “HB-frdgor” har vi i syftesformuleringen och
enkétfragorna behandlat frdgor som handlar om “sexuell laggning”. ”Sexuell ldggning” &r ett
bredare begrepp som syftar till hetero-, homo- och bisexualitet samt interaktionerna
diaremellan. Det dr ocksd ett begrepp som indirekt riktar sig mot normen och inte mot
avvikarna - "HB-folket”.

P.g.a. just den ovanndmnda bredden i begreppet dr “sexuell ldggning” ett problematiskt
begrepp eftersom vi inte riktigt kan veta hur respondenterna tolkar- eller vad de lagger i
begreppet “sexuell liggning”. Respondenter med olika medvetandenivaer om normer och
sexualitet lagger sannolikt olika innebord 1 begreppet ’sexuell ldggning”. Enligt Sahlstrom
(2006) tenderar sexuell ldggning” att tolkas som ndgot som specifikt handlar om sex eller
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ndgot som bara handlar om homo- och bisexualitet. Att heterosexualitet ocksd dr en sexuell
laggning samt att olika sexuella ldggningar ar hierarkiskt ordnade och kopplade till normer
tror vi att det dr fA som har fatt tillfalle att reflektera 6ver. Har vill vi blicka tillbaks till
Rothings konfrontation med ldraren som var oftrstdende infor forslaget att be en grupp av
elever diskutera heterosexualitet. Heterosexualitet antas som sagt vara ndgot som bara ar och
inte en “sexuell 1dggning” vird att diskutera eller problematisera (Rething 2008).

Det ar en balansgang mellan att precisera enkétfragor vilka foljaktligen ber respondenten att ta
stillning till ”dem”, HB-personer, (ex. frdga 10-11) och att forsoka komma bort fran
stigmatiserade frdgor men pa det séttet bli otydlig for (kanske) majoriteten av respondenterna.
Efter arbetet med enkéten infinner sig insikten om att det dr problematiskt att formulera
standardiserade fragor for respondenter som befinner sig pd en glidande skala av olika
medvetandenivder — allt fran bestimt homofoba, via vdlmenande men normomedvetna
(majoriteten?) till de insatta och normkritiska. De normomedvetna ldser kanske in ’sex”
och/eller "HBT” 1 “sexuell laggning” (Sahlstrom 2006); de normmedvetna ser eventuellt
mojligheten till en normkritisk diskussion som striacker sig bortom sex och definierade

sexuella laggningar till relationer, institutioner, hierarkier och “normalitet” i storsta allménhet.

I 6vrigt har vi vid enkétens utformning forsokt vara medvetna om praktiska aspekter som gor
enkdten Overskddlig och litt att besvara. Nagra sadana aspekter ér, enligt Esaiasson m.fl.
(2007), att stélla fa och lattforstaeliga fragor, att inte anvinda negationer, att fraga efter en sak
1 taget, att dela in fridgorna 1 olika block med avseende pa tema, att fraga efter det generella
fore det specifika, att erbjuda uttommande svarsalternativ, att stilla vara huvudfrdgor forst
och fradga efter uppgifter om sjidlva respondenten i slutet av enkéten, att ldmna plats for
synpunkter och att géra enkiten estetiskt tilltalande.

Etiska Overvaganden

I borjan av var undersokning tinkte vi igenom etiska aspekter. Hur upplever deltagarna denna
undersokning? Skulle vi sjédlva vilja bli utsatta for enkétfragorna? Vi dr medvetna om att vi
stiller kdnsliga och svara fragor, som vissa kan anse som ’jobbiga” att besvara. Vi antog
utifrdn personlig erfarenhet att en del ménniskor aldrig hade funderat kring vissa av fragorna,
och att det i vissa kulturer ar helt tabu att prata om dessa &mnen. Sddana tankar har bekriftats
under undersdkningens gidng genom aterkoppling av nigra deltagare. Vi vdgde dessa
obekvamlikheter som vi utsatte vara deltagare for mot det lidande som tusentals homo- och
bisexuella barn och ungdomar erfar dagligen genom diskriminering och krénkande
behandling. 1 vért overvigande kommer vi fram till att nyttan som kan komma ur var
undersokning &r vérd deltagarnas besvir.

Innan datainsamlingen gav vi forhandsinformation till alla deltagare som var korrekt och
trovirdig, men lite begrinsad, for att inte avsldja ndgot av betydelse for studien. Vi
informerade om att undersokningen handlar om ldrarstudenters uppfattningar och kunskaper
inom fragor kring skola och sexuell 14ggning, men skrev eller sa ingenting om t.ex. homofobi.
Vi var ockséd noga med att informera alla deltagare om att undersékningen &r helt frivillig, att
informationen bara kommer att anvdndas i forskningssammanhang, att deltagandet sker
anonymt och att inga svar kommer att sparas till nigon enskild person. I de flesta fall samlade
vi in data personligen, s att deltagarna hade mojlighet att stilla fragor under tiden de fyllde i
enkdten och efterdt. Det var inte séllan deltagandet rorde upp tankar eller frdgor som
deltagarna ville diskutera eller stdlla direkt. Ménga deltagare var positiva och mycket
intresserade av unders6kningen och resultaten. Vi var ocksd noga med att erbjuda alla
deltagare full efterhandsinformation i form av en fardig slutrapport med alla resultat.
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I efterhand inser vi att informationen angdende anonymiteten hade kunnat forbittras. Att
garantera individens anonymitet visade sig vara problematiskt i praktiken. Vi anstrdngde oss
mycket for att inte kénna igen véra klasskompisar, som 1 enkéten besvarat fragor om bade
program, imnen, &lder och etnisk bakgrund. Aven om vi har tystnadsplikt och inte kommer att
anvianda informationen pa ett oetiskt sitt hade det varit béttre att undvika formuleringen
”anonym”, och i stéllet forklara att svaren kommer att behandlas p& gruppniva.

Population och deltagare

Undersokningens population dr lararstudenter vid Goteborgs universitet som néstan dr klara
med sin ldrarutbildning. Mer konkret skulle det vara de studenter som har kommit sd langt i
sin utbildning att de &tminstone har last 60 av 90 hp (hogskolepodng) av LAU-kurserna. Med
avseende pa generaliserbarhet hade det varit bdst att gora ett totalurval av, eller ett
slumpmassigt urval ur, populationen. Vi hade for avsikt att skapa en urvalsram som skulle
inkludera manga storforeldsningar som dessa ldrarstudenter skulle ha, sd att vi slumpmaéssigt
kunde vilja ut nagra av dem eller t.o.m. utnyttja alla. Vi ville samla in data via gruppenkéter
under storforeldsningar eftersom det i dessa sammanhang ofta blir en svarsfrekvens pa néstan
100 procent, i stéllet for postenkiter eller intervjuer, med svarsfrekvens runt 68 respektive 78
procent (Esaiasson m.fl. 2007). Men nédr vi 1 borjan av var undersokning tog kontakt med
lararprogrammets administratorer upptéickte vi att det bara fanns en storforeldsningar for var
malgrupp under den tidsram som vi hade till vart forfogande. Ovriga studenter skrev sitt
examensarbete eller var ute pa VFU {0r tillféllet. Under dessa omstédndigheter bestdmde vi oss
for att inte gora ett slumpmassigt urval.

For att fi sd manga respondenter i malgruppen som mojligt under de begransningar som
tidsram och avsaknad av finansiering innebér, valde vi att komplettera direktinsamlingen av
gruppenkiter vid storforeldsningar med andra metoder. For det syftet anvinde vi oss av e-
postlistor som vi redan hade fran var egen klass, samt de listor lararprogramsadministratéren
stillde till vart forfogande. Under tre dagar frdgade vi ocksd studenter i det pedagogiska
biblioteket om de var lararstudenter i malgruppen, och i sa fall om de ville delta i
undersokningen. P4 grund av brist pd storforeldsningstillfallen bestimde vi oss dven for att
vidga var population till att inkludera studenter som hade fullgjort minst hélften av sin
utbildning. Darigenom kunde vi samla in material under ytterligare en storforeldsning. Totalt
deltog 224 ldrarstudenter fran Goteborgs universitet i undersokningen. For information om
deltagarnas bakgrund se tabell 3.
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Tabell 3. Deltagarnas bakgrundinformation

Antal
Kén Kvinnor Min
(biologiskt) 74 % 26,0 % 223
Alder Medel Median Variationsbredd
29,1 ar 27,0 20 - 58 ar 221
Sexuell Homosexuell Bisexuell Heterosexuell
laggning 32% 2,7 % 92.8 % 223
(Varav 6 av 7 (Varav 6 av 6
kvinnor) kvinnor)
Bekantskap Inte alls Inom Nira relationer
med HB- bekantskapskrets (vén eller familj) 223
personer 11,7 % 31,4 % 56,9 %
Inriktning Hogstadiet och/eller Forskola och grund-
Gymnasiet 68,0 % skola till arskurs 5 220
(Varav 59% laste det langa och 32,0 %
41% det korta programmet)
Termin Liste sista termin av Har last minst 6 Medelvardet
sin lararutbildning terminer 214
58,0 % 75,0 % 7,6 terminer
Foraldrars Ingen hogskole- Minst en fordlder
utbildning /universitetsutbildning med hogskole- 224
56,3 % /universitetsutbildning
43,7 %
Religion Bekénner sig inte till | Bekénner sig i viss Bekénner sig till
nagon religion utstrackning nagon religion 201
50,9 % 24,1 % 14,7 %
(Varav 85 % till
kristendom eller
islam)

Datainsamling

Dataunderlaget baseras pd 224 enkéter, varav 77,6 procent pappers- och 22,4 procent
dataenkédter (n=224). Vara forsta datainsamlingstillfillen var gruppenkéter under de tva
ovanndmnda storforeldsningarna pa pedagogiska institutionen vid Goteborgs Universitet. En
grupp med studenter som ldser sin sista kurs under utbildningen. Den andra gruppen var en
klass mattematikldrare for yngre ldrar som hittills hade 1ast hélften av sin utbildning. I bada
grupperna var ungefar 40 personer ndrvarande. Vi gav information om undersdkningen och
lamnade ut enkdten (se bilaga 1). Svarsfrekvensen var 100 procent. Forutom ett icke-
existerande bortfall har denna insamlingsmetod fordelen att vi har bra kontroll 6ver vem som
svarar. Eftersom vi bl.a. r intresserade av lararstudenters kunskaper dr det viktigt att veta om
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deltagarna diskuterar svaren med varandra eller letar upp dem med hjélp av yttre kélla. En
annan fordel &r att vi var ndrvarande och kunde fortydliga eventuella oklarheter. En nackdel
med denna metod &r att respondenternas mojlighet till enskildhet var begridnsad. Dessutom
kan var ndrvaro ha paverkat deltagarnas svar mer dn om de hade fyllt i enkdten hemma pé
datorn.

Eftersom det inte fanns fler storforeldsningar med var mélgrupp kompletterade vi insamlingen
med ldrarstudenter som besokte det pedagogiska biblioteket. Under tre insamlingsdagar
frdgade vi varannan timme alla som befann sig i lokalen om de tillhdrde var malgrupp. Om
det var s& gav vi personerna samma forhandsinformation som beskrevs ovan. Aven i dessa
situationer var svarsfrekvens 100 procent. Under de flesta sadana tillfillen ldmnade vi platsen
i ca 10 minuter for att sedan komma tillbaka och samla in enkédten. Ibland stannade vi i
nédrheten sd att vi hade dem inom synhall. Fordelen med att 14ta respondenterna sitta for sig
sjdlva tror vi minskar en eventuell intervjuareeffekt. Deltagare kinde sig antagligen mindre
observerade och kunde svara mer arligt. Men nackdelen var att vi inte hade lika bra kontroll
over vem som svarade pd frdgorna, eftersom de ofta satt vid en dator eller med négra vénner
eller klasskamrater. Att deltagarna satt ibland bredvid sina klasskamrater, bade pé biblioteket
och pa storforeldsningar, kan ocksé har bidragit till att inte alla har besvarat de mer kénsliga
fragorna helt drligt. En sddan fraga kan exv. gilla den egna sexualiteten.

Ett tredje sétt som vi anvdnde nir vi samlade in data var via e-postenkiter. Vi skapade déarfor
en speciell dataversion av enkdten med detaljerade instruktioner (se bilaga 1). Vi forsokte fa
privata e-postadresser for s& manga studenter som mgjligt, men lyckades bara med dem som
laser tredje terminen pd det korta programmet, bade hel- och halvfartsklassen. Annars
anvinde vi oss av e-postlistor med studenternas GU-adress, som vi fick frin ldrarprogrammets
administrator. Tyvérr dr det formodligen sd att de flesta studenter inte anvidnder sina GU-
adresser sa ofta eller alls. Darfor forvéntade vi oss inte en hog svarsfrekvens i den gruppen. I
instruktionerna uppmanades deltagarna att forst ladda ner enkéten, fylla 1 den pa datorn, och
skicka tillbaka den via e-post. For att insamlingen skulle vara anonym skapade vi ett nytt
hotmailkonto och gav anvindarnamn och 16senord till deltagarna. Eftersom e-posten kom fran
den gemensamma adressen kunde vi inte se vem som var avsdndaren. Vi var ocksé noga med
att, varje gadng en ny enkit skickats darifran, sjdlva logga in och radera alla skickade e-post
och alla raderade e-post, sa att ingen annan kunde ta del av andra respondenters svar. Senare
larde vi oss att detta tillvigagangssdtt — ett for dndamélet skapat hotmailkonto - bara
garanterar anonymitet om man gor det frdn en offentlig dator, t.ex. pd biblioteket, men inte
hemifran. Det dr s& for att alla datorer har en IP adress som kan anvindas for att identifiera
sindaren. Hade vi vetat det hade vi inkluderat den informationen i instruktionerna si att
deltagarna sjilva kunnat vilja vilken dator de ville anvinda for att returnera sin enkit. Aven
om det dr en mdjlighet att leta upp IP adresser s& kommer vi naturligtvis inte gora det. Men
det hade @nda varit bra att informera om det.

En fordel med denna metod, att fylla i enkéten via dator och sedan skicka in den anonymt, &r
att den borde séinka intervjuareffekten. Dessa svar skulle kunna vara érligare dn dem vi fick
vid storforeldsningar eller 1 biblioteket. Nackdelen &r att vi inte med sdkerhet kan veta vem
som har fyllt i enkdten. Angdende de fyra kunskapsfrdgorna (fragor 14-17) dr det mgjligt att
deltagarna har anvént sig av hjilp. I en jimforelse pa gruppnivd mellan svar inhdmtade i
pappersform och via e-post framkommer det dock ingen statistiskt signifikant skillnad i
medelvérden i fraga om respondenternas baskunskap (frdgorna 14 och 16).
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Den sista datainsamlingsmetoden som vi anvénde oss av var att ldgga ut informationen och en
lank till enkéten pé kursportalen for kurs LAU 210. Dessa studenter hade 14st mer &n hélften
av sin utbildning och var for tillfdllet ute pa VFU, sa kursportalen var ett mojligt sitt att i tag
1 dessa studenter. Tyvérr vet vi inte hur ofta eller om de alls ldste sina meddelanden pa
kursportalen vid tiden for datainsamlingen. Vi kan inte heller uttala oss om svarsfrekvensen.
Det som skrevs ovan om kontrollmdjligheter dver respondenterna och om intervjuareffekten
vid e-postenkiten dr formodligen ocksa sant i detta fall. Vi hoppades att {4 &rliga svar. En
annan nackdel med denna metod &r att vi i detta fall inte ens med sikerhet kan veta om det var
lararstudenter som svarade pa enkiten, eftersom kursportalen teoretiskt sett dr tillgidnglig for
alla som kéanner till den. Risken att ndgon annan &n dessa studenter fran LAU 210 har svarat
pa enkdten bedomer vi emellertid inte storre dn vid sedvanliga postenkater.

Statistisk analys

For vara statistiska analyser anvénde vi oss av programmet SPSS. For att kunna avgdéra om
olika gruppers svar (t.ex. midns och kvinnors, eller de respondenternas som har en néra
relation till en HB-person och de som inte har det) skiljer sig at pa ett meningsfullt sitt
anviande vi oss av ”independent-samples T-test”. T-testet anvdnds med variabler pa
intervallskalanivd och maéter skillnader mellan gruppers medelvirden (Djurfeldt & Larsson &
Stjirnhagen 2003). For skillnader mellan grupper i frdgor med nominala svarsalternativ
anvandes Pearsons Chi2-test. Samband mellan tva variabler, dvs. forutsdgbarheten av vérdet
pa den ena variabeln med hjdlp av vérdet pa den andra, testades med korrelationstest Pearsons
r. For alla tests anvindes en signifikansniva pa p<0.05. Det innebér att resultat som kallas
statistiskt signifikanta i mindre dn fem fall av 100 uppstér p.g.a. slumpen. Med andra ord kan
vi lita pa att 1 95 fall av 100 speglar resultaten verkliga skillnader i populationen.

For att forenkla rapporteringen av resultaten och analyserna slog vi ihop svarsalternativ av
flera olika frdgor och skapade nya variabler (se tabell 4-7). I fraga 13 om bekantskap med
homosexuella eller bisexuella grupperade vi svaren i 2 grupper, de som angav att de inte alls
eller bara inom bekantskapskretsen kédnner nigon eller ndgra personer som adr homosexuella
eller bisexuella, och de som kidnde minst ndgon person inom vénskapskretsen eller familjen.
Vi valde den grupperingen for att urskilja personer med néra relationer till HB-personer fran
dem som inte har det. For att kunna jamfora bl.a. attityder fran lirarstudenter som inte
bekédnner sig till ndgon religion med dem som bekénner sig till en monoteistisk religion
skapade vi ocksé en ny variabel. De respondenterna som inte bekinde sig till ndgon religion
bildade en grupp (n= 114), och de som bekénde sig till en monoteistisk religion en annan (n=
28). I denna undersokning var det bara islam eller kristendom som angavs. For att jimfora
personer som dr homo- eller bisexuella med heterosexuella skapade vi ytterligare en ny
variabel, med homo- eller bisexuella i en grupp (n=13), och heterosexuella i en annan
(n=207).

Vi summerade svarspodngen av flera olika svar for att konstruera olika index (se tabell 4).
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Tabell 4. Indexkonstruktion

Fragorna som ingar | Formeln for indexkonstruktionen | Mdjliga poang
i indexen
Intresseindex loch8 Summan (frdga 1 och 8) minus 1 1-9
Kompetensindex 3-5 Summan (fraga 3 - 5) minus 2 1-13
Attitydindex 9-12 Summan (fraga 9 - 12) minus 3 1-17
Baskunskapsindex 14 och 16 Summan (fraga 14 och 16) 0-9

For att kunna skapa ett attitydindex och inkludera frdga 12 i den var vi tvungna att omkoda
svarspodngen for den fragan. Vi gav da en poédng for en rost mot och fem podng for en rost for
konsneutralt dktenskap. Tre podng gavs for “vet €j”. Vi inser att denna omkodning inte &r
oproblematisk men valde dnd4 att gora sé hellre &n att inte anvinda informationen.

De fragor som har lagts ihop till index visar sig tdcka det avsedda omrddet pa ett
tillfredsstdllande sétt. Som vi kan se frdn sambandstabellen (se bilaga 2) ar korrelationer
mellan fragorna tillrdckligt sma for att visa att ingen av frdgorna ar overflodig, och tillrdckligt
stora fOr att visa att de 1 grunden méter samma sak.

Vi testade ocksa sambandet mellan olika skapade index, bl.a. mellan intresse och attityd,
mellan baskunskap och attityd, mellan upplevd kompetens och attityd, samt mellan
baskunskap och upplevd kompetens (se bilaga 7).

Metoddiskussion

Till att borja med kan vi pdminna oss om att var population ar ldrarstudenter vid Goteborgs
universitet. Det dr de som vi frdmst vill uttala oss om, dven om vissa samband mellan
variabler, exv. kon och homofobi, kan tdnkas gélla ”mer allmént”. D4 vi inte hade mojlighet
att gora ett slumpmissigt urval finns begrinsningar i véra ambitioner med avseende pa
generaliserbarhet — dessa begrénsningar dr vi vdl medvetna om, men tinker dnda forsoka
uttala oss om Goteborgs lararstudenter utifran de 224 enkitsvar som vi har fétt in.

Négot annat som vi bor halla i minnet ar att vara resonemang kring baskunskaper grundar sig
pa tva enkétfragor som fragar efter tvd begrepp — HBT och heteronormativitet. Det dr allt som
ryms inom ramen for “baskunskaper”. Dessa baskunskaper ér visserligen strategiskt valda
stickprov pa “’kunskaper” men undersoker ingen storre bredd gédllande tematiken kring sexuell
laggning och HBT. En annan operationalisering som rimligtvis kan och bor ifragaséttas &r
variabeln som anger “upplevd kompetens”. Som det tidigare har diskuterats i metodavsnittet
anvinde vi oss av begreppet “trygghet” nir vi i enkédtfrdgorna fridgade hur lararstudenterna
kidnde infor att ta upp fragor kring sexuell ldggning och hantera direkt diskriminering.
Egentligen ville vi f4 reda pd “upplevd kompetens”. P.g.a. respondenters synpunkter pé
enkdten samt egna overvdganden har vi anledning att tro att trygghet kan ha tolkats pé flera
olika sétt av olika personer.

Vi spekulerar 1 att “trygghet” framst kan ha associerats till den personliga tryggheten eller
sjalvsdkerheten. Vi hittade ndmligen inget samband mellan “upplevd kompetens” (trygghet)
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och ”baskunskap”. Man kan spekulera i att dessa variabler borde ha korrelerat, om man utgér
frdn att ldrarstudenterna &r sjdlvmedvetna och ndgorlunda kan skatta sina kunskaper.
Sahlstrdom (2006) diskuterar mdjligheten att de ldrare som har storre kunskap om sexuell
laggning och homofobi littare uppméarksammar homofobiska krdnkningar bland elever &n de
med mindre kunskap. Aven om det kanske ir en ldngsokt tanke skulle det kunna vara s att de
lararstudenter som saknar kunskaper om sexuell 14ggning och HBT inte ser problematiken —
bredden av diskursen — och tenderar att Overskatta sin kompetens. Det finns inget att
problematisera eller oroa sig for. Man vet redan var man stir och man ar “trygg”.
Forvanansvirt manga uppfattade sig som “trygga” i att ta upp fragor rorande sexuell 14ggning.

5. Resultat

Undersokningen visar att lararstudenter dr intresserade av fragor rorande sexuell ldggning och
av att fA mer utbildning i @&mnet. De flesta ldrarstudenter har positiva attityder till HB-
personer. Undersokningen visar dock bristande kunskap 1 &mnet. Léararstudenternas
uppfattning &r att lararutbildningen, i mycket liten utstrickning, forberett de pa att diskutera
dmnet eller hantera situationer dar diskriminering och krdnkande behandling forekommer.

Intresse

Tva fragor anvindes som indikatorer pa ldrarstudenters intresse kring &mnet. Som vi kan se
fran tabell 5 tycker ldrarstudenter att det dr viktigt att ta upp frdgor kring sexuell ldggning med
sina framtida elever, och en majoritet &r intresserade av fortbildning i amnet.

Tabell 5. Svarsfordelning for fragor gallande intresse

Fragor Svarsfordelning Statistisk
Pa en skala fran 1 (inte alls viktig/intresserad) analys
till 5 (mycket viktig/intresserad)

1. Hur viktigt tycker du att det dr att ta upp Svarade 1-3 Svarade 4-5 M=4,15
fragor kring sexuell 1dggning (hetero-, homo- N=224
och bisexualitet) med dina framtida elever? 23 % 77 % Sd=1,1
8. Hur intresserad &r du av att fa utbildning Svarade 1-2 Svarade 3 Svarade 4-5 M=3,78
inom fragor rérande sexuell laggning? N=224
12,9 % 25,9 % 61,2 % Sd=1,1

Ovanstaende fragor har sammanslagits till ett intresseindex. Som vi ser i figur 1 ar
lararstudenterna intresserade bade av fragor kring sexuell ldggning och av att fi utbildning
inom dessa fragor.
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Figur 1. Svarsfrekvens for intresseindex. Skala 1-9 med svarsfrekvensen redovisad i

procent.

Kon, religiositet och nira relationer med HB-personer ér faktorer som gor skillnad angaende
intresse for &mnet sexuell ldggning. For detaljerade resultat se bilaga 3.

Upplevd kompetens

Upplevd kompetens angéende fragor rorande sexuell ldggning méts med hjélp av tre olika
enkétfragor. Som vi kan se 1 tabell 6 kidnner sig en majoritet av lararstudenter trygga att ta upp
fragor kring sexuell laggning med sina framtida elever. Mindre trygga nir det giller konkret
diskriminering eller krdankning i sitt klassrum, och dnnu mindre trygga att hantera siddana
situationer pa skolan i ovrigt. Dessa skillnader ar statistiskt signifikanta.

Tabell 6. Svarsfordelning for fragor géallande upplevd kompetens

ovrigt?

Fragor Svarsférdelning Statistisk
Pa en skala fran 1 (inte alls trygg) till 5 analys
(mycket trygg)
3. Hur trygg kénner du dig att ta upp fragor | Svarade 1-2 Svarade 3 Svarade 4-5 M=3,81
kring sexuell ldggning med dina framtida N=224
elever? 8,5 % 26,3 % 65,2 % Sd=0,92
4. Hur trygg kinner du dig att hantera Svarade 1-2 Svarade 3 Svarade 4-5 M=3,55
konkret diskriminering eller krinkning pa N=224
grund av sexuell ldggning i ditt klassrum? 13,4 % 33,5% 53,1 % Sd=0,95
5. Hur trygg kinner du dig att hantera Svarade 1-2 Svarade 3 Svarade 4-5 M=3,35
konkret diskriminering eller krankning pa N=223
grund av sexuell ldggning pa skolan i 15,2 % 43,4 % 41,5 % Sd=0,90

Ovanstaende fragor har sammanslagits till ett kompetensindex (se figur 2). Som vi kan se
svarar upplevd kompetens inte mot intresse.
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Figur 2. Svarsfrekvens foér kompetensindex. Skala 1-13 med svarsfrekvensen redovisad i
procent.

Varken ldrarstudenters kon, religiositet, ndra relationer med HB-personer eller sexuell
laggning &r faktorer som signifikant skiljer personernas upplevda kompetens (se bilaga 4).

Attityder

Lararstudenters instéllning till HB-personer, eller graden av homofobi undersoktes med fyra
fragor. Tabell 7 visar att ldrarstudenter i mycket stor utstrackning &r positivt instéllda.

Tabell 7. Svarsfordelning for fragor gallande attityd

Fréagor Svarsfordelning Statistisk
Pa en skala frén 1 (i mycket liten utstrickning) analys
till 5 (i mycket stor utstrdckning)
9. I hur stor utstrackning anser du att Svarade 1-3 | Svarade 4-5 Svarade 5 M=4,8
hetero-, homo- och bisexuella i alla N=223
avseenden ska ha samma juridiska 2,7 % 97,3 % 87 % Sd=0,55
rittigheter och skyldigheter?
10. I hur stor utstrdckning anser du att ett Svarade 1-2 Svarade 3 Svarade 4-5 M=4,2
manligt samkonat par &r ett lika lampligt N=223
fordldrapar som ett heterosexuellt 9,8 % 16,1 % 74,1 % Sd=1,1
fordldrapar?
11. T hur stor utstriackning anser du att ett Svarade 1-2 Svarade 3 Svarade 4-5 M=43
kvinnlig samkdnat par ar ett lika lampligt N=224
foraldrapar som ett heterosexuellt 8,9 % 14,7 % 76,3 % Sd=1,1
foraldrapar?
12. Om du skulle gé till val i en Svarade Svarade Svarade N=223
folkomrostning géllande inforandet av ”mot” “vet ej” ”for”
konsneutralt dktenskap, hur skulle du rosta
da? 7,2 % 9,0 % 83,9 %

Ovanstdende fragor har sammanslagits till ett attitydindex. For svarsfordelning se figur 3.
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Figur 3. Svarsfrekvens for attitydindex. Skala 1-17 med svarsfrekvensen redovisad i

procent.

Attityder paverkas av kon. Nira relationer med HB-personer, sexuell 1dggning och religiositet
ar dnnu viktigare faktorer. Daremot dr alder irrelevant for lrarstudenternas attityder (se bilaga

5 {or detaljer).

Baskunskap

Fragorna 14-17 var konstruerade for att testa lararstudenternas baskunskap angdende sexuell
laggning och HBT-fragor. Som framkommer av tabell 8 finns det kunskapsbrister, t.ex. kan
minst hdlften av respondenterna inte begreppet heteronormativitet.

Tabell 8. Svarsfordelning for fragor géllande baskunskap

p-g-a. sexuell laggning?

90,6 %

9.4 %

Frégor Svarsfordelning Statistisk
analys
14. Kénner du till begreppet ”Nej” ”Hade hort ”Ja” svarade 50,0 %.
heteronormativitet? begreppet”
svarade svarade (Varav 19,6 % fick 3 N=224
12,5% 4
15,6 % 344 % 11,6 % 5 och
6,3 % 6 podng)
15. Transsexualitet handlar om ”konsidentitet” Ej rétt svar
(rdtt svar) N=222
36,9 %
63,1 %
16. Kéanner lararstudenter till forkortningen ”Nej” ”Hade hort det ?Ja”
HBT? innan”
svarade svarade svarade N=223
19,7 % 16,6 % 63,7 %
17. Kénde lararstudenter till att det i ”Ja” (rtt svar) ”Nej” (fel svar)
laroplanen star att ingen ska diskrimineras N=223

Dessa fyra frdgor har sammanslagits till ett baskunskapsindex. For svarsfordelning se figur 4.
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Figur 4. Svarsfrekvens for baskunskapsindex. Skala 0-9 med svarsfrekvensen redovisad
i procent.

I friga om baskunskaper sd visste 36 procent av lararstudenterna inte vad HBT stod for. Ca 20
procent hade tidigare aldrig kommit 1 kontakt med begreppet. Hélften av lararstudenterna
kunde inte forklara begreppet heteronormativitet. Ca 16 procent hade aldrig hort termen
innan. Vi konstruerade som redan ndmnts ett baskunskapsindex med hjilp av dessa tva fragor.
Godkéant svar pad respektive frdga gav tre podng. For utforligare svar pé
hetereonormativitetsfragan erholls 2-3 extra podng. Podngsumman for baskunskaperna rorde
sig alltsd pé en skala mellan noll och nio. Medelresultatet for Goteborgs lararstudenter lag pa
ca 4,5. For jamforelse kan man ha i dtanke att sex podng indikerar att man har klarat att
definiera bida begreppen. 44 procent av lararstudenterna hade lyckats med detta och hamnat
pa en podangsumma mellan sex och nio podng. 29 procent kunde inte forklara nagot av
begreppen. Endast 16 procent hade uttryckligen visat tydliga extra kvalitéer i1 sina svar och
erhéllit 8-9 podng.

Sex procent av lararstudenterna har utifrdn givna kriterier lyckats med denna bedrift. Nedan
foljer nagra definitioner av heteronormativitet som har fitt maximalt antal podng i och med att
kriterierna om “djupare insikter” har uppfyllts genom att ndgot av foljande har tagits upp: det
hierarkiska forhallandet mellan heterosexualitet och andra sexuella ldggningar,
heteronormativitet som omfattar inte bara normer for sexualitet utan dven for konsuttryck,
heteronormativitetens konsekvenser i1 form av exkludering och marginalisering, och
illustrationer av heteronormativitetens omfattning i samhéllet.

Att vart samhalle ar uppbyggt kring en massa forgivettaganden och varderingar som bygger en
forestéllning om att det ”normala™ &r att vara heterosexuell och att dessa regler fér sexualitet
begransar oss i vart satt att leva och att det diskriminerar dem som inte passar in heteronormen.

Att vart samhélle och kultur premierar och foresprakar heterosexualitet och att sexuella laggningar
som ar icke-hetero straffas och marginaliseras pa olika sétt.

Normen &r att vara hetero, déarmed blir homosexuell laggning “’the other”. Eller att man som tjej resp
kille &ar fast i hur du ska enligt vissa forestallningar vara’ och ’bete” dig om du ar tjej eller kille.

Begreppet heteronormativitet ar for mig ett synsatt, i den sexualmoraliska diskursen, dar det
heterosexuella normskapandet har tolkningsforetrade, d.v.s. ses som mer priméart och ”naturligt™, i
forhallande till andra mojliga sexuella och kénsméssiga identiteter.

Kunskapsindex péverkades av bdde kon, bekantskap och sexuell ldggning, men inte av
religiositet (se bilaga 6). Enkdtformen, dvs. om respondenterna fyllde i en elektronisk eller en
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pappersenkit, visade inte heller ndgon skillnad, vilket tyder pd att ingen grupp antas ha
”fuskat” mer dn den andra.

Lararutbildningen

I vilken utstrdckning ldrarstudenter ansdg att lararutbildningen har forberett dem att ta upp
frigor gillande sexuell ldggning samt att hantera konkreta situationer dir diskriminering
p.g.a. sexuell laggning forsiggér efterfragades i frdgorna 6 och 7. Som man kan se i tabell 9 ar
resultatvdrdena extremt laga.

Tabell 9. Svarsfordelning for fragor gallande lararutbildningen

Fragor Svarsférdelning Statistisk
Pa en skala fran 1 (i mycket liten utstrackning) analys
till 5 (i mycket stor utstrickning)
6. I hur stor utstrickning anser du att Svarade Svarade Svarade
Lérarprogrammet har forberett dig for att ta 1 2 3 eller 4 M=1.43
upp fragor roérande sexuell 1dggning med dina N=224
framtida elever? 66,5 % 26,8 % 6,7 % Sd=0,70
7. I hur stor utstrackning anser du att Svarade | Svarade | Svarade Svarade
Lérarprogrammet har forberett dig att hantera 1 2 3 4 eller 5 M=1,52
konkret diskriminering eller krdnkning p.g.a. N=223
sexuell laggning i ditt arbete som larare? 61,4 % 28,7 % 7,6 % 2,2 % Sd=0,77

Det fanns ett samband mellan fragorna 6 och 7 (se bilaga 2). Dessa fragor har sammanslagits
och resultatet visas i figur 5.
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Figur 5. Svarsfrekvens for hur val lararprogrammet har forberett lararstudenterna.
Skala 1-8 med svarsfrekvensen redovisad i procent.

Framtida undervisning

Tror lararstudenter att de kommer att ta upp fragor kring sexuell ldggning och homofobi i sin
framtida undervisning? Denna fragestdllning undersoktes genom fréga 2 (se tabell 10).

Tabell 10. Svarsfordelning for fraga gallande framtida undervisning

Fraga Svarsfordelning Statistisk

Pa en skala fran 1 (inte alls troligt) analys
till 5 (mycket troligt)

2. Hur troligt ar det att du kommer att ta upp Svarade 1-3 Svarade 4-5 M=3,73
fragor kring sexuell 1dggning i din framtida N=224
undervisning? 38,2 % 61,4 % Sd=1,2
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Samband mellan olika variabler

Som vi kan se i bilaga 7 fanns det samband mellan intresse- och attitydindex, samt mellan
baskunskaps- och attitydindex. Daremot fanns det inget statistiskt signifikant samband mellan
upplevd kompetens- och attitydindex, och inte heller mellan baskunskaps- och upplevd
kompetensindex.

Déremot korrelerade kunskapsindex med fragan om hur troligt det ar att man 1 framtiden tar
upp dmnet i undervisningen, och med frdgan hur viktigt man anser det vara att ta upp d&mnet i
framtida undervisning.

6. Diskussion
Kartlaggning

En storre del av detta examensarbete har dgnats a4t empiriska studier dar lararstudenters
intresse for och baskunskaper inom fragor kring sexuell ldggning samt attityder till HB-
personer har undersokts kvantitativt. Vilka ar da véra slutsatser?

Hur ser t.ex. attityderna ut? Hur homofoba dr ldrarstudenterna vid Goteborgs universitet
egentligen? Inte sérskilt homofoba i de flesta fall verkar det som — vilket &r ett glddjande
besked anser vi. Enligt ett attitydindex som behandlar HB-personers juridiska rittigheter,
giftermdl och fordldraskap hamnar 57,5 procent pa maximala 17 “podng”. Medelpodngen
ligger pad 14,8. 97 procent svarar med 4 eller 5 pd fradgan om i vilken utstrickning
heterosexuella och HB-personer i alla avseenden ska ha samma juridiska réttigheter. Ca 84
procent dr for konsneutralt dktenskap. Ca 75 procent svarar 4 eller 5 pd fragorna géllande
samkonade pars lamplighet som foréldrar.

Den andra sidan av myntet dr dock att sju procent dr emot och nio procent svarar att de inte
vet hur de ska forhalla sig till konsneutralt dktenskap. Tio procent svarar med 1 eller 2 i fraga
om samkonade pars ldmplighet som fordldrar. Ytterligare ca 15 procent svarar med en trea.
Var tionde ldrarstudent anser alltsa att samkonade par inte alls &r lampliga fordldrar. Ungefar
lika manga, var tionde ldrare, har nio podng eller mindre pa attitydindexskalan, vilket vi tolkar
som starkt negativ instdllning till homo- och bisexuella och i fortsdttningen kommer att
klassificera som homofobi. (Se definition av homofobi i tabell 2.) Alltsa, var tionde elevklass
kommer att undervisas av en homofob larare och d4ven om lararen viljer att vara professionell
och inte specifikt redogor for sina egna asikter 1 fragan sd kommer han eller hon sannolikt att
gora det via allt det som inte sdgs. Hér blickar vi tillbaka till Kumashiro som skriver att nér vi
uttrycker vilka vi dr och viljer vad vi fokuserar pa uttrycker vi samtidigt vilka vi inte dr och
vad vi inte fokuserar pa (Kumashiro 2002). Diskriminering och krinkande behandling handlar
som redan ndmnts inte endast om verbala pdhopp utan i de flesta fall om osynliggdrande
(Knofel Magnusson & Olsson 2007). Vilka fOrutsittningar har dessa ldrare att uppfylla
liroplanens krav: Ingen skall i skolan utsattas for diskriminering pa grund av /.../ sexuell
laggning /.../. Tendenser till trakasserier och annan krankande behandling skall aktivt
motverkas. Framlingsfientlighet och intolerans maste bemodtas med kunskap, Oppen
diskussion och aktiva insatser (Lp094:3).” Utifrain ovanndamnda premisser &r
forutsittningarna inte sérskilt goda.

Ponera att vi bara utgar frdn de enkédter som vi har fatt in och later bli att generalisera
resultaten till en storre population. En tiondel av 224 ir lika med ungefér 22 larare. Om dessa
larare alla blir anstéllda nésta &r och varje larare har fyra klasser med 25 elever i varje klass sa
kommer nésta ar 2200 elever varje vecka att motas av “tystnad” - av allt det som inte sdgs i
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vissa kritiska 6gonblick. Raknar vi &ven med dem som har svarat med en trea pa frdgan om
fordldraskap stiger elevantalet till 5600.

Vilka ldrare dr det som kommer att vara extra “tysta”? Vi har funnit statistiskt signifikanta
samband mellan graden av homofobi och kon, sexuell laggning, ndra relationer med HB-
personer samt religiositet. Kvinnor dr mer "HB-vénliga” &n méin - ndgot som dven bekréftas
av FHIL:s attitydundersokning (Osterman 2001), HB-personer mer positiva én heterosexuella,
lararstudenter med nédra relationer till HB-personer mer positiva an ldrarstudenter utan néra
relationer till HB-personer — dven det kint sen innan (Dahl 2005) och icke-religiosa mer
positiva dn de som bekénner sig till en monoteistisk religion. Bland respondenterna i var
studie har endast kristendom och islam varit aktuella. Den faktor dér skillnaderna &r som mest
patagliga &r religiositet. Det skilde nédstan 4 podng mellan medeltalen pa attitydindexet. Icke-
religidsa hade ett snitt pd 15,7 medan religiosa hade ett snitt pa 11,9. Manga forskare menar
att den moderna formen av vésterlindsk homofobi, i form av en ideologi, har sitt ursprung i
kristendomen (Herek 2004; Dahl 2001).

Intresset for frdgor som handlar om sexuell 14ggning verkar vara timligen stort. 77 procent
svarar med 4 eller 5 pd frdgan om hur viktigt de anser det vara att ta upp fragor kring sexuell
laggning (82 procent om bara kvinnorna tas i beaktande) och ca 61 procent ir i hog grad (4
eller 5) intresserade av utbildning inom omradet. Attitydindex korrelerar med intresseindex
som i sin tur pd liknande sétt som attitydindexet korrelerar med kon, sexuell ldggning,
bekantskap med HB-personer och religiositet. 13 procent dr dock inte alls intresserade (1 eller
2). Medel for intresset ligger runt ca 7 pd en skala 1-9. I Sahlstroms undersokning (2006) blev
larare tillfragade om de var intresserade av material som skulle underlétta att ta upp frdgor om
sexuell ldggning och homofobi. 77 procent av hogstadieldrarna svarade “Ja” medan
procentsatsen for samma svarsalternativ bland forskoleldrarna bara lag pa 43 procent. Snittet
for larare pd alla stadier var 64 procent, vilket dr det resultat som skulle kunna jamforas med
var fridga om intresset for utbildning. Trots att enkétfragorna i de tvd studierna (var och
Sahlstrom 2006) fragar efter olika saker - intresse for utbildning respektive hjdlpmedel 1
undervisningen - och dr utformade pa olika sétt sa verkar de méta liknande foreteelser — kort
och gott intresse. Det kan finnas en podng i att 6versiktligt jimfora dessa studier och ndr man
gor det sa kommer man fram till liknande siffror. Runt 60 procent av ldrarna/ldrarstudenterna
ar intresserade av utbildning/material som skulle underlétta undervisningen i fragor kring
sexuell laggning.

Av dem som svarar "Nej” pd frdgan om intresse av material som underléttar undervisning
motiverar de flesta det med att de jobbar med barn som dr for smé eller att de har
dmneskombinationer som inte passar med undervisning som handlar om sexuell laggning och
homofobi (Sahlstrdm 2006). Vi hade i var studie inte ndgra foljdfragor dédr respondenterna
kunde motivera sina svar pa enkétfragorna men kénner dnda igen resonemanget frdn nagra av
de synpunkter som vi har fétt i 6vrigt. Hér dr ndgra utav dem:

Eftersom jag ska arbeta inom férskolan, ser jag ingen anledning att diskutera sexuell laggning med
barn 1-5 ar. Hade jag arbetat i hdgstadium eller gymnasium hade det varit mer aktuellt.

Jag ska jobba med barn i aldern 6 ar och tycker darfor att det inte kinns sa aktuellt att ta upp detta.
Vet inte hur jag skulle gora det i sa fall?

Jag tycker att det ar viktigt att ta upp fragor om sexuell laggning men inte inom amnet sl6jd fast om
sadana fragor kommer upp skulle jag inte forneka dem.
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Precis som det diskuteras i en utmaning for heteronormen verkar sexuell laggning tolkas som
ndgot som specifikt handlar om ”sex” (Sahlstrom 2006). Ovanstiaende respondenter forbiser
heterosexualitetens sténdiga nirvaro i form av “mamma och pappa”, "flickvén och pojkvén”
och fordldrars kommentarer 1 stil med ”Har du nadgon pojkvén pa dagis Lisa?” eller "Tur for
dig Pelle (2 ar) att du far hélla tva tjejer i handen!” (Den sista kommentaren ar sjalvupplevd.)
Nej, man behover inte prata om sexuella stillningar med barn 0-5 &r men man kan siga
”mamma och mamma” eller “pappa och pappa” eller ”Sara ar kédr i Hanna”. Sexuell laggning
handlar inte heller enbart om djupa fragor och relationer. Det handlar &terigen om allt det dér
som ségs och inte sdgs. I en matematikuppgift kan det vara paret Johan och Mats som aker pa
semester, cyklar ett visst antal mil, forbrukar en viss méngd energi och handlar mat for ett
visst antal kronor. Samma princip om inkludering kan anvéindas for elever i alla aldrar inom
alla &mnen.

Baskunskap i stort korrelerar med attitydindex (se bilaga 7). Ju storre baskunskaper desto mer
positiva ar attityderna och vice versa. Sambandet dr visserligen ganska svagt men statistiskt
signifikant. Kunskap och kontakt med HB-personer &r nagot som redan har konstaterats ha
betydelse for attityder (Dahl 2005; Osterman 2001). Ett annat samband som vi har funnit ir
mellan baskunskap och troligheten att man som ldrare kommer att ta upp frdgor rérande
sexuell laggning med eleverna. Denna slutsats far stdd av en annan enkétstudie dér samband
av liknande typ hittades. Larare som fér utbildning och kompetensutveckling séger sig i hogre
grad ta upp fragor kring sexuell 1dggning och homofobi (Sahlstrom 2006).

Konsekvenser for lararyrket - Vilka &r forutsattningarna att uppfylla
kraven i lagarna och laroplanen?

Vi har 1 uppsatsens tidigare avsnitt behandlat queerteori och dess ifragasittande av normalitet
samt redogjort for heteronormativitet vars utgdngspunkt &r tvd tydliga kon och
heterosexualitet som den sjdlvklara och  Overordnade sexuella ldggningen.
Heteronormativitetens konsekvenser ar ett “vi och de”- tinkande, diskriminering,
marginalisering och osynliggérande av HB-personer. Vi har dven visat att HB-personer lever 1
en mindre trygg vérld &n heterosexuella personer, att de oftare uttsétts for vald och hot om
vald och att deras psykiska hdlsa dr sdmre vilket bl.a. yttrar sig i hogre frekvenser av
depression och sjdlvmordsforsék. HB-ungdomar har mycket att hantera och paverkas av
manga psykologiska stressfaktorer: komma-ut-processen, (Att komma ut eller inte komma
ut...Det dr fragan), strikt overvakning av det egna beteendet, oro for och hantering av
fordldrars reaktioner, oro for hot och vald, osynliggorande och brist pa positiva forebilder,
hantering av konkreta trakasserier, vdld och diskriminering osv. Diskriminering har av FHI
(Osterman 2001) identifierats som en av de direkta orsakerna till den psykiska ohélsan.

Lagarna och ldroplanen ar tydliga pa denna punkt:

Ingen skall i skolan utsattas for diskriminering pa grund av /.../ sexuell laggning/.../ (Lpo 94:3).

Vil inne i skolans realitet — hetero factory — &r dock bdde Oppen homofobi och, ofta
omedvetet, osynliggérande och marginalisering av HB-elever och -ldrare ett faktum. HB-
perspektivet tas séllan upp i skolan och nér det vil gor det dr det ofta problem som hamnar i
fokus vilket indirekt sétter ett likamedtecken mellan HB och problem. Vilmenande ldrare som
forsoker att ta upp dmnet gor det genom att vidja till de heterosexuella elevernas empati for
HB-personer, men som Kumashiro skriver dr detta bara en av strategierna for arbete mot
fortryck. Om denna strategi inte kompletteras med ett kritiskt forhallningssitt till sjélva
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normen fOrblir hierarkin mellan de som tolererar och de som blir tolererade orubbad
(Kumashiro 2002).

Liaroplanen foreskriver ett aktivt handlande fran ldrarnas sida:

Tendenser till trakasserier och annan krankande behandling skall aktivt motverkas.
Framlingsfientlighet och intolerans maste bemotas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser
(Lpo 94:3).

Vilka forutsdttningar har lararna att uppfylla dessa krav?

Enligt Kumashiro finns det olika sétt att arbeta mot fortryck: genom kunskap riktad till the
other” (behov tillgodoses, trauma bearbetas), genom kunskap om ’the other” riktad till alla
elever (stereotypa bilder ifrdgasétts och empati efterfragas) och genom kunskap om fortrycket
och normerna i sig (kontinuerlig diskussion och ett samhélle i stindig fordndring). Kumashiro
foreslar en blandning av dessa strategier beroende péa radande situation (2002). Nu kommer
den stora fragan. Vem ir det som ska forse eleverna med alla dessa kunskaper och verktyg?
Lérarna? I en studie med 1400 ldrare ansag 92 procent av ldrarna att yrkesutbildningen hade
forberett dem 1 liten eller mycket liten utstrackning att behandla fragor kring sexuell laggning
och homofobi. 98 % svarade att de hade fatt kompetensutveckling 1 liten eller mycket liten
utstrackning (Sahlstrém 2006). Detta gar hand i hand med en av var studies viktigaste
slutsatser, ndmligen att ca 93 procent av Goteborgs ldrarstudenter valde alternativ ett eller tva
pa en femgradig skala (1= i mycket liten utstrickning, 5= 1 mycket stor utstrickning) nér de
besvarade fragan om 1 hur stor utstrackning ldrarprogrammet hade forberett dem att ta upp
fragor gillande sexuell laggning med eleverna. Inte en enda av de 224 respondenterna svarade
med en femma pd denna friga. Pa frdgan i hur stor utstrickning ldrarprogrammet hade
forberett dem att hantera konkret diskriminering svarade ca 90 procent med en etta eller tvaa.
36 procent visste inte vad HBT stod for, 50 procent kunde inte forklara begreppet
heteronormativitet - tvad grundldggande begrepp, ett som bendmner “the other” och ett som
bendmner normen. Om 36 procent respektive 50 procent av de blivande ldrarna grovt sagt &r
omedvetna om “’the other”:s och normens sjédlva existens, om de saknar spréket...hur ska de
da kunna fora djupare diskussioner kring normer, fortryck och HB-personers livssituation?
”...intolerans maste bemdtas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser...” (Lpo 94:3). Hur
ska detta gi till? Begrunda uttrycket &n en gdng med ovannidmnda resultat i bakhuvudet:
bemdtas med kunskap, dppen diskussion och aktiva insatser...

Om lararna saknar kunskap hur ska da eleverna forvintas fordjupa sig och ifragasitta raidande
stereotypa bilder och normer? Hur ska ldrarna ens kunna varsebli allt det krinkande som sdgs
och framfor allt, allt det som inte sdgs, 4n mindre bemota det pa ett konstruktivt sdtt? Hur ska
en aktiv fordndring mot ett oppnare samhille kunna &ga rum - ett samhille med fler och
méngfaldiga lyckliga slut?

Forslag till forandring av lararutbildningen

Intresset finns dock och fragor kring sexuell ldggning anses 1 hog grad vara viktiga att ta upp
(véar studie; Sahlstrom 2006). Attityderna bland Goteborgs lararstudenter dr ocksa relativt HB-
vinliga. Det dr kunskaperna och verktygen som saknas, kunskaperna om HB-personers
livssituation, om fortryck och normer och om hantering av konkret diskriminering och
trakasserier. Vi, tillsammans med bland andra FHI och Myndigheten for skolutveckling
(Statens folkhélsoinstitut 2005) anser det vara av storsta vikt att ldrare fortbildas och att HB-
perspektivet integreras i skolverksamheten. Sjdlva HB-aspekten behover 1 sig ocksd komma
fram och ge lite regnbdgsskimmer at Pedagogens inre och yttre. Férhoppningsvis blir en av
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bieffekterna att HB-"eleverna” pa ldararhogskolan ocksé blir sedda och vidgar komma ut ur
garderoben. Tva tredjedelar av HB-ldrarna uppger namligen att de inte vill eller vagar vara
Oppna pa jobbet (Sahlstrom 2006). Fler 6ppna HB-personer skulle dessutom ge fler
“utbildningsmgjligheter” till alla runtomkring och skapa ett 6ppnare klimat. Var och andra
studier (Dahl 2005; Osterman 2001) har visat att personer med HB-vinner eller
familjemedlemmar bade 4r kunnigare och i1 hogre grad har mer HB-viénliga attityder. Ddarmed
ar den positiva spiralen igéng.

Vi hoppas att lararutbildare kommer att ta sin uppgift att utbilda behoriga kompetenta larare
pa allvar och snarast vidta nddvéndiga atgirder for att dtgdrda de utpekade bristerna i
programmet.

Négra avslutande ord fran vara respondenter:

Mycket bra &mne! Hoppas att undersokningen kommer till nytta och goér nagon forandring i
lararprogrammet!

A @ntligen ett intressant &mne. Gissar att ni inte tycker man tagit upp detta &mne tillrackligt i
Bra att nagon tar upp &mnet!

Kul att ni tar upp ett sa viktigt @&mne. Det ar manga som star handfalna infor en diskussion m
eleverna. Sjalv hade jag en san forra veckan men 9:a. de ar valdigt vetgiriga och vill veta ALLT.

Hoppas pa forandring pa lararprogrammet. Sexualitet ar ett viktigt amne och en elev som anfortror
sig till dig ska inte behovas skickas till nagon annan p.g.a. att vi fatt bristande utbildning.

Viktigt att ni tog upp detta. Tycker att det ar en valdigt viktig frdga som bor tas upp pa pedagogen i
mycket hdgre utstrackning.
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Bilaga 1. Enkat med instruktioner

(Bade elektroniska och pappersenkater anvéandes vid undersokningen. Den elektroniska enkaten
skiljer sig fran pappersenkéten endast med avseende pa instruktion kring ifyllning av enkéten. 1 den
elektroniska enkaten ombeds respondenten, i programmet Word, stryka under passande
svarsalternativ medan motsvarande instruktion i pappersenkéaten hanvisar respondenten till
inringning av lampligt svarsalternativ.)

Enkit riktad till lararstudenter

Kara kollega! Vi heter Holger Barra och Elma Buric och &r tvé lararstudenter vid Goteborgs universitet som
undersoker lararstudenters uppfattningar och kunskaper inom fragor kring skola och sexuell laggning. Ditt
bidrag dr dérfor essentiellt for oss. Enkéten borde kunna besvaras pa ungefar tio minuter. Din medverkan ar
naturligtvis frivillig. Du 4r helt anonym. Vi hoppas dérmed att du ska kunna kénna tillforlit och svara arligt pa
nedanstaende fragor.

Om du har négra fragor rorande enkéten eller om du &r intresserad av de resultat som vi kommer fram till sa &r
du vilkommen att kontakta oss.

Elma Buric: natriumjon@hotmail.com
Holger Barra: holgerbarra@yahoo.com

Vi tackar sa jattemycket for din hjalp!

Holger & Elma

Obs! I stéllet for att ringa in eller sétta kryss, stryk under det valda alternativet.
Enkat
For fradgorna 1-11, stryk under bara ett alternativ. Om du vill skriva kommentar till ndgon av fragorna sa finns
det plats under ”6vriga synpunkter” i slutet av enkéten.
1. Hur viktigt tycker du att det ar att ta upp fragor kring sexuell ldggning (hetero-, homo- och
bisexualitet) med dina framtida elever?
Inte alls viktigt Mycket viktigt
1 2 3 4 5
2. Hur troligt ar det att du kommer att ta upp fragor kring sexuell laggning i din framtida
undervisning?
Inte alls troligt Mycket troligt
1 2 3 4 5

3. Hur trygg kénner du dig att ta upp fragor kring sexuell liggning med dina framtida elever?

Inte alls trygg Mycket trygg
1 2 3 4 5
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4. Hur trygg kénner du dig att hantera konkret diskriminering eller krankning pa grund av
sexuell ldggning i ditt klassrum?

Inte alls trygg Mycket trygg
1 5

5. Hur trygg kénner du dig att hantera konkret diskriminering eller krankning pa grund av
sexuell ldggning pa skolan i ovrigt?

Inte alls trygg Mycket trygg
1 5

6. I hur stor utstriackning anser du att Lararprogrammet har forberett dig for att ta upp fragor
rorande sexuell 1aggning med dina framtida elever?

I mycket liten utstrackning I mycket stor utstrackning
1 2 3 4 5
7. 1 hur stor utstrickning anser du att Lararprogrammet har forberett dig att hantera konkret
diskriminering eller krinkning p.g.a. sexuell 1dggning i ditt arbete som larare?
I mycket liten utstrackning I mycket stor utstrackning
1 2 3 4 5
8. Hur intresserad ar du av att fa utbildning inom fragor rérande sexuell 1aggning?
Inte alls intresserad Mycket intresserad
1 2 3 4 5
9. 1 hur stor utstrickning anser du att hetero-, homo- och bisexuella i alla avseenden ska ha
samma juridiska rattigheter och skyldigheter?
I mycket liten utstrackning I mycket stor utstrackning
1 2 3 4 5
10. I hur stor utstrickning anser du att ett manligt samkdnat par ar ett lika 1&mpligt
fordldrapar som ett heterosexuellt fordldrapar?
I mycket liten utstrackning I mycket stor utstrickning
1 2 3 4 5
11. I hur stor utstrackning anser du att ett kvinnlig samkdnat par ar ett lika lampligt

fordldrapar som ett heterosexuellt fordldrapar?

I mycket liten utstrackning I mycket stor utstrackning
1 2 3 4 5
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12. Om du skulle gé till val i en folkomrostning géllande inforandet av konsneutralt dktenskap
(dvs. heterosexuella par och samkdnade par far gifta sig pa samma juridiska villkor), hur
skulle du rosta da? Stryk under endast ett alternativ.
O For konsneutralt dktenskap
0 Mot konsneutralt dktenskap

o Jag vet inte

13. Kénner du personligen négon eller nigra personer som dr homosexuella eller
bisexuella? Det gér bra att stryka under flera alternativ.

o Ja, inom familjen

O Ja, inom vinskapskretsen

O Ja, inom bekantskapskretsen
O Nej

14. Kénner du till begreppet heteronormativitet? Stryk under endast ett alternativ for fragorna
14-17.

O Nej, inte alls
O Jag har hort begreppet men vet inte vad det betyder
O Ja, jag vet vad begreppet betyder

Om du har svarat Ja, forklara begreppet heteronormativitet med EN mening.

15. Transexualitet handlar om
o sexuell laggning
o konsidentitet

o sexuell ldggning och konsidentitet

16. Kénner du till forkortningen HBT?
O Nej, inte alls
O Jag har hort forkortningen men vet inte vad det betyder

o Ja, HBT stér for

17. Kénde du till att det i laroplanen star att ingen ska diskrimineras p.g.a. sexuell
laggning?

olJa

0 Nej
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Information om personen

Biologiskt kon: o kvinna O man

Alder: ar.

Jag ldser: o det langa lararprogrammet O termin:

O det korta lararprogrammet O terminett O termin tre

Mina dmnen ar och

Inriktning: o Forskolan
oAr1-3
o Ar 4-6
o Ar7-9
o Gymnasiet

Minst en av mina fordldrar har hdgskole-/universitetsutbildning: oJa 0O Negj
Jag dr fodd i: o Sverige O annat land
Mina foraldrar ar fodda i: o Sverige O annat land och

Jag identifierar mig som: 0 homosexuell 0 bisexuell 0 heterosexuell 0 annat

Jag kdnner mig i huvudsak som: 0 kvinna 0 man O annat

Bekénner du dig till ndgon religion?

O nej Oja, 1viss utstrickning  Oja Om ja, vilken religion?

Ovriga synpunkter gillande hela enkiten:

Tack s& mycket for din hjélp! Hor gdrna av dig till oss om du undrar nagot eller vill ta del av resultaten och
slutrapporten.
Mvh, Elma & Holger.
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Bilaga 2. Sambandstabell for indexkonstruktion

Frégorna som ingar Samband mellan de olika frdgorna | Antal respondenter
i indexen
Intresseindex 1 och8 r=0,503 224
Kompetensindex 3 och4 = 0,499 224
3och5 r=0,424 223
4och5 r=10,729 223
Attitydindex 90och 10 = 0,499 222
9och 11 r=10,501 223
10 och 11 r=0,989 223
9och 12 r=10,395 220
10 och 12 r=0,668 220
11 och 12 = 0,666 221
Baskunskapsindex 14 och 16 r=0,43 223
Lararutbildning 6 och7 r=0,67 223
Forberedelse
Bilaga 3. Intresseindex — variation mellan olika grupper
Intresseindex Tolkning av skillnad Statistisk analys
M (total) = 6,92 (pé en skala 1-9)
N =224
Kvinnor Min t=-3,8
Kvinnor ar mer
Kon M =720 M=6,12 intresserade df=219
an mén
N =166 N=157 p<0,05
Bekénner sig inte Bekénner sig till en Icke religiosa
till ndgon religion monoteistisk religion respondenter dr mer t=2,3
intresserade 4n de som
Religion M =6,94 M = 6,04 bekénner sig till en df=140
monoteistisk religion
N=114 N=28 p<0,05
Ha en néra relation till | Kénner ingen eller bara | Respondenter med nira
en HB-person inom relationer till HB- t=-3,6
bekantskapskretsen personer dr mer
Bekantskap intresserade dn de som df=222
M =730 M =6,42 inte har néra relationer
p<0,05
N =128 N=96
HB-personer Heterosexuella HB-personer har det Ingen
Sexuell hogsta medelvérdet av statistiskt
laggning M =754 M = 6,89 alla grupper, men antalet signifikant
ar fa skillnad
N=13 N =207
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Bilaga 4.

Kompetensindex — variation mellan olika grupper
Kompetensindex Statistisk analys
M (total) = 8,69 (pé en skala 0-13)
N =223
Kvinnor Min Ingen
statistiskt
Kon M = 8,69 M=8,72 signifikant
skillnad
N =165 N=57
Bekénner sig inte Bekénner sig till en Ingen
till nagon religion monoteistisk religion statistiskt
signifikant
Religion M = 8,65 M =8,00 skillnad
N=113 N=28
Har en néra relation till en Kaénner ingen eller bara Ingen
HB-person inom bekantskapskretsen statistiskt
signifikant
Bekantskap M=891 M =839 skillnad
N=128 N=095
HB-personer Heterosexuella Ingen
Sexuell statistiskt
laggning M=9,54 M = 38,63 signifikant
skillnad
N=13 N =206
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Bilaga 5. Attitydindex— variation mellan olika grupper

Attitydindex Tolkning av skillnad Statistisk analys
M (total) = 14,84 (pa en skala 1-17)
N=219
Kvinnor Mién t=-2.4
Kvinnor har en
Kon M=15,3 M=13,7 mer positiv attityd df=76,2
4n méan
N=161 N =57 p<0,05
Bekénner sig inte Bekénner sig till en Icke religiosa t=4,5
till ndgon religion monoteistisk religion respondenter har en
mer positiv attityd df=30,5
Religion M=157 M=119 an de som bekénner sig
till en monoteistisk p<0,05
N=112 N =27 religion
Har en néra relation till | Kénner ingen eller bara Respondenter med néra t=-4,2
en HB-person inom relationer till HB-personer
bekantskapskretsen har en df=147
Bekantskap mer positiv attityd
M=15,7 M=13,7 an de som inte har néra p<0,05
relationer
N=124 N=95
HB-personer Heterosexuella HB-personer har en t=-4,1
mer positiv attityd
Sexuell M = 16,62 M=14,76 an heterosexuella personer df=22,6
laggning
N=13 N =203 p<0,05
Alder Det finns inget statistiskt signifikant samband mellan alder och attitydindex
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Bilaga 6. Kunskapsindex— variation mellan olika grupper

Kunskapsindex Tolkning av skillnad Statistisk analys
M (total) = 4,48 (pé en skala 0-9)
N =223
Kvinnor Min t=2,3
Maén har mer
Koén M=4,24 M=5,18 kunskap df=220
an kvinnor
N=165 N=157 p<0,05
Bekénner sig inte Bekénner sig till en Skillnaden mellan
till ndgon religion monoteistisk religion medelvérden r lika stor Ingen
som ovan (mellan mén och statistiskt
Religion M=4,73 M=3,82 kvinnor), men antalet signifikant
bekénnande ar litet skillnad
N=113 N=28
Har en néra relation till Kénner ingen eller bara Respondenter med néra
en HB-person inom relationer till HB-personer t=-3,1
bekantskapskretsen har mer kunskap 4n de
Bekantskap som inte har néra df=221
M =495 M =384 relationer
p<0,05
N=128 N=95
HB-personer Heterosexuella HB-personer har t=4,0
Sexuell mer kunskap dn
laggning M=6,42 M =433 heterosexuella personer df=14,5
N=13 N =207 p<0,05
Enkatform Ingen statistiskt signifikant skillnad mellan elektroniska och pappersenkéter
fanns, vilket tyder pa att ingen grupp har fuskat mer &n den andra.

Bilaga 7. Samband mellan olika index och variabler

Samband mellan Sambandets styrka | Antal respondenter
Intresse- och r=0,41 219
attitydindex

Kunskap- och r=0,165 218
attitydindex
Baskunskapsindex och hur viktigt
man tycker det ar att man ta upp r=0,21 223
amnet i framtida undervisning
Baskunskapsindex och
hur troligt att man ta upp @mnet i r=0,39 223
framtida undervisning
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