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Den klassreproduktion som finns i samhallet aterfinns ockséa i skolan. Elevers klasstillhérighet paverkar i
hog grad deras skolprestationer. Trots att skolan skall strava efter att skapa en likvardig utbildning at
alla elever &r det méanga elever som inte uppnar kunskapsmalen pa grund av sin klasstillhérighet.

Var studie ar inriktad pa vad som sker i undervisningssituationer pa mikroniva. Forskning visar att
skolan ofta reproducerar elevers klasstillhdrighet istallet for att vara en spjutspets. Vi vill i var studie ta
reda pa hur larare tanker kring, samt arbetar for, att motverka reproduktion av klasstillhorighet hos
eleverna. I var studie har vi anvant oss av kvalitativa intervjuer for att ta reda pa hur lararna tolkar och
hanterar elevers klasstillhérighet i skolan idag, samt vilka tankar och idéer de har for att kunna motverka
denna problematik. I studien ingdr tio larare. Da lararen forandrar sin undervisning och anpassar
material och undervisningsmetoder utefter elevernas enskilda behov och forutsattningar visar det sig att
eleverna har storre mojligheter att tillgodogora sig undervisningen och uppfylla kunskapsmalen. Det
framkom av intervjuerna att en larare maste vara medveten om elevers skilda forutsattningar men
samtidigt vaga paverka dessa. De intervjuade lararna i studien pavisade tydligt att lararen har en
avgorande betydelse for hur elevers klassbakgrund kommer att pragla deras utbildning. | resultatet av
intervjuerna har vi sett att den sociala dimensionen ar viktig att lyfta fram i det pedagogiska arbetet
eftersom elevernas bakgrund i hog grad paverkar hur de klarar sig i skolan. For att tydliggora elevens
sociala dimension vill vi skapa en debatt om elevens Kklasstillhérighet och dess konsekvenser i det
pedagogiska rummet med forhoppning om att alla elever skall fa en likvardig utbildning oavsett
bakgrund.



Forord

Samhallskunskap pa universitetet ar ett tvarvetenskapligt amne som framférallt innefattar
sociologi, statsvetenskap och ekonomi. Nér vi kom i kontakt med varandra under forsta
terminen i samhéllskunskap sa uppstod hos oss bada ett intresse for sociologi. Vi sag direkt
kopplingar mellan sociologi och pedagogik och under tredje terminen i samhallskunskap
bestdmde vi oss fOr att skriva detta examensarbete tillsammans. Sociologiska parametrar som
klass, kdn, etnicitet och sexualitet ar intressanta eftersom de gar att relatera till det
pedagogiska och vart uppdrag som larare. For att begransa oss har vi valt att fokusera pa
klassbegreppet i denna studie.

Vi har arbetat bade individuellt och tillsammans. Da vi arbetat individuellt har vi haft
en dialog bade innan, under och efter det arbetet. Elin Johansson har haft huvudansvar for den
sociologiska teorin medan Johan Forsstrand har haft huvudansvar for pedagogisk teori.

De andra delarna i detta examensarbete ar en gemensam produkt.

Vi kanner att detta examensarbete bidragit till fordjupad kunskap kring elevers olika
forutsattningar samt att vi erhallit viktiga pedagogiska verktyg for att framéver kunna hantera
och utveckla elever som har olika klassbakgrund.

Vi vill passa pa att tacka de tio pedagoger som stallde upp pa var intervju. Férutom
att offra sin dyrbara tid sd gav de oss ett trevligt bemétande och anvandbar information.

Ett stort tack gar aven till var handledare. Andrea Spehar har pa ett kvalitativt och engagerat
sétt bidragit med sitt kunnande for att hjalpa oss i processen.

Goteborg, januari, 2008

Johan Forsstrand och Elin Johansson
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1. Inledning

Skolans styrdokument utgar fran att utbildningen i den svenska skolan skall vara likvardig
(Lpo 94). Alla manniskors lika varde ar en grundlaggande utgangspunkt i styrdokumenten och
manniskors olikhet ska ses som en tillgang. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som
inte klarar att na malen for utbildningen (Lpo 94). Laroplanens ambition &r att skapa “en skola
for alla” med en likvardig utvecklings- och larande miljo som en viktig utgangspunkt. Trots
detta finns det olikheter i elevers prestationer i skolan. I boken Likvardighet i en skola for alla
(Tallberg, Broman m.fl. 2002) h&vdar forfattarna att det finns klara samband mellan elevers
skolprestationer matt i betyg och deras sociala bakgrund (Tallberg, Broman m.fl. 2002).
Elevers klasshakgrund paverkar aven deras val av hogre studier. Utifran Hogskoleverkets
arliga rapport om hogskolenybdrjare och foréldrars utbildningsniva framgar tydligt att
klasstillhdrigheten paverkar elevers val av utbildning.! Vr studie &r inriktad pa att lyfta fram
klassfrdgan® som en central del i orsaken till att vissa elever inte uppnér kunskapsmélen.

Vi har valt att begransa var studie om klasstillhérighet till skolans och framst lararens
agerande.

For att uppna styrdokumentens malsattningar anser vi att det finns ett behov av att
diskutera om skolan ger en likvardig utbildningsmiljo for alla trots elevernas olika
uppvaxtvillkor. Genom att utga fran de studier som diskuteras ovan, vilka visar att elevers
klasstillhorighet paverkar deras utbildning, vill vi fa en bild av hur skolan och framforallt
lararna kan arbeta for att hjalpa eleverna uppna kunskapsmalen trots deras olika bakgrund.
Den sociologiska forskningsanalysen kompletteras med ett pedagogiskt teoriperspektiv i var
studie pa grund av att vi vill tillféra nagot nytt i debatten kring hur elevers klassbakgrund
paverkar deras studieresultat. Vi anser att en pedagogisk och didaktisk intention kan medféra
nya riktlinjer for larare att arbeta efter i kampen mot att elevers klasstillhérighet skall
bestdmma deras prestationer i skolan.

| de forskningsrapporter vi tagit del av fran skolverket som handlar om elevers
klassbakgrund och studieresultat saknas en diskussion om hur lararen kan medverka till att
alla elever far en likvardig utbildning®. Istéllet diskuteras skola, l4rare och elev som neutrala
begrepp vilket medfor att denna forskning inte behandlat hur pedagogiken skulle kunna
samverka med elevens sociala dimension (Tallberg, Broman m.fl. 2002).

! | hégskoleverkets senaste rapport havdas att av dem som soker till lakarlinjen har sjuttio procent av studenterna
foraldrar som dr hogskoleutbildade. | rapporten sigs dven att &ttiofem procent av dem som soker till
forskarutbildningar har hégutbildade foraldrar. Endast tjugo procent av barnen till féréldrar som saknar
gymnasieutbildning valjer hogskolestudier (Sveriges officiella statistik Hogskoleverket rapport
Hogskolenybdrjare 2007/2008).

2 Vi har valt att anvanda oss av ordet klass i var studie. | var forundersékning har vi noterat att det finns manga
benamningar av ordet klass i litteraturen. Manga forfattare valjer exempelvis att kalla klass for socioekonomisk
bakgrund. En forklaring till detta r att ordet klass &r ett laddat ord som beror pé dess politiska bakgrund. Trots
ordets laddade karaktar anser vi att vilken benamning man &n valjer ar det emellertid sé att det finns olika klasser
i vart samhalle och det &r av stor vikt att klassfragan tas upp p& agendan och problematiseras. ”’Aven om man
kallar klass for olika saker finns det trots allt klasser, klasser &r essensen av de ojamlikheter och oréttvisor som
existerar och ar politiska realiteter” (Tallberg, Broman m.fl. 2002 s 53.). En utforligare begreppsdefinition
kommer nedan.

% | rapporten Studieresultat och social bakgrund- en dversikt 6ver fem &rs studier (Skolverket 2000) konstateras
tydligt att den sociala bakgrunden har en tydlig genomslagskraft for elevernas prestationer i skola. Férfattaren
ser karaktaristiska upprepningar i de olika rapporter hon tagit del av. Framst utkristalliseras att elevens
hemforhallande &r av central betydelse for studieresultatet samt for elevens framtida val av utbildning.



Lararens roll som en osynlig kultur- och vardebarare maste analyseras och problematiseras i
diskussionen kring klassreproduktionen hos eleverna i skolan, nagot som saknas i de studier
vi tagit del av. Utifran vara egna erfarenheter i skolan har vi méarkt att det &r av stor vikt att
lyfta fram den sociala dimensionen i det pedagogiska arbetet. VVar 6vertygelse &r att det finns
mycket som lararen kan gora for att motverka att elevers klassbakgrund skall paverka deras
studieresultat och motivation till skolarbete. Elevers klassbakgrund ar en viktig faktor for
lararen att bejaka och utmana anser vi.

Vi har intervjuat Claes Alexandersson, larare i pedagogik pa Goteborgs universitet, om
skolans agerande och elevens klasstillhdrighet. I sin bok Multiversitetet diskuterar han hur
elever maste bli fértrogna med de sociala varderingar som skolan omfattas av for att kunna
utvecklas (Alexandersson 2004). Alexandersson havdar att utbildning lika ofta styrs av en
informell laroplan som av den som finns i de offentliga dokumenten. Elevernas klassbakgrund
paverkar hur de kan avlasa denna informella del i skolan men detta kan motverkas genom att
fa eleverna delaktiga och att lararen blir varse att kunskap har en kontextuell karaktar. Da
lararen utgar fran att elever har olika satt att bemastra teoretiska kunskaper kan pedagogen
hitta didaktiska metoder som mojliggor att eleverna kan tillgodogora sig kunskapen i skolan.
Claes Alexandersson utgar fran det sociokulturella perspektivet i sin diskussion. Detta
perspektiv anser vi vara fruktbart att tillfora i var studie. Vi vill med var studie bidra till 6kad
kunskap om hur klassreproduktion hos eleverna kan motverkas i skolan. Vi vill férsoka finna
och lyfta fram metoder och forhallningssatt som larare kan anvanda for att motverka
klassreproduktion hos eleverna.

1.1 Syfte och fragestallning

For att fa en djupare forstaelse om hur skolans struktur skall forandras for att motverka att
elevers klassbakgrund blir avgérande for deras prestationer i skolan, &r det viktigt att ta reda
pa hur man hanterar detta problem idag. Var undersokning syftar till att forsta hur lararna
tolkar klasstillhorighet hos eleverna och hur de hanterar klassreproduktionens problematik i
skolan. Den skolverksamhet vi inriktar oss pa ar ar 6 till 9. | studien ingar tio larare. Utifran
intervjuer med dessa larare vill vi fa insikt i hur lararna tanker kring klassfragor och om de
medvetet arbetar med detta idag. Vi kommer att undersoka hur lararen ser pa sina mojligheter
att i sitt yrke motverka klassreproduktionen i skolan. Syftet ar att fa reda pa vilka eventuella
medel och metoder som lararna anvander sig av for att fa alla eleverna att uppna skolans
malsattningar och bli delaktiga i skolpraktiken pa likvardiga villkor. Vi vill &ven se om det
finns skillnader mellan hur l&rare tolkar och hanterar klassreproduktionen i skolans varld.
Genom att lyfta fram lararens roll pa ett tydligt och konkret satt anser vi att styrdokumentens
malsattning om en likvardig utbildning for alla kan uppnas. Enligt tidigare forskning
konstateras enbart att elevers hemférhallande och foraldrars klasstillhérig paverkar elevens
skolprestation (Hallerdt, Britt 2005, Studieresultat och social bakgrund- en éversikt éver fem
ars forskning.) men det saknas en diskussion om hur larare kan anvanda didaktiken for att
lyckas med denna uppgift. Med didaktik menar vi organisering av larande och undervisning i
den konkreta klassrumssituationen. Vad lararen kan goéra for att elevers klassbakgrund inte
skall paverka deras skolprestation och hur man som larare kan arbeta konkret i klassrummet
for att motverka denna problematik &r relevant att diskutera for att en forandring skall kunna
ske. Nedan uppsatsens fragestallningar som foljs av ett avsnitt som behandlar
begreppsdefinitioner.



Vara fragestallningar:

e Hur tolkar l&rare elevernas klasstillhorighet?

e Hur hanterar larare reproduktionen av elevernas klasstillhérighet idag?

e Finns det nagra didaktiska metoder och pedagogiska forhallningssatt som larare kan
anvanda for att motverka klassreproduktion hos eleverna?

1.2 Begreppsdefinitioner

Begreppen klass och klassreproduktion & mangtydiga om de inte forklaras. Klass som
begrepp uppfattas och upplevs olika beroende pa hur tolkning sker. Klassbegreppet var mer
vanligt forekommande under 70-talet &n vad det &r idag men att klass skall ha spelat ut sin roll
eller inte langre existerar handlar om vilka politiska glaségon man satter pa sig och tolkar
varlden genom. Pratet om klassamhéllets uppldsning handlar om asikter som inte belaggs av
forskning och handlar om att man vill ge sken av ett samhélle utan konflikter menar Stefan
Svallfors (Svallfors 2004). Svallfors menar ocksa att det ar viktigt att se att klassamhallet inte
ar statiskt utan till viss del dynamiskt bade pa en individuell niva och pa en samhéllsniva
(Svallfors 2004). Vi utgar fran Svallfors definition av klass som lyder. ’Méanniskors placering
i den samhalleliga arbetsdelningen, eller mer specifikt de anstallningsrelationer som
innefattas i deras arbeten, har stor betydelse fér andra aspekter av deras tillvaro.”

(Svallfors 2004 s 9). Klasshegreppet kan ges olika dimensioner men vi utgar liksom Svallfors
fran den minimalistiska som betraktar sociala interaktionsmonster, attityder och livschanser
som de faktorer som paverkas av de klasspositioner som manniskor ar placerade i

(Svallfors 2004). I grund och botten handlar klass om de positioner som vi ar placerade i eller
valjer pa arbetsmarknaden och detta &r en viktig aspekt att utga fran nar klassbegreppet
definieras. Olika klasser utvecklar intressen och normer som i sin tur leder till attityder
specifika for dem inom samma Klasstruktur menar Svallfors (Svallfors 2004). Beverley
Skeggs som ar sociolog och verksam vid universitet i Lancaster resonerar ocksa om klass som
begrepp. Att klass ar relevant att diskutera idag ser hon som en sjélvklarhet.
Klasstillhorighet kanske inte uppfattas som nagot problem for dem som har privilegiet att
kunna strunta i den” (Skeggs 1999 s 17). Enligt Bourdieu finns det fyra typer av kapital som
ger upphov till klasser.

- Ekonomiskt kapital sdsom inkomst och formdgenhet

- Kulturellt kapital som kan innebara kunskapsniva

- Socialt kapital vilket kan innefatta grupptillhérighet

- Symboliskt kapital som handlar om legitimitet, balans och kontext for de tre ndmnda
kapitalformerna (Skeggs 1999).

Eleverna i skolan har vardnadshavare med olika tillgang till bade ekonomiskt, kulturellt och
socialt kapital. Elevernas vardnadshavare befinner sig med andra ord i olika klasser och detta
far konsekvenser for hur vl eleverna lyckas i skolan. Risken finns att eleverna trots olika
begavning hamnar i samma klass som sina vardnadshavare om inte skolan aktivt arbetar for
att utmana och begrénsa klasstrukturens betydelse. Med klassreproduktion menar vi just detta
att eleverna hamnar i samma klassposition som sina vardnadshavare. Nedan foljer en
beskrivning av de avgransningar vi gjort med var studie.



1.3 Avgransningar

Att diskutera hur skolan kan arbeta for att motverka klassreproduktion hos eleverna kan goras
pa manga olika satt och pa olika plan. Att forsoka fa en likvardig skola for alla kan handla om
att analysera for- och nackdelar med etablering av friskolor eller analysera vad foraldrars val
av skola for deras barn far for konsekvenser bade for individen men ocksa for samhallet.

Att motverka klassreproduktion hos eleverna handlar i grunden om ménniskosyn och
samhallssyn och beror pa politisk installning och vilja. For att i méjligaste man undvika den
politiska dimensionen samt hamna i en diskussion som behandlar ett komplext
samhallsfenomen pa makroniva har vi valt att inrikta var studie pa mikroniva.
Resursfordelningsmodeller till skolor samt tillvagagangssatt for att skapa heterogena skolor
med avseende pa elevflora ar alltsa amnen vi valt att inte behandla. Anledningen till detta ar
att detta ar politiska fragor som &r svara att koppla till vetenskaplig forskning. Hur larare kan
arbeta i den konkreta undervisningen for att motverka klassreproduktion hos eleverna samt
hur de tolkar och hanterar elevernas klasstillhérighet ar i centrum for var studie. Vi inleder
nedan med relevanta teoretiska perspektiv pa skola och klassreproduktion.

2. Klassreproduktion i skolan ur teoretiska perspektiv

Vi kommer att redovisa och diskutera olika sociologiska teorier kring uthildning och
ojamlikhet med fokus pa klass. Dessa teorier har en gemensam utgangspunkt i att det finns
sociala funktioner i skolans varld som inte star skrivna i de offentliga styrdokumenten.
Elevers bakgrund avgor hur de tolkar och forstar dessa dolda budskap. Elevers klassbakgrund
paverkar hur de forstar de offentliga budskapen héavdar de sociologiska teorierna. Vi vill fora
in dessa teoretiska perspektiv i var analys av hur lararnas agerande paverkar elevernas
kunskapsutveckling. Vi inleder med Ivan Illichs teori om den dolda l&roplanen for att sedan
overga till Basil Bernsteins teori om sprakliga koder. Den sociologiska teoridelen avrundas
med Pierre Bourdieus teori om kulturell reproduktion. Vi &r intresserade av vilken pedagogik
med didaktiska inslag larare kan anvénda sig av for att motverka klassreproduktion av
eleverna. Teoridelen avslutas darfor med en pedagogisk teori som behandlar det
sociokulturella perspektivet pa undervisning och larande. Anledningen till att vi valt att
fokusera pa dessa sociologiska- och pedagogiska perspektiv ar att de gar att relatera till syftet
med arbetet.

2.1 Teoretiska perspektiv: sociologisk forskning
2.1.1 Skolans dolda budskap

Grundskolan i Sverige ar obligatorisk och detta medfor att alla barn tvingas in i en
socialisering som redan pa férhand ar bestamd havdar Illich. Skolans framsta uppgift ar att
lara eleverna de sociala kunskaper och fardigheter som &r accepterade i vart moderna
samhélle. Enligt Ivan Illichs teori ar skolan en form av férmyndarorganisation

(Giddens 2007). Denna institution har utformats till att utfora en tillsyn av eleverna samt att
fordela manniskor till olika yrkesroller. Illich har en kontroversiell och kritisk syn pa dagens
utbildning och pedagogik. Han menar att skolans framsta uppgift ar att fa eleverna att anpassa
sig till den existerande sociala ordningen som harskar i skolan. Denna ordning lars inte ut
offentligt, utan i skolan finns en dold laroplan vars syfte &r att lara barnen deras roll i livet,



veta sin plats och vara ndjd med den (Giddens 2007). Det &r medelklassbarnen som mest
kanner igen sig i den dolda laroplanen havdar Illich, vilket medfor att de andra barnen far
stora svarigheter i det sociala spelet i skolan. Illichs forslag till 16sning for skolan ar att
avskola den. Genom att avskola samhallet menar Illich att jamlikhet och rattvisa kan skipas.
Skolan &r en institution som bidrar till att klassojamlikheterna bestar och han anser att man
kan gora sig av med den. Illich vill istallet infora pedagogiska strukturer.

(Giddens 2007 s531) Utbildning skall finnas tillganglig for alla i offentliga rum och skall
utformas efter var och ens behov. Illich vill att utbildning skall organiseras sa att det passar
individens bakgrund och individens behov for framtiden. Utbildning som bedrivs i dagens
skola handlar mer om att lara sig de redan bestdmda socialisationskoderna vilket medfor att
elevernas klassbakgrund blir avgorande for deras skolsituation.

Vi anser att lararen har en viktig uppgift i att anpassa utbildningen efter elevens
bakgrund. Om l&raren avskolar sin verksamhet och bemdéter eleverna utefter var och ens
behov kan man motverka att elevernas klassbakgrund reproduceras i skolan. Illichs teori ar
darfor viktig att ha i beaktande nar man pratar om elevernas olika uppvaxtvillkor och vad
detta far for konsekvenser for deras larande. Den ger upphov till viktiga filosofiska fragor som
vad det ar vi vill med skolan 6verhuvudtaget, samt hur skolan bor férandras sa att den passar
alla elever oavsett bakgrund. I dagens laroplan star det ingenstans beskrivet att skolans
uppgift ar att fordela elever till olika yrkesroller, sa om skolan drivs av en dold agenda ar det
viktigt att fora fram den i ljuset och analysera vilka de dolda mekanismerna ar. Illich belyser
samtidigt hur viktigt det &r att skolan anpassas till var och en just for att kunna méta de olika
behov som individerna i elevgruppen har. En elevgrupp &r ju nér allt kommer omkring ingen
homogen grupp.

2.1.2 Olika forutsattningar for elever i dagens skola

For att kunna delta i skolans sociala spel kravs att eleven skall kunna avl&sa de dolda
budskapen som finns konstaterar Illich. Enligt Basil Bernstein finns det olika forutsattningar
hos barn att avlasa dessa koder i skolan. Utifran ett konfliktperspektiv studerar han hur de
sprakliga fardigheterna hos barn ger olika forutsattningar i utbildningssystemet.
Barn utvecklar olika sprakliga koder havdar Bernstein (Giddens 2007). Bernsteins studie
utgar fran arbetarklassbarn och medelklassbarn. Barnen i arbetarklasshemmen lever i en slakt
eller grannskapsorienterad kultur. I denna milj6 tar man vissa normer och varderingar for
givna och uttrycker inte dessa i spraket. Foraldrarna i arbetarklassen uppfostrar sina barn
genom att anvanda sig av beldningar och bestraffningar for att skapa ett riktigt beteende. Det
sprak som dessa familjer utvecklar blir enligt Bernstein ett sprak med en begréansad kod
(Giddens 2007). Ett sadant sprak ar inriktat pa att kommunicera kring konkreta upplevelser
mer &n pa diskussioner pa en abstrakt niva. Spraket med en begransad kod inriktas pa
gruppens normer utan att nagon egentligen kan formulera varfor de beter sig som de gor.

Barnen i medelklassen far enligt Bernstein lara sig en utvecklad kod, elaborated code
(Giddens 2007). Bernstein menar att barnen lar sig ett satt att prata som innebdr att ordens
betydelse kan anpassas efter vad olika situationer kraver. Medelklassbarnen l&r sig anvénda
spraket pa ett satt som ar mindre styrt av dess sammanhang vilket gor det lattare for dem att
generalisera och uttrycka abstrakta idéer. Mammorna i medelklasshemmen anvénder sig ofta
av forklaringar och beskriver varfor de agerar pa olika vis. Modrarna i arbetarklasshemmen
daremot sager till sina barn pa ett direkt vis utan att forklara varfor.

Ett exempel pa den begransade koden ar att om ett barn atit for mycket kakor sager
mamman fran arbetarklassen till barnet att genast sluta ata sa manga kakor. Bernstein havdar



att mamman fran medelklassen istéllet berattar for sitt barn om de konsekvenser som uppstar
av godisatandet, till exempel att det ar farligt for tanderna och att man kan fa magont.

Bernstein hdvdar att barn med en utvecklad kod béttre klarar av de formella krav som
skolan staller. Enligt denna teori har de barn som utvecklat en begransad kod svarare att
hantera det formella spraket som finns i skolan. Lararens sétt att tala till eleverna &r viktigt att
diskutera enligt Bernsteins teori. Mycket av det som lararen sager kommer att vara obegripligt
for barnen eftersom han eller hon anvéander spraket pa ett satt som skiljer sig fran vad barnen
uppfattar som naturligt (Giddens 2007). Enligt Bernstein teori om de sprakliga koderna
kommer de barn som har lart sig en utvecklad kod fa storre méjligheter till en lyckad
skolgang.

Denna teori medvetandegor lararnas sprakbruk och vad detta far for konsekvenser i
undervisningen. For att kunna motverka klassreproduktion hos eleverna sa maste lararen
kunna mota och gora sig forstadd for, samtliga elever som lararen har. Om lararen anvander
ett sprak som inte elever fran arbetarklassen forstar sa finns det en risk att dessa elever inte
kénner sig hemma i skolmiljon och en kénsla av utanférskap uppstar. Att lararen reflekterar
kring vilka signaler det sprak som anvands sander ut samt hur det uppfattas av elever med
olika bakgrund &r av vikt for att kunna skapa en skola for alla och darmed for var och en.

2.1.3 Teoriernas anknytning till pedagogen

Olika sociala klasser utvecklar olika satt att bete sig pa och samtala, och detta blir en slags
klassmarkdr (Bourdieu 2008). | Bourdieus teori om utbildning och fostran* diskuteras hur
elevens kulturella kapital paverkar skolprestationerna samt hur utbildningen reproducerar de
samhallsklasser som finns. Utifran ett antagande om att lararens uppgift ar att vidmakthalla
denna sociala ordning vill Bourdieu problematisera lararens roll (Bourdieu 2008). Da skolan
vidmakthaller de sociala skillnaderna i samhallet sa finns det en risk att elever drabbas av
kognitiv dissonans och inte kanner sig bekvdma med att vara i skolmiljén. En kulturkrock
som kan uppsta da elever borjar skolan kan ju fora med sig nagot positivt, men det finns ocksa
risk att eleverna med lag klasstillhorighet inte kanner att skolan ar en plats att utvecklas i
eftersom de inte forstar sig pa den.

Bourdieu pavisar vikten av att det pedagogiska arbetet pa skolan erkanner att det finns ett
avstand mellan sandarens och mottagarens sprakliga kompetens.
Det kravs kunskap om hur man tillagnar sig spraket i de olika klasserna liksom om de
mekanismer i utbildningen som ger vissa, men inte andra, sprakformer en slags officiell
bekréftelse (Bourdieu 2008). Vi anser att Bourdieus resonemang behdver kompletteras genom
att betona vikten av att larare har olika bakgrund och kommer fran olika sociala klasser for att
eleverna skall kunna kanna sig hemma i skolan. Detta ar dock en utbildningspolitisk fraga och
hor inte hemma i detta arbete utan vi forsoker fokusera pa hur skolans innehall och lararens
forhallningssatt kan anvandas for att alla elever skall fa samma mojlighet oavsett
klassbakgrund att lyckas med skolarbetet. Om skolans larare framover lyckas arbeta for att
motverka klassreproduktion hos eleverna sa bidrar ju detta antagligen pa sikt till att fler larare
med olika bakgrunder far plats pa den pedagogiska arenan.

Ur de sociologiska teoretiska perspektiven utkristalliserar sig en bild av viktiga insikter
som en larare maste ha med i sitt pedagogiska arbete. Insikterna innebér en reflektion kring

4 Vi utgar fran den svenska Gversattningen av La reproduction (1970). | dversattningen Reproduktionen (2008)
diskuteras i en nyskriven del att Bourdieu var missnojd med titeln Reproduktionen da han trodde att folk skulle
tolka detta som om bokens budskap &r att utbildningssystemet gor dverklassbarn till dverklassbarn och
arbetarbarn till arbetarbarn osv. Men Bourdieu vill fora fram en diskussion om hur utbildningssystemet kan
forandras och istéllet bidra till att alla elever oavsett bakgrund kan lyckas i skolan.



sprakets roll och de dolda mekanismerna som styr skolan. For att motverka att elevernas
klasshakgrund paverkar deras chanser att utvecklas och uppna kunskapsmalen i skolan sa
anser vi att dessa insikter &r avgorande for att lararen skall lyckas med detta arbete.

2.2 Teoretiska perspektiv: Pedagogisk forskning

| de sociologiska teorierna kunde vi se att skolan bidrog med att forstarka klassreproduktionen
hos eleverna. Genom att skolan ar skapad utefter en medelklassnorm har de barn som kommer
fran den bakgrunden lattare att anpassa sig till socialisationen i skolan. Barn fran andra klasser
har svarare att integreras i skolan. | de teorier vi tagit del av finns det ansatser till en
diskussion om hur skolan skall géra for att motverka denna problematik (Bourdieu 2008,
Illich 2007) men vi anser att det behdvs en kompletterande teori som behandlar betydelsen av
kommunikation och tydlighet for att fa alla elever oavsett klassbakgrund att utvecklas.

Att integrera sociologiska perspektiv med pedagogiska innebdr att utga fran delar och bilda en
storre helhet. Det sociokulturella perspektivet ar av betydelse for att kunna se vilka
pedagogiska forhallningssatt och didaktiska metoder larare kan anvanda for att motverka
Klassreproduktion hos eleverna.

2.2.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella teoriperspektivet ar egentligen en beteckning for flera perspektiv med lite
olika utgangspunkter men det finns nagra centrala drag som forenar dessa. Att forsoka sig pa
att ge en helhetsbild av detta perspektiv ar svart men att féra fram nagra viktiga namnare ar av
vikt for att forsta foretradarnas budskap. ’Larande har med relationer att gora, larande sker
genom deltagarnas samspel; sprak och kommunikation &r grundlaggande element i
laroprocesserna; balansen mellan det individuella och det sociala ar en avgorande aspekt pa
varje laromiljo.” (Dysthe 2001 s 8). Det sociokulturella teoriperspektivet pa larande betonar
vikten av att se larandet i den sociala kulturella kontext som larandet sker. | det postmoderna
liberala samhalle vi nu lever och verkar i betonas individen, och larandet har utgatt fran
individens behov utan att se till de férutsattningar som individen har och till den kontext som
individen finns i. Larandet star i centrum och analysen dar mangfacetterad, men fokus ar pa
den sociala gemenskap som individen ingar i. Dysthe (2001) menar att det kan ses som
sjalvklart for alla som forsoker lara sig nagot att laroprocesser bade har en inre och en yttre
sida, och att de individuella mentala processerna och samspelsprocesserna mellan individen
och omgivningen ar beroende av varandra. Vad man betraktar som det primara far dock
konsekvenser for bade inlarningsforskning och praktisk pedagogisk handling havdar hon.

Det sociokulturella perspektivet betonar larandets yttre sida men innefattar ocksa en inre sida,
men samspelet dem emellan ar det mest fruktbara att synliggora enligt detta perspektiv.

Ett centralt inslag handlar om att se ur andras perspektiv. ’Eftersom varje manniska
uppfattar varlden pa sitt satt ar vi beroende av att ta andras perspektiv.”(Dysthe 2001 s16)
Detta innebdr att lararen forutom att utga fran sitt perspektiv dessutom maste lyfta fram hur
undervisningen tolkas och uppfattas av eleverna. Att utga fran de larandes perspektiv handlar
om att tillmotesga de krav, forvantningar och behov som elevgruppen har eller 6nskar.
Forutom att forsoka hantera olika perspektiv sd handlar det sociokulturella perspektivet om att
forandra skolverksamhetens innehall med betoning pa deltagande. Skolans larare har ofta haft
en undervisningstanke som kretsar kring att lararen ar aktiv och formedlar ett innehall till
elever som far rollen som passiva mottagare.



Att elever ses som tomma karl utan forkunskaper eller barare av intressanta forslag ar en
orattvis forestallning som kan bli en sjalvuppfyllande profetia hos manga elever. Forskning®
har visat att genom att fordndra undervisningen i en mer demokratisk riktning dar l&rarna tror
pa eleverna och deras formaga att vara aktiva ger goda amnesresultat. Att ga fran en
monologisk undervisning till en dialogisk innebar att lararen visar att det livslanga larandet
innefattar lararen sjalv samt att eleverna och deras formaga &r nagot att bejaka och tro pa.

Lararens roll &r viktig att problematisera. Arbetsrollen &r inte for alltid densamma
utan forandras i och med att samhallet forandras och stéller andra krav. Arbetsrollen kan
ocksa forandras av lararen sjalv genom nya insikter och kunskaper. Att kritiskt granska sin
egen roll som lérare &r viktigt for att fa igang en positiv utveckling som genererar nya
stallningstaganden. Att rollen som lararen tar och far ar betydelsefull for det pedagogiska
resultatet och for att lyckas na fram till alla elever &r en sjalvklarhet.

2.2.2 Larande genom dialogiska processer

Det finns ingen sociokulturell inlarningsteori eftersom larandet inte ar linjart. Kunskap ar
inget som lars in och lars ut utan larandet sker genom den dialogiska processen mellan de
personer som interagerar. Detta synsétt bryter med tidigare pedagogiska teorierna som
behaviorismen och kognitiva teorier. Alla tre teorierna har behandlat synen pa hur motivation
och engagemang skapas. Behavioristerna lade stor vikt vid positiv och negativ forstarkning
som metod for att fa till stand synliga férandringar. De kognitiva framholl att alla barn ar
motiverade sa lange de far halla pa med aktiviteter som de sjalva valt efter intresse. Att skapa
motivation och engagemang hos eleverna ar viktigt for att larare skall lyckas med alla sina
elever, men vikten av att lyckas motivera de barn som inte far nagon stéttning hemma ar helt
avgorande for att den gruppen skall lyckas med skolan. Det sociokulturella perspektivet visar
pa att motivation behovs bade fran skolan och hemmet men att skolan har en stor och viktig
uppgift att fylla. Om skolan ser alla elever och lyckas formedla att de &r viktiga for
verksamheten och dessutom inbjuder alla elever att vara aktiva deltagare istéllet for passiva
askadare sa kommer motivationen av sig sjalv. Dysthe havdar att det galler att skapa
interaktionsmonster och miljoer dar individen kanner sig accepterad och uppskattad bade som
nagon som kan nagot och som nagon som kan betyda nagot for andra. Hon pavisar dven
vikten av att delta i en grupp. Genom att delta i och bli uppskattad i en grupp sa ger detta
motivation for fortsatt larande menar hon (Dysthe 2001).

Att synliggdra eleverna och markera att det de har med sig i bagaget ar betydelsefullt
ger alltsa elever, oavsett klassbakgrund, en grund att sta pa och okar motivationen. Att den
grupp som saknar stéttning hemma far detta i skolan &r viktigt for att dessa elever
overhuvudtaget skall kdmpa och satsa i skolan. Att arbeta for att starka elevernas motivation
ar ett nodvandigt pedagogiskt forhallningssétt for att motverka klassreproduktion hos
eleverna.

5 Olgha Dysthe héanvisar till Karsten Hundeides artikel om Ann Browns férsdk med dmsesidig undervisning dér
en forédndrad deltagarstruktur gav utrymme for utveckling hos lassvaga elever som tidigare tillhdrde skolans
forlorare. Eleverna fick grundlig traning i strategier som gjorde att de var tvungna att byta den passiva
mottagarrollen mot en aktiv roll, dels som larare for andra elever och ldrare, dels som samarbetspartner, och det
amnesmaéssiga resultatet var forbluffande (Dysthe 2001 s 18).



2.2.3 Centrala teman
Det sociokulturella perspektivet utgar fran sex barande teman.

1. L&randet &r situerat.

2. Larandet ar huvudsakligen socialt.

3. Larandet ar distribuerat.

4. Larandet ar medierat.

5. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna.

6. Larandet ar deltagande i en praxisgemenskap (Dysthe 2001 s 42)

Att larandet ar situerat innebar att larandet ar beroende av den kontext eller det sammanhang
dar larandet sker medan det sociala larandet innefattar att en interaktion med andra ar viktigt
for att larande 6verhuvudtaget skall &ga rum. Att larandet &r distribuerat handlar om att alla
manniskor kan olika saker och genom att byta erfarenheter och kunskap med varandra sa far
alla tillgang till en storre helhetsforstaelse. Medierat larande betyder att det beh6vs verktyg
for att fa till stand ett larande. Verktygen kan vara av manga olika slag sasom sprak, film,
datorer, bocker och en penna. Betydelsen av olika redskap och vad val av redskap far for
konsekvenser for att larande skall ske problematiseras och diskuteras. Larande som
deltagande i en praxisgemenskap handlar om att larande sker pa manga olika stallen och pa
manga olika satt men att en forutsattning ar att fora samman manniskor som far utrymme att
delta tillsammans med andra. Att delta betyder inte bara tala utan att handla och géra
tillsammans med andra. For att forsta hur barn lar sig behovs det alltsa forutom ett
individperspektiv dven en analys av den sociokulturella kontext som barnet finns i.

Lé&randet ar beroende av en positiv relation mellan eleverna och lararen. Att férsoka
se till hela elevens livssituation gor att lararen far de forutsattningar i form av information
som behdvs for att tillsammans med eleven skapa en pedagogisk atmosfar som ser till eleven
som den unika individ han eller hon ar. Skolan kan i vissa fall kompensera for sadant som
eleven inte far hemifran.

2.2.4 Elevens proximala utvecklingszon

Lev Vygotskij ar en nyckelperson inom det sociokulturella perspektivet. Han utvecklade idén
om elevers proximala utvecklingszon (Dysthe 2001). Tanken &r att l&rare skall se till elevens
positiva utveckling och formaga istallet for att fokusera pa elevens brister. Han omvérderar
synen pa eleven och detta innebar att elever som moter detta synsatt dven ser pa sig sjdlva pa
ett mer positivt satt. Att forsoka na elevens proximala utvecklingszon innebér att utga fran det
eleven redan kan och sedan forsoka lagga ribban sa att eleven utmanas och darmed utvecklas
sd att inlarningsresurserna utnyttjas. Att bara arbeta med ett innehall som eleven redan kan
och ar i linje med elevens tidigare niva framjar inte utveckling och larande enligt Vygotskij
(Dysthe 2001). Att fokusera pa vad skolan och lararna kan gora for att anpassa
undervisningen till eleverna ar en mer fruktbar ansats an att forsoka lata eleverna anpassa sig
till undervisningen. Den israeliske psykologen Feuerstein har givit ut en bok

(Dysthe 2001 s 144) dar han kommer fram till att foréldrars och l&rares negativa uppfattningar
om en elevs utvecklingsmojligheter i praktiken innebér att eleven inte far den stimulans som
behovs for att utvecklas. Feuerstein havdar att kulturella uppfattningar eller folkliga diagnoser
av barn eller elever kan 6ppna for att minska utvecklingsméjligheterna genom den
sjalvuppfattning som omgivningen férmedlar till eleven med antingen motivation for
forbattring eller med resignation. Att lata elever diagnostiseras antingen av psykolog eller av



larare kan féra med sig nagot positivt for eleven om den som utreder fokuserar pa mojligheter
och elevens starka sidor istéllet for att analysera vilka brister som finns. Att hela tiden ha i
atanke var den proximala utvecklingszonen ligger ger utrymme for en omvardering av elever
som lararen fran borjan sett som svaga eller omotiverade. Enligt Dysthe (2001) innebar detta
att pedagogen maste forsoka se till att alla elever far en chans dven om deras prestationer ar
svaga, och att man utgdr fran att det alltid finns en utvecklingszon dar elevernas motivation
och vilja att prestera kan mobiliseras genom positiv bekréftelse och uppmuntran. Dysthe
menar att detta bor vara en av lararens allra viktigaste uppgifter. Att lararen reflekterar 6ver
vilka rollen eleverna tar och far samt vad detta far for konsekvenser for elevernas sjalvbild
och sjalvuppfattning ar centralt i det sociokulturella perspektivet. Att enbart reflektera kring
detta racker inte utan lararen maste hela tiden problematisera och férsoka forandra roller
eleven tar som innebar nagot negativt for henne/honom eftersom detta kan paverka
skolprestationen.

2.2.5 Skolans koder

Det sociokulturella perspektivet behandlar dven det faktum att skolan bestar av olika koder
och att detta far efterverkningar hos elever som inte forstar eller kan leva upp till larares
forvantningar.® Dysthe (2001) havdar att elever som kommer frén en annan social bakgrund
an den som skolan representerar far svarare att férhalla sig till detta och riskerar att bli
exkluderad av larare och kamrater. Denna exkludering innebar att det blir svarare att lyckas
med skolarbetet och darmed blir eleven en forlorare i skolsystemet. Det sociokulturella
perspektivet satter lararen som ansvarig for att skapa delaktighet och forsoka fa alla elever att
uppleva en kansla av inkludering. Dysthe (2001) menar att en bra larare pa ett inlevelsefullt
satt skapar ett intersubjektivt rum som inkluderar alla elever sa att dessa kanner sig trygga
och kan kommunicera latt och naturligt.

Det sociokulturella perspektivet fokuserar dven pa de ramar som styr undervisningen
i klassrummet eller i det intersubjektiva rummet som det ocksa kallas. Koderna som namnts
tidigare samverkar med skolkultur, redskap, organisering av klassen, deltagarstruktur,
lektionens tema m.m. Hur ldraren t.ex. organiserar bankarna i ett klassrum samt vilka elever
som far samarbeta med varandra far konsekvenser for larandet havdar Dysthe (2001).
Att reflektera Over de val larare gor, forsoka se syftet med valen som gors och kritisera samt
forandra ramarna om de exkluderar ger utrymme for att sprida den sociokulturella dialogen.

Den sociokulturella teorin innebér att kritiskt granska sig sjalv som larare och
forsoka utvecklas och forsta att det livslanga larandet aven galler lararen sjalv. Den
sociokulturella teorin &r ett anvandbart pedagogiskt forhallningssatt i kampen for en likvardig
skola for alla och erbjuder didaktiska metoder som bidrar till att skapa en skola som aktivt
motverkar klassreproduktion hos eleverna. De ovan behandlade teorierna innebdr att vi kan se
monster och samband och bidrar till att satta ord pa det som lararna som vi intervjuat
utvecklade. Dessa teorier lyfte de intervjuade lararnas beskrivningar till en metaniva och
baddade in lararnas yrkessprak i ett facksprak, nodvandigt for att kunna analysera deras
beskrivningar. Mer om intervju som metod f6ljer i kommande kapitel.

6 Dysthe (2001) hanvisar till olika sociologer men tydliggor inte fran vilken sociologisk forskning hon héanvisar
till. Hon menar att vad barn lar sig i skolan &r att ga i skolan. De sociologer hon hanvisar till havdar att barnen lar
sig ett "spel” eller en diskursiv praxis med egna koder eller genrer som inkluderar en mer eller mindre dold
agenda som handlar om vilka de ar och hur man skall forhalla sig till varandra, hur man ska svara och vilken stil
man ska anvanda i forhallande till lararen. | denna dolda agenda finns aven direktiv hur man ska kla sig och
upptréda. Vi anser att den sociologiska forskning som Dysthe hanvisar till har samma bevekelsegrunder som
bade Illichs och Bernsteins teorier.



3. Metod och undersokningsdesign

Var undersokning syftar till att forsta hur lararna tolkar klasstillhérighet hos eleverna och hur
de hanterar klassreproduktionens problematik i skolan. Utifran intervjuer med larare vill vi fa
insikt i hur lararna tanker kring klassfragor och om de medvetet arbetar med detta idag.

Vi kommer att undersdka hur lararen ser pa sina mojligheter i sitt yrke att motverka
klassreproduktionen i skolan. Efter en noggrann 6vervéagning har vi valt intervjuer som var
metod. Enkater, observationer eller strukturerad intervju anser vi inte ger det djup som var
valda metod ger samt &r svara att anvanda da vara fragestallningar ar komplexa till sin
karaktar och kraver dialog och ett aktivt meningsutbyte.

3.1 Kvalitativ intervju

Vi har valt kvalitativ intervju som intervjumetod eftersom vi vill ha sa utforlig information
som mojligt. Kvalitativ intervju mojliggor att fa ta del av de intervjuades vardagliga
erfarenheter (Metodpraktikan 2002) och hur lararna tolkar klass och vilka pedagogiska
forhallningssatt som de anser kan motverka klassreproduktion hos eleverna. Vi far samtidigt
mojlighet att se hur intervjupersonerna utvecklar de begrepp vi anvander oss av. Det &mne vi
valt gar inte att svara kortfattat kring utan ar beroende av en interaktion mellan forskare och
intervjuperson. Denna interaktion blir mojlig med intervju som metod da forskare och
intervjuperson far mojlighet att samtala i dialogform. Vi & medvetna om att denna metod ar
tidskravande och kréaver mycket efterbehandling eftersom textmassan blir omfattande men
anser att denna metod ar mest anvandbar for att fa svar pa vara fragestallningar.

Intervjuerna har bestatt i att tio larare har intervjuats pa sin arbetsplats. Lararna arbetar pa tre
olika skolor, en skola pa landet, en i en mindre stad och en i en storstad. Att vi valt tre olika
skolor beror pa att vi vill ha en bredd for att fa en sa heltackande bild som mdjligt. Olika
skolor har olika elevsammanséttning sa det kandes viktigt att inte enbart begransa studien till
en skola. Anledningen till att vi intervjuat lararna pa deras arbetsplatser beror pa att vi velat
traffa dem pa en for dem trygg hemmaplan. Vi har intervjuat fem larare var for att spara tid
men bearbetningen av det insamlade materialet har vi gjort tillsammans. Intervjuerna har
spelats in pa band och I6pande anteckningar med penna och papper har skett under samtliga
intervjuer vilket mojliggor en gemensam uppféljning av materialet. Varfor vi valt att intervjua
tio larare &r att vi anser att materialet blir tillrdckligt omfattande for att kunna behandla under
ramen for detta examensarbete.

Intervjufradgorna har varit korta och tydliga till sin karaktar och vi har varit intresserade av
utforliga svar for att fa en forstaelse for hur de olika lararna resonerat. Intervjufragorna knyter
an till undersokningens fragestallningar. Intervjufrdgorna vi utgatt fran har vi gemensamt
skapat i ett sarskilt frageformular och sedan gjort en pilotstudie d.v.s. testat den pa tva larare
for att se om det varit ndgot vi behovt forandra vad galler fragornas struktur eller utformning.
Stukat (2005) havdar att det ar av stor vikt att undersokningsinstrumentet, i vart fall
intervjufragor, provas flera ganger innan man gar ut med fragorna till hela
undersokningsgruppen. Pilotstudien innebar att vi fick ompréva formuleringen pa en
intervjufraga for att inte missforstand hos de intervjuade skulle uppstd. Hansyn har tagits till
intervjuareffekten pa sa satt att inledningsfragorna fatt syftet att skapa god stamning medan de
tematiska och uppfoljande fragorna varit till for att fa svar pa var undersokning.
Sammanstéllning av intervjuerna har vi utfort tillsammans for att inte missa nagon viktig
information. Vi har forsokt kategorisera den information som framkommit i intervjuerna for



att sedan kunna analysera innehallet. Nedan i intervjuguiden finns en presentation av de
intervjufragor vi utgatt fran.

3.2 Intervjuguide

Har presenterar vi de tre intervjufragorna vi stéllt da vi intervjuat larare. Intervjufragorna
ger svar pa uppsatsens fragestallningar som star beskrivna under syfte. Efter denna
intervjuguide 6vergar vi till att diskutera studiens validitet och reliabilitet.

Intervjufraga ett lyder: tanker du pa att elever har olika klassbakgrund nér du arbetar
som larare? Hur tanker du i sa fall? Denna intervjufraga stéller vi eftersom vi med den
far information om lararens grad av medvetenhet kring elevernas klassbakgrund.
Lararens medvetenhet om klasstillhdrighet ar av vikt att diskutera da den pedagogiska
ansatsen i denna studie handlar om att se larandet i den sociala kontext som l&randet
sker (Dysthe 2001). Enligt den pedagogiska teori vi utgar ifran &ar det elevernas
erfarenheter och deras bakgrund som utgér grunden for hur pedagogiken i
klassrummet skall utformas och lararen maste da ha en forforstaelse om elevernas liv
utanfor skolan. Lararen maste ha kunskap om hur elevers klasstillhorighet paverkar
deras sprakliga férmaga och deras sociala beteende havdar de sociologiska teorier om
utbildning och ojamlikhet som vi tagit del av (Bourdieu 2008, Illich 2007, Bernstein
2007). Vi anser att denna intervjufraga besvarar uppsatsens fragestallning: hur tolkar
lararna elevernas klasstillhdrighet?

Intervjufraga tva lyder: anser du att du som larare kan arbeta for att motverka
klassreproduktion hos eleverna? Om, hur och pa vilka satt? Denna intervjufraga
handlar om lararens hantering av elevers klassbakgrund i det dagliga pedagogiska
arbetet. Vi vill i var studie lyfta fram lararens roll i diskussionen om hur
klassreproduktionen hos eleverna kan motverkas. L&raren har en central roll i det
sociokulturella perspektivet. Var studie utgar fran denna pedagogiska teori for att
finna svar pa hur lararen kan arbeta konkret i klassrummet for att motverka att elevers
klassbakgrund paverkar deras skolsituation. Da lararen aktivt organiserar sin
undervisning och undervisningsrummet sa att alla elever kanner att de kan delta i
klassrumsdialogen okar elevernas chanser att uppna kunskapsmalen (Dysthe 2001).
Utbildningen i dagens skola handlar om att eleverna skall l&ra sig de dolda koder som
finns i skolan (Giddens 2007). For att sakerstalla att vissa elever, med en
klasshakgrund som inte stimmer 6verens med den som dominerar i skolan, skall far
en likvardig utbildning kravs att lararen arbetar med att vara tydlig och utgar fran
eleverna. Denna intervjufraga besvarar uppsatsens fragestallning: hur hanterar lararna
reproduktionen av elevernas klasstillhorighet idag?

Intervjufraga tre lyder: Finns det nagra for larare pedagogiska forhallningssatt och
didaktiska metoder att tillga for att i undervisningen se till att alla elever far lika
mojligheter att utvecklas oavsett klassbakgrund? Om, vilka? Intervjufraga tre stalls
for att fa svar pa vilka didaktiska metoder och pedagogiska forhallningssatt som kan
motverka klassreproduktion hos eleverna. Genom lararens agerande kan alla elever na
hogre utvecklingsnivaer havdar den sociokulturella teoretikern Vygotskij. Med var
tredje intervjufraga vill vi se om och i sa fall hur lararna mojliggor detta pedagogiska
antagande i praktiken. Genom att anvanda olika verktyg, vilket kan sdgas vara olika
undervisningsmetoder (Dysthe 2001) ges eleverna en storre mojlighet till att lyckas i



skolarbetet havdar Dysthe. I intervjuerna med lararna i var studie hoppas vi kunna fa
konkreta forslag pa metoder som kan anvandas av larare i framtiden for att bryta med
hur utbildningen idag reproducerar de samhéllsklasser som finns (Bourdieu 2008).

3.3 Validitet

”Validitet brukar anges som hur bra ett matinstrument mater det man avser att mata.”
(Stukat 2005 s 126) Den interna validiteten anser vi vara hog eftersom vara intervjuer gav
mycket anvandbar information kring hur larare resonerar kring klass och vilka pedagogiska
forhallningssatt larare kan anvanda sig av i sin dagliga verksamhet for att motverka
klassreproduktion hos eleverna. Lararna vi intervjuade anvéande ofta ett praxisnara sprak och
relaterade till den praktiska pedagogiska undervisningen. Intervjugruppens storlek
begrénsades till tio personer eftersom tidsramen for detta arbete begransar val av en storre
grupp. Efterbearbetningen ar av sadan omfattning tidsmassigt att en storre grupp skulle
innebra att vi inte kunnat tranga in p& djupet pd samma satt som vi nu gjort.”

Intervjuerna gick till pa sa satt att vi akte till tre olika skolor och valde ut sammanlagt
tio behoriga larare som alla arbetade heltid och med dessa bestdmde en tid for intervju. Vi var
noga med att presentera syftet med intervjun sa att de tillfragade fick chans att ta stallning till
om de var intresserad av att delta. Samtliga var intresserade av att delta. Vid intervjutillfallena
uppstod ett bortfall eftersom en intervjuperson inte langre var intresserad av att medverka i
studien med hanvisningen till tidsbrist. Konsekvensen av detta blev att vi fick skaffa
ytterligare en larare att intervjua. Vad galler den externa validiteten anser vi att var studie ar
alltfor begransad for att generalisera utifran. Urvalet ar visserligen representativt men
undersokningsgruppen ar forhallandevis liten. Vi anser att vara resultat ar viktiga men att
generalisera och séga att detta resultat skulle gélla hela lararkaren gar inte. Detta ar en
begransning och svaghet med var studie eftersom ett stérre urval hade gett mojligheten att
generalisera pa ett helt annat satt. Hade vi haft mojlighet att intervjua en mycket stérre grupp
sa hade vi kunnat generalisera och saga att vara resultat galler for hela lararkaren.

3.4 Reliabilitet

Reliabiliteten méter om de resultat vi kommit fram till &r trovardiga. ’Reliabilitet kan
oversattas med hur bra mitt matinstrument ar pa att mata hur skarpt eller trubbigt det ar.”
(Stukat 2005 s 125) Eftersom fragorna i intervjuerna gar att koppla till bade syfte och
fragestallningar sa anser vi att reliabiliteten &r hog. Vid intervjuerna har vi férsokt att inta en
sa neutral position som mojligt for att inte styra intervjusvaren. Vi har intervjuat lararna pa
deras arbetsplats for att de skall kanna sig sa bekvama och trygga som mojligt. Eftersom
lararna blivit intervjuade en och en finns det inget utrymme for deltagarna att bli paverkade av
varandra. Att de intervjuade svarat sanningsenligt anser vi ar troligt men detta gar endast att
spekulera kring. En forsdksperson ville inte delta vid intervjutillfallet men detta bortfall anser
vi inte paverkade resultatet av studien. Bortfallet kompenserades genom att intervjua en annan
larare sd datamangden minskade inte.

7 Stukat (2005) havdar att det ar svart att ange vilket antal personer som ar lampligt for en kvalitativ studie
eftersom tanken med dessa studier &r att forsoka upptacka okanda monster och satt att resonera vilket innebar att
arbetet blir valdigt tidskravande ju fler intervjupersoner som deltar. Stukat menar att man far férsoka uppskatta
arbetsinsatsen och séatta det i relation till uppsatsens omfattning vilket vi anser oss ha gjort da vi valt att intervjua
tio larare.



De etiska principerna kring undersokningen har féljts bade vad galler informationskrav och
samtyckeskrav samt krav pa konfidentialitet. De personer vi intervjuat har informerats om vad
syftet med studien ar samt att medverkande é&r frivilligt. De intervjuade har alltsa ocksa fatt
reda pa att de haft mojlighet att bryta nar som helst under intervjuns gang samt att det inte gar
att identifiera de intervjuade i efterhand. Vi har ocksa tagit hansyn till nyttjandekravet vilket
innebar att den information som samlats in endast far anvandas for forskningsandamal

(Stukat 2005). Intervjupersonerna har fatt information om att intervjuerna kommer att
anvandas i detta examensarbete. Sammanfattningsvis anser vi att reliabiliteten ar hog.

Nedan foljer en sammanstallning av vara resultat.

4. Resultat

Vi kommer att presentera undersokningens resultat pa foljande satt. Intervjupersonerna ar
kodade med nummer ett till tio eftersom de etiska principerna kraver anonymitet. De tre
fragorna i intervjuguiden utgor var sitt tema och de stélls for att kunna besvara
fragestallningarna i var uppsats. Vi avslutar resultatdelen med en resultatanalys.

Foljande teman utgar vi fran:

e Grad av medvetenhet kring elevernas klassbakgrund.

e Ldrarens hantering av elevers klassbakgrund i det dagliga pedagogiska arbetet.

o Didaktiska metoder och forhallningssatt som kan motverka klassreproduktion hos
eleverna.

4:1 Grad av medvetenhet kring elevernas klassbakgrund

Lararna beskriver sin medvetenhet om elevers klasshakgrund genom att ange vissa patagliga
indikationer hos eleverna. Elevernas hemfarhallande och hur eleverna hanterar skolans sociala
koder beskrivs ocksa av intervjupersonerna. Vi kommer nedan att beskriva innebdrden av
dessa tre dimensioner.

4:1.1 Indikationer p4 elevers klassbakgrund

Atta av tio intervjuade larare ténker pd att eleverna har olika klasshakgrund. Av de tta lirare
som tanker pa elevernas klasshakgrund séger tre larare att de gor detta varje skoldag. Dessa
atta larare marker detta pa sa sétt att eleverna anvander spraket pa olika sétt och hur de
hanterar hela skolsituationen samt hur de beter sig gentemot varandra.

— Larare 1: ”Elevernas klasstillhdrighet styr alltifran deras rolluppsattning till deras identitet
sa det ar nagon att begrunda varje dag i larargarningen”.

— Lérare 5:Vissa elever har svarare att diskutera med sina kamrater. Da det uppstar
konflikter tar dessa elever alltid till handkraft pa grund av att de inte har de sprakliga
forutsattningarna for att diskutera och reflektera, detta marks tydligt i klassrummet ocksa™.

Lararna ndmner dven att motivationen och drivkraften skiljer sig mellan olika elever och detta
har att gora med elevernas klasstillhérighet.



- Larare 9:”’De elever som har storst motivation och som presterar bast ar de elever som har
foraldrar som aktivt tar del av och engagerar sig i skolarbetet. Detta har jag tydligt markt
genom aren i mitt jobb™.

Lararna kan dven se pa elevers klader vad de har for klasstillhorighet. Vissa elever har inte
ens klader anpassade efter arstiderna havdar de intervjuade lararna.

- Léarare 6: "En elev som jag haft hade endast en tjock tréja pa sig en hel vinter och efter
kontakt med mamman fick jag reda pa att hon inte hade rad att kdpa en jacka till sitt barn just
denna vinter”.

| intervjuerna framkommer att det &r av vikt att lararen &r medveten om klasstillhorigheten
hos eleverna.

- Larare 8: ”’Klasstillhorigheten ar inte statisk utan mer av processkaraktar tycker jag, sa det
gar att motverka att elever fastnar i forutsagbara monster genom att man ar medveten om
detta™.

4.1.2 Elevers hemforhallanden avgor skolprestationen

Lararna marker att stokiga elever ofta har oroliga hemforhallanden. De som inte &r
motiverade eller ser meningen med skolan har ofta féraldrar som inte heller anser skolan vara
viktig. Flera l&rare anser att detta marks dagligen i skolarbetet. Vissa elever har en storre
drivkraft for skolan &n andra havdar de intervjuade lararna. Lararna ser att foraldrar som ar
engagerade i sina barns skolgang ar de som har en hogre utbildning och mer kvalitativa jobb.

— Lé&rare 5: ”Elever som inte lyckas strukturera sitt skolarbete vad galler 1&xor eller att ta med
material till lektionerna eller komma i tid har ofta dalig stottning i sin hemmiljo™.

— Larare 4: "Det blir valdigt svart och frustrerande att férséka motivera och stétta denna elev
da foraldrarna i princip motverkar skolan™.

— Lérare 2: “Ett tydligt monster ar att elever med 1ag sjalvkansla och mer splittrad sjalvbild
kommer fran trasiga hemforhallanden och jag som larare ar viktig for att se till att skolan blir
en positiv miljo for dessa elever”.

4.1.3 Skolans sociala koder

Det mérks tydligt att vissa elever klarar av hela skolsituationen battre an andra. Det kan vara
en nackdel for elever att inte forsta eller anpassa sig till de dolda sociala reglerna som finns i
skolan. De dolda reglerna som lararna hanvisar till handlar om hur man skall bete sig mot
varandra, komma i tid till lektioner och uppfora sig lugnt och sansat. Om eleverna har svart att
anpassa sig till dessa regler eller koder upptrader de ofta oroligt och brakigt. Dessa elever blir
stamplade av de andra eleverna som stokiga och dumma och de intervjuade lararna havdar att
det &r svart att bryta detta.



— Lé&rare 4: Vissa elever verkar trivas battre i skolmiljon och anpassar sig valdigt snabbt
medan andra aldrig kan forsta de sociala koder som finns i skolan™.

— Larare 2: ’Att ga i skolan ar inte bara att lara sig om matte och geografi, det handlar ocksa
om att forsta skolans spelregler™.

— Léarare 9: Elever som kommer fran hem dar foraldrarna inte ar sa aktiva i sina barn och
som inte sjalva gatt i skolan sa lange har det svarare att acceptera de krav som stalls i
skolan”.

- Larare 10: ”Eleverna som ar stokiga forsvarar sig mot de andra genom att fortsatta att vara
stokiga och obstinata, och de blir ofta utvisade fran klassrummet. Detta resulterar i att dessa
elever kommer efter i skolarbetet och har svart att na upp till malen”.

4.1.4 Franvaro av klassanalys

Tva larare tanker inte pa att eleverna har olika klassbakgrund. Den ena lararen anser att alla
elever &r olika och har olika forutsattningar men att det skulle finnas olika klassbakgrunder
staller sig lararen osaker kring. Lararen tanker inte pa detta utan anser att larare skall fokusera
och tanka pa undervisningen istéllet for pa elevernas olika bakgrund. For de larare som inte
ansag att elevens klassbhakgrund var av vikt framstar elevernas fysiologiska villkor som
viktigare an deras sociala bakgrund.

- Larare 3: ’FOr mig innebéar det att arbeta som larare framst att verka for att skapa en sa bra
undervisning som mojligt och detta gor man bast genom att lagga ner tid pa och utveckla
innehallet pa lektionerna™.

- Larare 7: Elevens bakgrund inte &r intressant. Klassfragan ar forlegad och det ar inget jag
reflekterar over. Forr fanns det klasskillnader men dessa har mer eller mindre suddats ut i
dagens moderna samhélle™.

- Larare 3: "Det finns svaga elever och det har att géra med deras lagre inlarningsformaga,
inte deras bakgrund anser jag”.

Den andra lararen har aldrig reflekterat dver vilken klassbakgrund eleverna har. Lé&raren anser
att det viktigaste ar att se till individen och inte lata sig paverkas av allt runt omkring.

Genom att lararen stravar efter att alla individer var och en for sig skall fa den béasta
utbildningen och kunskapen sa medverkar lararen till att alla elever kanner sig valkomna i
skolan.

- Larare 7: "Eleverna har ett val, vill de bli duktiga i skolan sa maste de sjalva bestamma det
och inte deras foraldrar eller omgivning™.



4.2 Lé&rarens hantering av elevers klassbakgrund i det dagliga pedagogiska
arbetet

Hér redovisar vi hur lararna uppger att de hanterar elevers klassbakgrund och om de anser att
de bor agera for att motverka elevers klassreproduktion.

4.2.1 Léararens agerande i klassrummet

Atta av tio larare anser att de kan arbeta for att motverka klassreproduktion hos eleverna.

De resonerar dock pa lite olika satt. I vissa fall ser vi liknande gemensamma namnare i deras
beskrivning medan det i vissa fall &r unika utsagor som beréttats for oss. Lérarna resonerar
utifran att skolan ar en integrerad del av samhallet och dess roll inte &r att 16sa stora
samhéllsproblem. Elevernas olika klasstillhrighet beror pa hur vl foraldrarna lyckats med
utbildning och arbetsmojligheter men att séga att detta enbart ar en politisk fraga ar att
kapitulera menar de. Skolan och lararna kan inte andra pa radande strukturer men lararna
havdar att undervisningen kan forandras sa att den kommer alla till del.

- Larare 6: ’I grunden handlar det om att ta elevernas perspektiv, att lyssna och stétta samt
att motivera”.

- Larare 8: "’Vid enskilt arbete eller grupparbete kan ju lararen inrikta sig pa att ge mer
handledning till svaga elever &n vad man ger de 6vriga eleverna”.

- Larare 1: ’Lararen kan se till att svaga elever som inte har sa bra forutsattningar hemifran
far samarbeta med elever som har lattare for skolan sa att de far hjalp av inte bara lararen
utan ocksa av andra elever”.

Att lararens aktiva roll far konsekvenser for elevernas prestationer framgar i intervjuerna. En
aktiv larare innebar att styra upp eleverna i vissa situationer och samtidigt vaga forandra och
utmana elever samt sig sjalv som larare. Genom att anpassa undervisningen sa att alla elever
far tydliga direktiv vad de skall gora under lektionen samt att fundera 6ver hur den fysiska
placeringen i klassrummet ser ut banar man vég for en positiv férandring.

Det ar viktigt att reflektera kring var de sa kallade "stokiga” eleverna placeras samt att
undervisningen utgar fran att forsoka fa alla elever delaktiga. Lararen maste vara aktiv, stalla
fragor och anvéanda undervisningsmetoder som &r bade praktiska och teoretiska for att pa sa
vis fa elever som kommer fran de samhallsklasser som oftast ser ner pa utbildning och skola
att kénna sig delaktiga. Lararna anser att klassreproduktion kan ha att géra med lararens
forvantningar pa eleverna. Det ar dven viktigt att lararen &r tydlig. De elever som ar svara att
motivera och ofta upptrader oroligt i klassrummet behdver en tydlig struktur samt en larare
som forklarar pa manga olika satt. Larare kan skriva tydliga instruktioner pa tavlan samt lata
eleverna vara mer delaktiga i genomgangarna. Da eleverna far chans att berétta om sina egna
erfarenheter och intressen blir eleverna mer intresserade och aktiva i skolarbetet.

- Larare 5: ”’Nar jag instruerar klassen pa endast ett sétt har detta resulterat i att vissa elever
blir oroliga. Dessa borjar prata och syssla med annat. D jag senare suttit och pratat enskilt
med eleverna efterat har det framkommit att de inte har forstatt vad jag har beréattat™.



- Léarare 1: ’Da jag omformulerade min undervisning och skrev tydligt pa tavlan vad som
skulle handa under lektionen upplevde jag att de flesta eleverna blev delaktiga i arbetet”.

- Larare 10: " Att lata eleverna valja sittplatser sjélva eller valja samarbetspartner vid
grupparbeten ar att inte ta sitt ansvar som larare. Om elever valjer sjélva sa uppstar en
onddig nivagruppering som inte gynnar de som har det svart”.

- Larare 8: ’Om skolan och vi larare lyckas na fram till svaga elever och far de motiverade sa
motverkar vi ju gamla klassmaonster. Att alla elever lyckas med skolarbetet och far en bra
sjalvkansla ar ett viktigt ansvar som skolan och larare har”.

- Larare 2: "Manga ganger kan larare saga att det ar elever som har problem och att det ar
deras eget fel men det ar battre att vi larare fragar oss hur vi kan forandra undervisningen sa
att alla elever far chans att utvecklas™.

- Larare 9: "Jag tror att lararen maste vidga sig fran sin ofta medelklassbakgrund och forsoka
se att alla elever ar olika och har olika forutsattningar™.

Vikten av manga kompetenser hos lararen kom fram i intervjuerna. Att vara kunnig i
psykologi, pedagogik och sociologi anser lararna ar nodvandigt for att kunna motverka
klassreproduktion. Att enbart arbeta ensidigt med amneskunskap &r ingen vég att ga, utan i
intervjuerna framkom att lararna maste se till elevens personliga och sociala sidor for att
synliggora for sig sjalv hur arbetssatt och innehall kan framja en utveckling.

- Larare 4:"Det handlar ocksa om att motivera och stérka elever som har tunga
hemforhallanden och att samtidigt kunna vara varm och stodjande och visa att jag finns till
for elevens skull”.

Hur l&raren utformar hemuppgifter ar viktigt. | intervjuerna framkom att skolan allt for ofta
utgar fran att alla elever innefattas av samma medelklassnorm som lararna sjalva ofta ar en del
av och ger eleverna uppgifter som de sjalva skulle klara av. Men nér allt kommer omkring har
inte alla elever foraldrar som kommer fran medelklassen. Det finns stora skillnader i hur
elevernas foraldrar forstar de uppgifter som eleverna far med sig hem fran skolan.

- Larare 1:”Jag utformar laxor pa manga olika vis. Efter att ha upptéckt att vissa elever inte
far nagon hjalp forsoker jag att ge dessa elever enklare laxor eller uppgifter som de kan
arbeta med i skolan istallet”.

- Léarare 4:”Pa var skola har vi laxhjalp varje tisdag, da far de elever som inte har foréaldrar
som kan hjalpa dem med laxor en chans att jobba med sina léaxor. Vi betonar att alla kan
komma till laxhjalpen for att fa mer fritid vilket gor att vissa inte skall kanna sig utpekade for
att de gar pa denna extra insatta atgard”.

4.2.2 Lararens forhallningssatt

Tre av de atta lararna anser det ar viktigt att inte fokusera pa stereotypa uppfattningar om
elevernas klassbakgrund, eftersom detta kan generera férdomar. Om en larare tror att en elev
inte kommer att klara av att na kunskapsmalen bara for att eleven har sa svara
hemforhallanden sa kan detta leda till en sjalvuppfyllande profetia. En larare far inte forutse



elevens misslyckande utefter elevens hemforhallande. Lararen kan istallet bidra till att de
elever som har svarare for att anpassa sig till skolans strukturer far en bra utbildning.

- Larare 2:"Att reflektera kring vad man som larare gor och varfor och vad detta far for
konsekvenser for resurssvaga elever ar formodligen det mest fruktbara forhallningssattet™.

- Larare 8: "Jag anser att elevernas forforstaelse, intressen och fragestallningar maste fa
styra undervisningen istallet for att lararen styr allt sjalv. Om jag som larare vagar bjuda in
eleverna i den demokratiska dialogen majliggor jag till elevinflytande pa manga sétt och en
chans for svaga elever att gora sin rést hord™.

4.2.3 Individens ansvar

Tva av tio larare ansag inte att de som larare kan arbeta for att motverka klassreproduktion
hos eleverna. Den ena lararen anser att detta med klass inte ar ndgot som larare behover
fundera kring men att alla elever har olika behov av stodatgarder haller lararen med om.
Lararen skall arbeta sa att alla elever kanner sig valkomna i skolan och de svagare eleverna
skall fa hjalp med specialundervisning.

-Larare 3: ”Som larare kan jag inte gora sa mycket at att vissa elever ar svagare an andra,
det far speciallarare ta hand om”.

-Léarare 7: Att andra sin undervisning genom att nivagruppera innebéar att undervisningen
blir differentierad och det mar inte eleverna bra av”.

Det dr battre att de elever som inte klarar av en stor grupp far hjélp av specialpedagoger i
mindre grupper. Specialpedagogerna ar duktiga pa att handskas med den sortens elever menar
denna larare. Den andra lararen ansag att klassreproduktion ar nagot helt naturligt eftersom
varje individ har egna specifika utvecklingsmdjligheter. Individens val &r det viktigaste och
om da denna person fortsatter att arbeta med det som dennes foraldrar gjort finns det ingen
som helst fara med det. Lararen har lyckats om individen har uppnatt sina egna mal.

4:3 Didaktiska metoder och pedagogiska forhallningssatt som kan motverka
klassreproduktion hos eleverna

Atta av tio larare anser att det finns didaktiska metoder och pedagogiska férhallningssétt som
lararen kan anvanda for att motverka klassreproduktion hos eleverna. Vi har valt att
presentera, enligt de intervjuade lararna, de viktigaste och mest anvandbara didaktiska
metoderna och forhallningssatten.

- Larare 8: "Elever med lag klasstillhérighet behéver en tat samverkan mellan skola och hem
for att starkas och kanna tilltro till skolan. Om foréaldrarna inte ser skolan som viktig sa
forsoker en professionell larare borja med att motivera foraldrarna till att andra synsétt sa
att det inte paverkar deras barn negativt”.

- Larare 10: ”Olika foraldrar och olika elever behdver olika I6sningar och om lararen
forsoker se alla elever sa far man vara beredd pa att vara flexibel och vaga utmana sig sjalv
och sin egen forstaelse™.



- Larare 4: ”Det sociokulturella teoriperspektivet som inpréantades under studietiden ar ett
viktigt redskap att anvanda sig av eftersom detta perspektiv ger en helhetsforstaelse kring hur
lararen nar fram till alla elever och utmanar dem pa réatt satt™.

— Larare 8: "Manga larare har enbart katederundervisning i monologform och detta
arbetssatt gynnar inte elevernas larande eftersom eleverna har olika forforstaelse och de
maste utmanas pa olika satt™.

— Lérare 2: ”Det ar nédvandigt att forsoka finna vad varje elev redan kan och sedan arbeta
med anpassat material sa att alla elever utvecklas utifran den nivan dar de redan befinner

sig”.

— Larare 6: ”” Lararen kan utforma material och bedriva en undervisning som &r pa olika
nivaer och pa sa satt na fram till alla. Det ar viktigt att utga fran elevernas egna erfarenheter
eftersom detta ger motivation till skolarbetet™.

- Larare 1: ’Det finns inget som sdger att de elever som har akademiska foraldrar ar
smartare &n andra elever. Eleverna har déaremot olika forutsattningar. Barn som kommer
fran arbetarklasshem kan ocksa lyckas bra i skolan. For att detta ska ske kravs att jag som
larare ar aktiv och utformar min undervisning sa att den passar alla elever oavsett vilken
stottning de far hemma”.

— Larare 6: "Lararens forhallningssatt ar avgorande for hur elever skall utvecklas. Att borja
med enkla uppgifter som syftar till att fa med sig alla for att sedan vaga utmana sina elever
ger battre studieresultat™.

— Lé&rare 2: ”Jag har valt att arbeta aktivt med ett varierat arbetssatt. Framforallt anvander
jag varderingsoévningar och rollspel. Eleverna blir aktiva och nya tankar och varderingar
vacks. Dessa arbetsformer fungerar val eftersom man da kan anvéanda sig av elevernas olika
erfarenheter i undervisningen. Att eleverna har olika bakgrunder blir till nagot positivt i en
6vning som handlar om att se olikhet i syfte att framja forstaelse for mangfald™.

— Larare 5: "I vart arbetslag har vi provat att arbeta med drama. Da eleverna far anvanda sig
av drama som komplement till skrift kan de fa en chans att uttrycka bade sina egna kénslor
men de tillagnar sig dven nya kunskaper. Vi har kant att olika uttrycksformer bidrar till att
alla elever oavsett klassbakgrund far en arlig chans att kanna sig inkluderande i
undervisningen”.

Tva larare anser inte att det finns nagra didaktiska metoder eller pedagogiska forhallningssatt
for att motverka klassreproduktion hos eleverna. Den ena av dessa larare anser att elever som
inte klarar den ordinarie undervisningen behover fa ga i en mindre grupp for att fa den hjalp
som behovs. Att enbart resurser skall laggas pa stodundervisningen anser lararen ar orattvist
eftersom elever som ar duktiga ocksa maste fa ta del av satsade resurser sa att de ocksa
utvecklas optimalt.

— Larare 3: ’Om elever inte mar bra for att de har det jobbigt hemma eller upplever brister i
sin hemmiljo sa skall eleverna erbjudas majlighet att uppsoka skolans kurator och fa relevant
hjalp dar. Jag anser att en larare skall undervisa och kuratorn skall ha hand om elever som
behbver omsorg™.



Den andra lararen havdar att de viktigaste pedagogiska forhallningssatt som en larare skall
anvanda sig av ar att méta den enskilda eleven utefter vad denne har for motivation och mal.
Det ar den enskilde eleven som maste hjélpas och fa anpassat material utefter sin niva. Det
finns flera elever i dagens skola som ar stokiga och svarmotiverade och dessa maste lara sig
att anpassa sig efter skolans regler, annars blir det kaos i skolan. Dessa elever maste fa extra
hjélp eftersom de i regel ar ”svaga” elever. Det skulle inte hjalpa med férandrad pedagogik i
klassrummet for att fa de stokiga och svarmotiverade eleverna att bli mer aktiva.

— Larare 7: Om en elev inte uppfor sig pa lektionen skall denne visas ut. Dalig motivation
och uppférandet har att géra med elevens individuella val och handlingsmdnster™.

5. Resultatanalys

For att underlatta for lasaren har vi har valt att analysera varje temafraga i resultatet for sig.
Vi inleder med att schematisk summera varje temafraga i form av en dverskadlig tankekarta.
| kommande kapitel, slutdiskussion, vaver vi ihop de olika delarna samt kopplar till vara
fragestallningar och vart syfte.

5.1 Schematisk tankekarta
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5:2 Analys av tema: grad av medvetenhet kring elevernas klassbakgrund

| intervjuerna framkommer att flertalet av de intervjuade lararna tanker pa att eleverna har
olika klassbakgrund. Elevernas beteende, motivationen kring skolarbetet och
hemforhallandena verkar vara de faktorer som avslojar elevernas klasstillhrighet enligt
lararna. Elevernas klasstillnérighet paverkar deras instéllning till skolan menar lararna.
Skolans normer och regler &r enligt Illich anpassade efter en viss norm. De elever som inte &r
insocialiserade i den normen hamnar utanfoér och kanner sig misslyckade (Giddens 2007).
Istallet menar Illich att skolan skall anpassa sig efter den enskilda elevens behov och inte bara
lara ut de redan bestdmda socialisationskoderna.

Lararna i intervjuerna poangterar att lararen maste vara uppmarksam och analysera
det som sker i den dagliga verksamheten och under lektionstid for att kunna hitta satt att
motverka konsekvenser av att elever har olika klasstillhérighet. I intervjuerna beskrivs elever
med en lag klasstillnérighet som omotiverade och ostrukturerade. Dessa elever blir ofta ett
orosmoment i klassrummet menar lararna. Eleverna med lag klasstillhorighet stravar efter att
passa in i ett redan forutbestamt monster vilket ar helt nytt for dem och da de inte klarar detta
sjunker sjalvfortroendet och de agerar oroligt i klassrummet. Bernard Bernsteins teori om de
sprakliga koderna havdar att elever med Iag klasstillhérighet har andra forutsattningar vad
galler spraklig formaga. Detta medfor, menar Bernstein, att elever fran lagre klasser far stora
problem att klara av skolan. Om lararen ar medveten om skillnader i elevers forutsattningar sa
kan elever fa en storre chans att klara av skolsituationen.

De intervjuade lararna som hade hog grad av medvetenhet resonerar utifran att det ar
lararens personliga instéllning till arbetet som paverkar om de ser eller inte ser nagra
klassmonster. Vidare menar lararna att hur deras arbetssituation &r samt vilka uppgifter som
ryms i uppdraget att vara larare ocksa spelar in. Graden av medvetande om klasstillhérighet ar
en avgorande indikator pa om elever far en likvardig utbildning. lllich och Bernsteins teorier
om hur elevers klassbakgrund medverkar till hur de klarar av de formella krav som stalls i
skolan ar viktiga analysredskap for en larare att begrunda och diskutera. Att s manga som
atta av de tio larare vi intervjuat tanker pa elevernas klasstillhérighet vittnar om att
klassbegreppet fortfarande existerar och ar aktuellt i alla fall i medvetandet hos dessa larare.

5:3 Analys av tema: lararens hantering av elevers klassbakgrund i det dagliga
pedagogiska arbetet.

En 6vervéagande del av de intervjuade lararna (atta av tio) anser att de kan arbeta for att
motverka klassreproduktion hos eleverna. Av dessa atta anser tre larare att skolan samtidigt
inte kan I6sa allt eftersom skolan enbart ar en del av samhéllet men det verkar dnda finnas en
vilja hos dessa att gora sa mycket de kan. Lararna anser att de viktigaste atgarderna for en
larare dr att lyssna, motivera och stddja eleverna. Tre av de intervjuade lararna anser &ven att
det ar betydelsefullt att rikta sin uppmarksamhet och arbetstid till just de elever som har storst
behov samt att arbeta for att tvatta bort de fordomar som latt kan uppsta angaende elevers
Klasstillhorighet. Dessa férdomar kan leda till felaktiga uppfattningar, ge en felaktig bild och
sénda ut missvisande signaler till eleverna.

Lérarna diskuterar i intervjuerna om hur hemuppgifter skall utformas. Dessa maste
vara anpassade efter vilken formaga foraldrarna har till stéttning. Genom att lararen inte
forutsatter att alla elever delar samma verklighet kan alla elever oavsett klassbakgrund fa en
likvardig utbildning. Detta resonemang stammer in pa Bourdieus teorier om reproduktion
(Bourdieu 2008). Hans teori om utbildning och ojamnlikhet handlar om att lararna pa skolan
maste erkanna det faktum att det finns skillnader mellan elevers och lararens satt att



kommunicera. Bourdieu framhéver att manniskor &r utrustade med ett kulturellt kapital. Detta
kapital tillkannager fran vilken social klass en manniska kommer ifran. Hur man beter sig,
vilka intressen och vilken smak en manniska har finns inréknat i det kulturella kapitalet. |
skolan menar Bourdieu att en reproduktion av detta kapital vidmakthalls (Giddens 2007). Den
dolda laroplanen som finns i skolan manifesterar en vis typ av tycke och smak samt
varderingar som inte alla elever &r inforstadda med. De larare som uppger att det fanns aktiva
atgarder for att motverka klassreproduktion hos eleverna ar véal medvetna om den dolda
laroplanen. Bernstein diskuterar om vikten av fortydligande. Han menar att mycket av det
som lararen sager kommer att vara obegripligt for eleverna eftersom lararen anvander spraket
pa ett satt som skiljer sig fran vad eleverna uppfattar som naturligt.

De aktiva atgarderna som lararna foreslog i intervjuerna gar att koppla till det
sociokulturella perspektivet. Detta teoriperspektiv betonar vikten av att se larandet i den
sociala kontext som det sker i. Lararen maste fundera kring varifran eleven kommer och vilka
erfarenheter och forutsattningar denna har med sig till skolan. Att lararen tar den andres
perspektiv ar ett viktigt budskap som den sociokulturella teorin framhé&ver (Dysthe 2001).

Tva larare anser inte att de kan arbeta forebyggande men av olika anledning. Den ena
av dessa tva larare tycker att klassbegreppet inte ar nagot en larare behover fundera sa mycket
kring medan den andra lararen anser att klassindelning ar nagot naturligt som lararen inte
behover problematisera. Larare verkar med andra ord se olika pa denna fraga och
forklaringarna ar mangfacetterade och beror pa person.

5:4 Analys av tema: didaktiska metoder och pedagogiska forhallningssatt som kan
motverka klassreproduktion hos eleverna

De resultat vi fick var individuella pa sa satt att samtliga larare presenterade olika
forklaringsmodeller. Atta av tio l4rare anser att det finns didaktiska metoder och pedagogiska
forhallningssatt att tillga men vilka dessa ar varierar fran larare till larare. Tva ldrare anser att
det inte finns en pedagogik eller didaktik att ta till. Den ena av dessa larare ser kurator och
specialpedagog som resurser att tillga medan den andra lararen verkar anse att eleverna béttre
skall socialiseras for att klara av skolans normer och krav.

Att som larare reflektera kring vilka didaktiska val man gor ar av vikt for elevens
chanser att lyckas i skolan. Ett av de forhallningssatt som lararna i intervjun poéngterar ar
sjalvreflektion. Lararen utgar enligt Broman m.fl. ofta efter sina egna medelklassnormer
vilket medfor att de elever som inte tillhor den samhéllsklassen har svart att forsta och leva
sig in i lararens formedling (Broman m.fl. 2002). Lérarna vi intervjuade papekar att de markt
att elever ibland har svart att forsta det lararna tyckt vara sjalvklara saker. Bourdieu efterlyser
ett erk&nnande av ldrarna i skolan att elevernas klasstillhérighet paverkar deras stt att vara.
Detta kan endast ske da lararen granskar sig sjalv och problematiserar sin roll. Utifran detta
sjavreflekterande forhallningssatt kan lararen forandra sin niva pa undervisningen sa att den
passar alla elever. DA lararen formulerar regler och krav i forhallande till klassens
utvecklingsniva kan elever fa storre mojligheter att lyckas havdar Jacobsen, Christiansen
(2004). De forslag som lararna ger pa metoder for att motverka klassreproduktion hos
eleverna ar att forandra sina metoder i klassrummet sa att eleverna far tydliga direktiv om
vilka regler som galler och vad eleverna forvantas gora under lektionstid. Da lararen forandrar
sitt forhallningssatt och maéter eleverna utifran deras utvecklingsniva finns en stérre chans att
alla elever blir aktiva under lektionstid samt far storre méjlighet att utveckla nya kunskaper
havdar lararna. Enligt forfattarna till boken Mot eleven (2004) maste lararen aven vara tydlig i
sina forvantningar pa eleverna och tydliggora mer eller mindre dolda férvantningar bade for
sig sjalv och for eleverna. Léararens agerande och val av undervisningsmetoder &r enligt



intervjuerna avgorande for huruvida elever skall na kunskapsmalen. Lararna ger forslag pa ett
varierat arbetssatt med olika arbetsformer, dar teori och praktik blandas for att fa eleverna
aktiva och motiverade till skolarbetet.

En viktig faktor for hur eleverna klarar sig i skolan &r enligt lararna graden av
stod eleverna far hemifran. Tallberg, Broman m.fl. havdar att det finns en stark relation
mellan elevers prestationer i skolan och deras klasstillhérighet (Tallberg, Broman m.fl. 2002).
Bourdieu havdar att elever fran en lagre klass drabbas av kulturkrock da de kommer till
skolan pa grund av att de normer och vérderingar som finns déar skiljer sig fran deras
foraldrars (Bourdieu 2008). Lararna gor géllande i intervjuerna att ett gott samarbete med
foraldrarna ar viktigt. Da lararen valjer att utforma hemuppgifter sa att foraldrarna kan hjalpa
barnet underlattar detta for elevens prestationer i skolan. Vidare foreslar de intervjuade lararna
att skolan skall hjalpa de elever som inte hemma far stottning med skolarbetet. Laxhjéalp under
skoltid &r ett forslag. Forhallandet mellan larare och foraldrar bor praglas av att man jobbar
sida vid sida menar Jacobsen m.fl. Det likvardiga forhallandet skall rymma savél lararens som
foralderns intresse sa att bada parter kan trada fram tydligt och fa en viktig roll. Lararen bor
ha klart for sig vart hon/han vill komma med féraldrarsamarbetet och ddarmed minska risken
for rollforvirring och ansvarsfornekande(Jacobsen m.fl. 2004). | resultatet fran intervjuerna
framkommer att det &r av stor vikt att skapa en god relation med féraldrarna for att elevers
klasstillhorighet inte skall reproduceras i skolan.

6. Slutdiskussion

6.1 Summering

| slutdiskussionen knyter vi samman syfte, fragestallningar, metod, teori och resultat. Vi for
en diskussion som utgar fran resultatet men pa ett hogre plan. Teori och empiri forenas och vi
svarar pa vara fragestallningar. Forslag pa senare forskning presenteras samt tankar kring hur
vart amne behandlats under var utbildning. Att ocksa forsoka beskriva de svagheter som finns
med var studie ser vi som en sjalvklarhet.

Vi vill med detta examensarbete lyfta upp klassfragan pa dagordningen samt att ge larare
nagra infallsvinklar pa klassbegreppet i relation till eleverna samt ge forslag pa hur larare kan
arbeta for att motverka klassreproduktion hos eleverna. Syftet ar att fa alla elever att bli
delaktiga i skolpraktiken pa likvardiga villkor trots deras olika bakgrund. Vi utgick fran tre
fragestallningar:

e Hur tolkar lararna elevernas klasstillhorighet?

e Hur hanterar lararna reproduktionen av elevernas klasstillhérighet idag?

e Finns det nagra didaktiska metoder eller forhallningssatt som larare kan anvanda for
att motverka klassreproduktion hos eleverna?

Fragestallningarna omformulerade vi for de skulle passa som intervjufragor. Var metod blev
att intervjua tio larare for att kunna fa svar pa vara fragestéllningar. En svaghet med var studie
blev att vi var tvungna att begransa antalet intervjupersoner till enbart tio stycken. Ett storre
antal hade antagligen genererat mer information och inneburit en moéjlighet att kunna
generalisera. Vi anser dock att de intervjuer vi utfort bidrog till att vi kunde besvara vara
fragestallningar och trots ett begransat antal intervjupersoner sa fick vi mycket anvandbart
material att arbeta med. I resultatet kom vi fram till att atta av tio larare tanker pa att eleverna



har olika klassbakgrund och att detta mérks i den pedagogiska verksamheten pa olika satt.
Eleverna beter sig pa olika satt, anvander spraket olika och det finns skillnad i elevernas
hemférhallanden. Atta av tio larare anser ocksé att de hanterar elevernas olika klassbakgrund
genom att anvanda sig av olika atgarder sasom att lyssna, stotta och forsoka motivera
eleverna. Atta av tio larare ser dessutom att det finns didaktiska metoder och pedagogiska
forhallningssatt att tillga for att motverka klassreproduktion hos eleverna. Nagra exempel ar
att anvanda det sociokulturella perspektivet samt att ha en positiv dialog med elevernas
foraldrar. Tva av tio larare ar inte intresserade av klass som begrepp. Att klassbegreppet &r
levande och ofta forekommer i larares reflektioner kring undervisning och skola &r patagligt.
Det empiriska resultatet gar att koppla till vara valda teorier. Pedagogisk forskning har visat
hur det sociokulturella perspektivet pa larande kan anvéandas for att fa alla elever delaktiga
oavsett bakgrund. Illich teori om skolans dolda laroplan samt Bernsteins teori om sprakliga
koder sétter ord pa det som vissa lararna vi intervjuat beréttat.

6.2 Hantering av klass under var utbildning och konsekvensanalys

Elevernas olika klassbakgrund har nastintill osynliggjorts under lararutbildningen inom den
pedagogiska ramen. Andra terminen pedagogik som handlar om larandets villkor och process
ur sociala och samhalleliga perspektiv upptas av genusperspektivet och det sociokulturella
perspektivet men diskussion och litteratur kring klassbegreppet lyser med sin franvaro.

I samhéllskunskapen kom vi i kontakt med och fick problematisera klassbegreppet men alla
blivande larare laser inte samhallskunskap sa att begreppet far storre plats inom den
pedagogiska delen av utbildningen &r 6nskvart. Att nyutbildade l&rare inte mer grundligt inom
schemautrymmet har fatt tillfalle att diskutera elevernas klasstillhérighet och hur man méter
och hanterar detta upplever vi ar en brist inom utbildningen. Vi ar val medvetna om att alla
fragor inte far plats i de tre pedagogiska terminerna men denna fraga ar av sadan vikt att den
inte fortjanar att bli utlamnad. Ur ett maktperspektiv ar det farligt att inte behandla
klassproblematikens effekter eftersom ett osynliggdrande under utbildningen leder till att
verksamma larare kanske inte prioriterar fragan under arbetslagsmoten eller i sin planering i
den praktiska verksamheten. De stora forlorarna ar de elever som inte tillhér skolans
medelklassnorm. Klass reproduceras om lararna inte har en htég medvetenhet kring
Klasstillhorighetens effekter.

6.3 Vart bidrag och vidare forskning

Vi hoppas att vart bidrag i debatten majliggor att fora fram fragan om elevernas
klassbakgrund i ljuset och att det genererar en pedagogisk debatt kring fenomenet. Vi &r
medvetna om att vart bidrag enbart utgor en del i en storre helhet och dnskar darfor att denna
fraga far storre genomslagskraft i pedagogisk forskning framover. Att enbart forska om
etnicitets- eller genusperspektiv racker inte, utan klass som parameter maste erdvras av den
pedagogiska sfaren. Att framdver forsoka integrera pedagogik och sociologi skulle innebéra
nya utmaningar men ocksa mojligheter for forskningen. Projektet skulle bli mer komplext att
studera med fler faktorer att ta hansyn till, men detta skulle berika bade den pedagogiska och
sociologiska diskussionen. En forskning som inriktar sig pa hur samhéllet och skolan kan ga
tillvaga for att motverka klassreproduktion hos eleverna hade vi géarna sett mer av. Var studie
inriktar sig pa mikroniva och vi stéller lararna och undervisningen i centrum men en
omfattande forskning pa makroniva hade varit 6nskvard.



6.4 Egna reflektioner

Nar allt kommer omkring kanske det forhaller sig pa sa satt att lararens politiska uppfattning
och varderingar styr hur man ser pa klassfragan hos eleverna. Att analysera och samtala om
hur larare kan arbeta for att motverka klassreproduktion hos eleverna verkar vara en for larare
privat angelagenhet eftersom de larare vi intervjuat svarar pa sa olika satt. Att eleverna har
olika klassbakgrund skulle nog de flesta larare halla med om men om man som larare ar villig
att se det ar kanske en annan sak.

Elever anlénder till skolan med olika villkor och skolan blir en social mikromiljo.
Skolan skall vara en demokratiserande kraft som hjélper alla elever att bli nagot och bli ndgon
men i praktiken slar parametrarna klass, genus och etnicitet igenom pa ett kraftfullt satt och i
manga fall sa bidrar skolan till social reproduktion istallet for att vara en spjutspets. Vi anser
det vara viktigt att man ser skolan som en raddningsstation och som ett verktyg att férandra
samhaéllet for att kunna ge sa manga elever som mojligt en chans. Att elever med lag
Klasstillhérighet misslyckas i grund- och gymnasieskolan i hog grad ar ett samhallsproblem
och bidrar i sin tur till social snedrekrytering till hogre utbildning som ar en social oréttvisa i
sig. Forutom en kvalitetsforlust for samhaéllet blir det ett problem att de med héga befattningar
har liten kunskap om befolkningen i stort. Att vaga ifragasatta radande skoltraditioner och
normer som inte ar forenliga med laroplanens riktlinjer och se nya mojligheter 6ppnar upp for
att ge sa manga elever som mojligt en béattre undervisning. Viktigt ar att forsoka se pa sin
skola med kritiska 6gon och vara kreativ i sitt tankesatt. Att vaga komma med nya idéer och
vilja paverka ger utrymme for inflytande.

En léarare ar en professionell person som bar med sig en pedagogisk, didaktisk och
amnesinriktad verktygslada i alla undervisningssammanhang. Men en larare &r ju inte bara en
larare utan en person med unik livshistoria som hon/han fér med sig och integrerar i
lararrollen och som far konsekvenser for undervisningen och darmed eleverna. For det forsta
ar vi manniskor kulturvarelser och inbegrips i en kontext som varierar 6ver plats och tid.

Den radande postmoderna tidsandan innehaller tydliga spar av sekularisering, globalisering,
pluralism och individualisering och detta kan man som larare forhalla sig kritisk till om man
onskar men man &r anda en del av radande varderingar. Lararen har ocksa med sig sin
identitet, personlighet och livserfarenheter kopplat till sin egen socialisation in i
larandeprocessen. En larare blir sa barare av den unika kultur man vaxt upp i och verkat inom.
Denna unika kultur har korsats i alla fall av nagon strukturparameter sasom genus, sexualitet,
klass och/eller etnicitet och de erfarenheter lararen har om detta paverkar undervisningen pa
manga olika satt eftersom de gar att koppla till en politisk dvertygelse. Lararen styrs av de
varderingar som fungerar som vagvisare i olika situationer. Alla ménniskor har en
méanniskosyn och samhéllssyn dven om den inte alltid behdver vara uttalad eller medveten,
och denna 6évertygelse anser vi styr alltifran var rolluppséattning till hur den faktiska
undervisningen ter sig. Vi inser det riskabla med vart resonemang, namligen att pedagogiken
ar understalld politiken, men vi anser att det ar viktigt att lyfta fragan for att man som larare
skall kunna hantera detta dilemma. En medvetenhet kring detta kan gora att man far syn pa
sina egna varderingar och staller sig fragan vad de far for foljder for den pedagogiska
verksamheten och de elever som vistas dar. Skolan &r en del av samhéllet men skall inte vara
som samhéllet &r utan som samhéllet borde vara. Ur ett maktperspektiv och ur ett
demokratiskt perspektiv ar det pa tiden att ater prata om sakernas tillstand och process. Det
handlar om klass.
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Bilaga

Kvalitativ intervju: intervjufragor

De inledande fragorna syftar till att skapa en for den intervjuade avslappnad stamning vid
intervjutillfallet medan de tematiska fragorna syftar till att knyta an till studiens
fragestallningar. Vi har valt fa tematiska fragor av den anledningen att vi ar intresserade av att
rikta intervjuerna sa att vi far svar pa vara fragestallningar och darmed kunna uppna syftet
med vart arbete. De uppféljande fragorna syftar till att halla intervjun levande samt att
utveckla, forklara eller fordjupa det som den intervjuade beréttar om. ’Att tdnka tematiskt
innebdr att man knyter an till undersokningens problemstéllning och att tdnka dynamiskt
innebar att man ser till skapa en situation dar samtalet halls flytande. Intervjupersonerna
skall hela tiden kanna sig motiverade att beratta om sina upplevelser och erfarenheter.”
(Esaiasson, 2002, s. 290).

Inledning
Presentation av 0ss och intervjun samt information av de etiska principerna.

Inledningsfragor

- Kénns det bra att bli intervjuad?
- Trivs du med ditt arbete som larare?

Temafragor

1. Tanker du pa att elever har olika klassbakgrund nér du arbetar som larare?
Hur tanker du i sa fall?

2. Anser du att du som lédrare kan arbeta for att motverka klassreproduktion
hos eleverna? Om, hur och pa vilka sétt?

3. Finns det nagra for larare pedagogiska forhallningssatt och didaktiska metoder att tillga
for att i undervisningen se till att alla elever far lika mojligheter att utvecklas oavsett
klassbakgrund? Om, vilka?

Uppfoljande fragor



Beratta mer, utveckla, hur tanker du da?, menar du att...

Avslutning

Tack for din medverkan!!












