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Sammanfattning

Syftet med min studie dr att undersoka hur genusnormer manifesterar sig i ldrares relationer med barn. Jag
kommer genom direktobservationer ta del av ldrares agerande och genom samtal ta del av ldrares tankar om
genusnormer.

Jag anser att det dr av stor betydelse att oka ldrares medvetenhet kring hur manifestationen av genusnormer sker i
deras relationer med barn. Eftersom det ingér i vart ldraruppdrag att enligt ldroplanen f6r férskolan (Lpfo 98,
1998) motverka stereotypa konsroller och traditionella konsmonster sé tyckte jag det var av virde att studera hur
manifestationen av dessa kunde ga till.

Mina fragestillningar har under arbetets géng varit:

Hur manifesterar sig genusnormer i lirarnas relationer med barnen pé forskolan?
I vilka sammanhang manifesterar ldrarna stereotypa genusnormer?

I vilket sammanhang gor lirare normoverskridande mojligt?

Utifran mina observationer och samtal drog jag slutsatsen att ldrarna i studien manifesterade i olika grad
genusnormer i alla sammanhang pa forskolan och att ldrarna gér normoverskridande méjligt for barn framst i
sammanhang dér barnen sjdlva styrde. Lararna manifesterade genusnormer fraimst genom kommunikation, deras
agerande nér barn upptridde pa ett normoverskridande sitt och genom ldrarnas formaningar gentemot barnen.



Forord

Jag heter Linda Olofsson och jag har studerat pa ldrarprogrammet i snart tre och halvt ar. Min
inriktning dr Barn och ungas uppvixtvillkor och jag siktar pa en lirarexamen som ldrare mot
yngre aldrar.

Sedan mycket unga ar har jag varit intresserad av jamstélldhet och feminism. Under mina ar
pa lararutbildningen har mitt intresse for dessa fragor skiftat nagot och nu ligger mitt fokus pa
genus och dess filosofi och teorier. Jag hade formanen att ga en kvéllskurs pa Goteborgs
Universitet varen 2007 som hette Genusperspektiv pa undervisning och utbildning, PDG103.
Denna kurs visade mig en vdg och Oppnade mina 6gon for mojligheten att skriva mitt
examensarbete inom detta dmne. Genom att fa ta del av andra forskares resultat som tydligt
visade den komplexa och stora roll som skolan och ldrarna har i samband med barnens
genusforstaelse, skapande, och vidmakthallande av genus sa blev jag djupt intresserad av
dessa processer. Detta examensarbete dr en chans for mig att fordjupa mig inom detta d&mne.

Jag har arbetat enskilt och dgnade de forsta veckorna at litteraturstudier som sedan foljdes av
tva veckors filtarbete. Direfter dgnade jag resterande veckor at ett intensivt arbete med att
sammanstilla all data och utifran detta genomfora min analys och for slutligen na fram till
min slutsats.

I detta forord vill jag passa pa att tacka forskolan som jag varit och observerat pa. Tack for ert
stora talamod, intresse och forstaelse. Jag vill tacka min familj och mina vinner for att de statt
ut med mig och mitt begrundande under skapandet av detta examensarbete.

Tack!

Linda Olofsson
Lerum 2009
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1 Inledning

Det finns villkor i samhillet som bland annat styrs av lagar och normer. Dessa styr alla
individer och paverkar alla delar av vart liv. Var identitet, vart kon, forstaelsen av vart egna
jag och var forstaelse av andra dr bundna till dessa villkor. Denna uppsats handlar om dessa
villkor och hur manifestationen av dem bidrar till skapandet och forstaelsen av var
genusidentitet. Jag upplevde hur manifestationen av villkor kan paverka en avdelning pa en
forskola dir jag befann mig under hosten 2008.

Pa forskolan mérktes det tydligt att alla fick vara med och leka och att alla fick gora sin rost
hord bade i lek och i samlingar, men jag mirkte efter ett tag att detta berodde pa att alla
barnen strivade efter att vara starka, snabba, ta beslut, vara ledare, ta plats, synas och horas.
Enligt min uppfattning sa &r alla dessa egenskaper och karaktirsdrag givetvis lika atravirda
som vilka andra egenskaper. Jag upplevde att dessa egenskaper vérderades hdgre dn andra
som till exempel omsorg och tillit pa avdelningen. Efter att ha dgnat ytterligare en tid att
observera drog jag slutsatsen att det fanns ett ideal pa forskolan dér bade pojkar och flickor
forvintas vara bland annat starka och snabba.

Dessa ideal oOverrensstimmer med de som flera maskulinitetsforskare beskrivit som
hegemonisk maskulinitet, alltsd ideal och normer som uppritthaller praktiker om hur man
forvintas vara som man eller pojke (Connel, 2003). Dessa normer gors eller kopplas inte
enbart till pojkar. Pa den forskola jag befann mig pa var det tydligt att dven flickorna
forvintades forkroppsliga maskulina ideal som styrka och snabbhet. Bade flickor och pojkar
forvintades pa sa vis att uppritthalla en hegemonisk maskulinitet.

Jag tog givetvis tillfille i akt och fragade en av ldrarna vad hon trodde detta berodde pa? Hon
svarade att hon sjdlv inte upplevde att det var sa i barngruppen utan menande att leken och
karaktidrerna utvecklades av sig sjdlv, helt naturligt. Liraren menade att karaktidrsdragen i
gruppen skulle dndras och utvecklas av sig sjélvt utan att man forsokte paverka det. Jag tyckte
mig se att ldrarna strivade efter att i storsta mojligaste man hjélpa bade flickor och pojkar att
fa flera mojligheter i barngruppen, pa avdelningen och pa forskolan. Jag upplevde att det i
barngruppen och pa avdelningen var ett genusmonster som var hogre virderat (det maskulina)
an det andra genusmonster (det feminina). Enligt mig hade ldrarna som mal att barnen skulle
klara av skolan och livet i samhillet nir de vixte upp. Detta anser jag ledde till att de pa ett
omedvetet sitt inte bara grundlade utan ocksa stirkte de traditionella konsrollerna,
virderingarna, den heterosexuella maktordningen och de hegemoniska manlighets ideal som
existerar i samhillet. Fenomenet gjorde mig nyfiken och jag borjade fundera kring hur lidrare
manifesterar genusnormerna infér och gentemot barnen.



1.1 Det aktuella problemomradet och utbildningsvetenskaplig
relevans

Lirare &ar alagda enligt styrdokumentet Léroplanen for forskolan Lpfo 98
(Utbildningsdepartementet, 1998) att forskolan skall aktivt arbeta med att motverka de
traditionella konsrollerna som existerar i samhiéllet och hédvda alla individers ritt i samhallet
och lika virde. Lédrare i forskolan dr ocksa alagda att var medvetna om att vuxnas sitt att
bemota flickor och pojkar liksom de krav och forvintningar som stills pa dem bidrar till att
forma flickors och pojkars uppfattning om vad som é&r kvinnligt och manligt.

Att forskolan aktivt skall motverka de traditionella konsroller som existerar i samhillet har
lett till att det i manga forskolor finns genuslitteratur och en medvetenhet hos ldrare kring
detta dmne. Dérfor finns det ett behov av att reflektera 6ver vad och vilka genusnormer lédrare
manifesterar infér och med barnen.



2 Studiens overgripande syfte

Utgangspunkten for min studie dr forstaelsen att genusnormer ar stindigt verksamma i den
pedagogiska och sociala miljon pa forskolan. De existerar, skapas och reglerar oss stindigt.
Hur dessa genusnormer kommer att manifestera sig i olika situationer och relationer, med
vilken styrka de verkar eller hur de samverkar med andra maktordningar och strukturer, kan
daremot skilja sig at.

Syftet med detta examensarbete dr att studera hur genusnormer manifesterar sig i ldrares
relationer med barn pa forskolan.

Mitt delsyfte dr att studera hur lidrare manifesterar genusnormer infér och med barn och i vilka
sammanhang som detta gors. Delsyfte dr ocksa att studera var normoverskridande gors
mojligt i dessa relationer.

2.1 Fortydligande fragestillningar

Hur manifesterar sig genusnormer i lararnas relationer med barnen pa forskolan?
I vilka sammanhang manifesterar ldrarna stereotypa genusnormer?
I vilket sammanhang gor ldararna normoverskridande mojligt?



3 Teoretisk anknytning

Hir kommer jag att presentera relevant litteratur, forskning och artiklar. Jag kommer att knyta
an och jamfora olika forfattare for att pa sa sett uppna en stor teoretisk mangfaldig kunskap.
Efter litteraturgenomgangen kommer jag att sammanfatta mina centrala begrepp.

Litteratururvalet avgjordes med hjdlp av min handledare samt genom att jag tog intryck av
den litteratur som Nordberg (2005: 122-145) och Hellman (2005: 146-160) anvént sig av i
sina artiklar. Varfor jag valde att anvinda mig av deras litteraturlistor som utgangspunkt for
mitt egna litteratururval dr pa grund utav att deras artiklar dr relativt nyskrivna och nyutgivna.
Min forhoppning var att pa sa sitt ta del av relativt nya forskningsresultat.

3.1 Teoretisk utgangspunkt

Ursprungligen utgick jag ifran social konstruktivism som enligt Davies (2003) innebir att
man ser jaget som en social process som utvecklas i samvaron med andra, i olika diskurser
och miljoer. Jaget utvecklas mot en enhetlighet som é&r géllande hela livet.

Under skrivande av denna uppsats har jag kunnat fordjupa mig i den poststrukturalistiska
teorin och har valt att anvinda mig av den som utgangspunkt for min analys och
forstaelseprocess.

Davies (2003) skriver att skillnaden mellan den poststrukturalistiska teorin och social
konstruktivism &r just att jaget ses som nagot enhetligt ting som varar hela livet. Jaget i den
poststrukturalistiska teorin forblir en social konstruktion som skapas och omskapas genom en
mangfald av diskursiva praktiker, det vill siga miljoer och sociala grupper som individen
befinner sig i. Detta skapande av jaget pagar livet ut. Forfattaren papekar att man inom den
poststrukturalistiska teorin menar att individer kan utveckla subjektiviteter beroende pa vilka
positioner som andra individer véljer att positionera sig som. Hon menar att om man blir
medveten om vilka positioner som en individ kan besitta och hur dessa positioner ofta &r
varandras motsatser sa Oppnas det en mojlighet att bli varse om det faktum att den sociala
virlden alltid och stindigt omskapas genom de olika diskursiva praktikerna som individerna
engagerar sig i. Detta ger oss mojligheten att se oss som de komplexa, fordnderliga,
motstridiga och levande varelserna vi dr och upplever oss sjdlva att vara

3.2 Hegemoni, genus och normer

Jag kommer hir att forklara de grundldggande begreppen hegemoni, genus och normer. Detta
for att underldtta ldsningen och Oka forstaelsen for min teorietiska anknytning samt for
resultatredovisningen och slutdiskussionen.

Hegemoni

Den engelske professorn inom pedagogik vid Londons universitet Carrie F Paechter (1998: 2)
beskriver hegemoni som ett begrepp som forklarar hur en dominerande klass eller grupp
projicerar dess egna sitt att se pa den sociala verkligheten s utomordentligt bra att denna syn
blir accepterad som en allmingiltig kunskap. Vilket utvecklas till en tyst vederhéllen sanning



hos de personer som dr underordnade den dominerande klassen. Hegemoni &drvs genom de
sociala praktikerna och hegemonin visar vilka diskurser som &r radande for respektive kon.
Begreppet diskurs innebér att ett visst sétt att prata, skriva och tinka dr det som anser vara det
sanna sittet att agera pa. Detta sitt bestims av den ridande hegemonin i samhillet (Oversatt
av mig, Linda Olofsson, 2008).

Genus

Svaleryd (2005), handledare inom genuspedagogiskt arbete, skriver att det socialt skapade
kon — genus — dr det som skapas genom de specifika monster som finns for gruppen pojkar
respektive gruppen flickor i till exempel en pedagogisk miljo. Genus &r vad det kulturella
arvet och det sociala systemet format oss till.

Normer

Om asikter och forvidntningar pa olika kon lyfts fram kan man identifiera vilka olika
stereotypa bilder av manlighet och kvinnlighet som finns. Detta synliggdr det som &r
”ojamstéllt”. Vilket kan hjilpa till att identifiera monster i vardagen, det som har blivit norm
och darfor ar svart att uppticka. Normer dr handlingsregler som omgivningen meddelar
genom nagon form av socialt tryck. Det visar sig nir en person foljer eller bryter normen
genom belonande eller bestraffande reaktioner (Skolverket, 2002 i Svaleryd, K, 2005:15)

3.3 Anknytning till genusteori

Framstéllning av genus

En teori som den amerikanska konsteoretikern och filosofen Judith Butler (2007) har for att
forklara hur genus framstélls dr begreppet och teorin genusperformativitet. Begreppet innebér
att framstéllning av genus é&r ett forsok att visa det som ménniskor uppfattar som den inre
essensen hos genus. Samt att antecipering, det vill sdga forvidntningen av denna inre essens
leder till att vi framstiller genusessens genom stindigt upprepade handlingar och genom var
egen genusstilisering. Saledes &r det var forvéntan pa genus som skapar genus.

Enligt Butler sa kidnner barnet vuxnas forvintan och regenererar det som barnet kianner att
vuxna forvintar oss. A andra sidan si menar varken Butler eller andra forskare att skapandet
och framstdllningen av genus &r sa forenklat att endast forvintningen pa genus ar det skapar
det.

Davies (2003) menar att tillignandet av de traditionella formerna av femininitet och
maskulinitet varken dr en enkel individuell ingivelse hos barnet eller en pafoljd av att
fordldrarna har tvingat barnet in i ett bestimt monster. Hon anser att detta tillignande som
sker hos barnet till stor del beror pa den dualism som existerar kring manligt och kvinnligt
och att detta leder till den inre tudelning som é&r en central del av minniskors identitet.
Foljaktligen dr det enligt Davies (2003) inte bara var forvéintning som skapar genus utan det
ar ocksa den knivskarpa tudelningen som rader mellan konen i samhdllet.

Thorne (1993) skriver att for att kunna skapa, av individer, separata pojk- och flickgrupper sa
maste det bland barnen finnas en kognitiv medvetenhet och en meta kognitiv formaga att
forsta sig sjdlv som en pojke eller en flicka. Hon papekar dock att processen att komma till
denna insikt inte dr sd prydlig och enkel som manga tror utan ir, enligt Thorne; avhidngd en
mingd faktorer.



Hellman (2005) menar att skapandet av konsidentitet dr en komplicerad process som paverkas
av flera faktorer. Hellman menar att for att forsta dessa &dr det nodvindigt att analysera hur
strukturer som makt och hierarkier, arbetsindelning mellan konen eller sprak och
symbolsystem kommer till uttryck bland ldrarna och barnen pa férskolan. Man maste ocksa ha
en forstaelse for hur konsnormer och konsforestillningar aterskapas, motverkas eller
omforhandlas av aktiva subjekt. Foljaktligen beror skapandet av det Hellman (2005: 146-160)
kallar konsidentitet pa en rad faktorer sasom makt, hierarkier, sprak och symbolsystem. Men
ar barnen inaktiva i denna process eller dr de ocksa med och skapar och rekonstruerar?

Hellman (2005: 146-160) upplevde att bade pojkarna och flickorna pa den forskoleavdelning
ddr hon genomforde sin studie, angdende hur barn konstruerar och forhaller sig till vara
konsnormer, var aktiva i att uppritthalla dessa normer. Hon menar att da hegemonisk
maskulinitet skapades skedde detta genom marginaliserade maskulinitetspositioner
upprittades som en motpol till dem som tillskrevs normalitet. Pa sa vis dr bade
marginaliserade och “normala” grupper beroende av varandra da forestdllningen av normalitet
skapas. Aven om det finns en mingd system som bibehaller och hjilper till att konstruera
genus 4r inte barnen passiva mottagare utan aktiva deltagare.

Kulick (1996) sammanfattar de teoretiska utgangspunkterna i queerteorin utifran resonemang
tagna fran Focault, Lacan och Derrida. Utgangspunkterna &r att vara identiteter &r socialt
frammanade skapelser som inte existerar i andra samhillen eller historiska perioder. Var
identitet dr inte definitionsmissigt fullbordad och skapas i ett betydelsesystem som é&r
producerat av vart kulturellt skapade samhille och att detta system bygger pa skillnader vilket
leder till att betydelsen alltid finns nagon annanstans dn ddr man soker den. Kulick menar att
vi ingar i olika betydelsesystem och att detta innebér att vad som &r normalt och vad som dr
en negation gentemot oss beror pa vad som forvintas, vilket sprak som rader och vilken
tudelningen som rader i det betydelsesystem vi tillhor.

Ett exempel pa hur barn hanterar olika betydelsesystem &r nagot som Davies (2003) tar upp.
Hon anser att barn ”gor” eller skapar sin genustillhorighet pa olika sitt tillsammans med sina
foréldrar eller med sina vinner. Tillsammans med de vuxna sa ”gor” barnen genus pa det sitt
som vuxendiskursen tillater dem medan om den vuxna forsvinner bort fran konstellationen,
skapar genustillhorighet pa ett helt annat sitt. Tillsammans med de vuxna blir barnen
definierade som “de andra”, det &r de vuxnas regler och normer som géller. Vuxenvirlden &r
inbyggd i spraket, de diskursiva praktikerna och i den sociala strukturen som omringar barnet.
Genom detta konstitueras barnet som person, som barn och som man eller kvinna. Enligt
Davies (2003) sa dr barn saledes medvetna om att olika betydelse system och diskurser
existerar. Davies visar genom sitt resultat att barn inte bara kan hantera en méngd olika villkor
och hierarkier utan ocksa att barnet verkligen anvinder sig av dem for att skapa makt,
tillhorighet och identitet. Barn &r inte bara medvetna om de olika hierarkierna och diskurserna
utan de kan dven anvinda sig av dem for att fa till exempel okad frihet eller makt.

Mojligheter och reglering

Whitehead (2002) framfor att kroppen édndrar sig under var livstid, under tiden vi lever och
kroppen ér ett unikt subjekt for det speciella 6gonblick som den existerar i. Han menar att vi
alla existerar i olika sférer, en privat och en offentlig men att dessa inte uteslutande definierar
kroppen. Han delar en annan forskares (Merleau-Ponty) asikt gillande detta vilket innebér att
kroppen definierar sig i den sfdr som man befinner sig i for 6gonblicket. Det finns inte i den
privata eller offentliga sfiren nagot utrymme som inte redan &r definierad och beslutat kring.
Materialisationen av den konade kroppen dger rum i reglerade praktiker. Detta innebér att vi



blott med var fysiska nérvaro saledes definierar inte bara var egen roll och identitet i den
specifika sfiren utan dven att vi genom detta definierar andra.

Whitehead (2002) kommer fram till att den konade kroppen inte kan existera till fullo utanfoér
reglerande kulturella ramar. Han forklarar begreppet ’the gaze” som nagot som dirigerar oss
men ocksa att vi sjdlva reglerar vara egna kroppar for att motsvara bilden av var kropp som
den auktoritira ”gazen” ger oss. “The gaze” dr inte i sig sjdlv maktlos utan dger bade makt
och ett antal reglerande ramar for vart moraliska, sociala, kulturella och ekonomiska liv. ”The
gaze” dr foljaktligen det kulturella och av samhillet styrande dga som ser till att vi alla
inrdttar oss sa att vi aterskapar det som &r “normalt” enligt the gaze”. Komplexiteten ligger i
att vi inte bara sjdlva definieras av “the gaze” utan ocksa bidrar med makt och kontroll.

Davies (2003) har den uppfattningen att barn ldr sig att tilligna sig manlighet respektive
kvinnlighet som om det vore en oforidnderlig del av deras personlighet och sociala jag. De lar
sig saledes den hegemoniska konsfordelningen som rader i samhéllet. Hon skriver att de lar
sig detta genom de manga olika diskursiva praktikerna som definierar om en minniska &r
manlig eller kvinnlig, man/kvinna. Genom att vuxna utgar ifrdn denna hegemoniska och
bipoldra forstaelse om konen, att man antingen 4r man eller kvinna, sa ldr vi barnen de
diskursiva praktikerna som de anvinder sig av for att skapa sin identitet. Saledes overfors the
gaze” pa vara barn. Detta gors pa ett sadant sitt att "the gaze” framstar som det absoluta och
den normalitetsnorm som allting stills emot. "The gaze” blir till den tysta hegemoniska
kunskap som existerar hos barnen och detta avgor vad som &r en naturlig och normal kénsroll
och tillhorighet.

Konstillhorighet ér enligt Davies (2003), en del av den sociala strukturen samtidigt som det
skapas av individer och inom individer. Detta sker nir individerna ldr sig de diskursiva
praktikerna genom vilken den sociala strukturen skapas och pa samma gang uppratthalls. Hon
fortsitter med att papeka att den sociala strukturen inte &r skild eller patvingad oss utan vi kan
vilja att folja eller fordndra den men vi maste hela tiden vara medveten om att den sociala
strukturen begrénsar oss. Maskulinitet och femininitet dr inte medfodda egenskaper, utan de
ar inbyggda i strukturen i vart samhille. Detta paverkar vara forutséttningar for var tillvaro.
Som delaktiga i samhillet Overtar vi kdnnedomen om kon i den form som det har
konstruerats. Nar barn lér sig samhillets diskursiva praktiker ldr de sig att positionera sig som
pojkar eller flickor pa ett korrekt sitt. Eftersom det dr vad man begir av dem for att ska fa en
urskiljbar identitet inom ramen for den sociala ordningen. Vi 6verfor inte bara “the gaze” utan
ocksa den sociala strukturen som existerar i samhillet pa barnen i férskolan. Detta gor vi trots
att vi har ett val att f6lja eller fordndra den sociala strukturen. Vi 6verfor ocksa kravet att man
skall ha en klart urskiljbar identitet som man eller kvinna 6ver till barnen.

Davies (2003) klargér genom sin forskning att barn lér sig den struktur som finns i samhéllet
och vi, de vuxna, visar genom oss sjdlva de diskursiva praktikerna som paverkar och styr
tillvaron. Eftersom barnen uppfattar att samhallets struktur stéller kravet pa oss, de vuxna, att
ha en urskiljbar identitet inom strukturens ram sa intar dven barnen denna hallning tills den
har blivit till en sjdlvklar del av deras identitet. Forfattaren skriver att i socialisationsteorin sa
ar den som socialiserar en annan person den aktive medan den som blir socialiserad &r passiv.
Hon anser att detta ar felaktigt och papekar att barn som vuxna forsoker “socialisera” valdigt
sillan accepterar detta. Hon framhaller att barn absolut inte godtar att vuxna vet bist om
allting. Barn godtar inte den fullkomliga vérlden som den serveras dem utan dilemmat mellan
den verkliga och den fullkomliga virlden &r fullt synlig for dem. Barnen ir foljaktligen redan
medvetna om dilemmat som existerar i virlden angaende tudelningen av konen. Men det finns
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andra aspekter som reglerar barnen sa att de skapar sig en genus tillhorighet som pojke eller
flicka.

Thorne (1993) framhaller att strukturen kring skapandet av genustillhorighet har som
tyngdpunkt att konstituera och avsldja individer som pojkar eller flickor. Hennes forskning
som fokuserad pa hur barn i skolan skapar sin identitet avslojar att kon eller genustillhorighet
ir mycket tydlig bland eleverna, varje dag i skolan. Kon eller genustillhorighet visas genom
elevernas kliddsel, spraket och hur de upptrader. Kon eller genustillhorighet &r, enligt Thorne
(1993) mycket tydligare demonstrerat dr tillexempel klass, etnicitet. Barnen demonstrerar
saledes for varandra vad som &r godtagbart och inte. Dessutom sker detta pa ett betydligt mer
markerat sitt in manga andra tillhorigheter sasom klass och etnicitet.

Markorer och avvikare

Fanny Ambjornsson (2005) papekar att det bland fordldrar rader en sa kallad dualism
angdende barnklider och dess firger. A ena sidan sa siger sig forildrarna att de inte vill kld
sina dottrar i rosa for att fordldrarna sjdlva finner firgen fortryckande och fastlasande.
Diremot sa upplever fordldrarna det som accepterat att ta pa sin dotter “pojk-" kodade
barnkldder d.v.s. kldder som har fiargerna blatt, brunt och gront medan det dr otidnkbart att
gora tviartom. Att ta pa en liten pojke ett rosa plagg skulle antagligen bidra till att han
uppfattades som en flicka. Ambjornsson fortsétter med att papeka att forédldrarna till dottrar,
trots att de sdger sig vilja motverka de traditionella konsrollerna, dnda vill markera sitt barns
kon pa nagot sitt. Eftersom fordldrarna till dottrarna helst viljer att inte anvidnda en sadan
stark symbol som fdrgen rosa ér sa hamnar de i ett stindigt forhandlande kring vad som &r en
godtagbar markor for kvinnlighet och vad som dr “for rosa”. Fordldrarna till soner hamnar
inte i ett sadant ldge da tanken pa att sétta pa en pojke att rosa plagg rentav ir skrattretande.
Det ér det som #r kvinnligt kodat som atgdrdas medan det som dr manligt kodat anses mindre
markerat och degraderande. Att inte kld en pojke i rosa kldder utmynnar ocksa ifran en rédsla
att pojken ifraga skall bli paverkat i sin sexuella liggning med andra ord sa ligger det ocksa
en heteronormativ vérdering i att vilja bort rosa plagg. Firgen rosa dr saledes en mycket
kraftig markor for en feminin genus tillhorighet och enligt Ambjornsson (2005: 69-77) sa ér
fordldrarna mycket ambivalenta mot att anvidnda den. For att de, enligt Ambjornssons
tolkning av foréldrarna, signalerar svaghet och bricklighet. Trots deras negativa association
sa kinner fordldrarna sig dnda tvungna att definiera sitt barns konstillhorighet. Ambjornsson
(2005) fann att fargen rosa var en sa pass stark markor for genustillhorighet att hon tillskriver
att den dr en sa kallad nyckelsymbol. Detta begrepp, nyckelsymbol, dr skapat av Ortner
(beskrivet av. Ambjornsson, 2005) Enligt Ambjornsson beskrivning av begreppet sa &dr en
nyckelsymbol en central figur som innehaller koncentrerade budskap om grundliggande
virderingar i en grupp eller ett samhille.

Davies (2003) fann i sin undersokning att forskolebarn sammankopplade manga klddselplagg
som starka symboler for “’pojke” respektive “flicka”. Kldder har foljdaktningen en stor
symbolisk betydelse for barnen. Nir vi klir pa oss en av symbolerna for manlig
konstillhorighet sa foljer den kroppsliga aktiviteten med. Davies drar slutsatsen att en persons
kon skrivs in i kroppen genom de aktiviteter som hor ihop med det kon som personen har
tilldelats. Kldder och firger avgdr vilka aktiviteter som &r giller. Alla dessa tre aspekter
pavisar vilket kon och genus man tilhor.

Nordberg (2005) menar att forstaelsen om att konskategorierna dr varandras motsatser gors

genom de pojkar och flickor som med sina praktiker dverskrider och motsédger konspolariteten
ses da som avvikare. Hon anser att ’flickpojken” i hogre grad @n "pojkflickan” framstills som
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en avvikare. Detta pagrund av att det i dagens samhille dir det statusméssiga underordnade
av det feminint kodade medfor tillsammans med dagens smala maskulinitets definition att en
koppling gors mellan manlig femininitet och homosexualitet. Nordberg skriver att pojkar som
praktiserar och forkroppsligar feminint kodade positioner sa vicker detta oro hos barn ,
fordldrar och ldrare. Hon papekar att just pojkar konsoverskridande aktiverar en fruktan for
den heterosexuella ordningen och att atskillnaden av konskategorierna skall luckras upp.
Genom den jamstilldhetsdiskursen som finns i samhillet sa framstar “pojkflickans”
maskulinitet som en positiv tillgang, medan “flickpojken” femininitet genom den
hegemoniska maskulinitetsstereotyp som idag rader, uppfattas som en problematisk brist.
Foljaktligen nir dessa pojkar bendmns som avvikare och/eller ses som alternativa
maskuliniteter, forstirks och bekriftas ytterligare normaliseringen av den stereotypa, smala
och konspolédra maskulinitetsdefinition som upprittar femininitet som en hotande motpol som
den individ som kallas pojke bor ta avstand ifran. Saledes aterkommer vi till den
ofrankomliga identifieringsprocessen dir vi definierar oss som det vi inte dr. Att nagot
betecknas som avvikande hjélper den stora massan av minniskor att bibehalla de diskursiva
praktikerna som &r inbyggda i vara jag.

Nordberg (2005) upplevde att pojkar och flickor ofta gjorde samma sak pa forskolan och att
detta sade emot att konspolaritet bland barnen skulle existera. Hon erfor da att det kunde
framsta extra viktigt for personalen att peka pa skillnaderna mellan konen. Hon fick i
aterkommande samtal med ldrarna hora om hur olika “’pojkar” och “flickor” ér, trots att de
under hennes observationer ofta gjorde samma saker. Den féormodade konsskillnaden knots
ofta till den inre biologiska eller psykologiska oftridnderliga essens som antas styra pojkar och
flickors beteende i olika riktningar. Att ldrarna stidndigt lyfte och poingterade skillnaderna
mellan konen sdg Nordberg som ett kategoriuppritthallande arbete. Nordberg (2005) papekar
att barn kan och vill vara 6ppna och grinséverskridande. Det dr vi, de vuxna som sitter
granserna och markerar hur och vad man bor gora som pojke eller flicka. Genom att samtal
om kon sa genomforde ldrarna ett kategoriuppritthallande arbete. Detta tillsammans med
forvintningar och ldrarnas olika beteende infor och med de olika genus borde resulterar i att
grianserna starks.

Villkor

Davies (2003) skriver att for att bli fullgoda medlemmar i samhillet sa maste barnen tilldgna
sig ett sprak. Det maste vara det sprak som #r etablerat i det samhille som barnet fods i.
Barnet maste ldra sig tinka och handla med hjdlp av och inom det etablerade spraket. Hon
menar att spraket inte bara hjilper barnet att kommunicera utan ocksa att konstituera sig sjalv
i forhallande till andra i den sociala virlden som barnet ingar i. Genom spraket pa forskolan
och bland personalen sa etableras de diskursiva praktiker pa forskolan som hjélper och
begrinsar barnets identitetsprocess och utveckling.

Davies (2003) anser att spraket dr bade en begrinsning och en tillgang. Det dr med sprakets
hjédlp som barnen kan se sig sjdlva och andra som enhetliga varelser som kan tinka pa ett
sammanhingande sitt. Med hjilp att spraket lir de sig konskoderna och att de existerar i en
relation till andra. Detta mojliggor det sociala livet med begriansar ocksa formerna for hur en
ménniska kan vara. Spraket tillhandhaller ocksa det som behovs for att skapa och uppritthalla
den sociala strukturen som existerar i barnens livsvirldar. Vuxna styr diskursen i den
diskursiva praktiken som skolan utgér och som barnen ingar i. Genom spraket lir de sig vad
som dr acceptabelt. Koder och referenser visar barnet vad som anses normalt.
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Davies (2003) framhallet att spraket dr ett verktyg som har som mal att barnen ska lira sig de
som de vuxna anser vara “sjédlvklart och allmidn kunskap”. Till detta “sjédlvklara” hor att
ménniskan dr antingen man eller kvinna. Detta gors genom tillignandet av spraket och genom
samhillets diskursiva praktiker sa ldr sig barnen att det maste kunna urskiljas som antingen
det ena eller det andra. Vuxna, ingjuter saledes hos barnen forstaelsen att man maste definiera
sig som man eller kvinna och att det dr viktigt att tydligt visa vad man inte &r.

Davies (2003) anvénder sig av frasen “duktig flicka” for att fortydliga vad hon menar med att
spraket &r en del av den diskursiva praktiken. Genom att anvéindningen av en speciell spraklig
form sa dr man ocksa med och skapar den diskursiva praktiken som man sjilv &r en del av.
Man ér alltsa en medkonstruktor. Man visar vad som &r beromvirt och relevant for din
feminina konstillhorighet. Nér vi ldr oss de diskursiva praktikerna lir vi oss kategorierna,
relationerna mellan kategorierna, nyanserna i begreppen och andra fina detaljer som vi
behover for att kommunicera. Det ger oss verktygen att utveckla oss som ménniskor och att
forsta vilka vi ér i forhallande till andra. Detta dr inte bara en begreppsméssig process utan
ocksa en fysisk process. Davies framhaller att forstaelsen av sig sjdlv som man eller kvinna
hinger samman med att ldra sig vilka kédnslor som &r relevanta i manliga respektive kvinnliga
subjektspositioner. Vart sprak skapar de diskursiva praktiker som man tillhor. De diskursiva
praktiker utgdr ramen inom vilket barnen skapar sin identitet. De diskursiva praktikerna visar
vad som &r beromvirt och relevant f6r de olika genus eller konstillhorigheterna.

Odelfors (2002) skriver att inom aktiviteten lek sa kan barn inta positioner dir de kan utova
makt over andra barn. Men hon papekar ocksa att det pagar en samspelsprocess som &r av
avgorande betydelse for vilka positioner som barnet kan inta. Det centrala i barnens lek ir,
enligt Odelfors, att bli bemétt, bekréftad och fa social respons. Hon menar att barn trénar sin
kommunikativa formaga i lek och att det dr ldrarens ansvar att ge bade flickor och pojkar
jamstillda villkor att trdna och utova denna formaga. Forfattaren pavisar att det fanns stora
skillnader i villkoren for flickor och pojkar. Den storsta skillnaden fanns i de vuxenstyrda
aktiviteterna som samling, da fick pojkarna mer utrymme att uttrycka sig medan flickorna
hade storst chans att paverka och styra de aktiviteterna som barnen sjilva styr som lek. Inom
de diskursiva praktiker som lek utgor sa kan barn dga och utéva makt 6ver andra barn. Men
dven inom lekens diskursiva praktik kan de vuxna styra de olika villkoren for pojkar och
flickor.

Kérrbys (1987) nagot dldre rapport fran 1987 om konsskillnader sa skriver hon att pojkar och
flickor har olika slag sprakliga beteenden. Pojkar tar oftare ordet och kriver mer hjélp och far
pa sa sitt mer uppméirksamhet fran ldraren medan flickorna véntar tills de far ordet och ber
inte om hjélp i samma utstrickning som pojkarna och blir pa sa sitt osynligare for ldraren.
Generellt anvinde sig ldrarna av positiv forstirkning som kontroll gentemot flickorna &n mot
pojkarna. Kontakten med flickorna var mer direkt ledande och kontakten med pojkarna mer
spontan. Lérarna tog sig mer tid for att forklara exempelvis ett spel. Léirarna visade ett storre
engagemang for pojkarnas firdigstédllande av uppgifter &n av flickornas. Genom att ldrarna tog
sig mer tid med pojkarna, gav dem mer uppmérksamhet och visade ett storre engagemang
gentemot pojkarna demonstrerade ldraren tydligt vilka normer och forviantningar bade flickor
och pojkar har att riitta sig efter.

Beteende
Young (2002) ansag att kvinnors kroppsliga beteenden och orientering i rummet dr lika
situationsbestimda som kvinnors tanke och kénsloliv. Med detta menar hon att varje
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ménniska definieras av exakt sin situation. Och att detta skapande sker utifran erfarenheter,
omstindigheter och mdjligheter som finns i varje givet sociohistoriska 6gonblick och detta &r
endast gillande vid en given historisk punkt men inte annars. Hon skriver i sin studie
angaende hur kvinnor ror sig att kvinnor och mén ror sig pa mycket olika sétt. Médn gar med
langre steg och svinger med armarna medan en kvinna inte &r lika dppen i kroppen nér hon
gar. Ofta utgar kvinnor ifran att de inte dr fysiskt kapabla att klara av att lyfta och béra tunga
saker. Rorelse och aktivitet kan demonstrera vilket kon eller genus man tillhor. Genom att
vilja ett specifikt genusmonster sa kan man inf6r andra, manifestera vilket genus man tillhor.

Whitehead (2002) papekar att den manliga kroppen har en formaga att dominera ett utrymme,
att den manliga kroppen har makten att definiera utrymmet och har kontroll 6ver det. Han
anser ocksa att det viktiga inte #r att den manligt konade kroppen styrs av dessa aspekter utan
att personer som ir av manligt konade kroppar baserar sin maskulinitet pa sina forsok att na
dessa aspekter. Att pojkar har formagan att dominera ett utrymme &r inte nagon ovanlig
foreteelse pa forskolan . Att kunna gora detta ar ett led for pojkarna att definiera sig som
pojke. Rorelse och formagan att dominera ett utrymme dr saledes beteenden sin signalerar
vilket genus eller kon man tillhor.

Killer (1990 i Ohrn 2002) fann att pojkar anvinde kraftigare dominanshandlingar for att
kraftigt angrinsa sig fran det andra feminina konet mellan eleverna. Hon la ocksa mirke till
att det fanns olika tekniker for att skapa ett overtag i interaktionen medan flickors dominans
hade tyngdpunkten pa normativa dominansuttryck d.v.s. sadana som hinvisades till gillande
regler och normer. Saledes dominerar flickor och pojkar ett utrymme pa olika sitt, ror sig pa
olika sitt och anvinder sig ocksa av olika dominansuttryck.

3.4 Betydelsefulla begrepp

Paechter (1998) beskriver hegemoni som ett begrepp som forklarar hur en dominerande klass
projicerar dess egna sitt att se pa den verkligheten pa ett sadant sitt att denna syn blir
accepterad som en allmingiltig kunskap.Hegemoni &drvs genom de sociala praktikerna och
hegemonin visar vilka diskurser som #r ridande for respektive kon. Oversatt av mig, Linda
Olofsson, 2008). Hegemoni ir foljdaktningen det som styr vara tankar. Ofta utan att vi ens dr
medvetna om det. Saledes dr det hegemonin som skapar de olika diskurserna som existerar
kring vara olika kon.

Svaleryd (2005) menar att genus dr det socialt skapade kon. Genus skapas genom de specifika
monster som finns for gruppen pojkar respektive gruppen flickor i till exempel en pedagogisk
miljo. Genus &r vad det kulturella arvet och det sociala systemet format oss till. Jag kommer
att anvinda begreppet genus i min uppsats i den betydelsen att det &r det socialt skapade
konet.

Normer &r handlingsregler som omgivningen meddelar genom nagon form av socialt tryck.
Det visar sig ndr en person foljer eller bryter normen genom belonande eller bestraffande
reaktioner (Skolverket, 2002 i Svaleryd, K, 2005:15). Jag kommer att anvinda begreppet
genusnormer utifran forstaelsen och betydelsen att normer dr de handlingsregler som existerar
i samhillet och i min omgivning. Dessa normer visar sig genom nagon form av socialt tryck
av personer, strukturer eller kontexter.
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Davies (2003) menar att jaget i den poststrukturalistiska teorin forblir en social konstruktion
som skapas och omskapas genom en mangfald av diskursiva praktiker det vill siga miljoer
och sociala grupper som individen befinner sig i. Detta skapande av jaget pagar livet ut.
Poststrukturalistisk teori innebér for mig att man aldrig slutar utvecklas och foridndras som
individ utan man fortsitter med detta genom hela livet. De grupper som man ingar i paverkar
ens utveckling likasa den miljo som man viljer att tillhora eller ofrivilligt rdknas till.

Genom att resonera kring framstéllningen av genus sa vill jag pavisa for ldsaren att detta dr
avhingt ett antal faktorer. Ndmligen forvintan, jag menar att detta &r vad Butler (2007)
beskriver genom sin performativitets teori. Eftersom vi forsoker att framstilla vad minniskor
uppfattar som vart genus huvudsakliga essens se leder detta till att, pagrund av var
forvintning pa den inre essens som vart genus har sa upprepar vi om och om igen dess
huvudsakliga handlingar som karaktiriserar vart genus. Vilket resulterar i en genusstilisering.

Davies (2003) visar genom sin forskning att vi tillignar oss genustillhorighet genom de
diskursiva praktikerna som vi existerar i. Hon pavisar ocksa att de diskursiva praktikerna inte
bara definierar oss utan att vi ocksa definierar de diskursiva praktikerna. Jag tolkar diskursiva
praktiker som de miljéer vi véixer upp i och de miljéer vi befinner oss i frivilligt eller
ofrivilligt. Praktikerna skapar och paverkar inte bara oss utan vi paverkar ocksa praktikerna
blott genom var fysiska existens som man eller kvinna, i vilken yrkesroll vi har, etniska
tillhorighet, klass och sexuell ldggning

Davies (2003) synliggdor ocksa den sociala strukturen som finns inom de diskursiva
praktikerna och att denna ofta bygger pa en dualism. Vilket for mig innebér att vi skapar och
styr den sociala strukturen inom den diskursiva praktiken och att den bygger pa dualism
innebir for mig att den bygger pa ett motsatsforhallande som genommedvetenhet borde ga att
forminska.

Kulick (1996) anvinder sig ocksa av ett begrepp som ligger ndra det som Davies kallar
diskursiva praktiker ndmligen betydelsesystem. Min forstaelse av begreppet betydelsesystem
ar att det &r avhidngt den historiska och kulturella verklighet som det &r skapat i och detta
system bygger pa skillnader vilket innebdr for mig att man baserar sin identitet pa skillnaden
mellan sig sjédlv och en annan individ.

Whitehead (2002) framhaller ocksa att vi existerar och regleras inom det som han kallar
sfdrer. Detta dr, enligt han, de reglerande praktikerna som styr oss i vart skapande av en
identitet. Han menar ocksa att vi inte bara existerar i sfiarerna utan skapar dem ocksa. Min
forstaelse kring detta dr att vi alla dr medkonstruktorer av reglerande praktiker och vi inte bara
skapar utan paverkar ocksa vad som ér styrande for att identifiera sig i en vald genus skepnad.

Jag forstar anvindandet av begreppet “the gaze” sa som Whitehead anvinder det som att det
ar ett starkt verktyg for att se till att alla haller sig i ramen for vad som karaktiristiskt for en
man eller en kvinna.

Ortners (beskrivit i Ambjornsson, 2005) begrepp: nyckelsymboler innebér enligt mig att det
finns vissa aspekter, foremal och egenskaper som #r sa styrande i vart skapande av genus att
de kan betraktas om en nyckelsymbol for just det genus man véljer att tillhora eller skapa sin
identitet kring.

15



Nordberg (2005) upplevde att det kunde framsta extra viktigt for personalen att peka pa
skillnaderna mellan kénen. Den formodade konsskillnaden knots ofta till den inre biologiska
eller psykologiska oféridnderliga essens som antas styra pojkar och flickors beteende i olika
riktningar. Att ldrarna standigt lyfte och podngterade skillnaderna mellan konen sag Nordberg
som ett kategoriuppriitthdllande arbete. Begreppet kategoriuppritthallande arbete innebér for
mig att lirare omedvetet arbetar for att uppritthalla ramarna for det som samhillet, det vill
sdga den diskursiva praktiken framstiller som normalt. Vilket generar den norm vilket alla
individer stélls emot och bedoms.
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4 Metod och tillvigagangssitt

Min datainsamling bestar av observationer och informella meningsutbyten. Det var relativt
ldtt for mig att vilja vilken metod jag skulle anvéinda i denna studie. Jag vill undersoka hur
genus manifesterar sig i ldrarens relation och saledes interaktion med barn. Genom att jag
redan har fragat och samtalet om genus med ldrarna pa min tidigare verksamhetsforlagda
utbildningsplats sa vet jag att de sillan eller aldrig kan kli sitt handlingsmonster, sprak och
syfte med ord. Detta, anser jag, beror mycket pa att det som sker dar omedvetet. Det som
aterstod for mig var att befinna mig pa plats och gora direktobservationer.

Vad jag genomforde var flera direktobservationer som dr en form av kvalitativ
undersokningsmetod som later mig som forskare och observator ta del av det dagliga,
aterkommande och dgonblickliga.

Stukat (2005) framhaller att det inom det kvalitativa synsittet dr en huvudsaklig uppgift att
tolka och forsta de resultat som har framkommit. Inom det kvalitativa synsittet sa har studier
inte som frimsta syfte att generalisera, forklara eller att forutsiga nagot. Man vill istillet
karaktidrisera nagot eller gestalta det. Man vill beskriva och forsta det enskilda, i manga fall
unika med just det fallet man tittar pa. Ett fokus ligger pa att beskriva och forsta sérpriglade
fenomen.

Esiasson, Gilljam, Oscarsson och Wingnerud (2007) skriver att i en direktobservation sa
ligger betoningen pa icke-verbal data det vill sdga vad folk gor snarare dn pa vad folk séger.
Metoden i sig betecknas ofta som en form av etnografisk metod eftersom det &r en metod som
strivar efter att och syftar till att soka kunskap om minniskor och sociala grupper i deras
naturliga sammanhang. Metoden kombineras ofta med nagon form av intervju, Oppen i
samtalsform eller en djupintervju. Forfattarna fortsitter sedan med att ge ett antal skl till att
anvinda sig av direktobservationer dir nagra av skilen dr att ndr man misstinker att
diskrepansen &r stor mellan det ménniskor sédger att de gor och vad de sedan faktiskt gor.
Esaiasson m.fl. papekar att ett av validitetsproblemen med direktobservationer dr risken att
man helt enkelt inte har ritt forstatt de skeenden som man observerat. Dérfor viljer manga
forskare att komplettera med intervjuer. En etisk aspekt @r huruvida man skall vara 6ppen
eller dolja avsikten med sin undersokning under observationstillfallena. Man kan vélja att
dolja syftet tills undersokningen &r avslutad och da informera om undersdkningens egentliga
syfte.

I min studie forsokte jag genomfoéra direktobservationerna som en fluga pa viaggen séaledes
forsokte jag forsokte vara det som forfattarna kallar en fullstindig observator” det vill siga
nirvarande men dnda obemirkt. Jag valde att komplettera min datainsamling av mina
direktobservationer med informella samtal. Detta gjorde jag for att pa sa sitt oka
tillforlitligheten pa den data som jag samlat in.

4.1 Tillvigagangssitt

Pa grund av min ambition att vara en “fullstindig observator” sida sa valde jag att inte
genomfora mina direktobservationer pa min tidigare verksamhetsforlagda utbildningsplats
utan jag valde att ta kontakt med en forskola dir jag tidigare vikarierat som barnskétare for att
pa sa sitt mer obemarkt kunna flyta in i barngruppen och i personalens nirhet. Jag valde att
vara passiv, inget inslag av manipulation forutom min egen fysiska nirvaro och befinna mig

17



pa plats i den "naturliga” miljon pa forskolan. Huruvida jag skulle vara 6ppen med mina
avsikter eller dolja dem avgjorde jag tillsammans med min handledare och valet foll pa att
vara lite oklar gentemot personalen med vad jag skulle titta pa och ge dem ett mer
overgripande syfte som 16d att det var jamstilldhet som jag tittade pa. Detta valde jag att gora
for att pa sa sitt fa en hogre autenticitet i mina observationer. Dock sé fick jag mycket fragor
under de dagar som jag observerade sa mitt syfte med studien blev mer och mer tydligt for
personalen.

Jag hade ett antal informella samtal med ldrarna pa den forskolan dir jag var. Under endast ett
av samtalen satte jag mig ner tillsammans med ldraren och forsokte att i lugn och ro samtala.
De andra samtalen var spontana meningsutbyten mellan mig och ldrarna.

Nir jag observerade gjorde jag kontinuerliga anteckningar i 10pande text (se bilaga 1
Observationsprotokoll). Jag anviande mig ocksd av punkter da nagot framtridde mycket
tydligt. Jag observerade i sex dagar barngruppen fran k1 8.30 till kl 14. Pa grund av sjukdom
sa befann sig inte sa manga barn pa forskolan sa de flesta av mina observationer grundar sig
pa sa kallade “stationdra aktiviteter” med barn som satt still och lekte, pysslade eller spelade
spel. Detta berodde ocksa pa att julen narmade sig. Vilket medforde att det var mycket
julpyssel som skulle avklaras. Det forekom inte lika manga tillfillen att observera barnen i
den sa kallade fria leken”. Detta medforde att jag observerade ldrarna i huvudsak medan de
handskades med barnen i dessa stationira situationer. Jag observerade pa bada avdelningarna
for att jag var intresserad av om det var nagon skillnad mellan de yngre och dldre barnen och
deras lérare.

4.2 Beskrivning av undersokningsgruppen

Forskolan som jag befann mig pa ligger i Vistra Gotaland och den har tva avdelningar.
Avdelningarna bestod av ett allrum dir bade ett kok, matplatser, lekhorna, en liten malar
horna och ett skrivbord med dator finns placerat. Sen fanns det tvd mindre rum dir det
brukade vara en “dockvra” i det ena och bygg/konstruktionsrum i det andra. Sen finns det en
stor hall och flera toaletter och skétrum med manga handfat. Pa forskolan finns det inskrivet
38 barn men pa grund av sjukdom sa var manga barn hemma under min observations tid.
Dirfor befann det sig cirka 22 barn pa forskolan. Barnen &r i aldrarna ett till fem ar. Lararna
dr atta stycken, varav nagra arbetar deltid och en utav dem &r barnskétare. Alla var kvinnor
Jag observerade aldrig barnskotaren utan det slumpade sig sa att det endast fanns utbildade
forskolldrare pa plats nir jag var dir. Alla i personalen har flera ars erfarenhet av yrket.
Forskolan ér, enligt mig, en pedagogiskt och utvecklingsstark forskola som foljer var laroplan
och alla nya direktiv som har tillkommit under aren.

4.3 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Det dr min ambition att andra studenter, genom min beskrivning ovan av mina observationer,
skall kunna genomftra liknande observationer och se och uppfatta samma fenomen och
handlingsmonster som jag gjort. Didremot &r direktobservationer precis det som de utger sig
for att vara, direkta, 6gonblickliga och oaterkalliga. Detta gor ju att reliabiliteten gar att
ifragasitta da vi inte kan aterkalla 6gonblicken jag sett. Huruvida jag sett det som jag avsag
att se och ritt forstod de skeenden som jag sag, dr ocksa en svar fraga. Jag forsokte att i
storsta mojligaste man vara sa oppen med vad jag tittade pa som mojligt under mina
observationer. Generaliserbarheten gar ocksa att diskutera da jag sjdlv anser att det inte gar att
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dra nagra generella slutsatser av mina observationer. Detta beror pa min asikt att mitt
handlingsmonster, sprak och sociala roll paverkar mig, personalen i min nirhet och
barngruppen i sig. Vad min studie istéillet kan syfta pa och hjélpa till med é&r att ldrare blir
medvetna om att manifestationen av genusnormer sker i olika kontexter och genom olika
sociala ageranden och yttranden.

4.4 Etiska principer

Jag informerade alla pa forskolan om att jag skulle komma dit och observera. Jag limnade ut
en informationslapp till fordldrarna didr jag beskrev vad jag skulle observera, vad en
observation var och varfor jag skulle genomfora studien. Jag ldmnade ocksa ut personligt
information om mig sjélv (se bilaga 2 Informationslapp). Jag fragade fordldrarna om jag fick
observera just deras barn och berittade att alla namn pa barn, forskolan eller personal skulle
forbli dolda och fiktiva i min uppsats. Alla fordldrar svarade ja pa denna fraga. Utom ett par
som tackade nej. Vilket jag respekterade saledes observerade jag inte deras barn. All personal
pa forskolan blev tillfragade om jag fick komma dit och observera. Alla svarade ja och
personalen fick samma information som fordldrarna angaende sekretessen.
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5 Resultatredovisning

Min resultatredovisning &r uppdelad i tre teman. Dessa #4r kommunikation,
normoverskridande och formaningar. Under varje tema kommer jag att redovisa
direktobservationer, samt informella samtal med ldrarna. Lirarna berittar om sina tankar och
uppfattningar kring barns genusskapande, hur detta manifesterar sig hos barnen och i vilken
alder detta sker. Jag har gjort ett urval av de informella samtalen som dgde rum och valt de
som tydligast kretsar kring genus. Under varje observation och samtal kommer jag att
redovisa vad jag har uppmirksammat.

Jag kommer att anvinda beteckningen ldrare och inte gora nagon skillnad mellan nyutbildade
ldrare och ldrare med en idldre utbildning. Skulle andra individer forekomma kommer jag att
beteckna dem enligt deras yrkesbeteckning. Alla namn som férekommer ér fiktiva.

5.1 Kommunikation

Jag kommer i detta avsnitt att redovisa ett samtal och ett antal observationer dér ldrarens
kommunikation gentemot pojkar och flickor synliggors.

Det forsta informella samtalet dgde rum utomhus i skogen med tva ldrare.Detta samtal &r
atergivet med hjilp av stodpunkter som jag antecknade.

Vi samtalade om att sma barn i aldrarna ett till tre ar inte uppvisade ett tydligt
konsmonster i sin lek. Vart samtal borjade kretsa kring vad detta kunde bero pa. Da
berittade en av ldrarna att de hade suttit runt matbordet en dag hon och nagra barn. De
hade pratat om vem som var flicka eller pojke. Léraren berittade att hon da hade uppfattat
det som om barnen inte hade en tydlig bild av vilket kon de tillhorde. Da tillade den andra
lararen att de (barnen) inte har blivit medvetna om de genusnormerna som existerar i
samhdllet 4n.

Jag reagerade pa att ldraren hade samtalat med barnen om vilket kon de tillhorde. Jag tolkade
detta som ett sitt att uppmérksamma barnen pa vilka olika genusidentiteterna och kdn som
finns.

Foljande observation dgde rum i allrummet. Liraren hade forberett ett pyssel at barnen. Tva
barn som bada var fyra ar deltog. En flicka och en pojke satte sig ner vid ett stort bord. Dir
hade ldraren forberett med férger och penslar. En pensel till varje firg sa barnen maste dela pa
penslarna. Barnen skulle fa mala sina lersaker de gjort tidigare. Nér aktiviteten borjade
inledde pojken omedelbart en dialog med lédraren.

Pojke — Jag tinker mdla min lersak med gult och ritt.

Lirare — Ar det de bista firgerna?

Pojke — Ja

Under tiden som denna korta dialog pagar sa sitter flickan tyst bredvid och malar pa sin
lersak. Samtalet mellan lidraren och pojken fortsétter.

Pojken — Nu ska jag ha den roda penseln!

Ldraren — Nu har hon (flickan) den roda penseln, du far viinta lite.

Pojken och ldraren pratar om pojkens lersaker och efter en kort stund sédger flickan.
Flickan — Nu dr jag klar med penseln.
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Pojken och flickan malar pa. Efter en kort stund vill pojken avbryta och gora en annan
aktivitet men lédraren kliver in och forsoker 6vertala pojken att mala klart genom att sidga
att det inte dr s mycket kvar att mala.

Jag uppmirksammade att ldraren stindigt var nédrvarande vid pojken. De hade mycket
kommunikation emellan varandra medan flickan mer eller mindre ldmnades ensam. Flickan
malade och skapade efter sin egen formaga, men hon fick mer eller mindre ingen uppmuntran
eller uppmirksamhet av ldraren.

Nista observation sker aterigen i allrummet och barnen skall @n en gang pyssla. Det ér fler
barn som #r med och de dr mellan fyra och fem ar gamla.

Tva pojkar och en flicka borjar med ett nytt pyssel vid bordet i allrummet. Léraren har
sedan tidigare forberett malning av lersaker vid samma bord och nu far barnen sitta dir
fast med ett nytt pyssel. De skall gora en form av ljuslykta med hjdlp av sockerbitar, lim
och kartong. Liraren startar upp alla barnen genom att visa en firdig lykta och ger alla
barnen material att borja arbeta med. Barnen borjar arbeta med sina lyktor. En av
pojkarna borjar limma sina sockerbitar men de hamnar lite snett och detta
uppmérksammar ldraren. Léraren borjar forklara hur man skall gora. Liraren tar god tid
pa sig att forklara for pojken. Liraren tittar pa flickans arbete men ger inga instruktioner
eller tillsigelse da ldraren ser att flickan konstruerar lyktan som man skall gora. Flickan
arbetar vidare i det tysta. Plotsligt borjar flickans konstruktion skena ivig lite och lyktan
ser ut som om den skall rasa. Liraren kliver inte in och hjdlper flickan. Efter en stund
viéljer jag att papeka for flickan att lyktan haller pa att rasa, och jag uppmarksammar
flickan pa sockerbitarnas form sa att hon tillsammans med mig kan fundera pa hur hon
skall 16sa konstruktionsproblemet. Nu har ldraren startat upp ytterligare tva pojkar med
samma uppgift. Lararen verkar ha sitt fokus och uppmairksamhet riktat i huvudsak mot
pojkarna och later flickan arbeta pa ensam. Liraren uttalar sig uppmuntrande over hela
gruppen och en efter en blir de klara med sina lyktor. Flickan blir klar med sin lykta och
ldraren tittar pa den och replikerar: Bra! Nér en pojke visar sin fardiga lykta sa replikerar
lararen: Heja dig!

Liraren uppmuntrar, stottar och demonstrerar aktiviteten tydligt for pojkarna. Liraren dgnade
dem mycket tid. Jag upplevde att det fanns en dold forvintan hos ldraren att pojkarna inte
skulle kunna hantera denna uppgift.

5.2 Normoverskridande

Nu kommer jag att redovisa ett antal observationer dédr jag anser att flickor é&r
gransOverskridande. Jag redovisar dven ett informellt samtal som handlar om lédrarens
uppfattning om barns normoverskridande.

Observationen nedan dgde rum i allrummet dér tva barn spelar ett spel. De dr mellan fyra och
fem ar gamla. Ett av barnen dr mycket ledande och dominerande.

En pojke och en flicka diskuterar vad de skall gora.De kommer fram till att de skall spela
ett spel. Flickan har en tydlig ledande roll genom att hon tar kommandot och viljer ett
spel som dr som ett slags pussel. Hon instruerar pojken om vad dem skall gora. Pojken
forsoker upprepade ganger forstora spelet genom att utbrista i olika kommentarer. TIl
exempel att han sitter pa sin snopp. Flickan svarar pa detta genom att séga; Det dr inte
roligt! Pojken upprepar sin kommentar, men flickan sviktar aldrig i sitt svar utan ger
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honom samma svar hela tiden. Flickan leder och instruerar pojken i spelet. Hon ar tydligt
dominerande. Lirarna dr helt passiva och sysselsatta med andra ting.

Jag anser att flickan agerar normoverskridande. Hon &r stark och dominerande i interaktionen
med pojken. Att dessa barnen lekte tillsammans horde till ovanligheterna och berodde
troligtvis pa att det var manga barn sjuka.

Under nista observation befinner vi oss i allrummet och aktiviteten med pojken och flickan i
observationen ovan pagar fortfarande. Nu viljer en ldrare att kliva in i ramen som omger
aktiviteten.

Spelet mellan pojken och flickan i episoden ovan fortsitter en ganska lang stund och
flickan #r hela tiden den dominerande och drivande personen. Efter en stund gar en ldrare
forbi och viljer da att paverka konstellationen och deras spel. Lararen forsoker forklara
spelet for flickan. Tydligen sa har barnen spelat pusslet pa ett annat sitt &n vad som var
tankt. Liraren forsoker visa tydligt for flickan hur man skall gora och sédger kommentarer
som att detta dr nog for svart for dig till flickan. Flickan replikerar med att siga; Kan vi fa
spela sjdlva?! D& séger ldraren en kommentar, som mer eller mindre verkar riktad till
henne sjdlv; Jag ligger mig bara i. Liraren gar @nda inte dér ifran utan fortsdtter att
instruera flickan i hur man pusslar pa ritt sitt. Ldraren sétter ihop néagra bitar och
kommenterar igen att pusslet nog dr for svart for dem. Flickan fortsitter att prova sig fram
och replikerar igen; kan vi inte fa spela sjdlva?! Liraren gar sin vag.

Jag uppmirksammade att ldraren kliver in for att reglera spelet och att flickan agerar
normoverskridande gentemot vuxendiskursen eftersom hon #r stark, dominerande och
viljestark gentemot ldraren. Det var intressant att se att ldraren inte gick trots att flickan
upprepade ganger bad ldraren att gora detta. Jag vet inte vad ldraren hindrades av men kanske
var det att pusslet blev fel lagt. Da kinde ldraren mojligen att detta visade upp en dalig
representativ sida gentemot mig om hon hade latit "felet” fortga.

I foljande observation dr det en grupp barn som leker. De dr mellan fyra och fem ar. Vi
befinner oss i lek och bygghornan.

Jag sitter pa golvet pa en madrass och barnen leker runt omkring mig. En flicka borjar
leka alldeles bredvid mig. Hennes kldder gar i rosa toner, fran strumporna upp till
harbandet. Hon leker en form av springlek och den #r ganska fysisk. Hon springer och
hoppar upp pa madrassen som jag sitter pa for att sedan genast spring ner fran madrassen
och runt med samma rérelsemonster igen och igen. Tva pojkar leker ocksa ndra mig. Dem
bygger med klossar. En annan pojke tar pa sig utklddningskldder. Han klér ut sig till polis
med polisjacka och hatt. Pojken som dr utklddd till polis borjar fiktas med de andra
barnen i denna horna. Han fiktas med pojkarna som bygger med klossar och de replikerar
med att sdga: Sluta! Pojken som #r utklddd till polis borjar da fiktas med flickan som
forst sdger Sluta! Sen séger flickan att sa far man faktiskt inte gora! Pojken fortsitter,
men nu har flickan fatt nog och pakallar uppmirksamhet fran en av ldrarna. Liraren
pratar med pojken som &r utkliddd till polis och de diskuterar vad en polis faktiskt gér och
inte gor. Under tiden har det kommit en ny flicka till hornet. Hon och den andra flickan
som lekte springleken och pékallade ldrarens uppmirksamhet star och diskuterar hur de
ska 16sa situationen. Den nya flickan sdger; Skall vi ga och doda polisen? Nej! svarar
flickan som lekte springleken: S& far man inte gora!

Jag uppmirksammade att flickan med springleken har pa sig en genusmarkor, fargen rosa och

jag tycker att hennes lek illustrerar ett normoverskridande gentemot bilden av en flicka i rosa
kldder. Lararen foljer och observerar pojkarnas rorelser noggrant.
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Detta samtal dgde rum inomhus och skedde under mer strukturerade former. Vi satt
tillsammans vid ett bord och samtalade pa den avdelningen dir de yngre barnen mellan ett till
tre ar gar. Liraren arbetar endast med dessa barn.

Linda Olofsson — Hur dr en pojke hér pa forskolan?

Ldraren - Jag tycker inte det dir en sa stor skillnad pa dem hdr pa smd
barns avdelningen. Dem leker ihop och gor ungefir samma
saker.

Linda Olofsson — Ar det jobbigare med en tuff tjej cin en tuff kille? Eller en timid
kille och en timid tjej?
Léraren — Jag gillar tuffa tjejer, det dr bra att de tar for sig! Det har man

Jju som mdl att de skall vara och bli starka, ha en bra
sjdlvkénsla. Det har man som mdl. Aven med killar.

Linda Olofsson — Ar det svirare att hantera en stark tuff tjej ?

Léiraren — Jobbigare menar du?
Linda Olofsson — Ja
Liiraren — Om man ska vara helt drlig sd ja, lite jobbigare dr det. De dr

ofta lite mer envisa sa jo kanske lite jobbigare.

Nu utbrister det tumult mellan barnen och vi maste avbryta samtalet. Sedan ir det vila och
lararen slutar for dagen. Tyvirr kan vi inte fortsitta vart samtal. Jag tolkade ldrarens svar som
att lararen ville uppmuntra tilldgnandet av specifika egenskaper hos bade flickor och pojkar.
Léraren medgav ocksa att hon hade svart att hantera normoverskridande flickor.

5.3 Formaningar

I foljande stycke kommer jag att redovisa ett antal observationstillfillen dér ldrarnas
interaktion med barnen framforallt sker i form av férmaningar.

I denna observation leker en pojke och han dr utkldadd till polis. Barnen befinner sig i
allrummet. Pojken leker och bredvid honom finns en grupp barn. De ir i aldrarna fyra till fem
ar.

Pojken som é&r utkliddd till polis leker. Bredvid och runt honom leker ett antal barn affir
och négra barn malar. Jag tycker mig uppfatta att pojken vill att de andra barnen skall
vara med honom och leka. Han forsoker pa flera olika sitt fa deras uppmirksamhet. Han
gor detta genom att ropa pa dem och genom att rent fysiskt kliva rakt in i deras lek. Detta
gor att flera av barnen vinder sig emot honom. De uttalar sig om att han dr storande och
att han bara forstor deras lekar. Da sdger pojken som #r utklddd till polis till en lérare;
Dem dr dumma mot mig! Liraren formanar och talar vildigt lugnt till pojken om vad man
far och inte far gora. De samtalar ocksa om hur man skall deltaga i lekar. Pojken som &r
utklddd till polis kinner sig fortfarande felaktigt behandlad. Han uttrycker sig aterigen
och siger; De dr dumma mot mig! D4 svarar liraren; Ar dem? Det tror jag inte.

Pojken soker kontakt men verkar oférmogen att gora detta pa ett accepterat sétt. Nir han
forsoker fa hjédlp av ldraren sa far han formaningar istdllet for rad och allra sist ett helt
avvisande svar fran ldraren. Mina funderingar kring denna situation kretsar kring huruvida

23



lararen forstar pojkens sokande efter hennes uppmérksamhet som en forfragan om hjélp eller
om hon tycker sig behova kliva in i situationen och reda upp den innan den eskalerar till ett
fysiskt utatagerande beteende.

Nista observation beskriver en hindelse som dgde rum vid dorren ut till hallen. Det pagar en
lek mellan tre pojkar. De dr mellan tre och fem éar.

Tre pojkar leker med sina flygmaskiner och de springer runt for att testa hur bra
flygmaskinerna flyger. Pojkarna springer och tjuter ganska hogljutt. Da kliver en ldrare in
och tar tag i en av pojkarna och fragar; Opps, Vad gor ni nu? Pojkarna svarar att de
springer och leker och testar sina flygmaskiner. Liraren svarar da att just den leken inte &r
sa bra for de kan ju raka springa in i andra barn. Pojkarna svarar inte pa detta men verkar
acceptera vad ldraren sdger. De fortsitter sin lek mer stillsamt fast dnnu mer intensivt.

Liraren formanar pojkarna om deras form av lek. Vid ett flertal tillfdllen observerade jag att
larare viljer att kliva in och antingen é@ndra lekens regler eller helt enkelt stoppa en fysisk lek.
Jag upplevde att detta skedde oftare om det pojkar som lekte en fysisk lek.

5.4 Brister i resultaten

En Overgripande svaghet med mina resultat &r att det, pa grund av sjukdom, endast var cirka
50 procent av barnstyrkan pa forskolan. Detta paverkade observationstillfiallena pa ett antal
sitt. Eftersom det var fa barn var det manga ldarare runt barnen. Jag upplevde att detta ledde
till att ldrarna hann med pedagogiska samtal sinsemellan. Detta var inte givande for min
undersokning. Det var svart att smélta in i miljon pa forskolan och vara en fullstindig
observator. Eftersom det var fa barn mérktes jag tydligt i rummet och jag upplevde att ldrarna
tankte pa att jag fanns i deras nidrhet. Jag anser att detta har paverkat resultatet for min
undersokning.

Dessutom paverkades min majlighet att observera barnen och ldrarna i olika kontexter av att
det pagick mycket julpyssel och luciatraning med sang. Detta begransade mig pa sa sitt att det
gav mig en mingd av stationdra situationer att observera men inte lika manga tillfdllen att
observera barnen i fri lek.
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6 Diskussion

Denna studie borjade ta form redan under min verksamhetsforlagda utbildningstid. Det var da
jag borjade intressera mig for hur ldrare manifesterar genusnormer i sina relationer med barn
pa forskolan. Efter att nu ha slutfort och sammanstillt mitt datamaterial och redovisat
resultaten fran detta tycker jag mig kunna urskilja vissa faktorer som, pa den forskola dér jag
befann mig, var centrala for hur lirarna manifesterade genusnormer for barnen. Dessa faktorer
har jag valt att redovisa indelade under samma teman som jag anvidnder mig av i resultat
delen. Dessa teman dr kommunikation, normoverskridande och formaningar.

Det bor dock papekas att jag i borjan av studien hade forhoppningen att uppticka tydligare
manifestationer av genusnormer fran ldrarna @n det jag sedan sag. Detta gjorde mig till en
borjan forbryllad, for jag upplevde att detta inte stimde dverens med de forskningsresultat jag
hade list. Hur detta kommer sig kan man spekulera kring. Det kan bero pa att antalet barn var
halverat pa grund av sjukdom som hirjade pa forskolan. Detta resulterade i att antal barn per
larare minskade drastiskt vilket gav ldrarna chansen att interagera mer med varandra.
Eftersom jag endast observerade under sex dagar pa forskolan kan saledes brist pa
observationstid vara en annan forklaring.

6.1 Resultat i forhallande till tidigare forskning

Kommunikation

Den forsta centrala faktorn i studien som jag tyckte mig urskilja var att ldrare anvénder sig av
kommunikation for att manifestera genusnormer i sina relationer med barn.

I ett av de informella samtalen som skedde under mitt filtarbete delgav en ldrare att hon hade
suttit och samtalat med barnen om vilket kon de tillhorde. Enligt Nordberg (2005) genomfor
lararna ett kategoriuppritthallande arbete genom att de lyfter och podngterar skillnaderna
mellan konen och samtalar om vilket kon man tillhor. Detta kategoriuppritthallande arbete
kan bidra till den tudelning mellan kvinnor och mén som Davies (2003) menar blir en central
del 1 barnens identitet. Davies (2003) anser att detta resulterar i att barnen endast identifierar
sig som det man inte dr. Genom att barnet far en uppfattning om den tudelning som existerar i
samhillet sa okar man barnets kognitiva medvetenhet om detta. Thorne (1993) papekar att
utvecklingen av den kognitiva formagan hos barnen krivs for att skapa separata pojk- och
flickgrupper.

Under en observation satt en pojke och en flicka och pysslade. Under observationen var
ldararen mer nirvarande och engagerad i pojken. De hade mycket kommunikation sinsemellan
medan flickan ldmnades ensam under tiden som pysslet pagick. Nir pojken vill avbryta sitt
pyssel valde ldraren att stotta och forsoka forma pojken att avsluta sitt arbete. Genom
kommunikation reproduceras genusnormer, detta framhalles av Davies (2003). Eftersom
barnen, for att bli fullgoda medlemmar i samhillet, maste tilligna sig det sprak som &dr
etablerat i den diskursiva praktiken som barnet tillhor. Kulick (1996) delar denna syn pa att vi
ingar i olika diskursiva praktiker. Dock anvinder han sig istillet av begreppet
betydelsesystem. Han menar att vi bygger var identitet pa den normalitetsnorm, sprak och
tudelning, som rader inom det betydelsesystem som man tillhor. Enligt Davies (2003) ar det
genom spraket som barnet ldr sig konskoderna. Detta gors genom att barnen lar sig det som
vuxna anser som sjdlvklart och allménkunskap, ndmligen att man &r antingen man eller
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kvinna. Davies (2003) menar att nir man tilldgnat sig och anvéinder den speciella sprakliga
formen som ir gillande i den diskursiva praktiken som man tillhor da 4r man ocksa med och
skapar den. Man visar vad som &r beromvért och relevant for de olika genus som finns, och
etablerar da de normer som ir gillande inom den diskursiva praktiken. Barnens formaga att
paverka de diskursiva praktikerna beror i hog grad pa ifall det dr en vuxenstyrd aktivitet eller
en aktivitet som barnen styr. Detta framhalls av Odelfors (2002). Hon menar att flickorna far
paverka och styra mer i leken medan pojkarna far mer utrymme att uttrycka sig i de
vuxenstyrda aktiviteterna. Enligt Kérrby (1987) tar pojkarna ordet och kridver mer hjélp dn
flickorna. Hon anser att pojkarna genom detta sitt far mer uppmirksamhet fran ldrarna.
Karrby (1987) upptickte att ldrarna spenderade mer tid med pojkarna och visade ett storre
engagemang for deras fardigstéllande av uppgifter én for flickornas féardigstéllande.

Under en observation da flickor och pojkar satt runt ett bord och pysslade sa uppmuntrade,
stottade och forklarade ldraren uppgiften tydligt for pojkarna men ldraren gjorde inte detta i
lika hog grad for flickorna. Lararen dgnade mycket tid at pojkarna och hjélpte dem mer med
konstruktionen av pysslet é@n flickorna. Detta tydde pa att det fanns en forvéntning hos ldraren
om att pojkarna inte skulle klara av uppgiften. Genom forvintning etableras den norm som é&r
gillande for det genus som forvédntningen riktas mot. Enligt Butler (2007) dr forvintning en
central del i framstillningen av genus. Hon menar att minniskor forsoker framstélla essensen
hos det genus som minniskor anser sig se hos en annan person. Detta kallar hon for
genusperformativitet. Nér ldraren uppmuntrar, stottar och forklarar uppgiften tydligt for
pojkarna och saledes dgnar dem mycket tid och uppmérksamhet etablerar ldraren, enligt
Davies (2003), den radande vuxendiskursen som barnen maste forhélla sig till. Davies (2003)
framhaller att barn skapar sin genustillhorighet pa olika sitt tillsammans med barn dn med
vuxna. Med vuxna skapar barnen sin genustillhorighet enligt de normer och regler som finns
inom vuxendiskursen. Whitehead (2002) anvénder sig av begreppet sfir och ’the gaze” for att
forklara hur diskurser och de regler som existerar inom dessa skapas. Han menar att
ménniskor genom deras fysiska nédrvaro definierar inte bara sig sjdlva, utan ocksa andra
minniskor inom sfédren. ”The gaze” &dr den styrande makten som inom sfiren ser till att alla
inréttar sig efter den gillande normen for det genus man tillhor.

Normoverskridande

Barns normoverskridande och ldrarnas agerande nér detta skedde &r nésta faktor i ldrarnas
manifestation av genusnormer. Normoverskridande sker dagligen pa forskolan och barnen gor
detta genom att de upptréder eller agerar pa ett sétt som gar emot de reglerande normerna.

Under denna observation anser jag att en flicka dr normdverskridande genom sitt agerande.
Flickan och pojken spelar ett spel, och flickan har en ledande roll i samspelet mellan dem.
Hon ir stark, dominerande och instruerar pojken i spelet. Lédrarna dr passiva och sysselsatta
med andra ting. Davies (2003) anser att barnen ldr sig tudelningen av manlighet och
kvinnlighet inom den diskursiva praktiken som de befinner sig i. Hon menar att detta &r en del
av den sociala strukturen som existerar inom den diskursiva praktiken. Hon papekar att den
sociala strukturen skapas och omskapas av individerna i den diskursiva praktiken. Men
Davies (2003) framhaller ocksa att ménniskor kan vilja att folja eller forindra den sociala
strukturen. Man skall dock vara medveten om att den stindigt begrinsar oss. Den sociala
strukturen kriver att barnen skall ha en klart urskiljbar identitet som man eller kvinna. Barnen
skall ocksa positionera sig som detta genus pa ett korrekt sitt. Flickan upptrider pa ett
normoverskridande sitt genom att hon agerar pa ett dominerande sitt. Thorne (1993) papekar
att det dr hur man upptrader och anvinder spraket som man signalerar vilken genustillhorighet
man har.
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Barnen fortsétter att spela spelet och flickan fortsétter att upptrida normoverskridande.
Lirarna har varit passiva men nu viljer en ldrare att kommunicera med barnen. Liraren
tilltalar flickan och papekar att de spelar spelet pa fel sitt och att det dr for svart for dem.
Flickan replikerar med att be ldraren ga sin vdag och lata dem vara ifred och spela sjidlva. Detta
meningsutbyte mellan flickan och ldraren pagar en liten stund. Flickan sviktar aldrig i sin
position utan ger ldraren samma svar som tidigare att hon och pojken vill spela spelet sjilva.
Till slut bestimmer sig ldraren att lata barnen vara ifred. Genom att flickan agerar pa detta sitt
ir hon inte bara normdverskridande géllande genus i den diskurs som hon och pojken har
skapat i och med den gemensamma aktiviteten. Hon dr ocksa normoverskridande gentemot
den vuxendiskurs som ldraren forsoker uppritthdlla och pavisa for barnen. Tidigare i
diskussionen har jag papekat att Davies (2003) menar att barn skapar och gor sin
genustillhorighet pa olika sitt inom barndiskurser och vuxendiskurser. Hon papekar dock att
barn inte alltid godtar nér den vuxne forsdker anpassa barnet till den diskursiva praktiken och
dess normer som den vuxne anser sig tillhora och representera. Lérarens agerande kan ses
som ett forsok att aterstilla den diskursiva praktiken och normer som ar gillande for det
feminina genuset. Enligt Nordberg (2005) sa kan vuxna se barn som &r norméverskridande
over genusgrianserna som avvikare. Hon menar att denna syn bibehaller grinserna och
forstaelsen att konskategorierna och foljaktningen genustillhorigheter ér varandras motsatser.

Under en annan observation lekte en flicka en mycket fysisk lek och hon gjorde detta helt
klddd i rosa. Efter en stund borjar en pojke fysiskt stora leken genom att han borjar fiktas med
flickan. Flickan séger da till pojken att han skall sluta for man far faktiskt inte gora sa. Flickan
pakallar uppmérksamhet och en lédrare griper in i situationen och pratar med pojken. Flickan
har pa sig rosa kldader och detta dr enligt Ambjornsson (2005) en stark genusmarkor. Hon
menar att firgen rosa ir en sakallad nyckelsymbol, det vill séga en stark och central markor
for kvinnlig genustillhorighet. Flickan ror sig pa ett normoverskridande sétt da hon leker en
mycket fysisk lek dir hon springer runt och hoppar. Young (2002) skriver att hon fann att
kvinnor och mén ror sig pa mycket olika sdtt. Forfattaren papekar att mén brukar rora sig
mycket och ta mer plats genom att de tar lingre steg och svinger med armarna. Kvinnor &r
inte lika Oppna i sina rorelser. Enligt Davies (2003) visar man sin diskursiva position som
flicka eller pojke genom den kroppsliga aktiviteten som man dgnar sig at. Hur man agerar och
beter sig demonstrerar saledes vilken genustillnérighet man har. Flickan dr
norméverskridande samtidigt som hon uppvisar ett normativt dominansuttryck for flickor som
enligt Killer (1990 i Ohrn 2002) bestar utav att héinvisa och ha tyngdpunkt pa regler. Pojken
uppvisar ocksa ett normativt dominansuttryck eftersom han fysiskt forsoker stora flickan lek.
Killer (1990 i Ohrn 2002) skriver att pojkars dominansuttryck priiglas av ett mer fysiskt
uttryck.

I ett samtal med en av ldrarna uttryckte ldraren att hon har som mal att barnen skall tilligna
sig specifika egenskaper som till exempel styrka, sjidlvkinsla och att barnen skall ta for sig.
Lédraren medger ocksda att dven om hon uppskattar flickor som dr normoverskridande
sakallade "pojkflickor” ér de lite svarare att hantera vid konflikter. De egenskaper som ldraren
sdger att hon har som mal att varje barn skall utveckla och tilldgna sig dr enligt Connel (2003)
ideal och normer som man tillskriver en hegemonisk maskulinitet. Ldraren upplever det
normdverskridande barnet “pojkflickan” svarare att hantera. Nordberg (2005) skriver att barn
som dr normoverskridande ofta ses som avvikande av de vuxna och dérfér en del i den
diskursiva praktiken som behover korrigeras. Hon framhaller dock att flickpojken” ses i
hogre grad som en avvikare dn en “’pojkflicka”. Pojkflickans” maskulina egenskaper ses som
onskvérda i samhillet. Medan “flickpojkens” feminina egenskaper ses som problematiska och
riskfyllda. Hellman (2005) skriver att hegemonisk maskulinitet skapas genom att
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marginaliserade maskulinitetspositioner, ’flickpojken”, upprittas som en motpol till dem som
anses normala.

Formaningar
Nista centrala faktor i ldrarnas manifestationer av genusnormer &r formaningar.

En pojke leker under en observation en lek déir han dr utklddd till polis. Han borjar leka sjilv
men vill sedan att flera barn skall vara med och leka med honom. De andra barnen leker redan
en annan lek och de sdger till pojken att de inte vill leka hans lek. Pojken soker da tilltrade till
deras lek genom att fysiskt kliva in i barnens lek. Detta fungerar inte och barnen vinder sig
emot honom och séger att han forstor deras lek. Pojken tycker att de andra barnen beter sig
felaktigt och krinkande mot honom och han soker da kontakt och hjilp av en ldrare. Liraren
formanar och samtalar med pojken om hur man skall gora och bete sig for att far tilltrade till
leken. Detta leder ingenstans utan pojken far fortfarande avvisande svar fran de andra barnen
och han kénner sig felaktigt behandlad. Pojken soker aterigen ldrarens stod och
uppmirksamhet, men far ett avvisande svar fran ldraren. Som jag tidigare namnt i
diskussionen anser Killer (1990 i Ohrn 2002) att pojkar har ett mer fysiskt dominansuttryck
an flickor. Thorne (1993) anser ocksa att genustillhorighet visas genom hur man upptrider.
Att pojken blir upprord och kéinner sig felaktigt behandlad kan signalera ett
normoverskridande beteende. Davies (2003) skriver att man ldr sig vilka kinslor som &dr
relevanta for de manliga respektive de kvinnliga subjektspositionerna, det vill siga de olika
genustillhdrigheterna. Eftersom pojken visar en normdoverskridande egenskap och inte
sjalvstindighet och styrka som, enligt Connel (2003) #r egenskaper som ir ideal for den
hegemoniska maskuliniteten. Sa kan ldrarens formaningar och till sist avvisande svar ses som
ett forsok att fa pojken att aterga till ett normativt beteende som r gillande i den diskursiva
praktiken som ldraren och forskolan utgor.

En annan lek pagar mellan tre pojkar. De har byggt varsin flygmaskin och springer runt i
allrummet och hallen med dessa maskiner. Pojkarna tjuter och tjoar hogljutt. En ldrare
avbryter leken och formanar pojkarna. Léraren ber dem leka mindre fysiskt. Pojkarna svarar
inte pa detta men nir leken fortsdtter 4r den mer stillsam. Whitehead (2002) skriver att
personer som soker en manlig genustillhorighet baserar sin maskulinitet pa forsok att
dominera och kontrollera ett utrymme. Pojkarna dominerar utrymmet de leker i eftersom de &r
mycket fysiska och hogljudda. Jag har redan papekat att dven Killer (1990 i Ohrn 2002) anser
att pojkar har detta uttryck for dominans. Lérarens formaningar kan ses som ett forsok att
lyfta den vuxendiskurs som ldraren representerar och anser dr Onskvird. Som jag redan
framhallit hir i diskussionen anser Davies (2003) att barn skapar sin genustillhorighet pa olika
sitt tillsammans med barn eller vuxna. Med de vuxna &r det barn som definieras som ~de
andra”, och inom vuxendiskursen &r det de vuxnas normer och regler som giller.

6.2 Slutsats

Syftet med detta examensarbete var att studera hur genusnormer manifesterar sig i ldrares
relationer med barn pa forskolan. Jag har utifran min studie kunnat dra slutsatsen att
kommunikation, ldrarnas agerande vid barnens normoverskridande och formaningar ar
centrala faktorer for manifestationen av genusnormer.

Kommunikation

Nir ldrarna diskuterade med barnen vilket kon de hade och vilket kon barnen sjdlva tillhérde
genomforde ldrarna ett kategoriuppritthallande arbete. Ldrarna manifesterar genusnormer
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genom att de etablerar det sprak som &r gdllande inom den diskursiva praktiken. Lirarna
manifesterar ocksa genusnormer genom de forvéntningar som de riktar mot barnen och
genom att ldrarna etablerar en styrande vuxendiskurs.

Normoverskridande

Liararna manifesterade genusnormer genom att framhalla den sociala strukturen som &r
etablerad inom vuxendiskursen som finns pa forskolan. Ett avvisande svar fran ldrarna kan
signalera att barnens beteende upplevs som avvikande. Enligt Nordberg (2005) bibehaller
lararna grianserna mellan pojkar och flickor genom att se pa barn som agerar pa ett
normoverskridande sitt som avvikare. En av ldrarna sade sig ha som mal att barnen skulle
tilligna sig egenskaper som bland annat Connel (2003) tillskriver en hegemonisk
maskulinitet. Detta mal fran ldraren hjdlper saledes till att uppritthalla de normer som
tillskrivs en maskulin genusidentitet. Att ldraren sade sig ha svart att hantera en
griansoverskridande flicka gor att man kan tolka detta som att ldraren ser dessa barn som
avvikare och nagot som behover korrigeras.

Formaningar

I min studie visade det sig att alla typer av formaningar och avvisande svar fran ldrarnas sida
var ett forsok att fa barnen att anpassa sig till de normer som ar gillande i den diskursiva
praktiken som ldrarna uppritthaller pa forskolan.

I vilka sammanhang manifesterade lirarna stereotypa genusnormer?

Lirarna manifesterade stereotypa genusnormer i alla sammanhang som jag observerade dem i.
Dock sa manifesterades genusnormer i olika grad. Jag upplevde att ldrarna forsokte forhandla
kring barnens genusskapande samtidigt som de oavsiktligt verkade forstirka och markera
vilken genusnorm och tillhorighet som var lampligt for barnen att f6lja.

I vilket sammanhang gor lirare normoverskridande majligt?

Jag upplevde att ldrarna framst gjorde norméverskridande mojligt for barnen i de aktiviteterna
som barnen sjdlva styrde. Under de aktiviteterna som normbrott gjordes var ldrarna inte
centralt placerade i aktiviteten, utan de befann sig vid sidan om. Jag upplevde att ldrarna
agerade antingen passivt eller dominerande. Vid nagot tillfille, nédr jag observerade valde
lararen att kliva in i ramen runt aktiviteten. Enligt min tolkning forsokte ldararen da fa barnen
att folja en annan diskurs @n den som barnen sjidlva hade skapat inom leken. Detta anser jag
var ett forsok att fa barnen att riitta sig efter den norm som vuxendiskursen gjorde géllande.

Forslag pa fortsatt forskning

Lérarna i den svenska skolan &r sedan ett par ar tillbaka alagda att frimja jamstidlldhet och
motverka stereotypa konsmonster. Detta har resulterat i att det hos ldrarna finns en viss grad
av medvetenhet kring dessa fragor. I denna studie har det visat sig att ldrarna trots att de
verkar vara medvetna om det mal som de har utifran styrdokumenten, fortfarande uppvisar
vissa beteenden som enligt rapporter och forskning har funnits under en tid. Darfor skulle det
vara intressant att i framtida forsknings studier titta pa varfor deras beteende inte har dndrats
mer och undersoka om ldrarnas manifestation av genusnormer grundar sig pa fler aspekter dn
de olika konsrollerna till exempel den heterosexualitets norm som existerar i samhéllet.
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7 Avslutande reflektion kring relevansen for
lararyrket

I lararyrket, @r det viktigt att man dr medveten och Oppen for alla individers mojligheter,
begrinsningar och praktiker. Eftersom jag delar den poststrukturalistiska synen pa utveckling
av jaget ser jag inte det som nagot enhetligt ting utan som en social konstruktion som skapas
och omskapas genom den mangfald av diskursiva praktiker jaget ingar i. Poststrukturalistiska
teorin ger oss mojligheten att forsta att det inte endast dr vart eget medvetande som gor sig
gillande utan vad som paverkar vart agerande och var utveckling av jaget kan tillexempel
vara normer eller forvintningar pa oss som méanniskor.

Under min utbildning upplevde jag att lirarna pa min verksamhetsforlagda utbildningsplats,
ofta men inte alltid, var omedvetna om vilka genusnormer och grinser som de manifesterade
infor barnen. Mer #@n en gang fick jag hora att, naturligtvis dr genuskunskap viktigt for vart
yrke som ldrare. Pa samma gang som jag fick fornimmelsen av att lirarna upplevde att genus
var svart att begripa sig pa. De verkade tycka att det var dnnu en aspekt att tinka pa, utover
alla andra aspekter inom ldraryrket.

Min férhoppning med denna studie, om hur genusnormer manifesterar sig i ldrarnas relationer
med barn, var att visa ldrare att genus inte dr en aspekt utdver alla andra aspekter inom
undervisning. Utan genus dr en, ofta osynlig, men dock alltid ndrvarande del. I min
undersokning har jag upptickt och forsokt pavisa att manifestationen av genusnormer skedde
i mer eller mindre grad i alla situationer som jag observerade pa forskolan. Att bearbeta och
uppmirksamma genus &r inte ytterligare en aspekt som skall fa rum i ldrarnas redan fulla
schema och tid. Utan jag menar istillet att lirare kan bearbeta och motverka genusnormer
samtidigt som arbetet med ett annat amne pagar i forskolan.

I Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 1998) star det att ldrarnas uppdrag pa forskolan &r bland
annat att utveckla en forstaelse hos barnen om alla méinniskors lika viarde. Uppdraget skall
genomforas utifran vetskapen om att barnet bygger sina uppfattningar, mening och
sammanhang pa den grund som barnet far fran sin samlade livsvirld ddr en méingd
sammanhang och individer ingar. Saledes bor ldrarna ha forstaelsen om att barnets tillignande
av en genusidentitet till stor del dger rum pa forskolan.

”Vuxnas sitt att beméta flickor och pojkar liksom de krav och forvintningar som stills pa dem
bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt.
Forskolan skall motverka traditionella konsmonster och konsroller. Flickor och pojkar skall i
forskolan ha samma mojligheter att prova och utveckla formégor och intressen utan
begrinsningar utifran stereotypa konsroller (Lpfo 98, Utbildningsdepartementet, 1998: 4)

Lirarnas forstaelse att barnens utvidgade viérld bestar av manga olika diskurser och individer.
Samt vetskapen om att detta i sin tur paverkar barnens tillignande av en genusidentitet, okar
ldararens ansvar att motverka stereotypa kategoriseringar av barn och Oppna upp barnens
diskurser. Detta for att pa sa sitt hjdlpa dem att utveckla alla sina formagor och intressen
vilket ingar i vart ldararuppdrag.
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Thorne (1993, kap 4) framhaller att barn maste dga en kognitiv medvetenhet och meta
kognitiv formaga for att forstar sig sjdlva som pojke eller flicka. Denna forstaelse tillsammans
med andra faktorer skapar separata pojk- och flickgrupper. Om lédrare blir medvetna om att
manifestationen av genusnormer sker i deras relation med barn och att detta gar till genom
bland annat forvdntning, diskurser och reglerande  praktiker, sprdk  och
kategoriuppritthallande arbete. Da kan ldrare medvetet fordndra sitt forhallningssitt och
agerande. Om ldrare har forstaelsen att denna manifestering av genusnormer bidrar till, ndr
barnen utvecklar sin kognitiva och meta kognitiva formaga, att barnen forstar sig sjalva som
separata pojk- eller flickgrupper. Sa skulle detta kunna leda till att ldrarna ser pa barn som
starka sociala aktorer som tar intryck av det som hédnder och hur ldraren agerar i den
diskursiva praktiken som forskolan utgor.

”Det finns mycket att vinna, om vi istéllet for att se pa vara barn som nésta generation vuxna,
ser pa dem som sociala aktorer inom en rad olika institutioner (Thorne, 1993: 3, Gversatt av
mig, Linda Olofsson).”

Jag anser att en del av svaret pa hur ldrare skulle kunna minska pa manifestationen av
genusnormer i sina relationer med barn existerar, d4r en 6kad medvetenhet om att barn &r
sociala aktorer som bygger sin forstaelse och sin identitet pa bland annat de diskursiva
praktiker och normer som finns pa forskolan. Genom denna forstaelse kan vi, ldrare, agera pa
ett okat medvetet sitt i den diskursiva praktiken forskolan utgor och pa sa sitt dppna upp
arenan och motverka manifestationen av genusnormer.
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Bilaga 1. Observationsprotokoll
Datum:

Antal barn:

Kontext:

Larare:

Hindelser

Nista hindelse

Huvudsakligt innehall
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Bilaga 2. Informationslapp till forildrarna

Hej!

Jag heter Linda Olofsson och jag studerar min sista termin pa lararutbildningen pa Goteborgs
Universitet. Jag arbetar for tillfillet med mitt examensarbete. I mitt examensarbete ligger
fokus pa jamstélldhet och genus. Jag undersoker hur jamstillt det dr mellan barnen och mellan
barnen och ldrarna. Undersokningen gar till pa sa sitt att jag under sex dagar kommer att
befinna mig pa X forskola och observera barngrupperna.

Vad ar genus?

Genus dr de sociala monster vi ldr oss inom familjen, pa forskolan och i samhillet. Det dr
dessa monster som formar oss. Flickor har sina genus monster och pojkar sina. Och sa har vi
givetvis gemensamma genus monster som styr hur vi beter oss i olika situationer t ex pa kalas,
hos doktorn eller pa banken. Eftersom genus existerar dverallt i var tillvaro sa far det stora
konsekvenser for alla individer, eftersom flickor och pojkar beméts, bedoms, behandlas olika
och har olika forvéantningar pa sig.

Forankring i vart styrdokument liroplanen (Lpfo 98):

Det star i forskolans ldroplan att det dr vart uppdrag som forskollédrare att striva efter att varje
barn utvecklar en forstaelse om alla méanniskors lika virde oberoende av social bakgrund och
oavsett kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell liggning eller
funktionshinder. Det star ocksa att vi ska motverka traditionella konsroller.

Observationer

Dessa kommer att ga till pa sa sitt att jag kommer att befinna mig ute med barnen eller inne i
rummen tillsammans med barnen och de verksamma ldrarna. Jag kommer att titta pa vad
barnen gor (t.ex. leker), hur dem gor det, deras interaktion och dven forsoka uppfatta deras
dialog.

Om jag anvinder mig av observationerna i mitt examensarbete sa kommer alla namn pa barn,
ldrarna, forskolan och orten som er forskola ligger i att avkodas. Jag kommer att anvinda mig
av fiktiva namn.

Min forfragan giller observationerna:

Far jag observera ert barn i den dagliga forskolverksamheten?

Ja Nej

Har ni fragor sa dr ni varmt vilkomna att fraga mig!
Med vinliga hilsningar
Linda Olofsson
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