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Syfte
Vart syfte med denna studie #r att undersoka huruvida barn i femarsaldern uppfattar och forstar innehallet
och budskapet i en saga. Vi vill dven se om deras forstaelse for innehall och budskap uppfattas bittre om
man dramatiserar sagan 4n om man lidser sagan. Nagra av de fragestillningar vi utgatt ifran for att ta reda
pa vart syfte &r:

e Har barnen uppfattat innehall, budskap och kinslor i sagan?

¢ Hur kan dramatiseringen anvindas som redskap utifran laroplanens mal och uppdrag?

Metod
Vi har anvint oss av en kvalitativ metod dér vi gjort en fallstudie pa en forskola dir vi genomfort intervjuer
och observationer vid tva tillfillen. Vid forsta tillfdllet ldstes sagan och vid det andra tillfillet dramatiserade
vi samma saga, detta med en veckas mellanrum. I gruppen vi studerat ingick fem barn. De &r alla 5 ar
gamla.

Resultat

Av det resultat vi fatt fram kan man se en storre forstaelse hos tre av barnen efter dramatiseringen vad det
giller sagans innehall i jimforelse med da sagan ldstes upp. Da det handlar om budskap och kénslor visar
dven hir tre barn storre forstaelse efter dramatiseringen dn vad de gav uttryck for vid forsta tillféllet.

Betydelse for lararyrket

Baserat pa den litteratur vi studerat, tillsammans med vara tidigare erfarenheter, forstar vi att sagostunden i
forskolan ofta anvinds som en stund for att samla barnen eller for att 16sa organisatoriska fragor som
pedagogernas raster. Vi anser att med enkla medel kan sagostunden bli ett tillfille for larande.



Forord

Under var skrivprocess som har upplevts lang och intensiv har vi suttit till stérsta delen
ihop och skrivit for att kunna diskutera sinsemellan. Vi har med tanke pa den korta tiden
man har pa sig att skriva delat upp skrivandet mellan oss. Eftersom var ena del av
undersOkning inneburit att dramatisera en saga har forberedelserna infor sjdlva
undersokningen gjorts av en av oss, i samforstand med den andra. Under tiden har den
andre paborjat bearbetning av de citaten fran litteraturen vi gemensamt plockat fram.
Resultatanalys och slutdiskussion diskuterade vi igenom tillsammans. Slutligen har vi
gemensamt gatt igenom all text. De tillfdllen vi suttit pa var sitt hall har vi haft
telefonkontakt.

Vi kénner att arbetet flutit pa bra med en del hinder pa vigen som skapat frustration men
som vi kommit forbi tack vare var handledare som stottat oss pa véigen.
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1. Inledning

Vi har bada under vara ldrarutbildningar 1dst drama och musik som specialiseringar, dels
genom skapande verksamhet dir det kombineras ihop med flera andra olika skapande
amnen och dels som ensamstaende specialiseringar. Det dr mycket pa grund av vara
tidigare personliga erfarenheter med musik och intressen for skapande verksamhet som
fort oss in pa dessa inriktningar. Genom de kurser vi gatt har vi upptickt vilken tillgang
musiken och dramat dr for barnens utveckling pa olika sitt, bade sprakligt och social som
motoriskt. Med andra ord har drama och musik stor betydelse for oss och vi kommer att
ta med dessa uttrycksformer i var yrkesroll pa forskolan. Vi har gatt en utbildning med
inriktning mot barn i de tidigare aldrarna, dir vi bada vill arbeta sa det blev naturligt att vi
gjorde en studie pa forskolan.

Nir vi forst beslutade oss for att skriva ihop var vi bada inne pa att skriva om musiken i
forskolan. Men nir det sen var dags att bestimma sig for ett amne blev det med inriktning
mot drama.

Margareta Ohman anser att det 4r en skillnad mellan att l:isa en bok och beritta en saga.
Lisa bocker anvinds enligt henne pa forskolan frimst som en aktivitet for att skapa en
lugn stimning (Ohman, 2003, s. 156). Detta har vi sjilva upplevt under véra
praktikperioder och andra besok pa forskolor vilket fick oss att borja fundera. Sagor
innehaller sa mycket. De har spidnnande historier och ett budskap att formedla som man
borde ta tillvara. Det star i Laroplanen for forskolan, Lpfo-98, att arbetet i barngruppen
genomfors sa att barnen upplever att det dr roligt och meningsfullt att ldra sig nya saker”
(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 10). Genom sagan anser vi att man kan gora
larandeprocessen mer lustfylld, men ricker det med att bara ldsa sagan vid sagostunder?

Med tanke pé det som bland annat Ohman nimnde ovan, att sagan anvinds framst for att
skapa en lugn stdmning, kidnde vi att vi ville ta reda pa hur mycket barn uppfattar av
innehall, budskap och kinslor i sagan efter en sagostund. Detta har vi sedan gjort en
jamforelse med hur barn uppfattar sagans innehall, budskap och kinslor efter att man
dramatiserat sagan for barnen. Vi ville gora detta, dels for att sjdlva se om det blev nagon
skillnad mellan de tva olika sitten pa framforandet nér det giller barnens forstaelse av
sagan, dels visa och inspirera andra liararstudenter och lararkollegor ett sitt att arbeta med
sagan. Dessutom star det i Lpfo-98 att skapa och kommunicera med hjilp av olika
uttrycksformer sasom bild, sang och musik, drama /.../ liksom med hjdlp av tal- och
skriftsprak utgor bade innehall och metod i férskolans strivan att frimja barns utveckling
och ldrande” (ss. 6-7).

Vi har avgrinsat vart arbete till att undersoka barns forstaelse for just innehall, budskap
och kinslor i sagan. De mal som star i Lpfo-98 dar forskolan bland annat skall strdva
efter att varje barn skall “utveckla ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga att
kommunicera med andra /.../ utveckla sitt ord- och begreppsforrad” (s. 9). Detta anser vi
att man kan jobba med genom att bearbeta just innehallet i sagan. Vidare star det i
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laroplanen att man ska ”grundldgga och forankra de viarden som vart samhillsliv vilar pa”
(s. 3). Vi har dessutom berort det som star i Lpf6-98 om att “’forskolan skall uppmuntra
och stdrka barnens medkinsla och inlevelse 1 andra ménniskors situation” (s. 3). Genom
att arbeta med kénslor som kan finnas med i en del sagor, anser vi att man hér kan hjilpa
barnen att genom ett lekfullt sitt bearbeta och forsta hur andra kinner.

Var definition av sagans budskap, som vi anvént oss av i denna undersokning, &r en insikt
om att manniskorna behover varandra. Alla minniskor har en funktion i samhéllet.



2. Syfte och problemformulering

Vart syfte med denna studie &r att undersoka huruvida barn i femarsaldern uppfattar och
forstar innehallet och budskapet i en saga. Vi vill dven se om deras forstaelse for innehall
och budskap uppfattas bittre om man dramatiserar sagan for barnen dn om man ldser
sagan.

De fragestillningar vi utgatt ifran for att ta reda pa vart syfte ar:
e Har barnen uppfattat innehallet i sagan?

Har barnen uppfattat budskapet i sagan?

Har dramatisering av sagan lett till en béttre forstaelse for innehallet?

Har dramatisering av sagan lett till en béttre forstaelse for budskapet?

Har barnen uppfattat karaktirernas kinslotillstand och fanns det nagon skillnad

mellan ldsningen och dramatiseringen av sagan?

e Hur kan dramatiseringen anviandas som redskap utifran laroplanens mal och
uppdrag?



3. Teoretisk anknytning

Litteraturen vi valt att studera handlar om barn- och kunskapssyn, drama som arbetssétt
samt sagans anvindningsomrade. Vi har letat efter litteratur som talar emot arbete med
drama i férskolan men inte funnit nagon. Dock har Lev S. Vygotskij, som var verksam
under 1900-talets borjan beskrivit i sin bok ett par pedagoger som uttrycker oro for att
barnen kan utveckla fafinga om de arbetar med teater (Vygotskij, 1995, s. 83).

3.1 Perspektiv pa lirande och utveckling

I detta avsnitt vill vi lyfta ett par olika syner pa hur man ser pa barn och ungas ldrande.
Dessa teorier dr sedan den huvudsakliga grund for att vi i var analys ska kunna dra
slutsatser, om hur barnen i var undersokning har utvecklat en eventuell 6kad forstaelse
for sagan och dess innehall. Utan teorier om kunskapsutveckling anser vi det vara
omojligt att dra slutsatser om hur barnen utvecklar kunskap. Detta dr anledning till att
dessa teorier finns redovisade.

Synen pa barns utveckling och ldrande har varierat under historiens gang.
Konstruktivismen och det sociokulturella synsittet dr nagra av de teorier som flitigast tas
upp 1 litteratur om barns ldrande under ldrarutbildningen. Marita Lindahl beskriver
forskolans framvixt under 1900-talet. Barntradgardar, datidens forskola, bildades redan i
borjan av 1900-talet men det var inte forrdn pa 1930-talet som samhéllet insag betydelsen
av att fostra barn redan i tidiga aldrar. Det fanns da en vilja att bidra med medel till dessa
verksamheter. Verksamheterna utgick ifran Fredrich Frobels tankar om att utveckla
barnen till sjdlvstdndigt tinkande individer. Under tiden fram till 1980-talet var det den
biologiska mognaden som spelade den storsta rollen for barnets utveckling (Lindahl,
1998, ss. 65-68). Barnets biologiska mognad stodde sig pa Jean Piagets indelning av
barnets utvecklingsstadier. Dessa stadier &r indelade efter barnens alder. Det stadium som
ber6r barnen i var undersokning dr det preoperationella stadiet. I detta stadium anses
barnen bl.a. vara egocentriska i den mening att de tror att andra forstar och kédnner pa
samma sitt som de sjidlva (Jerlang, 2005, s. 253). Enligt Silwa Claesson, ansag Piaget att
barnet sjidlv konstruerar sin egen kunskap om omvirlden (Claesson, 2002, s. 24). Eva
Johansson beskriver konstruktivismen pa liknande sitt. Konstruktivismen ger inte
kontexten diar larandet sker nagon betydelse. Pedagoger med detta synsitt avvaktar
barnets mognad och tillhandahaller det materiel som anses lampligt for det specifika
stadiet barnet befinner sig i (Johansson, 2003, ss. 109-112). Den sociokulturella synen pa
kunskap representeras i denna uppsats av Roger Siljo. Den sociokulturella synen bygger
till stor del pa Vygotskijs tankar som beskrivs nedan. Men forst kommer en beskrivning
pa det sociokulturella perspektivet.

3.1.1 Det sociokulturella perspektivet

Roger Siljo skriver tinkande, kommunikation och fysiska handlingar dr situerade i
kontexter och att forstd kopplingen mellan sammanhang och individuella handlingar &r
dérfor nagot av kdrnpunkten i ett sociokulturellt perspektiv” (Séljo, 2000, s. 130). Detta
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perspektiv ser alltsa pa individen som en del av en helhet. En individs handlingar &r
direkt kopplade till det sammanhang han eller hon befinner sig i och vilka tidigare
erfarenheter personer biar pa. Séljo beskriver minniskan som en kulturvarelse vars
agerande ir en direkt foljd av omgivningen runt omkring. Lirandet sker framst, utifran
det sociokulturella perspektivet, i situationer som inte &dr avsedda att vara en
larandesituation, t.ex. i familjen, i motet med kamrater och under fritidsaktiviteter (Siljo,
2000). Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan har forskat om det lilla barnets
utveckling. De skriver att barn enligt denna kunskapssyn léar sig genom leken, skapandet,
iakttagande och reflektionen for att nimna nagra exempel. Forfattarna refererar dven till
Ference Marton, upphovsman till fenomenografin som menar att det dr i motet mellan
individen och omvérlden som kunskap uppstar (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006,
s. 42).

3.1.1.1 Vygotskij

Vygotskij dr psykologen, verksam under 1900-talets borjan, vars tankar och idéer ligger
till grund for den sociokulturella teorin som beskrivits ovan. Han menade att ldrandet dr
beroende av den kontext personen befinner sig i. Claesson har tolkat och beskrivit
Vygotskijs grundtankar kring lirandet och beskrivit exempel pa detta. Olika kulturer
formar sina individer utifran de normer de anser vara essentiella for just sitt samhélle, och
individerna 1 sin tur formar sina kunskaper efter dessa normer for sin egen personliga
overlevnad i det specifika samhillet (Claesson, 2002, s. 29). Gunilla Lindqvist har dven
hon tolkat Vygotskij som beskriver medvetandet som nagot fordnderligt dar den
omgivande kulturen avspeglas. Forfattaren har dven gjort en tolkning av Piaget och hon
menar att det dr en motsittning mellan Vygotskij och Piaget da den senare soker “de
allminna och pa sikt oforanderliga tankestrukturer” (Lindqvist, 1996, s. 69).

Vygotskij beskriver kreativitet som en “ménsklig aktivitet som skapar nagot nytt, oavsett
om det skapade dr ett ting i den yttre vérlden eller en konstruktion av intellektet eller
kénslan” (Vygotskij, 1995, s. 11). Han delar upp minniskans handlingar i tva typer. Den
ena dr reproduktionen som &r kopplat till minnet. Genom reproduktionen upprepar och
aterupplivar ménniskan handlingar och intryck fran tidigare upplevelser. Men dessa
reproduktioner fordndras inte om det inte vore for den andra delen i ménniskans
handlingar, kreativiteten. Hjdrnan bearbetar och kombinerar tidigare erfarenheter.
Kreativiteten, eller den kombinatoriska formagan, dr det som dr upphovet till de nya
tankarna och handlingarna. Grunden for varje kreativ aktivitet dr fantasin. Vygotskij
menar att det finns fyra grundliggande samband mellan fantasi och verklighet i
minniskans beteende. Dessa samband ska hjdlpa oss att se fantasin som en livsviktig
funktion. Det forsta handlar om att ju rikare erfarenheter en ménniska har desto mer
material finns det att bearbeta. Det andra sambandet dr att man genom sin fantasi kan
skapa erfarenheter, t.ex. da vi ldser berittelser och nyheter kan vi med fantasins hjélp
forestilla oss dessa hindelser och dirigenom fa rikare erfarenheter. Det tredje innefattar
vara kinslor och sinnestimningar. Vara kidnslor paverkar var fantasi och var fantasi
paverkar vara kénslor. Kinslan viljer ut tankar och bilder som stimmer 6verens med den
sinnestdmning vi befinner oss i och pa samma sitt skapar tankar och bilder ett inre
uttryck eller kidnsla hos oss. Det fjarde och sista sambandet dr det att fantasin kan skapa
nagot helt nytt som inte tidigare funnits (Vygotskij, 1995, ss. 19-25).
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3.1.1.2 Den proximala utvecklingszonen

Vygotskij talade om den proximala utvecklingszonen. Claesson har tolkat den proximala
utvecklingszonen pa f6ljande vis. Varje individ har i sitt lirande en proximal
utvecklingszon. Det dr den zon dir utveckling for individen dr mojlig med hjdlp av
aktiviteter, kroppsliga och tankemadssiga, som ligger lite bortom personens nuvarande
kompetens. Blir utmaningen for stor 6verskrids denna mojliga utvecklingszon och det
kan leda till att utvecklingen uteblir (Claesson, 2002, s. 30). Pramling m.fl. beskriver en
motpol 1 barnets ldrande och pedagogens roll som kopplas till den proximala
utvecklingszonen. Utmaningen hos pedagogen dr foljande, a ena sidan handlar det om
overforandet av kunskap fran den vuxne till barnet och a andra sidan handlar det om att
barnet sjdlv maste utveckla sina kunskaper (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006, s.
101).

3.1.2 Utvecklingspedagogik

Som vi kommer att redovisa i diskussionen, har vi insett att det sétt vi lagt upp arbetet pa,
ute pa forskolan, har visat sig vara utvecklingspedagogiskt. Da uppsatsen dven ska visa
pa en relevans for de olika skolverksamheterna, viljer vi att hir redovisa
utvecklingspedagogiken da vi finner den vara ett utmérkt sitt arbeta pa.

Utvecklingspedagogiken dr baserad pa det fenomenografiska tinkandet och har
utvecklats av bl.a. Ingrid Pramling. Utvecklingspedagogiken kan beskrivas som ett
arbetssitt pa forskolan diar de #ldre barnen utvecklar sin erfarenhetsvirld och blir
medvetna om olika fenomen i deras omgivning. Det finns ett antal principer att jobba
efter pa forskolan. Pedagogerna maste ha kunskap om: ”Barns tinkande om det aktuella
innehall man vill att barn skall forsta, ha metodologisk kunskap, t.ex. i att intervjua barn,
och kunna planera verksamheten utifran vad man vill att barn skall forsta, ha tillit till
barns formaga att ldra av varandra. Vad pedagogerna sedan ska gora dr: “att fa barn att
tala och reflektera, anvinda deras tankar som ett innehall i undervisningen, skapa
konkreta situationer i vilka barn har mojlighet att just upptécka, reflektera och bearbeta
det man vill de skall bli medvetna om.” (Pramling, Asplund Carlsson, & Klerfelt, 1993, s.
11).

3.1.3 Multipla intelligenser

Vi viljer hidr att redovisa, kortfattat, de olika intelligenserna Howard Gardner talar om.
Genom dramatiseringen av sagan kan man jobba dmnesoverskridande som det star
beskrivet nedan. Genom dramatiseringen kan vi dessutom visa att man pa ett enkelt sitt
kan arbeta med bl.a. den kroppsliga kinestetiska och den interpersonella intelligensen.

Howard Gardner 4r mannen som ligger bakom idéerna om ménniskornas sju
intelligenserna som pa senare tid har, enligt honom sjilv, utvecklats till atta och en halv
intelligens. De sju ursprungliga intelligenserna dr verbal-lingvistisk logisk-matematisk,
visuell-spatial, ~ musikalisk-rytmisk,  kroppslig-kinestetisk,  interpersonell  och
intrapersonell. De kompletterande tva &r naturintelligens och existentiella. Den
existentiella intelligensen dr dnnu inte vetenskaplig bekriftad ddrav atta och en halv
istillet for nio intelligenser (Precht, 2006, s. 12). Den kroppsliga-kinestetiska
intelligensen #r den intelligens som innebdr en formaga att forstd och arbeta med sin
kropp for att 16sa problem och skapa produkter. Gardner ndmner olika yrken dér en god
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kroppslig forstaelse &r viktig. Dessa yrken &r bl.a. skadespelare, idrottare och
hantverkare. Den interpersonella intelligensen innebdr en persons formaga att forsta
andra minniskor, vilka intentioner och drivkrafter de har. Gardner menar att bade lirare,
politiska ledare och skadespelare behover en hog interpersonell intelligens. (Gardner,
2001, ss. 47-48). Gardner visar dven exempel fran skolvirlden hur man genom de olika
intelligenserna kan jobba #@mnesoverskridande. Man kan t.ex. introducera de
vetenskapliga @mnena genom kroppsliga aktiviteter (Gardner, 2001, s. 129). Nir man
talar om arbetet med de olika intelligenserna skriver Gardner “Att rora pa kroppen &r
faktiskt inte att praktisera en intelligens; en géspning dr bara en gédspning. Vi anvinder en
intelligens nér vi aktivt 1oser ett problem eller skapar en produkt som virdesitts av
samhdllet”. Definition av samhillet finns inte beskriven. Gardner menar ocksa att bara
tillimpa idéerna om de multipla intelligenserna utan ett syfte &r inte att foredra (Gardner,
2001, s. 130).

3.2 Forskolans uppdrag och utformning

Forskolor har redan fran den tid da de startades planerat verksamheten utifran barnen och
deras intressen. Didremot har forskolans syfte dndrats efter radande samhéllstruktur. Den
har funnits till for barnens bésta, for samhillets bésta eller for bada. Pramling Samuelsson
och Sheridan beskriver ocksa vad de anser att barnen ska utveckla i forskolan. Dessa
omraden dr bl.a. en bred social kompetens, formagan att kommunicera och en tillit till sin
formaga att ldra. Barnen ska fa hjélp att utveckla sina formagor och de ska erbjudas ett
varierat utbud av erfarenheter och upplevelser. Pedagogerna ska ha ett tydligt
forhallningssitt, larandemal att striva mot samt kunskap om hur barn ldr. Pedagogerna
ska dven skapa en mening med ldrande for att motivera barnens egen utveckling
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

3.2.1 Forskolans uppdrag utifran liroplanen

I ldaroplanen for forskola, Lpfo 98, finns flera mal forskolan skall striva mot. Under
forskolans uppdrag i Lpfo 98 star: I lekens och det lustfyllda ldrandets olika former
stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och foérmaga att samarbeta och 1osa
problem” (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 6). Liaroplanen skriver ocksa om de fyra
former som kunskap tar sig uttryck i. Dessa &r fakta, forstaelse, fiardighet och
fortrogenhet. Fakta dr kunskap i form av information, fGrstaelse innebér
meningsskapande, fiardighet dr kunskap som utfoérande och fortrogenhet dr kopplat till
vara sinnen, var intuition. Dessa fyra former samspelar och forutsitter varandra
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Ocksa under rubriken forskolan uppdrag i
Lpfo 98 star: ”Att skapa och kommunicera med hjilp av olika uttrycksformer sasom bild,
sang och musik, drama, rytmik, dans och rorelse /.../ utgér bade innehall och metod i
forskolans strivan att framja barns utveckling och lidrande” (Utbildningsdepartementet,
2006, ss. 6-7). Under riktlinjer i avsnittet om utveckling och ldrande star att arbetslaget
ska ansvara for att barnen ska finna det roligt och meningsfullt att ldra sig saker
(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 10).

3.2.2 Virdegrunden
Pa forsta sidan i Liroplanen for forskola star forskolans virdegrund och uppdrag.
Verksamheten har till uppdrag att “grundligga och forankra de virden som vart
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samhillsliv vilar pa. Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kénen samt solidaritet med svaga och utsatta idr
virden som forskolan skall hilla levande i arbetet med barnen” (Utbildningsdepartementet,
2006, s. 3). Kennert Orlenius diskuterar begreppet viardegrunden och han menar, att det
finns en virdesubjektivism och en virdeobjektivism kring virdegrunden. Det forsta
innebir att virdeomddmena &r subjektiva men att de dnda kan forefalla meningsfullt om
flera anser detta. Det andra begreppet innebér att virdena dr meningsfulla oavsett vem
som virderar det eller hur det virderas. I och med detta menar Orlenius alltsa att
viardegrunden bade som begrepp och innehall tolkas pa olika sitt och att det ddrmed
ligger en problematik i arbetet kring virdegrunden (Orlenius, 2001, ss. 16-17). I
Virdegrundsboken, en bok fran Utbildningsdepartementets virdegrundprojekt, skriver
forfattarna att trots den begrinsade makt forskolan och skolan har kan verksamheterna
medvetet och aktivt arbeta med att forebygga fordomar och negativa attityder. I boken
star ingen definition pa negativa attityder. Forfattarna tilldelar dven forskolan och skolan
en viktig roll som social motesplats, da den samlar méanniskor med olika bakgrund. De
menar att om forskolan och skolan ska kunna dra nytta av denna funktion som
motesplats, dr grunden for verksamheten kommunikation mellan ménniskor och
varierande arbetssitt (Zackari & Modigh, 2000, s. 52).

3.3 Dramatisering

Vi vill i denna del visa pa olika exempel hur man kan arbeta med drama i forskolan.
Dessutom ville vi ta upp en del av den forskning som finns om barn och
drama/dramatisering.

3.3.1 Drama i undervisningen

Mia Marie Sternudd, har i en avhandling beskrivit fyra olika perspektiv pa
dramapedagogik. Hon hénvisar i inledningskapitlet till ett slutbetinkande fran
skolkommittén om skolans inre arbete i det offentliga skolvésendet. I slutbetinkandet star
att uttrycksformer sasom musik, drama och dans &r av stor betydelse for barns ldrande
och utveckling (Sternudd, 2000, s. 18). I sammanfattningen av de olika perspektiven
skriver Sternudd att genom agering, anviandandet av drama, kommer olika synsétt fram
och motsittningar tydliggors. Vidare star att de annars sa abstrakta teorier om
verkligheten forkroppsligas genom ageringen. Detta i sig bildar en bra grund att samtala
vidare om angaende tankar, kdnslor och upplevelser (Sternudd, 2000, s. 109). Gunilla
Lindqvist tar upp ett exempel i sin bok om en forskola diar man arbetade kring temat
sagan och dir pedagogerna bl.a. dramatiserade berittelser och sagor for barnen.
Dramatiseringen och berittande anvindes kontinuerligt under flera veckor. Ett drama
spelades upp ett flertal ganger. Barnen var vid forsta tillfdllet absorberade, som
forfattaren uttrycker sig, vid det andra tillfillet kinde de igen sig och vid det tredje var
det barnen som styrde handingens innehall. De skapade nya figurer och nya sagor och
barnen spelade till slut sjdlva teater (Lindqvist, 1989, ss. 76-77). Gunilla Lindqvist
beskriver ytterligare exempel pa drama i forskola i en senare utgiven bok. Aven pa den
forskolan var det pedagogerna som spelade rollerna. Barnen fick en néra relation till de
olika rollfigurerna och det skapades en dialog dem emellan. Barnen fordes in i
handlingen och kunde dven paverka den efter forestidllningen, da karaktidrerna fanns kvar
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i rummet. Det rum som nu fatt en laddning for barnen och dir det hade skapats en
lekvirld. En tidigare undersokning som Lindqvist hdnvisar till har visat att barnen efter
en teaterforestillning utanfor forskolan inte visat nagra reaktioner pa det de upplevt
(Lindqvist, 1996, s. 30).

3.3.2 Dorothy Heathcote

Betty Jane Wagner beskriver i sin bok dramaprofessorns Dorothy Heathcotes tankar och
undervisningsmetoder. Heathcote menar att drama inte dr nagot speciellt i det avseendet
att vanliga méinniskor anvidnder sig av drama for att bearbeta nya eller oroande
erfarenheter. Genom att i forvdg tinka oss en kommande situation anvédnder vi oss av
drama for att fa en kénsla for hur situationen kan komma att kunna se ut och pa sa sitt
minska en eventuell oro. Heathcote anser att klyftan mellan vanliga ldrare och
dramaspecialister bor minskas och hon betonar att dven ldrare utan specialutbildning kan
anvinda sig av drama for att uppna resultat som annars inte skulle kunna ha uppnatts
(Wagner, 1992, s. 22). Wagner beskriver vad hon anser dr skillnaden mellan teater och
klassrumsdrama, en tolkning baserad pa Heathcotes arbetsmetoder. Skillnaden ligger i att
en teaterforestdllning utformas for att ge publiken en upplevelse medan i ett
klassrumsdrama ska deltagarna sjédlva uppleva nagot. Heathcote anser det vara viktigt att
eleverna anvénder sig av drama bland annat for att fa en djupare forstaelse av livet och
reflektera 6ver sirskilda omstindigheter (Wagner, 1992, ss. 187-188).

3.3.3 Dramatisering som verktyg for grundliggande virden

Lisa Henriksson menar att man genom drama kan lyfta en konflikt till en generell niva
och att man med hjilp av ett drama eller en saga kan skapa en ram for konflikthantering.
Genom en dramatisering blir inte enskilda individer utpekad (Henriksson, 1987, s. 38). I
Lpfé 98 under rubriken grundliggande virden star att genom konkreta upplevelser
tilldgnar sig barnen etiska virden och normer. Vidare star, “att hivda grundliggande
virden krdver att virderingar tydliggors 1 den dagliga verksamheten”
(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 3). Under rubriken Normer och viirden star att
forskolan skall ”aktivt och medvetet paverka och stimulera barnen att utveckla forstaelse
for vart samhilles gemensamma demokratiska vérderingar och efterhand omfatta dem”
(s. 7). Forskolans forlag har gett ut skriften Viardegrunden i forskolan. Ett kapitel skrivet
av Bo Dahlin tar upp hur man kan nidrma sig existentiella fragor, livsfragor med barn.
Han menar att man kan arbeta med livsfragor tillsammans med barnen pa ett direkt och
ett indirekt sétt. Det direkta sittet dr t.ex. att fora ett samtal med barnen pa ett rationellt
sdtt, man anvénder sig av ord och begrepp som é&r direkt kopplade till &mnet och for ett
Oppet samtal. Vad giller det indirekta sittet tar forfattaren upp sagor och myter som
exempel for att arbeta med livsfragorna (Dahlin, 2000, s. 14). Han beskriver ett indirekt
arbete om livsfragor utifran sagor och myter i olika steg. I det forsta steget
rekommenderar han att ldsa och helst beritta sagan utan bok. Det andra steget innebér att
barnen ska rita det som gett starkast intryck och beritta kring den bilden. Det tredje steget
innebér en dramatisering av de delar av sagan som barnen lagt fokus pa. Barnen kan borja
att spela upp en scen utan ord men med pedagogen som berittare. Detta menar forfattaren
kan hjilpa blyga barn och ocksa hjdlpa barnen att bli medvetna om deras kroppars sitt att
agera utan ord. Det fjdrde och sista innebdr en sammanforing av de olika delarna till
sagan i helhet. Dahlin skriver ocksa att pedagogerna bor vara med i dramatiseringen, for
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att pa sa vis skapa en gemenskap med barnen, samtidigt som barnen anvinder sin fantasi
da pedagogen bade ir sin yrkesroll och en karaktir i sagan (Dahlin, 2000, s. 16).

3.4 Sagan

3.4.1 Sagornas budskap

Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt podngterar vikten av pedagogens forstaelse att
om sagans budskap ska ga fram kridvs det mer én bara en uppldsning av sagan. Reflektion
och bearbetning dr nagot som maste kompletteras till sagan da den lists upp for att lyfta
budskapet (Pramling, Asplund Carlsson, & Klerfelt, 1993, s. 96). I ett inledande kapitel
stiller sig forfattarna fragan om vad barnen tar till sig i en barnbok dér budskapet inte ens
ar tydligt for de vuxna. Om de vuxna uppfattat nagot dr det detsamma som barnen
uppfattar, om inte vad dr det barnen uppfattar? (Pramling, Asplund Carlsson, & Klerfelt,
1993, s. 35). I en studie gjordes en jamforelse mellan forstaelsen av en utvald sagas
budskap mellan forskolebarn och ldrarstudenter. Det visade sig att tolkningen av
budskapet i en saga varierar inte bara bland barnen utan ocksa bland ldrarstudenterna. Av
de tjugoen deltagande ldrarstudenterna kan man dela in deras tolkningar av budskapet i
sex stycken olika tolkningsomraden. De vuxna hade littare att se helheten i sagans
budskap medans barnen fokuserade pa handlingen och aterberittade fran den karaktir de
lattast kunde relatera till, i denna saga var huvudkaraktdrerna ett trdd och en pojke
(Pramling, Asplund Carlsson, & Klerfelt, 1993, ss. 94-95). Vygotskij sdger att sagan, till
skillnad fran ett traditionellt samtal tydliggor ett budskap eller ett forhallande. Ett
budskap eller ett forhallande som inte kan forklaras i ord (Vygotskij, 1995, s. 28). En
sagas budskap kan bearbetas genom teckningar, samtal och lek (Pramling, Asplund
Carlsson, & Klerfelt, 1993, s. 13). ”For att intryck ska ge nagot avtryck maste det komma
till uttryck” Margareta Ohman. Ofta vill barn efter att de hort en saga leka den.
Pedagogerna ska da tillhandhalla attiraljer som hjdlpmedel for att barnen ska kunna
uttrycka sina intryck av sagan (Ohman, 2003, s. 158). Pramling m.fl. siger att sagor, da
de anvinds i ett pedagogiskt syfte hjdlper barn i aldrarna kring skolstarten att utveckla
“fardigheter, kunskaper och forstaelse for sagor”. Detta sker genom att lyssna, att
bearbeta samt genom diskussion och problematisering (Pramling, Asplund Carlsson, &
Klerfelt, 1993, s. 108). ”Att anvinda sagor och myter dr ddrmed ett sitt for savil barn
som vuxna att tillsammans reflektera over den existentiella dimensionen i livsfragor”
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Forfattarna far stod i ldroplan for forskola
under rubriken Riktlinjer dir det star att arbetslaget ska “lyfta fram och problematisera
etiska dilemman och livsfragor” (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 8).

3.4.2 Sagan framfors

For att forsta en saga krivs av barnen en god formaga att lyssna men ansvaret ligger lika
mycket hos pedagogen att fanga deras intresse (Pramling, Asplund Carlsson, & Klerfelt,
1993, s. 108). Beroende pa barngruppens forutsittningar och behov kan pedagogen
variera sitt beridttande bl.a. med hjéilp av 6gonkontakt med barnen, gester, mimik och
tonfallskiftningar. Rummets eller platsens utseende och forutsittningar har ocksa
betydelse for hur sagan eller berittelsen framfors och vilken stimning som skapas i1
stunden. Ett genomtidnkt framforande av sagan bidrar till att lyfta sagan till nagot
speciellt. Detta hjilper enligt Ohman barnen att lyssna koncentrerat. Samtidigt som
lyssnandet sker skapas hos barnet en inre bild och forstaelse av det som berittas.
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Utvecklandet av empati och forstielse dr beroende av lyssnandet (Ohman, 2003, s. 157).
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4. Metod

Vi har i denna studie valt att arbetat utifran ett kvalitativt synsitt vars arbetssitt har som
huvuduppgift att tyda och begripa det framkomna resultatet (Stukat, 2005, s. 32). De
instrument vi anvint oss av dr 6ppna intervjuer och observationer for att fa svar pa vart
syfte. Vi har dessutom anvint oss av litteraturstudier for att kunna svara pa en del av vara
andra problemformuleringar. Var undersokning har vi gjort i form av ett filtexperiment i
tva delar dir forsta delen bestod i en sagostund med uppféljande intervjuer och andra
delen bestod i dramatisering av samma saga med uppfoljande intervjuer dven hér.

4.1 Val och motivering av metod och design

Var studie 4r en sa kallad fallstudie i vilket man studerar exempelvis en enda arbetsplats
mer ingaende, oftast genom att anvinda en metodtriangulering, da flera metoder anvinds
i kombination med varandra, som i vart fall 4r Oppna intervjuer, observationer och
litteraturstudier. Genom en sadan studie kan man fa fram en flerdimensionell bild av en
speciell situation ddar man far en djupare kunskap och insikt, nagot man inte kan uppna pa
samma sétt genom en kvantitativ undersokning dédr man istdllet nar ut till ett storre antal
personer bland annat genom enkiter. Den senare metoden dr bra pa for att den dr mer
generaliserbar och inte géller enbart de man haft i undersdkningen, vilket dr en nackdel i
en fallstudie (Stukdt, 2005, ss. 31-33,124).

Vi har utfort ett sa kallat filtexperiment vilket innebér att man gor experimentet i
verkligheten dir situationen maste vara lika for alla som deltar (Patel & Davidsson, 2003,
s. 56). Eftersom var malgrupp var forskolebarn i 5ars-aldern kdnde vi att en fallstudie déar
vi anvinde oss av Gppna intervjuer passade bast for det vi ville fa ut av var studie for att
fa en djupare kunskap. Inom utbildningsvetenskap 4r just intervjun som arbetsredskap en
av de vanligaste och viktigaste metoderna (Stukdt, 2005, s. 37). En enkitundersokning
var inte aktuell eftersom vara informanter inte kan skriva, samt att vi ville ha mojligheten
att stdlla foljdfragor for att fa en djupare forstaelse. Det for dock med sig en svarighet i att
jamfora informanternas svar med varandra och det kan vara svart att tolka svaren, men vi
anser att detta inte var ett problem. Vi har dven valt att gbra observationer under sjédlva
intervjun for att béttre kunna forsta barnens svar eller tystnad. Utover detta kompletterar
vi med litteraturstudier for att fa svar pa vara andra problemformuleringar och stod i det
vi kommit fram till i var analys av intervjuerna. Hér dr det viktigt att vara kallkritisk
vilket betyder att man tar reda pa nir, var och av vem killan uppkom ifran (Patel &
Davidsson, 2003, s. 64). Darfor har vi varit noga med att kolla upp den litteratur vi anvint
oss av i vart arbete.

4.1.1 Intervju

De intervjuer vi gjort dr av halvstrukturerad art. Detta har vi valt for att vi vet vilket
amnesomrade vi vill undersoka men behovde kunna dndra ordningsfoljden pa de fragor vi
tankt fraga beroende pa de svar vi fick. Dérfor anviande vi oss av en sa kallad frageguide
(se bilaga 1) dér vi skrivit ner de huvudfragor vi ville stilla till alla for att sedan folja upp
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med foljdfragor, anpassade att forstas pa bista sitt av den intervjuade for att ge oss ett
fylligt svar (Stukat, 2005, s. 39). Eftersom vara informanter #dr 5-ariga barn ansag vi att
detta forfarande var det bésta sitt for att fa svar pa vart huvudsyfte.

Under litteraturgenomgangen fann vi en liknande studie som gjorts av Pramling dér hon
undersokt bland annat “om och hur barnen uppfattade budskapet i en saga” (Pramling,
1988, s. 73). Vi har dirfor haft de fragor hon anvinde sig av som inspiration till vara
fragor. Nir vi formulerade vara fragor utgick vi ifran vart huvudsyfte och den saga vi valt
ut att ldsa och dramatisera for barnen. Vi var noga med att inte formulera ja- och nej-
fragor eftersom dessa inte skulle ge oss nagon information kring hur barnet tinker kring
de omraden vi ville fa svar pa (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, s. 33). En
annan typ av fragor vi undvikit dr ledande fragor ddr man ldgger in sina egna tolkningar
och virderingar.

Fragorna vi tagit fram var indelade i tva omraden. Det forsta omradet var fokuserat pa
sagans innehall. For att ge barnen en chans att beritta det de kom ihag fran sagan borjade
vi med en tdmligen overgripande fraga dir vi bad dem beritta vad sagan handlade om.
Genom en sadan typ av fraga uppfattar ofta barn att fragan blir littare. Risken med en
overgripande fraga dr dock att ju yngre barn &r desto svarare blir det att stélla dessa for att
de ska forsta. Det krivs ibland fragor som &dr mer specifika for att de ska kunna uttrycka
sina tankar (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, ss. 34-35), darfor foljde vi upp
denna fraga med konkreta fragor om féremal och ménniskor i sagan som hjélpte dem att
minnas.

Det andra omradet baseras pa var andra del av vart syfte, att ta reda pa deras uppfattning
om budskapet i sagan. Den hir delen inledde vi med att fraga vem de skulle vilja vara i
sagan. Vi ansag att om barnen identifierade sig med nagon i sagan kunde det leda till att
de ldttare relaterade till hindelserna och budskapet. Vidare fragor baserade vi pa
formuleringen, “beritta for mig hur du tror invanarna kédnde sig nér...”, ddr vi fyllde i
olika hindelseforlopp i sagan som barnen sjilva hade kommit ihdag och tagit upp.
Slutligen hade vi en fraga dir vi bad dem beritta vad man kan léra sig av sagan. Som vi
tidigare namnt kan en Overgripande fraga som denna vara svar att forsta. Darfor har vi
bade hir och genom hela intervjun foljt upp fragorna beroende pa vad vi fatt for svar.

4.2 Val av informanter och saga

Den forskola vi var ute pa valde vi pa grund av pedagogernas sitt att anvéinda sig av
sagan vilket var att samla ihop barngruppen till en lugn stund att varva ner pa efter
lunchen. Vilket &r vanligt pa manga forskolor. En av oss var dessutom vilbekant pa detta
stille vilket vi sag som en fordel.

Nir vi gjorde vara val av informanter hade vi i atanke att ’det finns en stor variation av
sdtt att tdnka i en barngrupp”. Tankeutvecklingen hos barn har natt olika langt beroende
pa vilka tidigare erfarenheter barnen har vad giller sagoldsningen (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 2000, s. 12). Intervjuerna gjordes med fem barn, tre flickor och tva
pojkar. Vi gjorde urvalet av informanter baserat pa tidigare erfarenheter, da vi vet att de
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ofta ger uttommande svar och gidrna ger uttryck for sina tankar. Tva av de barn vi
planerat att intervjua valde att avsta da vi fraigade om de ville delta i undersokningen. Tva
andra barn visade istéllet intresse av att vara med. Barnens egen vilja att delta var viktig
och dirfor valde vi att ta med dessa tva trots insikten om att de kan ge kortfattade svar.
Av dessa fem talar ett barn annat sprak i hemmet. Samtliga barn dr fem ar.

Vi valde att anvidnda oss av en saga (se bilaga 2) som heter Pd andra sidan dn
(Oppenheim, 1974). En av anledningen till varfor det blev just denna saga var att den
skrevs 1 borjan av 70-talet av en for oss okédnd forfattarinna vilket gor att barnen troligtvis
inte hort den tidigare. Detta dr en forutsittning for att kunna fa ett sa sikert resultat som
mojligt (Pramling, 1988, s. 73). Denna saga hade dven ett tydligt budskap vilket &r att
ménniskor dr omsesidigt beroende av varandra. Vara tidigare moten med barnen lag
ocksa till grund for valet av sagan. Vi visste att de kinde till flera, av de frimmande ord
som forekommer i sagan. Vi ansag att valet av sagan passade bra till denna specifika
barngrupp. Om barngruppen sett annorlunda ut vad det giller t.ex. alder och hemsprak
hade vi valt en annan saga. Dessutom behover barn fa hora nya ord for att kunna utoka
sitt ordforrad.

4.3 Undersokningens genomforande

Inf6r var undersokning gick vi ut och gjorde en provintervju med ett barn som vi forst
laste sagan for. Vi gjorde det for att fa dvning i att stélla fragor och f6ljdfragor men dven
for att testa de fragor vi tinkt stilla och se om vi behovde skriva om dem lite.

Var undersokning bestod av 2 delar. Infor den forsta delen som bestod i att forst ldsa en
saga efterfoljt av intervjuer hade vi forberett den frageguide med fragor vi skulle utga
ifran vid bada tillfdllen. Vi hade dven i forvidg noga tinkt igenom och beslutat att en av
oss skulle ldsa sagan, och senare spela upp dramat, medan den andra skulle gora sjidlva
intervjuerna. Detta beslut baserade vi pa att det underlittade vid intervjuerna, om den
som gjorde dem kinde barnen, dels for att kunna stilla de ritta foljdfragorna och dels for
att barnen skulle kinna sig mer avslappnade. Den andra delen av undersokningen som
bestod av dramatisering av samma saga skrev vi sjdlva ett manus (se bilaga 3) till som var
sa likt sagan som mojligt. Barnen var till viss del med i dramatiseringen av sagan. De fick
anvinda sig av ett sa kallat “regnror’” da stormen forstérde bron, de hjilpte dven till att
bygga upp bron igen.

Vi utforde sagostunden pa formiddagen. Anledningen till det var att vi anpassade oss
efter vad som fungerade bést for verksamheten. Vi kom nagon timma innan vi paborjade
lasningen for att barnen och den av oss som skulle ldsa sagan fick bekanta sig lite med
varandra forst. For att fa sagoldsningen sa likt den ordinarie sagostunden som mojligt, var
intervjuaren, som kinde till stillet vél, med och satte barnen tillrdtta. Férutom de barn vi
skulle intervjua ldt vi nagra andra barn vara med da de vanligtvis dr fler vid en ldsning.
Sjdlva sagostunden hade vi uppe pa ett loft, som de anvinder till samlingar och
sagostunder. Fem barn satt eller 1ag pa en stor kudde bakom ett lagt bord. Intervjubarn 4
och 5 och ytterligare en flicka masserade varandra under tiden, vilket de ibland gjorde
under deras normala sagostund. Intervjubarn 1 satt pa kudden vid bordet och intervjubarn
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3 satt eller lag lite for sig sjélv pa en del av kudden. Intervjubarn 2 och en flicka, som inte
blev intervjuad, tog var sitt liggunderlag som de satt pa. Den av oss som skulle lisa satte
sig sa att barnen satt pa ungefir samma avstand. Vi valde att inte visa bilderna for nagon.
Nir alla satt sig tillrdtta gick intervjuaren dirifran eftersom barn tycker det blir roligare
att aterberitta sagan for en som inte hort den. Det blir heller ingen fraga om att barnen
kdnner att de behova ldra sig sagan pa ett visst sitt vilket kan leda till osidkerhet hos
respondenten (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, s. 109). Eftersom det endast var
den som ldste som nirvarade vid sagostunden fick denne observera samtidigt. Darfor fick
vi skriva ner observationerna i efterhand. Pa grund av detta var det endast
uppseendevickande hiandelser som kom med i observationen.

Dramatiseringen utférdes dven denna pa formiddagen. Precis som forra sagotillfillet var
inte intervjuaren med vid genomforandet av sagodramatiseringen. Eftersom var tanke var
att barnen skulle delta i nagra delar av sagan och att man skulle kunna fa en dialog med
barnen under sjdlva dramatiseringen, som annars huvudsakligen framfordes av en av oss
lararstudenter, fick barnen sitta pa liggunderlag ganska nidra det utrymme som
dramatiseringen av sagan dgde rum. For att hdja spidnningen lade ldrarstudenten ut den
rekvisita som anvidndes under tiden som barnen satte sig till rédtta. Under hela
dramatiseringen var barnen hela tiden med och kommenterade sjélva eller blev indragna
av ldrarstudenten i en dialog. De fick alla dessutom vara med och skapa en
stormstamning med hjélp av ett sa kallat “regnror’” som alla fick vara med att halla i. Mot
slutet av sagan kom de dven upp och byggde gemensamt ihop bron éver floden som i
detta fall var ett blatt tygstycke.

Intervjuerna gjordes i anslutning till sagostunden respektive dramatiseringen av sagan.
De holls pa nedervaningen vid bada tillfdllena. Vi var bada deltagande vid intervjuerna
dir en av oss intervjuade och skotte inspelningen medan den andre observerade och
antecknade intervjuerna. Anteckningarna hade vi som ett stod under analysen. De
inspelade intervjuerna transkriberades pa datorn samma dag for att fa med allt och
samtidigt littare kunna tyda svaren nir man har intervjuerna farskt i minnet.

4.4 Studiens tillforlitlighet

Vart val av informanter har bade for och nackdelar. Anledningen till att vi valde att
intervjua barn var att det var just deras uppfattning av innehall och budskap av en saga vi
ville ta reda pa. Det skulle da bli missvisande om man da hade intervjuat vuxna eftersom
det da skulle var deras tolkning av vad det tror sig veta att barnen ldrt sig. Men det finns
dven en risk med att intervjua barn. De svar och forklaringar barn ger en fraga ir oftast
knappordiga medan de vuxna kan ge ett mer utforligt svar. Detta leder till att det blir
svarare att analysera barnens svar till skillnad fran de vuxnas (Pramling, Asplund
Carlsson, & Klerfelt, 1993, s. 95). Da det handlar om forstaelsen har vi valt att intervjua
fem barn istillet for fyra som vi planerat fran borjan, eftersom man inte vet fran borjan
hur vl barnen forstar fragorna och att svaren da kan bli knapphandiga och svartolkade i
vissa fall. Andra felkéllor vi har tagit med i berdkningen nér det géller barnintervjuer dr
mattet av drligheten i svaren eller att de svarar vad det tror intervjuaren vill hora. Darfor
ar det viktigt att intervjun dr avslappnad och att den utgar ifran en kéind situation sa att det
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liknar ett samtal. Barn kan littare reflektera utifran en konkret hindelse (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 2000, s. 33). Det har vi haft i atanke for att fa fram sa bra
intervjufragor som mojligt och beslutet om att den som intervjuade kidnde barnen sen
tidigare.

Vi dr medvetna om att vart val att anvinda oss av samma informanter och samma saga
vid de bada tillfillena har sina nackdelar. Det andra forsokstillfdllet kan bli missvisande
pa det sitt att informanterna redan har hort sagan en gang tidigare och darfor littare kan
komma ihag den. Dirfor valde vi att vinta en vecka mellan bada tillféllena, for att de inte
skulle ha sagan férskt i minnet. Vi ansag dock att detta var det bista forfarandet eftersom
alla har olika forkunskaper och forforstaelse, vilket leder till att alla tolkar innehall och
budskap beroende pa deras bakgrundskunskap. Skulle man da ha olika informanter vid de
bada tillfillena hade analysen blivit missvisande. Vad det giller sagan valde vi att
anvinda oss av samma saga vid de bada tillfdllena. Skilet dr att, pa ett tydligt sitt, kunna
jamfora de bada tillfillena. Hade vi anvént oss av tva sagor skulle det bli ytterligare en
variabel i analysen att ta hdnsyn till som enligt oss skulle forsvaga studiens tillforlitlighet.
Det har vi givetvis med oss nér vi analyserar vara intervjuer.

Nar vi genomf6rde intervjuerna var vi noga med att ordningen pa dessa var lika vid forsta
och andra tillfdllet for att forutsdttningarna skulle bli sa lika som mojligt. Val av
intervjustélle dr vi medvetna om paverkar resultatet. Pa grund av att vi befann oss pa
forskolan var det svart att hitta ett rum utan yttre storningsmoment. Vi fick efterhand
finna ett lampligt rum att vara i. Under forsta intervjutillfillet var vi tvungna att byta rum
vid ett tillfdlle och andra tillféllet var det andra omstdndigheter som storde. Detta hade vi
i baktankarna nér vi senare gjorde var analys.

Eftersom denna studie dr en fallstudie dir vi endast varit pa en forskola, dr inte
generaliserbarheten stor. Det vi framst ville med denna studie var dock att ga in mer pa
djupet och gora en jamforelse. Pa grund av den korta tid vi har att skriva pa valde vi
dérfor att halla oss till ett stdlle. Denna studie kan man dock med fordel prova sjdlv som
pedagog ute i verksamheten.

4.5 Etiska principer

Infor vart filtexperiment didr vi intervjuade och observerade barn limnade vi ut och
samlade in en tillstandsblankett (se bilaga 4) till de ber6érda vardnadshavare dér de kunde
vilja att godkinna eller avsta till deras barns deltagande i undersokningen och
examensarbetet. Vi har dessutom varit noga med att forklara for barnen vad det &r vi ska
gora och fa deras samtycke till att vara med. Av hinsyn till den tystnadsplikt som alla
berdrda pa en forskola har, avidentifierade vi de medverkande barnen i uppsatsen och
bendmner dem inte med deras riktiga namn. Vi har dven undvikit att limna ut namn och
adress pa den forskolan vi gjorde var undersokning pa.
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5. Resultatredovisning

I resultatredovisningen kommer vara intervjuer med barnen redovisas och analyseras
utifran barnens svar, de observationer vi gjort under intervjuerna och under sagoldsningen
och sagodramatiseringen samt utifran litteraturen kopplade till &mnet. Sedan tidigare har
vi ocksa en viss kinnedom om barnen och deras personligheter och deras handlande. Vi
ir medvetna om att resultatanalysen hade sett annorlunda ut om denna bekantskap med
barnen inte funnits.

5.1 Resultat av intervjuerna och observationer

I denna del presenteras resultaten av vara intervjuer med barnen. Svaren pa
intervjufragorna har varierat stort fran barn till barn och dven deras fokusering av olika
situationer i sagan. Detta har inneburit svarigheter i att dela in intervjuerna i avsnitt dar
samtliga intervjuade barns asikter kan vigas in och pa sa vis ge varierande upplevelser av
de olika tillfillena. Vi har pa grund av detta istdllet valt tva underrubriker till
intervjuresultaten, forstdelse av innehdll och forstaelse av budskap och kéinslor. Var
definition av sagans budskap 1 just denna saga (bilaga 2) &r en insikt om att ménniskorna
behover varandra. Alla minniskor har en funktion i samhillet. Som vi beskrivit tidigare
valde vi att stélla fragor som, ”vem skulle du vilja vara i sagan” for att hjédlpa barnen att
tinka sig in i hur méinniskorna i byn kénde sig. Fragor relaterade till detta viljer vi att
redovisa i budskapsavsnittet.

5.1.1 Forstaelse av innehall
Intervjuerna borjade med fragan; beritta for mig vad sagan/teatern handlade om.

Barn 1 ger vid det forsta intervjutillfillet svar pa fragan och ger i stora drag en nést intill
exakt beskrivning av sagans hindelseforlopp fran borjan till slut med vissa undantag for
smadetaljer. Hon har forvixlat ett par karaktirer. Hon sdger bland annat: “da satt
skriaddaren pa kvillen dir och skulle baka sitt brod”. Hon berittar sagan utan nagra
stodfragor fran intervjuaren.

Samma barn svarar vid det andra tillféllet, efter att ha fatt sagan dramatiserad for sig, att
det var samma som f6rra gangen. Pa fragan om hon tyckte det var annorlunda fran nér
hon horde sagan skakar hon tydligt pa huvudet.

Barn 2 svarar vid det forsta tillféllet att han inte kan beritta vad sagan handlar om. Med
hjélp av stodfragorna svarar han till slut kort att det var en bro som gick sonder och att
ménniskorna byggde en ny bro for att de vill komma Over till andra sidan. Da vi fragar
vad det var for ménniskor 1 sagan svarar han “det var indianer”.

Vid det andra intervjutillfillet dr svaren fortfarande korta men han berittar fler detaljer ur
sagan bland annat kan han, till viss del beskriva ett par av de yrkesmén som finns med 1
sagan.
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Barn 3 borjar vid forsta intervjutillfillet att berdtta om en specifik hdndelse 1 sagan och
vad detta ledde till. Med stodfragor kommer han vidare i berittelsen. Han stannar till vid
ett tillfdlle och berittar nagot som inte tagits upp i sagan. Nar intervjuaren stiller en fraga
om denna hédndelse sdger han "Det var en helt annan berittelse”. Vid ett flertal tillfdllen
bygger han vidare pa berittelsen fran sin egen fantasi: Det var en vildigt lang bro och da
kunde de inte laga den for da maste de spika fast brida for brida for brida och da tar det
typ 64 dar eller nat.” Han ger ocksa malande beskrivningar av hiandelser och karaktirer.
Vid det andra intervjutillfillet sdger han att det var samma sak forutom att ldrarstudenten
’gjorde det som det var i sagan att hon hade en hammare och hon latsades att hon slog pa
sin tumme” (se manus i bilaga 3) efter detta uttalande har han svart att halla sig for skratt
och skrattet bubblar over flertalet gdnger under den delen av intervjun. Vad det giller
fragorna angaende innehallet blir vissa svar kortare #n vad de var vid den f6rsta intervjun.

Barn 4 svarar foljande pa forsta fragan, "Ramlar ner fran baten”. De vidarefragor som
stills leder inte intervjun framat och halva samtalet kommer istillet att handla om baten
och vad som hiande med den. Hon kan dock ridkna upp ett par av de karaktdrer som var
med i sagan. Aven detta barn svarar pa vissa frigor utifrn sin fantasi. D4 intervjuaren
fragar varfor bagaren och skrdddaren sitter i baten svarar hon att de ska till flygplatsen
och “aka till Australien”.

Vid intervju tva borjar samtalet pa liknande sétt som vid forsta intervjun. Under intervjun
berittar hon dock betydligt fler detaljer ur sagan och de svar hon inte vet fragan pa later
hon passera utan att hitta pa nagot.

Barn 5 var mycket tyst under den forsta intervjun och kunde inte svara pa fragorna.
Under den andra intervjun kan hon dock svara pa ett par fragor. Efter en fraga fran
intervjuaren om karaktdrerna kan hon svara och fylla i ytterligare en karaktir. I slutet av
den andra intervjun, da en av oss inte var niarvarande beskrev hon en annan teater hon sett
ingaende.

5.1.2 Forstaelse av budskap och Kkénslor

Redan i borjan av den forsta intervjun svarar barn 1 pa fragor som enligt var definition &r
kopplat till sagans budskap utan vidarefragor fran intervjuaren. Hon sdger: “sedan sa
tyckte de att de behovde varandra sa Ostra och vistra borjade bygga bron”. Senare i
intervjun fragar vi hur hon tror minniskorna kinde sig niar de byggt upp bron och hon
svarar att det var glada for att de hade varandra, sa att det kunde hjilpas at. Pa fragorna
som dr kopplade till hur minniskorna kinde sig i sagan svarar hon bade utifran hur hon
sjalv skulle kdnna och ocksa hur hon tror att ménniskorna skulle kdnna. Ytterligare
exempel pa detta dr da intervjuaren fragar hur hon skulle ha ként om hon var bonden och
kom pa att skrdddaren var pa andra sidan och att han behovde honom. ”Da kidnner man
sig besviken”. Besviken dr ett ord som inte forekommer 1 sagan.

Under den andra intervjun stiller vi ett par fragor som har med bron att géra och hur
méanniskorna kinde sig da den rasade svarar hon hur de kinde sig fysiskt, alltsa blota och
lite senare varma da de fatt nya kldder. Senare under intervjun svarar hon pa en fraga som
bygger vidare pa kénslorna minniskorna hade fore och efter brobygget. Hon séiger da att
de var gladare i slutet av sagan én vad de var i borjan. Sagan bygger pa att mianniskorna
behdver varandra i ett langt led, bagaren behover sotaren som behdver skomakaren osv.
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Vi fragar ocksa vad som skulle hinda om man tog bort en karaktir i sagan. Da svarar hon
pa ett praktiskt sitt och sdger, ’da skulle hans fru kanske hjilpa”.

Intervjun med barn 2 4r kort men de fragor vi #nda far svar pa handlar om sagans
innehall. Nir vi fragade vad han trodde ménniskorna kidnde da bron rasat svarade han att
de ville bygga en ny bro. Vidarefragan om varfor de ville ha en ny bro far vi inget svar
pa.

Under intervju tva fick han samma fraga, hur det kom sig att de ville ha en ny bro, vi fick
da svaret, ”’sa att de kan ga nagonstans”.

Under den forsta intervjun med barn 3 anvinder han sig av ordet “behdver” da vi talade
om att bagaren behdvde sotaren. Vi fragade om doktorn behévde nagon da det verkar
som att alla behover nagon, men barnet anser inte att doktorn behover nagon. Fragor som
ror minniskornas kénslor kring brons ras och ateruppbyggnad besvarar han och ger
uttryck for den oro han tror médnniskorna kinner. "Bagaren kénde sig lite orolig for han
trodde inte att han skulle fa rent sitt hus pa typ kanske fem manader eller sa.”

Under andra intervjun berittar han att ménniskorna var arga pa varandra nir de skulle
tvitta. Vi fragar hur han tror mianniskorna kinde sig nir de var osams, och han svarar,
”jag tror inte att det kiindes sa roligt”. Samtalet fortsdtter om vad som hiande da bron gatt
sonder. Han sdger att mianniskorna tyckte det var bra att bron gatt sonder, till en borjan,
men att de insag att det inte var bra, da de behdvde hjdlp av varandra. Han trodde det
kéndes bra hos minniskorna da de kom fram till att bygga upp bron igen.

Intervjun med barn 4 beror inte kénslor i lika stor utstrickning som i de andra
intervjuerna. Det stilldes ett par fraigor om kénslorna och hon svarar lite ledsamt att
ménniskorna blev ledsna nir bron gick sonder, men da vi fragar varfér de blev ledsna
svara hon att hon inte vet. Vi far samma svar pa fragan om hur ménniskorna kinde i
borjan av sagan, da de brakade mycket. Lingre fram i intervjun stéller vi aterigen fragan
om hur de kinde sig nér bron rasade men da far vi till svar att de bade kinde sig glada
och lite ledsna.

Under den andra intervjun far vi samma svar som i den forsta men mot slutet nér vi fragar
hur de kinde sig nir bron var ateruppbyggd svarar hon “barnen var glada fér de kunde
leka med de andra”. Vidarefragan 16d, “hade de saknat varandra” och vi far ett jakande
svar. Ytterligare vidarefragor dr om de vuxna har saknat varandra och det hade de. Hon
forklarar att doktorn vill ha tag pa skriddaren men da han fanns pa andra sidan kinde sig
doktorn inte glad. Men nir doktorn och skriddaren triffas blir bada glada eftersom
skraddaren slagit sig pa tummen och doktorn kunde hjidlpa honom och skriddaren kunde
laga doktorns byxor.

Intervjuerna med barn 5 innehaller inget stoff att redovisa tillhérande denna rubrik, da de
fragor som handlade om kinslor inte besvarades och inga fragor angaende budskapet togs

upp.

5.1.3 Observation tillfille 1

Vid det hir observationstillfdllet hade vi en sagostund. Till en borjan var barnen samlade.
En bit in 1 sagan borjade de tre flickor som masserade varandra, bland annat intervjubarn
4 och 5, att prata lite tyst tillsammans. Intervjubarn 2 hade lite svart att komma tillritta
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och flyttade runt sitt liggunderlag ett flertal ganger. Intervjubarn 1 sag ut att lyssna
uppmirksamt under hela sagan och intervjubarn 3 mirktes inte av mycket utan verkade
ligga och lyssna.

5.1.4 Observation tillfille 2

Vid det andra tillfdllet dramatiserades sagan. Under hela dramat var barnen med och
kommenterade. Alla var uppmirksamma under hela dramat men vid ett tillfdlle borjade
en av flickorna massera en annan. Hon verkade dock vara med hela tiden pa det som
héinde. Pojken som vid forsta tillféllet flyttat runt en hel del pa sitt liggunderlag satt stilla
denna gang forutom vid ett tillfille. De ganger nagot barn verkade okoncentrerad togs
ogonkontakt med barnen for att fanga deras intresse.

5.2 Resultatanalys av intervjuer och observationer

Vid fragan om de kan beritta vad sagan handlade om far vi flest kortfattade svar och svar
som &r specifikt kopplade till en enskild hindelse. Pramling, Doverborg skriver att barn
kan ha svart att svara pa overgripande fragor (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000,
s. 35). Det dr anledningen till vara foljdfragor.

5.2.1 Forstaelse av innehall

Barn 1 forklarar tydligt och klart utan stodfragor vad sagan handlade om. Hon har forstatt
vad sagan handlar om men det ir ett par karaktdrer och deras handlingar som forviéxlas.
Forvixlingen kan bero pa de inte sa vanliga orden, skrdddare och skomakare och dess
innebord. Vid det andra tillfdllet svarar hon pa ett sjdlvklart sitt att det var precis samma
som forra gangen. Da vi redan fatt ett svar som stimde vl 6verens med innehallet och en
Overtygelse om att hon fortfarande hade den kunskapen valde vi att inte fokusera
innehallet i stor utstrickning under det andra intervjutillfillet. Under de tva olika
sagosamlingarna satt detta barn stilla pa sin plats och visade god uppmirksamhet. Vi tror
att om barnet har god uppmérksamhet 6kar det hans/hennes férmaga att férsta innehallet,
budskapet och kénslorna i sagan.

Barn 2 har vid bada sagosamlingarna suttit pa sin plats men visade vid det forsta tillféllet
en viss oro da hans sittplats skapade bekymmer. Vid det andra tillfdllet satt han pa samma
plats men med en kamrat bredvid. Han visade da inga tecken pa oro kring sittplatsen.
Detta kan ha att gora med att barnen satt bredvid varandra och det fanns inget utrymme
for justering av sittplatsen, eller ocksd var situationen med dramatiseringen sa
fascinerande for honom, att sittplatsproblemet forsvann. Kopplar man detta till
intervjuernas innehall och ldngd, var han vid det andra intervjutillfillet mer nirvarade
dven vid den forsta intervjun. Da man ser till innehallet har han en viss forstaelse av
detta. Under den andra intervjun far vi uppfattningen av att han forstatt mer av innehallet,
da han beskriver fler detaljer #n tidigare. Det tyder pa att hans uppmairksamhet var bittre
vid dramatiseringen och déd han inte talar svenska hemma tror vi att han fick vissa ord
forklarade for sig nir de visades upp i dramatiseringen t.ex. hammaren. Vid det forsta
intervjutillfillet fick intervjuaren leda honom in pa vad som hinde med bron. Vid den
andra intervjun svarar han utan hjilp pa forsta fragan att det fanns en bro och den gick
sonder.
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Liksom barn 1 sdger barn 3 vid det andra intervjutillfillet att det var samma som forra
gangen. Jamfor man intervjutillfille ett och tva, ger han storre uttryck for sin fantasi i det
forsta intervjun och hittar pa svar da han féormodligen inte vet. Hans svar under den forsta
intervjun pekar dven mot att han kommer ihag vissa delar betydligt mer dn andra. Vi
tolkar det som att han forstatt sagan béttre vid dramatiseringen da han ger fler “korrekta”
svar vad det giller innehallet. Det verkar som han forstar sagans ordning bittre efter
dramatiseringen.

Barn 4 visar tydliga tecken pa en storre forstaelse av innehallet efter dramatiseringen, da
hon haller sig till sagans innehall i storre utstrickning. Hon svarar dven pa fragorna utan
att blanda in sin egen fantasi som enligt oss r ett tecken pa att hon kénner sig sidkrare pa
svaret och inte behover hitta pa ett svar.

Barn 5 var under den forsta sagostunden okoncentrerad och vi far vid det forsta
intervjutillfillet inte fram nagot svar som dr mojligt att tolka. Dock vet vi sen tidigare att
hon sillan ger uttryck for sina tankar direkt. Vid andra intervjutillfdllet uppticker vi
ddremot att hon minns lite av innehallet. Hon svarar pa vem hon skulle vilja vara i sagan
och hon visar ocksa en forstaelse om hur bron gatt sonder. Att vi vid andra intervjun far
svar pa vissa fragor kan bero pa att den av oss som antecknar intervjun gar ut ur rummet
for att se om barnet mojligen kénner sig obekvdam da en for henne okénd person sitter
med i rummet. Att hon i slutet av den andra intervjun beskriver en annan saga detaljerat,
ar ett tecken pa att hon dnda uppfattat dramatiseringen och att hon vid senare tillfdlle kan
aterberitta dess innehall.

5.2.2 Forstaelse av budskap och Kkénslor

Vi noterade ingen betydande skillnad mellan de tva sagosamlingarna hos barn 1. Redan
under forsta intervjun uttrycker hon i ord att hon forstatt sagans budskap. Hon séger att
ménniskorna behovde varandra och hon visar ocksa pa en stor medkinsla for de olika
karaktdrerna da hon forsoker forsta vad de kidnner. Anledningen till att hon redan vid
forsta tillfillet kommer ihag och forstar mycket kan bero pa en mojlig forforstaelse och
vana vad det giller sagoldsning och aterberittande.

Av intervjun att doma verkar barn 2, efter dramatiseringen forsta att bron behévs men
inte varfor den behdvs. Han kan ha tinkt logiskt att om nagot gar sonder blir man ledsen
eller ocksa tinker han ett led framat, ménniskorna blir ledsna nér de inser att de behdver
varandra men bron &r trasig. En fraga tyder pa att han inte forstatt skillnaden mellan de
fragor som har med kénslorna att géra och de fragor som &r kopplade till det praktiska.
Han visar att han forstar att det finns med kinslor i sagan men han verkar inte forsta
budskapet och betydelsen av kénslorna.

Vi tolkar att barn 3 redan fran borjan forstatt budskapet till en viss del, han anvander sig
till exempel av uttrycket “behdver” da det handlar om ménniskornas tankar om varandra.
Han ger uttryck for de kdnslor han tror méanniskorna kinner, detta gor han bade i den
forsta och den andra intervjun. I den andra intervjun kan vi av hans svar tolka en storre
forstaelse av budskapet da han knyter ihop méanniskornas behov av varandra och brons
betydelse for att kunna fa denna hjdlp. Som vi skrivit i redovisningen berittar han om

27



ménniskornas glidje da bron forsvunnit, men att de senare mirkte att det inte var bra.
Under bada sagosamlingarna haller han sig samlad och har god uppmérksamhet. Vi tror
att han liksom barn nummer 1 har tack vare uppmirksamheten forstatt sagans innehall
och budskap under bada samlingarna.

Barn 4 forstar att det finns kénslor inblandade i sagan, av hennes svar att doma hade hon
svarigheter att fa en bra ordning pa ménniskornas kinslor. I den andra intervjun verkar
det som att hennes ordning pa bade innehall och minniskornas kinslor klarnat. Det
verkar som att hon sjélv har tolkat vad barnen kidnner da bron byggs upp igen da hon
sdager "Barnen var glada for de kunde leka med de andra”, detta skedde under den andra
intervjun. I den forsta intervjun svara hon pa fragor angaende kinslor utifran vad hon tror
ar ratt. Hon kunde inte specificera ndar manniskorna var glada och ledsna.

Intervjuerna med barn 5 ger oss alltfor litet materiel att analysera. Vi kan under denna del
inte komma med nagon analys baserade pa hennes svar.

5.3 Sammanfattning

En sammanfattning av de tio intervjuer vi haft med barnen tyder pa att dramatiseringen
gav dem en rikare upplevelse, jamfort med da sagan lédstes upp. Vad det giller innehallet
och dess ordning kunde man tydligt se att tre av barnen mindes detta tydligare dn vad de
gjorde vid forsta tillfdllet. Tva av barnen hade redan vid forsta tillfillet en klar bild om
detta. Skillnaden mellan deras forstaelse av innehallet mellan forsta och andra gangen var
obetydlig. Efter forsta tillfdllet da sagan lidstes upp var det endast ett barn som visade
tydlig forstaelse for budskapet, ett annat barn forstod till viss del och de Ovriga tre gav
inga svar som tydde pa att de forstatt budskapet. Efter dramatiseringen 6kade forstaelsen
av sagans budskap till viss del hos tva av barnen, ett barn visade inte nagon Okad
forstaelse. Barn 1 hade kvar sin forstaelse och intervjun med barn 5 gav oss ingen
uppfattning om hennes forstaelse. Angaende kénslorna hade tva barn bra dverblick, ett
barn hade viss forstaelse och tva nimnde inget som tydde pa forstaelse for kinslorna,
detta var efter sagoldsningen. Efter dramatiseringen visade tva barn ingen foréndring, tva
barn fick kad forstaelse och ett barns svar kan vi inte analysera.
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6. Slutdiskussion

Vi kommer i f6ljande avsnitt diskutera de resultat vi fatt fram i var studie och relatera
dessa till tidigare studier inom &dmnet samt litteratur kopplat till de fragestillningar vi
utgatt ifran. De omraden vi anser vara av stor betydelse for arbetet kring sagan kommer
ocksa att diskuteras. Forslag pa vidare forskning kommer att ges, samt en
sammanfattning av de viktigaste slutsatserna vi kommit fram till under arbetets gang.

6.1 Barn- och kunskapssyn

I teorikapitlet redovisade vi ett antal sitt att se pa kunskap och barns utveckling. Nedan
kommer vi redovisa dessa olika synsitt kopplat till de resultat vi fatt fram av var
undersokning.

6.1.1 Konstruktivismen

Piaget ansag att leken dr viktigt for barnens utveckling. Genom leken bearbetas barnets
erfarenheter till en forstaelse av omvirlden (Jerlang, 2005, s. 240). Jerlang beskriver det
Piaget kallar det intuitiva tinkandet pa foljande sdtt “barnen forstar och forklarar sin
virld pa bas av det som de direkt percipierar” (Jerlang, 2005, s. 257). Baserat pa dessa
tankar drar vi darfor slutsatsen, att da den direkta upplevelsen i form av dramatisering
ligger ndra barnens lek, kan de littare relatera och ta till sig innehallet i dramatiseringen
an till sagoldsningen. Pa sa vis blir det léttare for barnen att konstruera sin kunskap. I det
preoperationella stadiet utgar barnen endast ifran hur de sjilva tinker och kénner. Vi sag
det tydligt i flera barns svar. I sagan blir midnniskorna glada nér bron gar sonder men
barnen svara att ménniskorna blir ledsna, alltsa de svarar utifran vad de sjidlva kidnner da
nagot gar sonder.

6.1.2 Det sociokulturella perspektivet

Den andra kunskapssynen vi beskrivit dr den sociokulturella. Inom detta omrade menar
man att det dr i motet mellan ménniskor som ldrandet sker samt att reflektionen dr av
betydelse for kunskapsutvecklingen (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006, s. 42). Sett
till var undersokning dr motet vid det forsta tillfillet det mellan boken och barnen och vid
dramatiseringen sker motet mellan pedagogen och barnen, alltsa ett mote mellan
manniskor. Detta ger att dramatiseringen, till skillnad fran uppldsningen bor vara det som
frimjar barnens utveckling bist. Under det forsta intervjutillfillet startades barnens
reflektion kring sagan och sett ur ett sociokulturellt perspektiv skulle detta ha hjilpt
barnen att svara pa fragorna under den andra intervjun.

Vygotskij pratar om den proximala utvecklingszonen som vi beskrivit i teoridelen. Utgar
man ifran detta tinkande kring barns utveckling ska barnen erbjudas en utmaning som
ligger bortom deras nuvarande kunskap. Blir utmaningen for stor eller for liten kan
utvecklingen utebli (Claesson, 2002, s. 30). Kopplar man detta till vart resultat kan man
dra flera slutsatser. Sagan kan for det barn, som redan fran borjan visade forstaelse for
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innehallet, budskapet och kinslorna, varit for litt och inte tillrdckligt utmanande. For det
barn som inte visade nagon okad forstaelse for innehallet, budskapet och kénslorna, var
sagan troligen for svar. Detta barn som inte pratar svenska i hemmet, visade dock en 6kad
forstaelse av innehallet efter dramatiseringen. Dramatiseringen har troligen tydliggjort
innehallet och vissa begrepp for honom. Inom detta omrade har dd den proximala
utvecklingszonen uppnatts.

Vygotskij menar att kreativitet, formagan att kombinera erfarenheter, dr upphovet till nya
tankar och handlingar. Till grund for kreativiteten ligger fantasin. I teoriavsnittet beskrivs
fyra samband som finns mellan denna grundliggande fantasi och verkligheten
(Vygotskij, 1995, ss. 19-25). Det dr det forsta av dessa samband som vi ldttast kan
relatera var studie till. Detta samband handlar om att ge barnen erfarenheter som de sen
har att kombinera till nya tankar och handlingar. Genom dramatiseringen far barnen nya
erfarenheter, till skillnad ifran den vanliga sagoldsningen, bade da pedagogerna
dramatiserar men ocksa da de sjdlva far ta del av sagan pa ett fysiskt sitt.

6.2 Barnens forstaelse

Hir diskuteras barnens forstaelse for sagans innehall, budskap och kénslor. Vi diskuterar
resultaten fran undersokningen ur olika perspektiv samt barnens bearbetning av sagan
efter sagoldsningen och dramatiseringen.

6.2.1 Hur har barnen uppfattat innehallet?

Till skillnad fran det bakomliggande budskapet och ménniskornas kanslor i sagan &r
innehallet tydligt. Da vi inte fragat barnen om de har reflekterat eller vad de reflekterat
kring, kan vi inte svara pa om de gjort det lika mycket kring budskapet och kénslorna
som de gjort om innehallet. Tre av barnen fick efter dramatiseringen en 6kad forstaelse
av innehallet. Som vi diskuterat tidigare kan det bero pa att barnen fatt reflektera kring
sagan. Vi dr dock 6vertygade om att genom dramatiseringen fick de en tydligare bild av
innehallet samt att de var mer uppmirksamma och engagerade och dérigenom uppfattade
innehallet bittre. Vid det forsta intervjutillfillet hittar tva av barnen pa svar. Detta beror
enligt oss pa att de inte fick se nagra bilder da sagan lidstes upp och de kiinde en frihet att
hitta pa svar. Vid det andra intervjutillfdllet berittar de mer noggrant vad sagan handlar
om och ordningen pa héndelserna stimmer béttre Gverens dn vad de gjorde vid det forsta
intervjutillfdllet. Jamfér man de bada sagosamlingarna ur denna hindelse ér
sagoldsningen bittre for barnens fantasi och dramatiseringen blir istdllet lampligare da
man vill att innehallet ska bli tydligt f6r barnen.

6.2.2 Hur har barnen uppfattat budskapet och kénslorna i sagan?

Som vi redovisat i resultatanalysen var det endast ett barn som hade god forstaelse for
sagans budskap efter att barnen fatt den upplist for sig. Hon hade dven en god forstaelse
for hur mianniskorna kénde sig i sagan. Nagon skillnad hos henne mirktes inte mellan de
bade intervjuerna. Det dr tre av barnen som visar en 0kad forstaelse av budskapet, de
kénslor som finns i sagan eller bada dessa. I intervjuerna med barn 5 kommer inga svar
fram som gar att tolka vad det géller budskapet och kinslorna. Tre barn har fatt storre
forstaelse for sagan efter dramatiseringen. Detta kan bero pa att deras uppmérksamhet var
storre under den samlingen. Dramatiseringen blir nagot nytt och spannande for barnen
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och fangar deras uppmirksamhet ldttare. Det kan ocksa bero pa att efter forsta tillfallet
fick barnen reflektera kring sagan tillsammans med intervjuaren. Detta reflekterande tror
vi, baserat pa litteraturstudier, kan ha hjdlpt barnen att forsta budskapet. Reflekterandet &r
en viktig aspekt for att barnen ska kunna uppfatta budskapet i saga (Pramling, Asplund
Carlsson, & Klerfelt, 1993, s. 96). Vi har tidigare beskrivit olika samband mellan fantasi
och verklighet. Ett par av de intervjuade barnen visar pa en forstaelse for sagans budskap
och kinslorna som finns i sagan redan vid det forsta tillfallet, men ocksa vid det andra.
Denna forstaelse kan kopplas till det andra sambandet Vygotskij beskriver, som innebér
att fantasin kan skapa nya erfarenheter (Vygotskij, 1995, ss. 21-22). Barnen har forestillt
sig hur ménniskorna kénner sig i sagan och via denna kreativa forstaelse far barnen fler
erfarenheter.

6.3 Kan man anvianda sagan och dramatiseringen som ett
redskap for liroplanens mal och uppdrag?

Hér kommer vi att diskutera hur sagan och dramatiseringen kan anvindas for att stridva
mot de mal som finns i Lpféo 98.  Avsnittet berdr bade virdegrunden och
konflikthantering.

6.3.1 Virdegrunden och konflikthantering

Vi anser att dramatisering av sagor &r ett utméarkt verktyg for forskolan att arbeta med for
att uppna ldroplanens mal och uppdrag. Laroplanen vilar pa viardegrunden, virden som
vart samhéllsliv vilar pa. I ldroplanen star att det dr genom konkreta upplevelser som
barnen tillignar sig etiska normer och vidrden. Mia Marie Sternudd menar att genom
dramat kan motséttningar tydliggoras (Sternudd, 2000, s. 109). Lisa Henriksson menar
ocksa att drama kan lyfta en konflikt utan att individer pekas ut (Henriksson, 1987, s. 38).
Under dramatiseringen av sagan tydliggjordes motséttningarna mellan den Ostra och
vistra sidan av byn. Karaktirerna och motsittningarna kan dndras sa att handlingen
passar in for de behov som finns i verksamheten och de vdrden som har betydelse for
verksamheten. Bo Dahlin menar att forskoleverksamheten besitter en viktig roll for att
motverka negativa attityder och férdomar. For att kunna ta tillvara pa denna roll krévs
kommunikation mellan ménniskor och ett varierat arbetssitt (Dahlin, 2000, s. 14).
Dramatiseringen innebir en betydande variation i verksamheten da det i ldroplanen star
att drama ska utgora bade innehall och metod i forskolans strivan att frimja barns ldrande
(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 7). En intelligens som vi tror utvecklas genom
dramatiseringen #r den interpersonella, som Howard Gardner beskriver. Denna
intelligens innebér forstaelse for andra ménniskor vilket vi har sett begynnelsen till hos
barnen i var studie. Beroende pa val av saga och pedagogens rolltolkning kan barnen fa
storre forstaelse for andra ménniskor. Vi anser dock att det bottnar i vilket syfte
pedagogen har med dramatiseringen.

6.3.2 Dramatiserande barn

Bo Dahlin menar att da barnen anvénder sig av drama utvecklas deras forstaelse for deras
kroppar. Vi kopplar det till en annan av de intelligenser Howard Gardner beskriver, den
kroppsliga-kinestetiska intelligensen, formagan att forsta och arbeta med sin kropp.
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Fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet dr de fyra former av kunskap som star
beskrivna i Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 6). Genom dramatiseringen bade
da barnen sjdlva dramatiserar och da pedagogerna dramatiserar, kan dessa fyra
kunskapsformer uppnas. Som vi tidigare beskrivit gar fakta att belysa och tydliggoras
genom dramatisering. Det samma giller forstaelsen av ett dmne. Fardigheter och
fortrogenheter kan pa ett lustfyllt sétt ovas genom dramatiseringen.

Med enkla medel som t.ex. musik och ett nyanserat berédttande kan man gora den vanliga
sagostunden mer komplex och lyfta det man vill arbeta med. Man kan med dessa enkla
medel tydliggora budskapet som finns i sagan. Fragan dr bara om barnen uppfattar det
som den vuxne vill lyfta fram. Gunilla Lindqvist har beskrivit flera exempel pa forskolor
som arbetar med drama. Barnen far dramatisera och spela teater och de far en chans att
sjdlva paverka innehallet (Lindqvist, 1989, ss. 76-77). Pedagogerna kan da ldtt se var
barnens fokus ligger. I den saga vi anvint oss av slar sig skomakaren vid ett tillfille pa
tummen och i dramatiseringen visas detta tydligt och barnen finner det mycket
underhallande, bade under dramatiseringen och i den efterfoljande intervjun. Pramling
m.fl. beskriver en grupp barn, som efter en forestillning diar man blandat orkestermusik
och berittande, visade genom teckningar att det var instrumenten som framférde musiken
som hade gjort storst intryck pa barnen (Pramling, Asplund Carlsson, & Klerfelt, 1993, s.
9). I intervjuerna efter dramatiseringen var det att skomakaren slog sig pa tummen som
verkar ha gett storst intryck pa barnen. Det bekriftar tanken om att det budskap den
vuxne ser i sagan inte alltid dr det som barnen uppfattar.

6.4 Hur skapar man en god sagostund?

Som vi skrivit i inledningen har vi i flera killor hittat beligg for vara tankar att
sagostunden anvidnds som en mysstund eller som en stund for att fa tid till annat.
Sagostunden kan utformas till en innehallsrik stund dér individens unika ldrande blir
resultatet.

6.4.1 Syftet med sagan och sagostunden

Margareta Ohman siger att beroende pi vilket syfte man har med sagan miste man som
pedagog vélja attribut till sagan. Vill man skapa inre bilder hos barnen anvinds inte
mycket materiel. Vill man t.ex. utveckla barnens ordforrad kan man anvinda sig av
materiel som tydliggoér begreppen (Ohman, 2003, s. 157). Barn 2 visar tecken pa storre
forstaelse for vissa ord och handlingen efter det andra tillféllet. Det kan alltsa bero pa,
som vi tidigare nimnt, att dramatiseringen visat for honom okinda begrepp och dirmed
Okat hans forstaelse.

6.4.2 Bearbetning

Margareta Ohman skriver att barnen ofta vill leka sagan efter att de hort den. Det barn vi
gjorde testintervjun pa ville sa fort sagan var slut leka den. Ett av barnen pa foérskolan
uttrycker ocksa att han vill leka sagan. Han blir dock fundersam da han inser att de pa
forskolan inte har de kostymer vi anvinde oss av i dramatiseringen. Ohman skriver att det
ar viktigt att tillhandahalla materiel till barnen efter att sagan lédsts upp for att de ska
kunna bearbeta intrycken (Ohman, 2003, s. 158).
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Forskolan ska forbereda barnen for ett liv 1 samhillet vad det giller grundliggande
viarden och barnen ska fa verktyg att bearbeta sina kommande erfarenheter i livet.
Dorothy Heathcote menade att dramat dr nagot naturligt. Ett sdtt for individen att
bearbeta nya eller oroande erfarenheter (Wagner, 1992, s. 22). Alltsa dr drama ett utmarkt
verktyg for barnen att anvénda sig av for sin bearbetning. Genom dramatiseringen far de
sjdlva uppleva nagot istillet for att fa en upplevelse till sig.

Efter sagostunden &r det ocksa viktigt att barnen far reflektera. Sett ur ett sociokulturellt
synsitt dr det bra att barnen far reflektera tillsammans. Det dr viktigt att ge barnen tid att
reflektera (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000, s. 32). Barn 5 éar ett tydligt exempel
pa att alla inte direkt ger uttryck for sina intryck. Hon behover tid for att reflektera kring
innehallet, budskapet och kinslorna. Detta visade sig da hon under den andra intervjun
berdttade om en teater hon sett vid ett tidigare tillfille.

6.5 Slutsatser

Innan vi paborjade arbetet med denna studie hade vi en tanke om att dramatiseringen
skulle ge barnen en tydligare forstaelse for sagans innehall, budskap och kinslor. Var
undersokning har till viss del bekriftat detta, ddremot har vi inte fatt det tydliga reslutat vi
hoppats pa. Det kan bl.a. bero pa att sagan var for svar for barnen och valet av saga ar
viktigt att ta hdnsyn till. Ser man till den proximala utvecklingszonen &r det viktigt att
vilja en saga som mojliggor en utveckling hos barnet och att inte vilja en saga som dr
alltfor svar men inte heller alltfor ldtt. Ser man ur ett sociokulturellt perspektiv skulle
barnen troligen utvecklat en annan forstaelse av sagan om de fick reflektera tillsammans.
Trots att det reslutat vi kommit fram till i var studie inte gav det tydliga utfall vi hoppats
pa, dr vi overtygande om att sagan och dramatiseringen av denna kan och bor anvindas i
storre utstrackning @n vad den nu gor. Vi har i litteraturen funnit manga tankar om drama
och varfor den ska finnas med i forskolans verksamhet. Litteraturen omfattar bade
forskare, forskolldrare och dramapedagogers tankar. Under arbetets gang har vi dven
insett att uppldgget av arbetet och det sitt vi inhdmtat data pa &r utvecklingspedagogiskt.
Ett sdtt som vi bada trivts att jobba med och som enligt oss har gett goda resultat vad
giller barnens utveckling, men ocksa var egen!

Heathcote menade att klyftan mellan vanliga ldarare och dramaspecialister ska minskas
och vi tror att dramatiseringen av sagan och ett tydligt syfte med arbetet kring sagan kan
minska den klyftan.

6.6 Forslag pa vidare forskning

Det sociokulturella perspektivet menar att det dr kontexten och dess innehall som r
avgorande for individens ldrande. Var undersokning &r gjord i en forskola strax utanfor
Goteborg didr majoriteten av barnen har fordldrar fodda i Sverige och fordldrar med god
ekonomi. Det hade varit intressant att se resultaten av samma studie gjord i ett annat land
eller 1 ett mindre samhille, med barn i ett samhille didr de ekonomiska forhallandena ser
annorlunda ut. Intressant vore att lata barnen sjidlva dramatisera och se om detta paverka
deras forstaelse for sagans innehall, budskap och kénslor.
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Bilaga 1

Frageguide

Innehall

Beritta for mig vad sagan handlade om.

e Vilka bodde i byn?
¢ Vad hinde med bron?
e Hur kom det sig att bron rasade?
¢ Vad hinde sen?
e Hur kom det sig att de byggde en ny bro?
Budskap
® Vem skulle du vilja vara i sagan?
e Beriitta for mig hur du tror invanarna kinde sig: i borjan av sagan....
® nir bron rasat...
e nir bagaren insag att sotaren bodde pa andra sidan an etc...
® nir bron var byggd igen...
e Beritta for mig vad man kan lara sig av

sagan.
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Bilaga 2

“Berittelsen handlar om en by (Hagaby-vid-an) som ligger vid bada sidor om en 4. Over
an gar en gammal bro. Minniskorna pa Ostra stranden triter med minniskorna pa véstra
stranden. En stormig natt blaser bron sonder och folket pa bada sidorna ir glada att dom
far vara i fred for folket pa andra sidan, tills en dag bagarens bullar blir svarta och han
maste ringa efter sotaren for att han skall komma och sota skorstenen. Men, ack nej, han
bor ju pa andra sidan an. En annan dag skadar sig smeden med sin sligga och behover
hjédlp av doktorn. Men se det gar inte heller for han finns ocksa pa andra sidan an. Detta
tema upprepas manga ganger. En kvill ger sig folk till att ro 6ver an fran bada sidor.
Batarna mots ute pa vattnet och folket trillar i nir de forsoker att kliva i varandras batar.
De bestammer sig da for att de skall bygga en ny bro, vilket de ocksa gor. Berittelsen
slutar 1 harmoni och sdmja” (Pramling, 1988, S. 73).
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Bilaga 3

Manus till Dramatiseringen

Detta manus &r skrivet efter sagan ”Pa andra sidan an” (Oppenheim, 1974) som framfors
av en person. Pa grund av detta kommer endast fyra yrken bli representerade.

Mal: Att formedla bokens innehall och budskap, som barnen sedan blir intervjuade om.
Metod: Enmansdrama dir jag skriver om boken till ett manus.

Berittare: Gammal sagobok, sjal
Bagare: Bagarhatt/kockmossa
Sotare: Svart basker/mossa
Skomakare: Hammare, keps
Doktor: Stetoskop

Rekvisita: Stort blatt skynke som a, pusselmatta till bro, brun sjal, kockmossa, hammare,
sko, keps, stetoskop och regnror.

Scen: Ligga ett stort blatt skynke som en a. Ligg pusselmattan som en bro dver an i en
rad fran borjan och tva rader nar man ska bygga upp igen. Ligg ut rekvisitan, till de olika
yrkena, pa vardera sida om an.

Manus

Berittaren:

Det var en gang en by som hette HAGABY-VID-AN.

Hilften av Hagabys invanare bodde pa ans Ostra strand [Ga dver bron till dstra stranden]

Och den andra hilften pa den vistra. [Ga 6ver bron till vistra stranden]
En enda skranglig tribro ledde fran den ena sidan av an till den andra. ~ [Ga fram till bron/ ga
over].

I hela byn fanns bara
En Likare

En Sotare

En Skomakare

Och en Bagare

For frimmande som akte igenom byn forefoll den vara en lugn och skon plats att bo pa.

Men det var det faktiskt inte alls.
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Kvinnorna pa vistra stranden tritte med kvinnorna pa Ostra stranden. [smagridlande
kvinnordster]
Mainnen pa Ostra stranden slogs med ménnen pa vistra stranden.| slass i luften]

Ni patrask ifran Oster! [ropa ut fran vistra sidan]

Ni slodder ifran vister! [ropa ut fran Gstra sidan]

Ni duger ingenting till! [fran Ostra sidna]

Ni ar virdelosa! [fran véstra sidan]
Skillsord haglade och knytnédvar hotte. [hotta med knytndven]

[vdnd pa regnroret 2-3 ganger]

Sa hinde det en stormig natt att bron brast och gick sonder. [ta sonder bron sling upp i
luften]

Bra, lat den fa vara trasig! Sa folket pa vistra sidan.

Utmaérkt! Vi later den vara som den dr. Sa de pa den Ostra sidan.

Nista dag var det mer fridfullt an man nagonsin hade upplevt tidigare.
Pa vistra stranden sotade sotaren, och likaren skotte om de sjuka.
Pa ostra stranden bakade bagaren, och skomakaren lagade skor.

Men pa kvillen da bagaren holl pa att baka blev plotsligt hela hans bak sotigt. Hela
bageriet blev fullt av rok.

[byt roll]

Bagaren:

0jojoj, det ar tydligt att hdr behovs en sotare!

Men vart &r sotaren? Ja, just ja — pa andra sidan an!
Vad ska jag gora? Vad ska jag ta mig till?

[byta roll]

Berittaren:
Tidigt ndsta morgon da sotaren var halvigs upp i smedens skorsten, tappade han sin
vénstra stovel ner i en kittel kokande vatten.

[byt roll]

Sotaren:

Min stovel, min stovel! Jag maste ivig till skomakaren.
Men vintal lite, vart ar skomakaren?

Jo visst, pa andra sidan an!

[byt roll]
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Skomakaren:
[sjung for full halls och svinga hammaren, missa skon och triffa tummen]

Jag hamrar jag spikar jag lagar en sko. [triffa tummen]
Aaaj. Kéra hustru, himta doktorn.

Men var var doktorn?

Jo visst, pa andra sidan an.

[byt roll]

Doktorn:

Hahahaha, det var en rolig historia.

Men oj, vad hinde! Mina sista byxor sprack. Jag &r for tjock for mina andra par. Himta
genast skriddaren.

Men var dr skraddaren?

Ja, kan ni gissa vart han bor?

Jo visst, naturligtvis pa andra sidan an.

[byt roll]

Bagaren:
Nu vet jag precis vad jag ska gora. Jag véntar tills det blir morkt sa att ingen ser mig.
Nu kan jag tyst springa ner till an.

[smyg ner till an]
Men hej skomakaren, vénta! Vinta pa mig. Jag vill aka med i baten dver an.
[kliv i baten, ta en ara och latsas ro dver an]

Vad bra, nu dr vi halvidgs 6ver mellan Ostra och vistra Hagaby.
Psst, stopp, ro inte mer! [viskande]
Lyssna! [handen vid orat] Det hors nagonting i morkret.

[byt roll]

Berittaren:
[ ropa ut replikerna med olika rostldgen]

Doktorn:

Halla dir ute! [ropa]

Skomakaren:

Doktorn! Ar det du? [ropa]

Sotaren:

Halla skomakare! Jag &r pa vig till dig! [ropa]
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Bagaren:

Det 4r sotaren. [sa]
Ro pa! Sitt fart!
Ge mig arorna.

Doktorn:

Hir kommer dom! skomakare, ge mig din hand sa hjélper jag dig 6ver.
Bagaren:

Snilla sotare, kom hem till mig!

Skomakaren:

Sitt i baten! Sitt ner! Vi tippar dver. Se upp! Sitt!!! [skrik]
Vi vilter! Akta! Alla faller i vattnet!

Hjalp! [skrik]

Bagaren:

Simmal! [ropa]

Sotaren:

Till bron! Hall fast er i resterna! [skrik]

Sotaren, bagaren, skomakaren och doktorn:

Vad ska vi gora?

Beriittaren:

Sedan simmade nagra till véstra stranden och nagra till den Gstra.

Var och en visste precis vad han skulle gora.

Tidigt nista morgon borjade folket i Vistra Hagaby, liksom folket i Ostra Hagaby att
bygga en ny bro.

[bygg ihop bron]

Det &r svart att siga vem som arbetade mest och fortast. Ingen kunde avgora det.

Nu ler kvinnorna pa Gstra sidan at kvinnorna pa den vistra.

Minnen pa vistra sidan arbetar tillsammans med ménnen pa Ostra sidan.

Barnen pa Ostra stranden leker med barnen pa vistra stranden.

Ingen tycker att den ena sidan dr for mer dn den andra. Bara att bron nu ir storre och
bittre.

Om en frimling reser igenom HAGABY VID AN tycker han att det ser ut att vara en

skon plats att bo pa.
Och det har han nog ritt i.
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Bilaga 4
Goteborg 2008-11-25

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete vid ldrarutbildningen vid Géteborgs universitet

Hej!

Vi dr tva studenter fran Goteborgs universitet som skriver var C-uppsats. Syftet med
uppsatsen r att ta reda pa om och hur barn forstar innehallet i en saga och om innehallet
och budskapet kan tydliggoras genom en dramatisering av sagan. Vi kommer att intervjua
barnen tva ganger. Forsta gangen efter att de har fatt sagan upplést for sig och den andra
intervjun ndr vi har dramatiserat sagan. Intervjuerna kommer att spelas in for att sedan
skrivas ner och redovisas i1 uppsatsen. Varken ert barns, forskolans och stadsdelens namn
kommer att nimnas i arbetet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte
att finnas tillgéngligt for annan forskning eller bearbetning. Ert barn har rittigheten att
intill den dag arbetet dr publicerat, ndr som helst vilja att avbryta deltagandet.

Sagan heter Pd andra sidan an och handlar i korta drag om en by som avskiljs av en a
och en bro. Minniskorna pa de tva sidorna av an &r inte sa fortjusta i varandra och den
dagen ett ovdder forstor bron blir alla glada. Efter ett tag inser dock byborna att de
faktiskt behover varandra eftersom det bara finns en lidkare, en bagare, en sotare osv.
Sagan slutar med att de tillsammans bygger en ny bro. Exempel pa fragor vi kommer att
stélla:

- Vad var det sagan handlade om?

- Hur kdnde sig ménniskorna den dagen da bron rasade?

- Varfor byggde de en ny bro?

- Varfor &r bron sa viktig i sagan?

O Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

Tack pa férhand!
Maria Gustafsson och Elin Fredriksson

OBS! Kursansvariga pa universitetet begér biagge malsmins underskrifter.

Datum:

Vardnadshavares underskrift/er:
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Elevens namn:
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