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Sammanfattning

Ett arbete om 1és- och skrivinldrning vilket &r ett betydelsefullt och centralt 4mne i skolan. Som lérare skall goda
kunskaper inom svenskdmnet besittas eftersom dmnet ligger grunden for det dagliga arbetet i skolan da de
involveras i manga olika dmnen i skolverksamheten. Dessutom bor ldrare stilla sig fragan om hur de vill
genomfora undervisning da vi idag har en mal- och resultatstyrning vilket kriaver att han eller hon #r insatt i olika
las- och skrivinldrningsmetoder. I var bakgrund tar vi upp aspekter kring hur historien har sett ut inom lds- och
skrivinldrningen. Vi lyfter fram perspektiv i anknytning till om undervisningen utgar fran helheten eller delarna
och vad detta har for betydelse for undervisningen samt datorn som redskap. Syftet med studien &r att undersoka
likheter och skillnader mellan Tragetonmetoden och andra metoder som LTG- metoden och Storboksmetoden
som tillhor den analytiska inriktningen samt Wittingmetoden och Bornholmsmodellen som tillhor den syntetiska
inriktningen. Jamforelsen gor vi genom djupare nedslag inom tre olika fragor:

e material
e individuellt/samspelt lirande
e bedomning

Vi har gjort en kvalitativ studie i form av intervjuer och observationer for att skapa en beskrivande bild av
helheten i arbetet med Tragetonmetoden. Nir vi sammanstillde vért resultat tog vi utgdngspunkt i vara tre
delfragor. Vi sammanstiller forst intervjuerna och observationerna, for att sedan géra en jimforelse mellan
Tragetonmetoden och de mer traditionella metoderna utifrén den analytiska och den syntetiska inriktningen. For
att forstirka vart resultat jamfor vi dven de olika metoderna utifran litteraturstudier. Resultatet visar pa likheter
mellan Tragetonmetoden och LTG gillande textproducerandet av material men Tragetonmetoden 4r den enda
som anvinder sig av datorn. Vad giller individuellt/samspelt lirande dr Wittingmetoden den enda som anvénder
sig enbart av individuellt arbete. Slutligen 4r resultatet av bedomning att Trageton, LTG och Storboksmetoden
har betydligt mer informell bedomning medan Wittingmetoden och Bornholmsmodellen anvinder sig av mer
kontrollerande samt strukturerade bedomningsmetoder som tester och liknande.



Forord

Vi vill borja med att tacka varandra for en givande och lirorik period under det genomforda
examensarbetet. Samarbetet har fungerat bra och vi tycker att vi har kompletterat varandra
vill

Vi vill dessutom tacka ldrarna pa skolan i vilken vi fick mojlighet att gora intervjuer och
observationer. Utan Er hjilp hade var undersokning inte blivit mojlig.

Tillsist vill vi tacka var handledare Hans Rystedt for genomgaende stottning och medverkan
genom arbetets gang!

Vi vill avsluta med ett citat som vi menar kan ha stor sanningshalt gillande framtiden:
”Och kanske &r revolutionen pa vidg. Morgondagens forstaklassare anvinder pennan for att
teckna och tangentbordet for att skriva” (Ndslundh, 2004, s 3).
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1 Inledning

Da vi borjar ndrma oss slutet av var ldararutbildning med inriktning mot grundskolans tidigare
ar vill vi ndrmare studera lds- och skrivinldrningsmetoder som vi bada har stott pa under vara
svenskdmnesspecialiseringar. I kursplanen for svenska star det att: “Spraket har en
nyckelstéllning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och samarbete med andra.”
(www.skolverket.se , 2008-12-08, s 1). Svenskdmnet har med andra ord en stor relevans i det
dagliga arbetet i olika dmnen i skolverksamheten. For att eleverna ska klara sig bra i vart
informationsbaserade samhille dr det viktigt att de far en god och givande skriv- och
lasundervisning. Svenska r ett viktigt imne och det krédvs att som lidrare ha goda kunskaper i
olika metoder for att eleverna ska fa en sa givande och lustfylld undervisning som mojligt.
Det dr viktigt att tinka pa att alla elever ldr pa olika sitt. Idag har skolan en mal- och
resultatstyrning och dirfor kan det vara fordelaktigt att bli insatt i de olika metoder som finns
inom lds- och skrivinldrning. Det gar inte att enbart vara en god praktiker utan att man dven
hela tiden maste stilla sig fraigan om hur man vill genomféra undervisningen. Folkesson m.fl.
skriver om skolutveckling och att de senaste skolreformerna och lidroplanerna innebér ett:
”okat ansvar for ldrare att i sin undervisning vilja arbetssétt och metoder som svarar mot
erfarenheter och kunskaper eleverna biar med sig” (2004, s. 26). I och med decentraliseringen
av skolomradet har undervisningsmetoderna blivit den egna pedagogens samt skolans
angeldgenhet. Gillande elevers ldsning och skrivning framgar det i kursplanen for svenska att
eleverna utvecklar sina sprakfiardigheter genom att tala, lyssna, ldsa och skriva
(www.skolverket.se , 2008-12-08).

En metod som har fatt stor spridning pa kort tid #r den relativt nya och oetablerade
Tragetonmetoden med idéer om att i den tidiga lds- och skrivundervisningen ersitta pennan
med datorn samt att eleverna skall skriva sig till ldsning och inte tvirtom som det brukar se ut.
Den hir metoden tyckte vi bada lat sérskilt intressant med tanke pa utvecklingen av samhillet
mot ett informationssamhille ddr datorn har blivit ett viktigt redskap for kommunikation.
Liraren har i dagens informationssamhélle en fordndrad roll med nya villkor for
undervisningen. I Lpo 94 star det skrivet att: "Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex
verklighet, med ett stort informationsflode och en snabb fordndringstakt. Studiefardigheter
och metoder att tilldgna sig och anvinda ny kunskap blir dérfor viktiga” (www.skolverket.se,
2008-12-08, s 5). I kursplanen for svenska star det skrivet: ”Utvecklingen av informations-
och kommunikationstekniken skapar mojligheter for utveckling av och samtidigt
forvantningar pa sprakformaga hos alla” (www.skolverket.se 2008-12-08, s 1). IT ir inte
minst en stor del av elevernas vardag och det dr viktigt att som ldrare mota eleverna dér de &r.
Tala, ldsa, skriva och rikna &r fyra grundldggande baskompetenser i undervisningen. Kunskap
om informations och kommunikationsteknologi (IKT) har idag blivit den femte
baskompetensen. IKT har blivit ett oerhort centralt och omtyckt dmne i skolan. I Norge
respektive Sverige har man satsat miljarder for att fa en 6kad anviandning av IKT i skolan.
Trageton menar att datorn &r bra och anvidndbar som ett skrivverktyg (Trageton, 2007).

Vi vill med ovanstaende sagt bygga pa de forkunskaper vi har av metoder i lds- och
skrivinldrning och fordjupa oss i fragor géllande olika lds- och skrivmetoder i allménhet och
Tragetonmetoden i synnerhet. Vi vill mer precist granska likheterna och skillnaderna mellan
Tragetonmetoden och mer etablerade metoder som LTG - Lisning pd talets grund,
Storboksmetoden, Wittingmetoden samt Bornholmmetoden.



1.1 Disposition

I bakgrund beskrivs historien inom lds- och skrivundervisning varefter en genomgang gors
om undervisningen tar sin utgangspunkt i delen eller i helheten det vill sdga i undervisningens
form eller funktion. Direfter beskrivs lds- och skrivinldrningsmetoder som anvinder datorn
som ett redskap i undervisningen. Sedan kommer vi in pa nagra mer etablerade metoder
utifran analytiska och syntetiska inriktningar. Tillslut beskrivs mer ingdende vad
Tragetonmetoden innebdr samt hur tillvigagangssittet kan se ut. I metoden framstills
genomforandet av intervjuerna med tre olika ldrare samt observationen i den givna klassen. I
resultatdelen tar vi sedan upp vad som kunde ses i undersokningen varefter en jimforelse gors
med litteratur kring olika metoder. I diskussionen soker vi finna olika ménster av likheter och
skillnader gillande analytiska och syntetiska metoder i fragor géllande material, individuellt
och samspelt ldrande samt olika bedomningsformer.



2 Syfte

Vi vill fordjupa vara kunskaper om metoder i den tidiga lds- och skrivinldarningen med storst
fokus pa Tragetonmetoden genom att undersoka likheterna samt skillnaderna mellan de olika
syntetiska och analytiska metoderna och Tragetonmetoden samt se pa hur Tragetonmetoden
fungerar i praktiken utifran olika fragestéllningar.

2.1 Fragestillningar

¢ Vilket material anvinds inom de olika metoderna?

Inom den hér punkten avses material som nagot som framhalls som viktiga redskap i
undervisningen inom de olika metoderna. Med material menas hir t.ex. penna, papper,
spel, rim, ramsor, datorer, tavlan och blidderblock.

¢ Fungerar ldrandet inom metoderna som individuellt eller
samspelande?

Hir vill vi se pa hur arbetssittet framhédvs inom de olika metoderna. Om arbete sker
individuellt innebér det att eleverna utfor sina arbetsuppgifter under lektionspassen till
storsta del pa egen hand. Inom ett individualiserat arbetssitt forekommer det inte speciellt
mycket dialoger eleverna emellan utan undervisningen &r mer kontrollerande och
lararstyrd. Samspelande ldrande innebdr att eleverna ldr utefter varandras tankar,
erfarenheter och kunskaper. Det sker en dialog mellan eleverna och de samarbetar nir de
utfor sina uppgifter. Undervisningen ér av friare karaktir och inte sa lararstyrd.

e Hur fungerar bedomning inom de olika metoderna?

Pa vilket sitt anvinds bedomningen av elevernas utveckling av deras ldrande mellan de
olika metoderna. Med beddomning menas antingen kontrollerande tester i form av
exempelvis upprepad lidsning, bokstavstester och uppldsning av nonsensord eller mer
okontrollerade tester i form av uppfoljning av elevernas utveckling under lektionerna.



3 Bakgrund

I det hir avsnittet tar vi upp historien kring lds- och skrivundervisningen. Ddrefter gar vi in pa
om undervisningen i lds- och skriv tar sin utgangspunkt i delen d.v.s. i formen eller om den tar
sin utgangspunkt i en helhet d.v.s. i funktionen. I avsnittet om datorn som redskap i
undervisningen tar vi upp lite nyare metoder att arbeta kring lds- och skrivinldrning.

3.1 Historik inom liis- och skrivundervisningen

Idag dr svenskundervisningen skolans ansvar och angeldgenhet, men sa har det inte alltid
varit. Under 1600-talet dgde undervisningen rum i hemmen och i kyrkan. Till skillnad fran
idag var undervisningen tidigare vildigt formstyrd och i vilken man gick fran delarna mot
helheten. Det lades ner mycket tid pa att skriva grammatiskt ritt samt att det skulle vara fint.
Undervisningen var styrd och eleverna hade inte mycket fria aktiviteter vad giller skrivning
och ldsning. Nir skolan senare tog Gver ansvaret for skrivundervisningen var den till en
borjan ganska traditionell och styrd precis som den hade varit i kyrkan men den gick mer och
mer mot en funktionsstyrd undervisning ddr man utgar ifran helheten och gar mot delarna. I
dagens undervisning far eleverna uttrycka sina tankar och asikter vilket gor att undervisning
blir mer elevanpassad. Innehallet i texterna som skrivs dr en central del i undervisningen med
lasning och skrivning vilket det inte var forr (Léngsjo & Nilsson, 2005).

Tidigare dominerades skrivundervisningen i forsta hand av réttskrivning, vélskrivning, rétt
skrivstéllning och pennfattning samt grammatik. Lis- och skrivinldrningstraditionen har
dessutom inom skolan préglats av att skilja pa ldsningen och skrivningen dér eleverna har fatt
borja med att lédra sig att ldsa. Det gar att utldsa att undervisningen har speglats som formstyrd
vilket innebar att man utgick fran delarna. Det har skett en forindring vad giller skriv- och
lasinldrningen fran forr och till dagens skola dir det nu laggs stor vikt vid att lirandet ska vara
lustfyllt, varierande och givande. I dagens samhille utgar pedagogen fran olika metoder i sin
undervisning for att tillgodose alla elevers behov. I dagens skriv- och ldsundervisning utgar
han eller hon ofta fran helheten mot delarna och alltsa inte tvdrtom och didrmed blir
undervisningen mer funktionsstyrd (Lingsjo & Nilsson, 2005). Kriterier for traditionell 1&s-
och skrivinldrning enligt Caroline Liberg &r saledes att fokus har legat pa lasandet och inte pa
skrivandet samt pa att borja i delarna d.v.s. pa avkodningen. Dessutom har eleverna framst
fatt agera konsumenter och anvint sig av fardigproducerade texter. Undervisningen har byggt
pa ett individualpsykologiskt synsitt (Bjork & Liberg, 1996).

Liaroplanen 1980 framhaller en spraksyn som forskning och pedagoger borjade framfora
under 1970-talet. Néar det giller skriftspraksutvecklingen kan man tydligt se en spegling att
LTG har legat till grund for en hel del skrivningar. Lgr 80 lyfter fram vikten kring att utga
fran elevens talade sprak nér det kommer till skolan vilket betyder att det &r viktigt att lyssna
till eleverna (Lidngsjo & Nilsson, 2005). Det dr betydelsefullt att eleverna far arbeta i sin
hastighet med sitt sprak for att erhdlla en bra utveckling. Lgr 80 betonar vikten kring
skapande aktiviteter till exempel bild, musik, drama samt hogldsning och samtal for en bra
utveckling hos eleverna (Ldngsjo & Nilsson, 2005).

Liroplanen Lpo 94 betonar tydligt skolans viktigaste uppgift nimligen att framkalla goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling. Lpo 94 understryker hur viktigt det dr med ett gott
samspel och att dialogen mellan eleverna dr grundlidggande for deras skriv- och ldsutveckling.
Skonlitteraturens betydande roll lyfts fram i ldroplanen dér man menar att eleverna utvecklar
en storre forstaelse for sin egen plats i virlden men ocksa att de utvecklas genom att fa ta del



av andras tankar, asikter, funderingar och liv (Lingsjo & Nilsson, 2005). I Lpo 94 ges inga
forslag pa arbetssitt men det anges explicit vilket forhallningssitt som dr eftertraktat till
lasning, skrivning och talande (Lidngsj6é & Nilsson, 2005).

Bade Lgr 80 och Lpo 94 framhaller skonlitteraturens kraftiga effekt for elevers
sprakutveckling. Det var under 1980 — talet som skonlitteraturen lyftes in i undervisningen
med eleverna pa ett tydligt sdtt. Det finns manga likheter mellan olika ldsldror men ocksa
stora skillnader som betonas mellan de olika synsitten pa ldsinldrning mellan forskare och
larare (Lingsjo & Nilsson, 2005).

En del ldsldror bygger huvudsakligen pa sammanhidngande texter och en del andra pa
fristaende ord eller stavelser. Det handlar om vilken metod man viljer att utga ifran antingen
delar mot helheten eller tvirtom helheten mot delarna (Lingsjo & Nilsson, 2005). De texter
eleverna brukar fa ta del av innehaller ofta moraliska och uppfostrande budskap nagot som
speglar sig i vart samhille.

Skrivning dr ett bra kommunikationssitt och man kan genom att skriva kommunicera med
andra men ocksa med sig sjilv. Nir eleverna skapar sina egna texter kan man koppla detta till
den formella traningen. I dagens undervisning dr innehallet i texterna mycket centrala och
angeldgna och det ldaggs stor vikt vid detta men sa har det inte alltid varit. I tidigare
undervisning dominerade formerna i skrivningen och innehallet kom pa andra plats alltsa satte
man inte fokus pa innehallet som man gor i dagens skola. Den fria skrivningen har en
betydande roll for eleverna dér de far chans att uttrycka sina tankar, kinslor, asikter, upplevda
héindelser och erfarenheter samt att de far 6va pa sin fantasi. Detta dr nagot vi arbetar mycket
med i dagens undervisning vilket man inte gjorde forr utan detta blev ett genomslag pa 1980-
talet. Tidigare fick eleverna skriva efter olika styrda forslag vilket innebar att det inte fullt ut
blev en fri skrivning (Léngsjo & Nilsson, 2005).

3.2 Att utga fran delarna eller helheten

Olika metoder kan innefatta bade analytiska och syntetiska processer men har olika sitt att
hantera dessa och tar ofta sin utgangspunkt i antingen helheten eller delarna (Lingsjo &
Nilsson, 2005). Den analytiska inriktningen tar sin utgangspunkt i ett socialinteraktionistiskt
sysitt pa ldarande och i arbetet med metoderna utgar undervisningen fran forstaelsen i
texternas funktion. Den syntetiska inriktningen tar sin utgdngspunkt i ett
individualpsykologiskt synsitt pa lirande och i arbetet med metoderna utgar undervisningen
fran textens delar och formen, d.v.s. de mindre bestandsdelarna. De analytiska och syntetiska
inriktningarna forklarar vi ndrmare i de mer traditionella lids- och skrivinldrningsmetoderna
langre fram. De hir tva forskningsinriktningarna beskriver olika sitt elever ldr sig att ldsa och
att skriva.

Det individualpsykologiska synsittet pa lirande forknippas med den konstruktivistiska
inriktningen i vilken Jean Piaget (1896-1980) dr en forskare. Inom konstruktivismen ses
kunskap som individuella processer som konstrueras inne i varje méanniska genom aktivitet.
Genom att barnet far prova sig fram kan en sprakutveckling ske. Liraren ser till att eleven far
stota pa motstand och att olika forestéllningar far utmanas. Han eller hon uppmuntrar @ven
sjdlvstiandiga initiativ av eleven som ofta sjélv far vilja innehallet i undervisningen.

I det socialinteraktionistiska synsittet pa ldirande ses kunskap som distribuerat mellan

minniskor och artefakter. Mentala processer ses som icke- statiska utan foljer historiska,
kulturella och sociala fordndringar. En forskare som grundlade den sociokulturella
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inriktningen &r Lev Vygotskij (1896-1934). Kunskapandet ses i det hir sammanhanget som
paverkat av en relation mellan hidr och nu och omvirlden och sker i samspel mellan
interaktion och samarbete. Kontexten talar till ménniskan pa olika sitt och dr beroende av
vilken forforstaelse vi har med oss i bagaget enligt ett sadant synsitt. Lararen som utgar sin
undervisning fran den sociokulturella teorin betonar processen inte produkten och arbetets
angreppssitt dr inte sidllan holistiskt vilket innebédr att man borjar i en helhet for att sedan
arbeta med delarna. Det situerade ldrandet star i centrum och ldraren tar ansatts i undervisning
hos elevernas egna erfarenheter. Dialogen och smagruppsamtalen ses som viktigt (Claesson,
2002). Kommunikation och spraket som artefakt nyttjas som redskap for lirande som ses som
medierande. Nista utvecklingsniva den eller den sakallade potentiella utvecklingsnivan kan
nas genom ett stod av pedagogen eller en mer kunnande klasskamrat. Den individuella och
den sociala konstruktionen av kunskap vixelverkar och paverkar varandra i det situerade
rummet (Dysthe, 2003). Den pedagogiska atmosfiren ter sig frimst som samspelande och
yttrar sig med ett delat ansvar mellan barnet och ldraren for elevernas utveckling (Johansson,
2005). Datorn som redskap tillsammans med spraket fungerar i den hidr kontexten som en
informationskilla varefter eleven ofta tillsammans med nagon annan omformar denna till
egna reflektioner. Pa sa sitt kan eleven ses som kunskapsproducerande (Trageton, 2007).

Att utga fran en helhet i arbetet med lds- och skrivinldrning fick genomslagskraft pa 1970 —
talet bade for larare och underlag for Lgr 80. Detta synsitt har fortfarande en central drivkraft
i Lpo 94 dock anges inte nagra forslag pa arbetssitt utan det 1amnas helt till ldraren att avgora
vilket gor att man inom olika skolor kan finna undervisning och liromedel som bygger pa
olika synsitt (Lingsjo & Nilsson, 2005).

Att skiva &r att skapa ordning ur ett kaos menar Olga Dysthe (2003). Skrivandet kan som
funktion forstirka laroprocessen och bl.a. gar det ldttare att forsta sina egna och andras tankar
genom att formulera dessa. Dysthe menar att skrivande som process dr langsammare in
samtal vilket i sin tur ger mer tid for reflektion. Da eleverna far reflektera i undervisningen
sasom frimst sker i den analytiska inriktningen av metoder, d.v.s. i arbete med LTG och
Storbok sa overtar de inte enbart facit fran ldrare eller ldrobok. Att borja med att skriva i
stillet for att mer traditionellt borja med att ldsa dr ldttare enligt Dysthe detta eftersom
forstaelsen #r utgangspunkten. Barnet vet redan ordet i férvdag och han eller hon anvinder sig
av for dennes redan vilkinda ord. Eleven ljudar ut ordet medan han eller hon skriver i stillet
for att vid ldsning ljuda ihop ordet. Dessutom anvénder barnet de bokstidver som han eller hon
redan kan. Ordningen fran helhet till del ser ut som f6ljande:

Forsta =—> Taisdr =—> Foga ihop

Bjork & Liberg (1996) anser till skillnad fran Lundberg & Herrlin (2005) att lds- och
skrivprocessen startar i en helhet, i vilken det forst och frimst krivs en abstraktionsformaga,
som i den sa kallade fonologiska cirkeln heter att objektifiera. Hit hor latsasldsande- och
skrivande ofta i utvecklingen och efterhand ldr sig barnet att situationsldsa- och skriva. En
motsvarighet till stadiet att ldra sig att ldsa och skriva i1 bokstavsdelar d.v.s. i
ordavkodningsstadiet som Lundberg & Herrlin (2005) pratar om &r i den fonologiska cirkeln
principen om den dubbla artikulationen i vilken delarna och fonemen fokuseras. Sedan foljer
principen om skrivtecknens invarians som betyder att eleven vet vad de olika delarna heter det
vill sdga hur de later och hur de ser ut. Principen om linearisering kommer darnést och
innebdr att eleven vet i vilken ordning som bokstdverna kommer. Sedan f6ljer en aterkoppling
av ljudet till objektet samt att aterfora objektet till kontexten. Det slutliga stadiet i
utvecklingen enligt Bjork & Liberg (1996) ir att barnet lér sig ldsa och skriva i ordelar, i ord
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och i andra textdelar. Den analytiska inriktningen tolkar foljaktligen att om pedagogen moter

eleven i ett meningsfullt sammanhang sa kommer barnet s smaningom sjdlva att “knicka
koden” (Léngsjo & Nilsson 2005).

steg 2
steg 1 steg 3
SPRAKANVANDNING ‘ ;
steg 6 steg 4
steg 5

Se ett sprakligt uttryck som ett objekt

Dela in sprakobjektet i mindre delar, i fonem, och koppla till deras motsvarigheten i skriften, bokstavsljuden

Veta hur stora delarna, vad de heter, hur de later och hur de ser ut

Veta i vilken ordning delarna kommer

Fa ihop delarna till en helhet

Kinna igen helheten som ett ord som har en betydelse i ett sprakanvandmngssammanhang

Blld 1: (Maj Bjork & Caroline Liberg, Vigar in i skriftspraket — tillsammans och pa egen hand Stockholm: Natur &
Kultur; s 22-45)

FAN R W=

Hgien och Lundberg (2004) menar att det finns olika stadier i ldsutvecklingen. Stadierna gar
omlott med varandra och kontextberoendet minskas med okad alder. I pesudolédsningen lédser
barnet sammanhangsenligt istillet for det enskilda ordet. Nista stadie dr logografisk — visuell
och hir dr ldsstrategin associerande hos barnet t.ex. vid skyltldsning. I den alfabetiska —
fonemiska strategin skall barnet se sambandet mellan grafem och fonem vilket kridver en
fonologisk medvetenhet. Grafemet ir det tillfélliga tecknet som en viss kultur har valt som
representation for tecknet géllande fonem eller fonemkombinationen. Morfemet kallas den
minsta enheten som ger en mening som i sin tur dr uppbyggd av olika stavelser, fonem och
grafem (Trageton, 2007). Enligt Hgien och Lundberg dr det hir kdrnan i ldsinldrningen. I det
ortografiska — morfemiska stadiet krdver ldsningen av barnet en ortografisk kunskap vilket
innebidr att han/hon kan kidnna igen ordet sa att ldsningen flyter pa. I det hdr stadiet dr
ordavkodningen automatiserat vilket betyder att barnet kan koncentra sig pa lasforstaelsen.

2
‘l \ Ortografisk-morfemisk

1 ., Kontextberoende

Alfabetisk-fonemisk

Logografisk-visuell fminim s i R S

Lisutvecklingsniva

Pseudolasning

Alder
Pseudolédsning
Det logografisk-visuella stadiet
Det alfabetisk-fonologiska stadiet
Det ortografisk-morfemiska stadiet
1ld 2: (Hgien, T., Lundberg, 2004 1. Dyslexi. Fran teori till praxis. Stockholm: Natur och kultur, s 44-54)

SR
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Skrivning har som vi ndmnt fungerat sekundirt i skolan och fri skrivning har dykt upp forst i
mellanstadiet. Idag arbetar man mer vixelviarkande mellan ldsning och skrivning vilket de
norska och svenska ldroplanerna betonar som gar under det gemensamma namnet “literacy”.
Trageton (2007) anser att muntlig sprakutveckling dr en forutsittning for skriftspraklig
utveckling som innebdr skrivning och ldsning. Med andra ord skiljer sig Tragetons
uppfattning om den sprakliga utvecklingen fran exempelvis Lundbergs uppfattning hir da han
menar att den muntliga och den skriftliga utvecklingen dr tva helt olika saker och att
skriftspraksundervisningen skall ga genom fonem - grafem kopplingar. Emergent literacy &r
ett begrepp som star for att en naturlig utveckling av skriftspraket sker parallellt med det
muntliga spraket och dr pa svenska oversatt till ’tidig skriftspraksutveckling”. Barn uppticker
och konstruerar skriftspraket om miljon stimulerar till detta. Den bygger bl.a. pa Vygotskijs
syn pa rollek, teckning och lekskrivning som viktiga element i lds- och skrivutveckling. Har
menar man att talspraket och skrivning utvecklas parallellt och att undervisningen dérfor
tjdnar pa att varieras mellan att tala, 1asa samt att skriva (Trageton, 2007).

3.3 Datorn som redskap i lds- och skrivundervisningen

Writing To Read ér en omfattande studie och ett program som &r utvecklat i USA pa 1980-
talet av John Henry Martin for fem- och sexaringar. Eleverna lir sig skriva och ldsa pa basis
av sina egna berittelser och metoden kombinerar sprakliga erfarenheter, tidigt skrivande,
ljudriktad skrivning samt anvindning av datateknologi som utgangspunkt. Metoden borjar
med inkodning istéllet for avkodning och eleverna kodar sitt eget muntliga sprak med hjilp av
de bokstidver som representerar de vanligaste grafemen for de 40-50 fonem som finns i det
engelska spraket. En studie som gjorts over de delstater i USA som har anvint programmet
visar att eleverna fick ett betydligt bittre resultat &n de som anvint sig av mer traditionella
inldrningsmetoder gillande bade skriv- och ldasniva (Trageton, 2007).

Anne-Mari Folkesson (2004) har varit delaktig i om ett projekt med datoranvidndning i en
klass dédr man arbetar med ldsning vid datorn. Eleverna tycker det &r roligt att producera egna
texter med hjélp av datorn menar hon. Larandet blir lustfyllt da eleverna har utgatt ifran sina
egna tankar nir de skapade texten samtidigt som innehallet for dem blir givande. Att skriva
brev och olika recessioner pa datorn innebir att den fria skrivningen kommer in pa ett neutralt
sdtt i undervisningen. Eleverna tycker det &r roligt nir deras arbeten sitts upp pa vidggarna
eftersom de da kan ta del av varandras arbeten. Om texterna dr datorskrivna innebér det att det
blir littare for eleverna att ldsa och ta till sig innehallet gentemot om de hade varit
handskrivna. Datorskrivna texter lockar eleverna till att ldsa varandras arbeten. Vid datorn &r
det litt och stimulerande for eleverna att ta del av varandras texter och bilder. Folkesson
(2004) menar att eleverna utvecklar sin sprakliga medvetenhet genom att de provar sig fram
pa olika sétt samt far hjédlp av bade ldararen och sina klasskamrater om hur man bygger upp en
bra berittelse. De texter som eleverna hittar pa Internet medverkar till variation i deras
lasning. Dock ér det inte alltid anpassade till deras utvecklingsniva men trots det kan eleverna
ldara sig olika symboler. Genom Internet menar Folkesson (2004) att eleverna moter en
mangfald av “riktiga” texter, som manga ganger ir givande att ta del av.

Genom att soka i olika menyer pa datorn ldr eleverna sig olika typer av symboler. De
blidmaissiga verktygsknapparna pa menyerna hjélper eleverna till att littare kommunicera. For
lassvaga elever kan detta arbetssitt vara mycket bra eftersom de oftast har ldttare att ldsa pa
datorn #n langt framme vid tavlan dér stor méngd information ges ut pa en och samma gang.
Eleverna brukar ldra sig att sokldsa i menyer ganska snabbt eftersom det for dem ingar i ett
meningsfullt sammanhang. En viktig bestandsdel som gynnar sprakutvecklingen dr
funktionell ldsning och skrivning. Att kunna hitta och ta sig fram via datorn genom menyer
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och skyltar ses som ett meningsfullt sammanhang for eleverna vilket dr betydelsefullt for
deras sprakutveckling mer dn formatisk trining. Folkesson menar att ett arbete med datorn ger
eleven mojlighet till en stor variation av olika sprak, bade ord, bild och ljud. De kan dven
experimentera med en mingd olika symboler (2004).

Trageton (2007) genomforde ett projekt “Textskapning pa datamaskin”. Det ingick 10 klasser
i projektet som pagick under tre ar. Eleverna som deltog i projektet fick enbart skriva pa
datorn, forst i tredje klass fick de borja med den formella handskrivningen. Eleverna som
ingick i ”datorklasserna” skrev bade ldngre, bittre och mer innehallsrika texter gentemot vad
tidigare elever hade gjort. Efter tre ar gjordes en utvirdering dér atta ”datorklasser” jamfordes
med atta klasser som hade haft traditionell 1ds- och skrivinldrning. Alla elever som deltog i
utvirderingen gick i trean. Samtliga elever skrev tva texter var, en faktatext och en saga.
Eftersom de elever som gick i “datorklasserna” skrev sina texter pa datorn och de andra
eleverna skrev forhand skrevs alla texter in pa datorn for att de lirare som skulle bedoma
texter efter givna mallar inte skulle kunna se vilka klasser texterna kom ifran. Det visade sig
att de elever fran ”datorklasserna” fick hogre poing pa bada texterna dn de elever som ingick i
“handskrivningsklasserna”.

Ett test gjordes dven med handskrivning dir eleverna pa tid fick skapa en text for hand.
Eleverna som ingick i “datorklasserna” skrev lite langsammare da det nyligen hade borjat
med formell handskrift gentemot handskrivningsklasserna”, men resultatet visar att eleverna
i ”datorklasserna” hade betydligt bittre handstil. Trageton (2007) diskuterar om forskning
som har gjorts inom omradet och skriver om Clay (1975) som menar att barn upptéicker
skriftspraket genom att skriva och samtala med vuxna. I Tragetons studie diskuteras forskning
med liknande resultat som hans av bl.a. Chomsky (1982), Sulsby (1986), Teale (1982) samt
Hagtvet (2002) i vilka Trageton har kommit fram till att det &r ldttare att borja med skrivning
istdllet for lasning for det allra flesta barn. Trageton menar att med datorn som redskap blir
det ldttare for barnen att utvecklas till goda ldsare och skrivare i hans forskningsprojekt
“Textskapning pa datamaskin”. For hela 99 % av barnen dr det littare att borja skriva med
hjidlp av datorn som redskap i sitt forskningsprojekt. Att skriva sig till ldsning ses enligt
Hagvet (2002) som speciellt gynnsamt for barn i aldrarna mellan fem och sju ar.

Nislundh (2004) menar att tecknandet dr minst lika viktigt som skrivandet. Eleverna tecknar
alltid till sina texter (Datorn i utbildningen nr 4 - 04). Hon anser liksom Trageton (2007) att
det skall vara manga bilder och lite text pa varje sida. Det dr av stor betydelse att eleverna
kdnner gldadje Gver att sjdlva ha skapat fina bocker med manga sidor i. Da det ldggs ner
mycket tid pa sjdlva tecknandet tridnas elevernas finmotorik upp som behovs senare nér de ska
borja skriva for hand med papper och penna i tredje klass.

3.4 Analytisk inriktning

Den analytiska inriktningen forklarar metoder som dr helordsbaserade vilket innebir att den
ldarande borjar i helheten for att sedan arbeta med delarna och undervisningen har en holistisk
utgangspunkt med en Whole Language- tradition. Textens funktion d.v.s. innehallet,
kommunikationsaspekten och det meningsfulla i sprakanvindandet dr typiskt for
helordsinriktningen. Undervisningen utgar fran helheten i texten, satser, fraser och ord
(Kullberg, 2006). Den pedagogiska grundsynen tar sin borjan i en humanistisk tradition och
en socialinteraktionistisk sociokulturell syn pa ldrande. Kvalitativa bedomningsformer
forordas inom inriktningen. Forskare som forestar denna inriktning dr bl.a. Caroline Liberg,
Ulrika Leimar och Don Holdaway. Till ”ordbildsmetoderna” hor metoder som LTG och
Storboksmetoden som bada fungerar som Whole-Part-Whole ansatser (Léngsjo & Nilsson,
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2005).

3.4.1 Lisning pa talets grund, LTG

LTG star for ldsning pa talets grund som dr en metod framtagen av Ulrika Leimar. Hon
skapade denna metod pa 1970-talet. Metoden har ett holistiskt forhallningssitt och bygger pa
ett analysiskt arbetssitt vilket innebér att undervisningen gar fran helheten mot delarna: rad,
mening och ord. Sist kommer man till analysen av de enstaka bokstavsljuden efter vilken man
atergar till en helhet till texten i sin kontext. Anledningen till att hon blev intresserad av att
utveckla en ny metod inom ldsning och skrivning var for att hon under en studie konstaterade
att litta ord som os och vis faktiskt innebar storre svarigheter for flera barn att lisa gentemot
ordet astronaut som manga barn ldste mycket litt. Leimar reflekterade dver den traditionella
lasmetodiken (Lind6, 1998). Genom ett arbete med LTG blir barnen delaktiga och ldr sig
utifran sina egna iakttagelser och erfarenheter. Eleverna dr med och skapar texter for att sedan
arbeta vidare med dessa pa manga olika sitt. Metoden bygger pa ett sociokulturellt perspektiv
eftersom man arbetar mycket tillsammans och samspelet ir en central del i klassrummet. Néar
eleverna till exempel skriver i sina héndelsebocker blir arbetet individuellt. Leimar menar om
lararen viljer att arbeta med denna metod maste hon noggrant sitta sig in i vad metoden
innebidr samt ge ut konkret information till foridldrarna. Leimar ville “prova att ldra barn lédsa
utan strikt folja en ldslédra utan i stéllet bygga pa barnens eget sprak och deras fria personliga
skapande” (Leimar, 1974, s 9). LTG skapade nytinkande och utveckling i
svenskundervisningen for manga lirare.

I olika hdndelsebiocker forfattar eleverna olika texter pa egen hand. Fran forsta skoldagen
inspireras eleverna att berétta i bild, tal och skrift i sina bocker. Eleverna uppmanas att bertta
om olika hiandelser som de har upplevt men dven valfria skriftspraksaktiviteter forekommer i
denna bok. I dessa bocker gar inte ldraren in och rittar utan istéllet fokuserar man pa de
eleverna har gjort ritt och ger de positiv uppmuntran. Detta kan man gora genom att skriva en
kort kommentar eller kanske en fraga till dem. Genom detta arbetssitt kdnner eleven att det
finns en mottagare till sin text och forhoppningsvis behaller eleven skrivglddje. Genom dessa
bocker far ldraren en bra bild om det enskilda barnet och dess skrifspraksutveckling (Leimar,
1994). Eftersom eleverna uppmanas att beritta med hjélp av bade bild och text innebér det att
alla elever kan vara delaktiga i arbetet.

Genom bokstavsbearbetning far eleverna sjdlva vilja vilken bokstav de vill arbeta med
dérefter utgar de fran ett arbetsschema och olika ljudovningar. 1 skriftspraksarbetet bygger
barnen upp olika texter utifran egna tankar, asikter och erfarenheter. Genom detta arbetsstt
far eleverna en forstaelse for vad texten handlar om och kan ta till sig den pa ett littare stt.
Lararen utgar ifran elevernas begreppsvarld.

I skriftspraksinldarningen utgar Leimar ifran fem olika faser:

1. Samtalsfasen
Samtalsfasen utgor den viktigaste delen vid skriftspraksinldarningen. Eleverna sitter samlade i
en ring vid tavlan och pratar om nagot som ligger dem mycket nira. Det kan till exempel vara
en ny upplevd hindelse eller nagot experiment som de nyligen har gjort (Leimar, 1974).
Utifran denna gemensamma upplevelse utarbetar eleverna genom ord, uttryck, begrepp och
bendmningar en text som de sedan ska skriva ner pa ett blidderblock. Gruppen har ett rikare
ordforrad dn den enskilde individen vilket innebér att man tillsammans kan soka sig fram till
riktiga bendmningar och olika muntliga kategoriseringar och pa sa sitt utvecklar eleverna
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olika sprakliga begrepp (Lindo, 1998). Under samtalsfasen stiller ldraren enbart 6ppna fragor
och forsoker fa eleverna att soka sig fram till sprakliga begrepp (Leimar, 1974).

2. Dikteringsfasen

Efter samtalsfasen diskuterar eleverna sig gemensamt fram till en text. Innan ldraren skriver
ner meningen pa blddderblocket maste den godkinnas av hela gruppen eftersom berittelsen
har sin utgangspunkt i en gemensam héndelse och erfarenhet (Leimar, 1974). Elevernas far i
denna fas vara med genom hela processen alltsa nér deras tal dversitts till skrift vilket innebdr
att de utokar sitt ordfoérrad. Speciellt gynnsam dr denna undervisningsmetod for de eleverna
som har ett ganska begrinsat ordférrad. Eftersom de tar till sig av vad de andra eleverna
sdger, de kunniga ger sitt ordforrad till de mindre kunniga och dessutom far de folja med nér
lararen skriver ner meningarna (Lindd, 1998). Medan ldraren skriver ner meningarna ljudar
eleverna med samtidigt som det ser pa nir ldraren formar de olika bokstdverna. Fore och efter
ljudningen uttalas meningen med ett naturligt tonfall sa eleverna far ett ssmmanhang (Leimar,
1974).

3. Laborationsfasen

Efter dikteringstillfillet laborerar ldraren och eleverna med texten som de har skapat pa olika
satt. Detta kan goras bade gemensamt och individuellt. Den redan vilkdnda texten ldser
eleverna i kor och ldraren uppmirksammar vilken riktning man ldser at alltsa fran vinster till
hoger, nér det dr radbyte, ndr man sitter ut punkt och stor bokstav. Lararen diskuterar ocksa
tillsammans med eleverna om olika begrepp sasom langa respektive korta ord och meningar.
Eleverna uppmuntras sedan att leta efter specifika bokstdver som ldraren viljer ut vilket
innebdr att eleverna far ringa in den bokstav eller det ord ldraren har sagt till dem i den
skrivna texten.

Eleverna far dven pappersremsor dir liraren har textat enstaka ord, bokstdver eller hela
meningar allt efter elevernas olika formagor. Varje elev far ga fram till texten och leta reda pa
sitt ord eller mening och jimfora med det som stod pd pappersremsan. Aven hir fér alla
eleverna vara delaktiga och ldraren utgar efter deras kunskapsniva vilket innebdr att man
individualiserar undervisningen (Lind6, 1998). Nagot som Leimar menar &r att aktiviteterna
ska vara lustfyllda och att de kan varieras pa olika sitt samt att det dr viktigt att man genom
detta arbetssitt kan utga efter elevernas behov och var de befinner sig just nu. Alla elever kan
vara delaktiga vilket &dr oerhort viktigt.

4. Aterlﬁsningsfasen
Aterl'asningen sker individuellt. Texten som eleverna har skapat tillsammans och gemensamt
arbetat med skrivs nu ut pa ett arbetsblad och ett exemplar ges till varje elev och far aterldsas
individuellt med ldraren. De ord som eleverna kan ldsa pa egen hand alltsa utan hjilp
markeras av ldraren pa elevens blad. Varje elev far sa manga kort till sin ordsamlingslada, en
lada vari orden ldggs ned da eleverna har liart sig dem som antalet markerade ord pa
arbetsbladet (Leimar, 1974).

5. Efterbehandlingsfasen
Efter aterldsningsfasen borjar eleverna arbeta med “sina” ord, de skriver dem pa ett arbetsblad
for att trdna och direfter skriver de orden pa sina kort. Nér eleven har skrivit sina ord pa
korten ldser han/hon orden och bendmner ljuden. Allt eftersom eleven kan bendmna ljuden i
ett ord far han/hon stoppa ner sitt kort pa ritt plats i den alfabetiska ordsamlingsladan som
lararen har skapat.
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Bedomningsarbetet sker frimst genom att ldraren foljer elevernas utveckling genom de fem
olika faserna och da speciellt inom den nist sista fasen “aterldsningsfasen” eftersom ldraren
hir tydligt kan se vad eleven kan prestera i den lista texten. Liraren foljer dven eleverna
genom den individuellt skrivna hindelseboken déir hon/han kan se hur langt eleven har
kommit i sin sprakutveckling samt kan ldraren tydligt se vad eleven astadkommer under
laborationsfasen nir de tillsammans experimenterar med den gemensamt skrivna texten.
Genom detta arbetssitt foljer hon elevernas utveckling samtidigt som det fungerar som en
bedomning. Emellanat kan dven bokstavstest genomforas med eleverna (Leimar, 1974).

3.4.2 Storboksmetoden

Metoden utvecklades pa Nya Zeeland av Don Holdaway som under 1970-talet studerade
laskunniga barn. Han kom i sin studie fram till att de under sin l4s- och skrivutveckling hade
haft stort stdd av en vuxen som hade visat dem den skrivna textens form och funktion for att
sedan lata barnet gradvis ta over ldsandet. Da barnet kunde se sidorna i den bok som ldstes
larde de samtidigt innehallet i den tryckta texten. Gemenskapen kring ldsandet sag han som
fungerade som en ansats till att 4ven kunna utveckla skrivandet. I det gemensamma arbetet
kan barnen med hjilp av en mer kunnig person na den proximala utvecklingzonen da ldrande
ses som en social aktivitet. Han ansag att om denna metod var framgangsrik i hemmet sa
borde den dven ga att tillimpa i skolan (Lidngsjo & Nilsson, 2005).

Metoden bygger saledes pa att ge eleverna en ldsupplevelse dir olika ldsstrategier gradvis
utvecklas. Lidsning skall ske i meningsfulla samanhang dér funktionen med andra ord é&r
viktigare dn formen. I undervisningen med metoden anvinds en bok i gigantiskt format sa att
alla elever kan se bok och text fran sina platser i klassrummet. Bockerna innehaller korta
meningar och bilder i vilken en forforstaelse kring textinnehallet kan skapas. Till varje
”storbok” hor minst en liten bok som &r en kopia av den stora boken var i eleverna sjidlva kan
sitta och studera samt knicka den alfabetiska koden. ’Lillboken” kan till en borjan studeras i
smagrupper och allt eftersom elevernas skiftsprak utvecklas kan de sitta allt mer pa egen
hand. Tillvigagangssittet med metoden &r uppdelad i tre faser: upptickarfasen, utforskarfasen
och sjélvstiandighetsfasen (Bjork & Liberg, 1996). I den forsta fasen utgar man fran en helhet
d.v.s. fran textens funktion och innehall var efter man i den andra fasen gar mot delarna i
lasningen (formen). Till sist gar man tillbaka till helheten i den sista fasen. Arbetssittet kan
likt LTG - metodens ses som att ha en sa kallad Whole-Part-Whole ansatts. I den hir metoden
liksom i den forra fungerar bedomning som informell. Léraren blir delaktig i elevernas
utveckling genom arbetets gang och framst genom observation i de olika faserna. De olika
faserna refereras till Bjork och Liberg (1996).

1. Upptiackarfasen

I denna fas ldser pedagogen och eleverna tillsammans ur den stora boken. Intresset och
forviantningar vicks for det som komma skall da ett samtal inleds av pedagogen om bilder,
titel samt forfattare. Syftet &r att ge en Overgripande presentation av texten. En forforstaelse
skapas da eleverna ser texten och samtidigt far hora hur den later. Pedagogen lédser for barnen
och pekar samtidigt pa respektive ord. Pa sa sitt skapas forstaelse om att det som lidses &r det
som star i texten. Ldraren stannar upp vid olika ord som diskuteras nirmare och intressanta
ord ldrs forhoppningsvis som ordbilder. Liraren ldser med inlevelse och stiller fragor till
eleverna som bl.a. berdr vad boken handlar om. Korldsning ingar dessutom den hir delen av
metoden.

2. Utforskarfasen
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I denna andra fas analyseras texten tillsammans av barn och pedagog. En forstaelse skall
skapas for hur bokstiaver forhéller sig till ljud samt hur dessa ljud och bokstédver bildar ord.
Ord och meningar analyseras dven i vidare mening. Utforskarfasen gors korta och intensiva
och spraket laboreras med genom att prata om orden i sig som objekt. Korldsning forekommer
dven i den hir fasen.

3. Sjalvstindighetsfasen

I den tredje fasen ldser barnen sjdlva eller i mindre grupper i “lillboken” eller i ”storboken”.
De far dven hir trina sig i att soka monster i texten och att generalisera kunskapen. De elever
som redan har knickt den alfabetiska koden ldser i den lilla boken utan problem medan de
barn som inte har kommit lika langt far ldsa ordbilder ur minnet sd gott som majligt och olika
lasstrategier far provas pa ett individuellt plan. Pedagogens roll i denna fas dr att finnas till
hand som ett stod samt att uppmirksamma elevernas sprakliga utveckling samt att ge de
elever som behover stod att utveckla strategier for ldskoden. De elever som har kommit ldngre
i sin lasutveckling skall fungera som stod at de elever som inte har kommit lika langt.

3.5 Syntetisk inriktning

Den syntetiska inriktningen forklarar metoder som #r avkodningsinriktade vilket innebér att
den ldrande borjar med delarna for att sedan arbeta mot en helhet vilket med andra ord ér ett
reduktionistiskt arbetssétt som utgar fran elementen d.v.s. bokstiverna och bokstavsljuden.
Genom att sammanfora bokstdvernas ljud till ord, fraser, satser och text lir sig barnet att ldsa
(Kullberg, 2006). Den pedagogiska grundsynen tar sin utgangspunkt i en
individualpsykologisk- och universalistiskuppfattning om ldrande och i en Phonics- tradition.
Kvantitativa, métbara och kontrollerande bedomningsformer forordas inom inriktningen. Till
”ljudningsmetoderna” hor metoder som Wittingmetoden och Bornholmsmodellen som bl.a.
professorn Ingvar Lundberg har utvecklat (Lundberg, 2007).

3.5.1 Wittingmetoden

Wittingmetoden &dr en metod som &r utovad av Maja Witting och fick ocksa sitt namn dérefter.
Hon skapade denna metod pa 1970-talet. Wittingmetoden bygger pa ett syntetiskt arbetssitt
vilket innebér att man sitter samman bokstdver till ord alltsd man gar fran delarna till
helheten: bokstav, ord och mening. Wittingmetoden innebdr att man kodar av ljudet pa
bokstiverna for att fa ihop dem till ett ord. Denna metod bygger pa ett ganska traditionellt
arbetssitt dar man arbetar med en bokstav i veckan for att ldra sig den grundligt samt innebér
denna metod ett sjdlvstindigt arbete. Den bygger pa att ge eleverna symboltrining
(bokstavs/ljudtraning) samtidigt som eleven pa egen hand ska ldstrina och ova pa
lasforstaelsen. Witting utgick mycket ifran talet vid inldrning av ldsning och skrivning. Hon
menar att man genom samtal kan komma fram till hur meningar och texter byggs upp. Varfor
hon ansag att en dialog mellan eleverna var oerhort viktigt.

Om en ldrare bestimmer sig for att arbeta efter metoden menar Maja Witting att det &r otroligt
betydelsefullt att man pa ett grundligt sitt sitter sig in i vad arbetet innebér samt ger konkret
information till foréldrar respektive elever. Om man viljer att folja metoden till fullo &r det
ocksa viktigt att organisera klassrummet eftersom Witting menar att klassrummet skall vara
av den karaktdren att viggarna skall vara tomma. Hon grundar sina tankar pa att om de satt
uppe olika teckningar eller liknande pa viggarna skulle detta komma att stora eleverna i deras
skolarbete. Wittingmetoden bygger pa ett individualiserat arbetssitt dir eleverna arbeta
mestadels sjalvstiandigt utefter ett arbetsschema. Eleverna far dven ta del av olika ljudévningar
(Wittingmetoden, 2007).
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Bokstavsarbetet

Steg 1: Eleverna arbetar med en bokstav varje vecka, vilket innebdr att de lir sig den
grundligt.

Steg 2: Eleverna skriver till bokstidverna och bildar pa sa sitt egna ord.

Steg 3: Eleverna formulera direfter meningar till orden.

Steg 4: Eleverna malar olika bilder till bokstiver respektive ord.

Steg 5: Eleverna skapar bocker och malar bilder som passar bra till texterna.

Steg 6: Eleverna ldser texter utan bilder (Wittingmetoden, 2007).

Nir eleverna far mala bilder som passar till deras bokstdver, ord eller texter associerar de
bilden till texten och kommer da ldttare ihag vad den handlar om samtidigt som de littare far
ett sammanhang i texten. Enligt Witting dr detta ett bra sitt att arbeta pa. Witting ansag att
forhallandet mellan symbolfunktionen i ldsning respektive skrivning dr varandras spegelbilder
vilket hon menar att man kan dra nytta av genom att eleverna inledningsvis enbart dngar sig at
att skriva inte ldsa! Detta menar hon innebér att eleverna kan ldra sig ldsa genom att skriva.
(www.wittingféreningen.se, 2008-11-18). Wittingmetoden utgors av avlyssningsskrivning for
symbolfunktionsarbetet och fritt associerande for arbetet med innehallsskapandet. Nedan ska
vi kort redogora vad dessa innebir.

Avlyssningsskrivning fungerar sa att en elev lyssnar till en sprakljudskombination for att
sedan hogt upprepa denna kombination direfter tinker man kombinationen for att sedan
skriva ner den och da faststilla att den nedskriva kombinationen motsvarar
sprakljudskombinationen (www.wittingféreningen.se, 2008-11-18).

I det fria associerandet far eleverna soka efter ord i sitt egna ordforrad och pa sa sitt bilda en
text med ett for dem relevant innehall. Liraren kan hir ocksa stilla oppna fragor for att fa
igang elevernas tankeprocess. (www.wittingféreningen.se, 2008-11-18). Nir man arbetar med
Wittingmetoden &r det viktigt att eleverna kdnner sig delaktiga och att de far ta ett ansvar.
Under arbetet ska eleverna reagera, rapportera och himta material och utga ifran sitt eget
sprak och var han/hon befinner sig i sin utveckling just nu. Lérarens viktigaste uppgift r att
lyssna till eleverna och svara pa deras fragor och pa sa sitt hjdlpa dem i deras
sprakutveckling.

Wittingmetoden innebér ett sjdlvstindigt arbetssitt. Eleverna arbetar utefter ett arbetsschema
varje vecka vilket innebér att ldraren kan beddma elevernas utveckling. Inom denna metod
arbetar eleverna med en bokstav varje vecka vilket ocksa gor det littare for liraren att bedoma
arbetet och elevernas utveckling. Samtalet 4r ocksa en mycket viktig aspekt inom metoden
eftersom Witting ansdg att man genom talet kan komma fram till hur texter och meningar
byggs upp (Wittingmetoden, 2007). Inom metoden gar man fran del till helhet vilket innebdr
att man borjar med bokstav, ord och mening, vilket ocksa ingar i bedomningsunderlaget da
lararen ldtt kan se elevernas utveckling. Det #r viktigt att ldraren lyssnar pa eleverna och
svarar pa deras fragor for att pa sa sitt hjdlpa dem i deras sprakutveckling.

3.5.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen idr ytterligare en avkodningsinriktad metod. Modellens framkomst
borjade som en vetenskaplig undersokning som pagick under fyra ar pa Bornholm och Jylland
i Danmark under tidigt 90-tal. Professorn Ingvar Lundberg &r en av de personer som har varit
med och utvecklat metoden. Lundberg lyfter fram skillnaden mellan tal och skrift som sérskilt
viktig och menar att skrift kraver distansering. Eleverna maste medvetandegoras om formen
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och strukturen i texten och ldsningen tar sin borjan i avkodning av orden och i sambandet
mellan bokstiver och ljud. Ljud och bokstiver som kan forvixlas med varandra lérs
foretradesvis in med ett tidsmissigt mellanrum. Man borjar med att sammanfoga ord som
mor, sol, far, var o.s.v. som ir tydliga att hora och uttala da bokstidverna later som de uttalas.
Lundberg & Herrlin (2005) anser att elevers skriftsprakliga utveckling inkluderar fem
dimensioner som delvis samspelar mellan varandra:

1. Fonologisk medvetenhet som betecknar att eleven kan forsta att det finns en koppling
mellan fonem och grafem. Fonemen eller sprakljuden uttalas sa att de sammanfogas
till ord.

2. Ordavkodning i vilken barnet skall kunna ldsa och se det hela ordet.

3. Flyt i ldsningen som betyder att eleven har borjat kunna generalisera vissa ord och
borjat se nagra ord som ordbilder. Lasningen flyter pa relativt bra och en viss
lasforstaelse finns.

4. Lasforstdelse innebdr att barnet har bra flyt i sin lasning och forstar texten. Barnet kan
dven borja ldsa "mellan raderna”.

5. Lisintresse som stérks till eget initiativtagande for fortsatt lasning och utveckling.

Modellen bygger pa att larandet skall vara lustfyllt och kan borja anvindas redan i
forskoleklassen for att gora barnen sprakligt medvetna genom olika typer av lekar. Tanken &r
att metoden skall anvindas i forskoleklassen under 8 manader for att sedan repeteras under de
8 forsta veckorna i ar 1. Foljande sju typer av spraklekar ar avsedda att Gva barnets
sprakutveckling (Lundberg, 2007):

1. Lyssnande lekar i vilka barnen far trina sin koncentration och uppmérksamhet genom
att lyssna efter olika uppgifter.

2. Rim och ramsor i vilka den sprakliga medvetenheten vidare tréinas. Barnen lir sig hora
skillnader och likheter i olika ord genom lekar som innehaller olika ord som rimmar.

3. Meningar och ord i vilka eleven trinas att utveckla sin formaga att se ord som olika
enheter som &r olika langa och korta.

4. Stavelser i vilka olika ords stavelser tridnas och mer precist synliggors hur ett ord kan
delas upp i mindre bitar s.k. stavelser.

5. Forsta ljudet i ett ord i vilka barnen far trdna sig pa att kunna urskilja samt lyssna efter
vad ett ords forsta fonem ér.

6. Analys och syntes av fonem i vilka sprakljuden trinas for att kunna sétta samman olika
fonem till ord.

7. Betoningsovningar 1 vilka Ovningarna dr sidrskilt anvindbara for barn som ldser
monotomt. Trining ges i hur ord kan betonas och varieras.

I den hédr metoden liksom i den forra reduktionistiska fungerar beddmning med fokus hos
ordavkodning for att synliggora och méta lasformagan med normerande och standardiserande
material i form av tester och diagnoser. Lundberg och Herrlin (2005) ser ldsning som en
fardighet och menar att hastighet &r av stor relevans for en god ldsformaga. De anser att man
som ldrare genom objektiva tester kan se var varje elev i klassen befinner sig i
lasutvecklingen, likvil som gruppen i helhet, for att pa sa sitt se var de befinner sig jamfort
med andra elever i samma alder. I ett kartliggningsschema som Lundberg och Herrlin har
tagit fram finns ett antal olika Ovningar, test och prov framtagna som presenteras i boken
”God lasutveckling. Kartliggningar och dvningar” (2005). Upprepad lisning dr ett sitt att
undersoka hur eleven tar sig till 6vning samt stod. Eleven lidser hir ett stycke flera ganger
undertiden som ldraren registrerar antal fel varefter elev och ldrare registrerar resultatet i ett
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diagram. Efterhand viljs nya texter med samma svarighetsgrad samma procedur genomfors. I
ett slutdiagram registreras resultatet och utvecklingen kan iakttas. Ytterligare dokumentation
ar lasprofilen skapad till varje elev som fungerar for ldraren som stod for planering av fortsatt
undervisning. Att lata barnen ldsa nonsensord ér dven ett sitt for liraren att fa upplysningar
om formagan att hantera den alfabetiska principen. Lundberg och Herrlin har dock fatt kritik
da vissa menar att detta inte sdger nagot om ldsforstaelse och inte heller nagot om
undervisningen i sig (Pehrsson & Sahlstrom, 1999).

3.6 Tragetonmetoden

Tragetonmetoden bygger pa att man skall skriva sig till ldsning och inte tvdart om som
undervisningen frimst fungerar i mer etablerade metoder. Metoden utvecklades under tidigt
90-tal av Arne Trageton i Norge. For manga elever kan det vara svart att skriva for hand men
med hjdlp av datorn som redskap blir det ldttare och man kan da omvandla den traditionella
lds- och skrivinldrningen till skriv- och ldsinlérning. Detta bara for att skrivning i grund och
botten &r ldttare #n ldsning. Nir eleverna sjdlva far formulera meningar blir de
kunskapsproducenter och genom samspelet utvecklar dem sina erfarenheter och sin muntliga
kompetens. Trageton ser parskrivning som mycket viktigt eftersom det stimulerar eleverna till
ett fortsatt arbete. Eleverna turas om att vara sidndare och mottagare, talare och lyssnare.
Eleverna lidr sig ldsa genom sin egen skrivning och lédrarrollen handlar inte bara om att
undervisa utan att stimulera och bearbeta ldrandet (Trageton, 2007). Utmirkande &r att
eleverna anvénder sig av datorn som ett viktigt verktyg vid inldrning av skrivning och ldsning
samt att man inom denna metod lér sig att skriva sig till ldsning.

Leken har en central plats inom Tragetonmetoden. Genom leken menar Trageton att eleverna
tar till sig kunskaper pa ett liattsammare sétt samtidigt som han nidmner en forskare Bjgrgen
(1992) som liksom han anser att ldrandet blir ldttsammare genom leken. For ett hallbart
larande ses leken som en forutsittning. Eleverna leker med bokstdverna genom att trycka pa
tangentbordet vilket innebér att det &r ldttare for dem att skapa bokstiverna pa datorn
gentemot om de skulle gora samma sak for hand. Genom att bara trycka pa tangentbordet
tycker Trageton (2007) att eleverna har roligt samtidigt som de kan skapa hundratals
bokstdver pa enbart fem minuter. Med datorn som hjdlp blir processorienterad skrivning
mycket enkel diar man litt kan framstélla samma version av texten flera ganger pa ett enkelt
satt.

“Textskapande pa datorn” &r ett forskningsprojekt dir Trageton har utgatt fran datorn nir
eleverna ska ldra sig skriva. Han lit eleverna ldra sig skriva pa datorn innan de lirde sig ldsa.
Pa det sittet utfirdade han metoden att skriva sig till lasning. Forskningen har visat att det dr
lattare att skriva dn att ldsa. Det var dédrfor han valde att vinda pa ordf6ljden i formuleringen
”lds- och skrivinldrning” till ”skriv- och ldsinldrning ” detta gjorde han med datorn som ett
centralt verktyg for att utfirda en ny metod. Han foljde eleverna fran skolar 1-4 och inte
forrdan 1 ar 3 fick eleverna borja med den formella handskrivningen. Med hjilp av datorn
behover inte eleverna forma bokstiverna, den formella handskriften kommer in nir elevernas
finmotorik dr mer utvecklad. Han ser leken som ett viktigt komplement i undervisning och att
ldarandet ska vara lustfyllt for eleverna. Han vill att eleverna ska skapa egenproducerade texter
och ddrigenom ldra sig ldsa. Nir eleverna far producera sina egna texter finns det en storre
forstalelse for vad den handlar om hos eleverna. Genom denna metod utgar man fran
elevernas forutsittningar och behov vilket i sin tur leder till en mer givande undervisning da
eleverna arbetar i sin egen hastighet. Detta projekt lade grunden till Tragetons fortsatta
forskning kring hans alltmer anvéndbara metod.
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Trageton ser det informella ldrandet som viktigt och att det dr betydelsefullt att eleverna lar
sig i samspel med varandra dér de kan utbyta idéer, tankar, asikter och erfarenheter. Genom
samspelet kan eleverna turas om vid datorn sa att bada far testa fast med hjélp av varandra.
Han ser ocksa leken som en stark och central plats i den tidiga skriv- och ldsinldrningen, da
blir 6vergangen till det formella ldrandet forhoppningsvis ldttare. Genom leken far eleverna
ett mer lustfyllt lirande vilket har stor betydelse for att de skall behalla sin skrivlust. Genom
temaarbeten och leken som grundpelare skapas en rolig och stimulerande undervisning.
Eleverna skriver utifran sin egen erfarenhetsgrund och anvinder sina kompetenser till olika
amnesomraden for att pa ett sprakligt sdtt uttrycka sina upplevelser inom det
dmnesovergripande tema som klassen arbetar med. Olika former av arbetssétt och
arbetsmetoder lyfts in i undervisningen kring ett temainriktat arbetssitt. Om man kopplar
samman olika @mnen sasom lek, drama och datorskrivande forstirks det totala ldrandet.
Eleverna kan dven fa skriva fritt, till exempel en saga eller ett brev och ldmna det till sin
skrivkompis som ldser det, da kidnner eleverna att det finns en mottagare och pa sa sitt behalls
forhoppningsvis skrivlusten. Inom metoden utgar man fran elevernas forutséttningar och
behov dirmed anpassas undervisningen till elevernas niva och undervisningen blir mer
givande.

Under det forsta skolaren skall undervisningen domineras av arbetsformer som skapande
aktivitet, lek och praktiskt arbete. Darfor &r det viktigt att man delar in klassrummet med olika
”avdelningar” som kan tillgodose elevernas behov och forutsittningar. Léraren skall fungera
som en handledare som hjédlper eleverna till en god och givande inldrning. Det é&r
grundldggande att eleverna far en trivsam arbetsmiljo for att de skall kénna att de trivs i
skolan samtidigt som det &r centralt att de kéinner att det finns en bra arbetsro i klassrummet
sa att de kan koncentrera sig. For att tillgodose alla elevers behov kan man dela in
klassrummet i olika “avdelningar” och inte gora klassrummen sterilt. Det ska kénnas
inbjudande och eleverna ska kinna att de bade kan samspela och arbeta individuellt, dirmed
anpassas klassrummet till eleverna och dess behov. Genom att placera bankarna i sma “dgar”
kan man inbjuda eleverna till en dialog vilket &@r grundliggande eftersom det dr i dialogen
eleverna utvecklas (Trageton, 2007). Trageton diskuterar Lorentzens studie (1999) i vilken
denna ndmner att alla klassrum bor vara utrustade med ett skrivcentrum, med skrivmaskiner
och datorer dér eleverna kan skriva och teckna. Det dr viktigt med skriftspraksstimulerande
miljoer till exempel, rollekar, butik, forlag, post och sjukhus dér eleverna pa olika sitt kan
utveckla sin skrivning, ldsning och sitt talande och lyssnande. Det kan vara manga som
uppfattar Tragetonmetoden som ett dyrt arbetssitt. Nagot som Trageton sjdlv menar att det
inte behdver vara. Det ricker med 2-4 datorer i varje klassrum for att metoden ska fungera pa
ett bra sétt. Om datorerna enbart skall anvindas som skrivmaskin behdvs inga nya datorer
man skulle litt kunna kopa in gamla datorer fran olika foretag for inte sa dyra pengar.
Meningen ir inte att datorerna skall anvindas till nagot annat dn skrivmaskiner.

Bland ldrarna &r det positivt att ha en elevcentrerad undervisning dar man hela tiden utgar fran
eleverna. Man kan ha en undervisning som domineras av temaarbete, lek och skapande
aktiviteter vilket innebir att eleverna sjidlva bygger upp sin kunskap. Trageton menar att
eleverna i skolan &r for stillasittande varfor han anser att det skulle vara bra om eleverna stod
upp nér de skriver vid datorn. Han tycker att man skulle ta in bord i klassrummen som &r
anpassade i elevernas stahojd detta skulle innebér lite mer rorelse for eleverna (Trageton,
2007).

De flesta elever ldr sig skriva bittre pa datorn eftersom de anser att det dr ldttare att se hur
bokstidverna ser ut pa tangentbordet och allt fler elever uppskattar datorn som ett komplement
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till de ovriga skolarbetet hdavdar Alexandersson m.fl. (2001). Manga elever virderade ocksa
hogt att det fanns manga mojligheter med datorn till exempel med pedagogiska program
(Alexandersson m.fl., 2001). Trageton ser det som positivt att det dr ldtt att korrigera texten
och att man litt kan radera nagot om det skulle blir fel eleverna behover oftast inte skriva om
sa mycket (Trageton 2007). Eleverna arbetar tillsammans vid datorn och samspelet ligger da
ocksa centralt i undervisningen vilket @r bra. Eleverna utbyter sina bokstavskunskaper vid
datorn vilket gor att det utvecklar sin skriftutveckling.

Trageton (2007) beskriver i boken “Att skriva sig till ldsning. IKT i forskoleklass och skola”
hur han gar tillviga med den praktiska skrivutvecklingen. Han utgar ifran ett antal olika
arbetsformer som vi kommer att presentera kort nedan. Ju mer eleverna utvecklas desto mer
avancerade blir uppgifterna.

¢ Inledning

Nir metoden inleds i klassen dr det viktigt att man som ldrare har en god fordldrakontakt och
att man ger ut konkret information kring metoden sa att fordldrar blir insatta och fa en
forstaelse for hur man som ldrare kommer att arbeta kring bokstavsarbetet. For manga
fordldrar innebir textskapande pa datorn ett nytt sdtt att ta till sig bokstidverna pa. Darfor &r
det grundldggande att man har en bra foridldrakontakt nidr man inleder metoden. Det &r
betydelsefullt om man vid ett fordldraméte later fordldrarna folja utvecklingen kring elevernas
arbete. Det &dr ocksa viktigt att man forklarar pa ett 14tt men tydligt sétt for eleverna hur de ska
fa arbeta med bokstavsarbete i skolan.

e Bokstavstest

Nir metoden inleds &r det betydelsefullt att gora ett bokstavstest med varje elev for att fa reda
pa vilka bokstiver det kan. Direfter far eleverna 6va pa de bokstiver de inte kan och i slutet
av forsta ldasaret gor man ett nytt bokstavstest for att se hur eleven har utvecklats. Det &r da
viktigt att tdnka pa att inte bokstidverna presenteras i alfabetisk ordning eftersom en del elever
kan alfabetet i ordning, men kan egentligen inte bokstavens betydelse da blir testet felaktigt.
Nir bokstavstestet genomfors har man en remsa med alla bokstéver och sa visar man upp en
bokstav for eleven, kan hon/han bokstaven sétter man ett kryss i rutan i remsan, direfter visar
man upp en ny och visar det sig att eleven inte kan denna bokstav sitter man inget kryss i
rutan och da vet man som ldrare att eleven maste tréina vidare pa denna bokstav.

¢ Bokstavsrickor

Nir eleverna borjar arbeta med metoden far de sitta sig tva och tva vid datorn och bara trycka
pa tangentbordet. De brukar trycka med alla fingrarna samtidigt och det blidas fort en mingd
bokstéver, siffror och tecken, allt i ett enda oordning. Nir de kénner sig klara skriver de ut
varsitt dokument och dérefter borjar bokstavsletandet. Eleverna far sjédlva vilja vilken bokstav
de vill borja leta efter och dérefter ringar de in bokstaven allteftersom de hittar dem i texten.
Nir de hittar sin bokstav kan det trina pa att siga den hogt for sig sjdlva for att fa en
forstaelse hur den later och vad den betyder. Nar de har hittat alla bokstdver riaknar de hur
manga det blev sammanlagt, pd sa sitt kommer dven matematiken in i undervisningen.
Arbetet blir mer elevanpassat eftersom man utgar fran elevernas forutséttningar och behov.
Eleverna skapar sedan egna bokstavsbocker med de texter som de har skapat.

e Bokstavsrickor plus fornamn
Bokstavsriackorna pa datorn dr det forsta steget i utvecklingen. For eleverna betyder det dock
oerhort mycket om det kan skriva sitt namn. Det dr bra om eleven lir sig att skriva sitt namn
langst upp pa pappret eftersom det da blir bade littare for eleverna och ldraren att halla koll pa
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vems papper det ir. Eleverna trinar pé att ljuda fram sitt namn. Aven hir arbetar de tvd och
tva, de turas om med skrivandet och den som inte skriver foljer aktivt med vad den andre gor.
De hjilper varandra med olika begrepp och utbyter bokstavskunskaper med varandra. Det &r
viktigt att ldraren dr uppmirksam sa att bada eleverna vid datorn far skriva sa att ingen av dem
ska tappa intresset.

e Bokstavsrickor representerar en berittelse

Senare i utvecklingen utgor bokstavsrickorna en berittelse. Dessa beriittelser brukar eleverna
kalla for "hemlig skrift” eftersom de bara dr dem som kan ldsa vad som star och inte ldraren.
Till sin berittelse brukar eleverna mala en bild som passar till deras text. Darefter berittar
eleven for en ldrare vad berittelse handlar om. Samtidigt som eleven berittar skriver ldraren
ner berittelsen sa att den blir korrekt. Léraren bor skriva ner berittelsen pa datorn och da
ocksa vara noga med radbrytning for varje ny sats. Det dr ocksa bra att man delar huvudsats
och bisats sa att inte raderna blir for langa och da kommer det @ven bli littare for eleverna att
ldsa sin text.

e Enstaka ord och bokstavsrickor som representerar en berittelse
Eleverna borjar nu fa med enskilda ord i bokstavsrickorna vilket dr ett visentligt steg i
utvecklingen. Det kan rora sig om ett ord som betyder mycket for eleven och som han/hon
kdnner att hon vill ha med i sin berittelse. Liraren kan hjdlpa eleven att ljuda fram
bokstiverna si att de bildar det riitta ordet. Aven hir ligger eleverna in den “hemliga
skriften” eftersom det kan vara svart att ljuda fram rétt bokstéver.

¢ Ordbocker
Sa smaningom ska eleverna bilda sina egna ordbocker. Ett forsta steg kan vara att det gor
ordbdcker med hjilp av nyckelord eller nagon bokstav de kommit pa sjédlva. Nista steg kan
vara att gora “riktiga” ordbocker dir alla ord borjar pa samma bokstav. For att arbetet ska blir
mer givande och elevanpassat kan man lata varje elev vilja vilken bokstav eleven vill ha som
grund for sin ordbok. Till exempel om en elev viljer bokstaven M, sa ska hon/han komma pa
ord som borjar pa den bokstaven och direfter mala en bild som passar till ordet. Till slut har
eleven bilda 29 stycken ordbocker som tillsammans utgdr en stor ordbok som man sedan
binder ihop i alfabetisk ordning. Detta blir en systematisk 6vning som stddjer ordbildsldsning.

¢ Invented spellning — egen pahittad stavning
Eleverna har kunskaper om bokstidver och ljud och med hjilp av detta konstruerar de sina
egna sitt att stava. Eleverna skiljer inte klart pa ordgrianserna. De forsoker lyssna pa ljudflodet
i ordet och dédrefter hitta pa sin egen 16sning pa hur det skall skrivas ner. For att ldrare skall
klara av att ldsa elevernas egna pahittade stavning krivs det mycket traning. Daremot kan man
be eleverna ldsa upp den och da far man plotsligt ett sammanhang mycket littare samtidigt
som man forstar hur eleverna har ténkt.

e Fran sats till begynnande uppdelning mellan orden
I borjan av sin skrivutveckling, oavsett om eleverna skriver pa datorn eller for hand skriver de
ofta sammanhingande texter, dir de inte finns nagra mellanrum mellan orden. Om lédraren
uppmuntrar eleverna till att géra mellanrum mellan orden och lédra sig gora korta meningar
med punkt kommer eleverna sakta men sékert forstar hur praktiskt det &r att dela upp orden sa
att det blir en fullstindig mening som é&r ldttare att ldsa. Lédraren kan aktivt sitta med vid
datorn och visa hur man gor genom att sdtta markdren mellan tva ord och trycka pa
mellanslagstangenten. Aven i det hir momentet #r det en fordel med datorn i jimforelse med
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handskrivning eftersom ingenting behover skrivas om. Nir eleverna har lart sig att skriva
riktiga ord och meningar kommer de inse att det &r léttare att ldsa texten.

Bedomningen inom Tragetonmetoden sker med bade kontrollerande tester och okontrollerade
tester. En form av kontrollerande tester kan vara bokstavstestet som visar vilka bokstdver
eleven har kdnnedom om respektive vilka bokstiver som elever maste arbeta vidare med,
vilket fungerar som ett bedomningsmaterial hos ldraren. Okontrollerade tester kan vara att
lararen foljer elevernas bokstavsutveckling vid datorerna néir de genomfor bokstavsletande
samt via ordbdcker som eleverna skapar sjdlva. Léraren ser dven elevernas utveckling via
texterna som produceras, ju ldngre eleverna har kommit i sin utveckling desto bittre och
innehallsrikare blir texterna. Vilket &r ett bra sitt for pedagogen att se hur langt eleven har
kommit i sin sprakutveckling (Trageton, 2007).
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4 Metod

Tragetonmetoden dr dnnu en oetablerad metod inom skolvirlden och ddrav har det varit svart
att finna skolklasser att observera samt ldrare att intervjua. P.g.a. tidsaspekten kommer vi att
jamfora var undersokningsklass med andra metoder genom litteraturstudier. Utifran vart syfte
och vara fragestillningar har vi valt att utga ifran en kvalitativ studie istdllet for en kvantitativ.
Vi valde att genomfora en kvalitativ studie pa grund av att vi ville fa en beskrivande bild av
helheten i arbetet med Trageton. Genom att vi anvidnde oss av bade intervjuer och
observationer kunde vi undersoka likheter och skillnader mellan Tragetonmetoden och de
andra mer etablerade metoderna. Vi studerade dven metoderna utifran litteratur. Efter att ha
bestimt insamlingsmetod bestimde vi oss for att inte delge deltagarna vart syfte eftersom vi
sag det som en berdrande bestandsdel till resultatet. Vi har dérfor enbart informerat dem om
det arbetsomrade som studien beroér d.v.s. att examensarbetets syfte dr att undersoka
Tragetonmetoden i synnerhet och skriv- och ldsinldrningsmetoder i allminhet. Samt att de
viktigaste fragorna som vi behdver fa svar pa dr vilka likheter och skillnader vi kan utldsa
mellan dessa i fragor gillande materialanvindning, olika typer av lirande samt bedomning.
For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom intervju med ldraren
samt observation med eleverna 1 klassen.

4.1 Genomforande

Vi valde att intervjua tre olika ldrare som arbetar i olika klassrum i samma arbetslag pa en
skola i en grinskommun till Géteborg. Innan vi utférde observationerna av elevernas arbete
vid datorn genomforde vi intervjuerna det hédr p.g.a. att vi skulle kunna uppmirksamma
lararens metoder pa ett tydligare sitt. Observationerna genomforde vi i en av klasserna och
klassen var uppdelad i halvklass ndr vi genomforde vara observationer vilket innebar att vi
observerade tva ganger dock olika elever vid datorer. I forsta observationen deltog sex elever
och i den andra observationen deltog atta elever. Allt som allt observerade vi fjorton elever.
Varje observationstillfille tog 40 minuter. Vi rorde oss hela tiden runt om i klassrummet nér
vi gjorde vara observationer. Vi gjorde korta anteckningar av det vi observerade for att
komma ihag alla detaljer.

4.1.1 Intervjuer

Vi har gjort intervjuer med tre ldrare med karaktiren av Oppna fragor (Stukat, 2005).
Frageguiden som vi anvidnde oss av gav mojligheten till att stdlla olika foljdfragor.
Intervjuerna pa de tre larare ville vi gora for att fa vetskap om hur de behandlar och tianker
kring arbetet med Trageton. For att soka likheter och skillnader utgick vi fran de uppstillda
punkterna i syfteformuleringen med hjilp av en checklista (se bilaga 2). Vi ville inte att tiden
skulle vara en faktor som paverkade intervjuerna dérfor valde vi att lata intervjuerna paga
under sa lang tid som vi upplevde behdvdes samt att ldraren kénde att hon hade gott om
betinketid for att svara pa vara fragor. Vi ville inte att de skulle kénna sig stressade. Vi
borjade intervjun med att stilla en Oppen fraga till liraren som handlar om vilka kritiska
skillnader hon sag mellan Tragetonmetoden och andra léds- och skrivinldrningsmetoder. Pa sa
sitt fick vi med punkt 1 — 3 i syftesformuleringen. Anledningen till att vi valde att stilla
Oppna fragor var for att vi ville fa fram deras tankar och reflektion gillande arbetssittet. Vi
bada utforde anteckningar av ldrarnas svar pa fragorna detta bara for att resultatet skulle bli sa
tillforlitligt som mojligt. Fragorna stilldes pa ett likadant sitt till alla ldrare, men
frageordningen bestims av de situationerna som intervjuerna inbjuder till. Svaren foljdes upp
pa ett individualiserat sitt. Intervjuerna skedde en och en med ldrarna. Fragestunden
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genomfordes i ldararnas respektive klassrum for att det skulle bli en sa trygg och ostérd miljo
som mojligt.

4.1.2 Observationer

For att fa klarhet i vad som faktiskt skedde i undervisningskontexten genomforde vi
observationer i den givna klassen. Vid observationen anvinder forskaren sig sjdlv som
mitinstrument genom att titta, lyssna och registrera sina intryck och pa sa sitt far vi kunskap
som dr direkt himtad ur sammanhanget (Stukat, 2005). Vi har valt att observera efter ett sa
kallat “sidrskilt registreringsschema”. Det hir innebér att vi kan undersoka de punkter vi har
stallt upp i syftesformuleringen (punkt 1 — 3) pa ett systematiskt sitt (se bilaga 3). 1
genomforandet av observationen var vi aktiva och gick runt och tittade pa arbetsgangen
utifran vart registreringsschema.

4.2 Urval

Genom en IT-ansvarig inom en grinskommun till Goteborg fick vi vetskap om en skola som
arbetar med Trageton. Vi ringde till skolan och efter ett antal telefonsamtal kom vi i kontakt
med en ldrare som arbetar i ar tva pa skolan som sa att hon kunde ta emot oss. Vart val av tre
stycken kvinnliga ldrare att intervjua berodde pa att de endast var dem vi kom i kontakt med
och kunde ta emot oss. I var observationsklass gick de tjugo elever dock observerade vi inte
alla dessa vid datorerna och intervjuerna gjorde vi med tre olika ldrare fran en och samma
skola. Skolan vi besokte var relativt stor, det gar elever fran ar O till ar 9. I den byggnaden
som vi hilsade pa arbetade ldararna med elever som gick i ar O till ar 3. Gemensamt for dessa
dr att de arbetar med Tragetonmetoden i den tidiga skriv- och ldsinldrningen.

Vi genomforde observationer i den givna klassen och intervju med ldraren. Dessutom fick vi
intervjua tva andra ldrare pa skolan som arbetar med Tragetonmetoden. Den ena ldraren
arbetar i ar 1 och &r en kvinna i 40 — arsaldern. Tidigare har hon arbetat i forskolan och har
under de senare aren ldst till &mnen sa att hon dr behorig att undervisa i skolan. Den andra
lararen arbetar i ar 2 och dr en kvinna i 40 — arsaldern. Hon har arbetat som lérare i fem ar
med klasser fran ar 1 till ar 3. Den tredje pedagogen arbetar i ar 3 och dr en kvinna i 55 —
arsaldern. Hon #r utbildad som klassldrare och &r behorig att undervisa i ar 1 till ar 3.

4.3 Reliabilitet och validitet

I studien har vi forsokt att inte lata vara egna forestillningar paverka undersokningen. Vara
mitinstrument i undersdkningen var dels en checklista som vi anvénde oss av i intervjuerna
och dels ett registreringsschema som vi anvinde oss av vid observationerna. Det hir for att
begrinsa oss samt for att kunna rikta vara blickar mot det vi ville synliggora.

Vi dr medvetna om att var tolkning av det vi har sett dock till viss del &dr subjektiv samt att da
man undersoker ménniskors uttalanden gar det oftast inte att fa exakt samma svar tva ganger
d.v.s. om undersdkningen skulle goras om med samma forutsittningar. Under intervjuerna
antecknade vi bada vad ldrarna svarade for att resultatet skulle bli sa tillforlitligt som mojligt.

For att skapa en god reliabilitet maste mitinstrumentet vara omfattande och tekniken som
man ska anvinda sig av bor vara vil planerad samt att materialet ska vara inskaffat pa samma
sdtt (Stukat, 2005). Vi har genomfort tva observationer och tre intervjuer detta bara for att fa
storre tillforlighet i vart resultat och att inte slumpmassiga fel skulle uppkomma i var studie.
Vi menar att vi har anvint oss av en vil planerad struktur och teknik under var studie dels for
att vi noga planerade hur vi skulle ldgga upp var observation. Detta gjorde vi genom att
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gemensamt diskutera oss fram till hur vi skulle forhalla oss i klassrummet under
observationen och dels for att vi gjorde ett registreringsschema som gjorde att vi kunde
begrinsa oss samt rikta vara blickar mot de vi ville synliggora.

Validitet syftar till hur bra métinstrumentet man har anvént sig av miter av det man avser att
mita och att vi maste veta vad som skall undersokas (Stukat, 2005). Vi avser att vara insatta i
vilka forutsittningarna till undersokningen #r. Vi menar att vi har haft en bra validitet
eftersom vi verkstillde en tydlig och genomtinkt planering innan vi gick ut och gjorde var
undersdkning. Vi diskuterade dessutom med varandra och olika omsténdigheter som skulle
kunna uppkomma i klassrummet innan vi observerade eleverna. Nir det giller intervjuerna
tycker vi att det kdnns svart att avgora validiteten pa intervjusvaren da ldrarna kan ha blivit
paverkade av oss som intervjuare. De kan ha svarat pa fragorna utefter vara forvintningar.

4.4 Etiska aspekter

Vi dr vil medvetna om hur viktigt det dr att ta hinsyn till de etiska aspekterna. Nir vi kom i
kontakt med ldraren berittade vi om arbetsomrade och inte sjélva syftet da vi tinkte att de
kunde paverka ldararens svar pa intervjuerna. Genom telefonsamtalet fick vi ett medgivande
fran ldraren att de gick bra att intervjua henne och hennes tva arbetskamrater. Nér det
handlade om observationerna mailade vi en samtyckesforfragan (se bilaga 1) till ldraren som i
sin tur delade ut den till fordldrarna/vardnadshavare. Detta gjorde vi for att fordldrarna skulle
fa mojlighet att avgora om de vill att deras barn skulle vara delaktiga vid observationstillfillet
eller inte. I den gick vi dven kort igenom vad var studie berorde samt institutionsanknytning.
Vi informerade bade forildrarna och ldararna att skolans, elevernas och ldrarnas namns skulle
vara anonyma i vart arbete.
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5 Resultat

Resultatet grundar sig pa analyser av intervjuerna, observationerna och en jamforelse med de
mer traditionella metoder som beskrivits i bakgrunden. Presentationen av resultatet av
intervjuerna foljer punkterna i checklistan och utgér en sammanfattning av vad som framkom.
Pa motsvarande sitt foljer presentationen av observarionsresultaten registreringsschemats
punkter. Direfter jimfors resultatet av intervjuerna och observationerna med de mer
traditionella metoderna genom indelningen av metoder i en analytisk och syntetisk inriktning.

5.1 Intervjuer
Nedan gor vi en sammanfattning av de likheter och skillnader som vi kunnat utldsa av
pedagogernas svar pa intervjuerna efter checklistan (bilaga 2).

e Darfor har ldrarna valt att borja arbeta med Tragetonmetoden och dessa
fordelar och nackdelar kan de se med metoden

Kommunen som skolan tillhér arbetar mycket med Tragetonmetoden och Ildrarna
uppméirksammades i detta genom en foreldsning som gjorde dem intresserade. Det blev inte
nagot dilemma att fa pengar till datorerna vilket ldrarna trodde kunde bero pa att kommunen
ser en framtida utveckling inom metoden. Lirarna som arbetar med eleverna i ar 0 — 3 har
arbetat med Tragetonmetoden i ca 3 ar. Verksamheten har f6ljt samma arbetsgang genom
aren.

En av ldrarna kom i kontakt med metoden da hon skrev ett arbete om det i sin utbildning. Hon
ser det liksom sina kollegor som fordelar att eleverna sjdlva far bestimma innehallet i
texterna, det vill séiga att textens funktion sitts fore textens form som gora att barnen upplever
lektionerna som roliga och givande. Lirarna ser det dven som positivt nér eleverna ldser upp
sina texter da de far stod av varandra samt trining att ldsa infor en grupp. Lérarna anser det
vara en nackdel att det inte finns tillrickligt manga datorer i klassrummet och heller inte rum
for det. Deras uppfattning ar att manga elever inte ser skrivningen vid datorn som
undervisning utan snarare som lek. Positivt dr dven samarbetet vid datorn vilket innebér att
eleverna kan anvinda varandra som resurs som betyder en avlastning for ldraren. Nagra
nackdelar &r att den forsta ldraren som vi intervjuade upplever att metoden innebir att det kan
bli nagot rorigare i klassrummet eftersom ljudvolymen kan Oka samt att springet mellan
datorerna och bénkarna blir storre. Datorerna ser alla ldrarna som ytterligare ett dilemma da
tekniken ibland kan krangla och de anser dven att det hade varit en férdel om det hade funnits
fler datorer i klassrummen. Lirarna anser dessutom det vara angelédget att alla eleverna far
samarbeta med varandra samt att undervisningen &r litt att individualisera. I arbetsgangen
berittar pedagogerna att barnen far ldra sig hur en saga ér upplagd genom att ga efter en mall
nir de skapar sin text. Negativt menar den sista ldraren vi intervjuade var att handskriften kan
bli efterhdingande och att det dr betydelsefullt att eleverna far traning i den hir biten for att
klara sig senare i skolan.

¢ Dessa metoder har lirarna arbetat utifran tidigare i undervisningen med lis- och
skrivinléirning

Lirarna har tidigare arbetat utifran olika lds- och skrivmetoder sasom Bornholmsmetoden,

LTG samt mycket med skrivande i stort. De har dven arbetat lite utifran Wittingmetoden,
bland annat genom att ga igenom en bokstav i veckan.
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Eftersom en av ldrarna anser sig som ganska ny i yrket vill hon stddja sig i manga olika
metoder och laromedelsmaterial i sin undervisning med skriv- och ldsinldrning. Bland annat
har hon arbetat och arbetar fortfarande en del med spel och lekar, rim och ramsor samt ett
laromedelsmaterial som heter: "Ordsamlaren — Bokstavsjakten”. De tva andra ldrarna har
tidigare arbetat mycket med LTG och blandar fortfarande in denna metod som inslag i
undervisningen. Dessutom anvidnder de sig en del av Bornholmsmodellen samt
Wittingmetoden genom att de gar igenom en bokstav i veckan. Lirarna anser att det &r viktigt
att eleverna skriver mycket eftersom de pa sa sitt lar sig mycket. Dessutom har de anvint sig
en del av ljudningskort vilket innebér att eleven fyller i olika bokstédver i ett ord fran en bild
over ordet allteftersom dessa lérs in.

e De storsta skillnaderna mellan de tidigare anvinda lds- och
skrivinlirningsmetoderna och Tragetonmetoden som ldrarna kan utlisa

Lirarna anser att eleverna far utga mer ifran sin egen forforstaelse i skapandet av texterna,
vilket de ser som positivt for deras utveckling inom skrivning och lidsning. Eleverna har
dessutom storre skrivlust da de skriver med datorn som redskap gentemot da de skriver for
hand.

Lirarna ser att eleverna upplever skrivandet som mer lustfyllt och att de har kommit relativt
langt i bade sin skriv- och lds utveckling. De menar att den storsta skillnaden ligger i
skrivutvecklingen samt att skrivningen upplevs som littare. Eleverna &r intresserade under
lektionerna med skrivning vid datorn. Alla ldrarna dr dverrens om att eleverna dr vakna under
lektionerna och att sagorna blir mycket lingre da de skriver med datorn som redskap dn om de
skriver for hand.

e Sa arbetar lirarna dessutom utifran alfabetet, fonem- eller grafem, ord, mening,
d.v.s. mer etablerade med undervisningen
Undervisningen utgar frimst ifran eget textskapande och texternas innehall ses som viktigast i
undervisningen. Dock anvinder ldrarna dven fortfarande vissa mer traditionella metoder som
de tidigare enbart har anvint sig av.

I liromedelsmaterialet som tva av ldararna anvinder sig av far bl.a. eleverna trina sig pa att
skriva olika bokstiver for hand i det hir fallet en i veckan (frin A till O). Dock behover de
inte trina sig pa att skriva en och samma bokstav lika manga ganger som de tidigare eleverna
har behovt, d.v.s. i de klasser dir ldrarna inte har arbetat med Tragetonmetoden. Lérarna
anvinder sig dessutom av olika ldsebocker som &r utformade pa ett mer traditionellt vis som
en ABC- bok. Den ena pedagogen anvinder sig av ett liromedel som heter "Mina bokstdver”
och dr upplagd pa ett liknande sétt som det andra nyss nimnda liromedlet. Genom att dven
fora in olika inslag fran Bornholmsmodellen sasom “rim och ramsor” fungerar
undervisningen mer traditionellt. Den sista ldraren som vi intervjuade anvénder sig inte av
nagot liromedel men ddremot utnyttjar hon mycket av sitt egna producerade material och
sadant stoff som hon har samlat pa sig under sina yrkesverksamma ar sasom t.ex. de tidigare
ndmnda ljudningskorten.

e Sa arbetar lirarna med bedomning av elevernas utveckling
Lararna forklarar att specialpedagogen gor ett bokstavstest med varje elev i borjan av ar 1,
vilket innebir att ldraren litt kan individualisera lds- och skrivundervisningen. Genom att
kunna méta eleverna dir de befinner sig i sin utveckling krdvs fran ldraren en flexibilitet i val
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om material i undervisningen anser de. Lirarna ldser igenom elevernas sagor och rittar till en
viss del innan de skrivs ut. Pa sa sétt menar de att det gar att folja elevernas utveckling.

Lérarna berittar att eleverna far gora ett lasforstaelsetest och ett bokstavstest. Det hir innebir
att de kan se hur langt varje elev har kommit samt att hon pa sa sitt ldttare kan anpassa
undervisningen efter varje barns behov. Nir de vet hur langt eleverna har kommit far de
arbeta efter ett arbetsschema och ddrmed kan ldrarna f6lja deras utveckling. Lérarna forklarar
dessutom att de infor IUP tittar pa elevernas utveckling utifran ett schema som ir en
forenkling av ett kiant material ("LUS”) hur varje elev ligger i relation till de nationella malen.
”LUS” star for Ldas — Utvecklings — Schema och det &r ett hjalpmedel for att underlitta en
gemensam bedomning av elevers lidsutveckling (www.lus.nu, 2008-12-18). En av ldrarna
undervisar mycket med hjélp av datorprogrammet Tiofingrar som finns i klassrummet i vilken
handfattning pa tangentbordet kan trdnas. I horlurar som barnen har pa sig i arbetet med
Tiofingrar far de hora de ord eller meningar som skall skrivas. Med hjélp av programmet
tranas forst ldtta ord varefter dessa blir allt svarare for att tillslut hela meningar skall bildas.
Efter att varje niva dr avklarad och fore nista niva kan paborjas far eleverna ett diplom. Néar
en elev har klarat en niva i datorprogrammet far de kryssa for i ett schema att den hir &r
avklarad. Pa sa sitt kan ldraren folja barnens utveckling.

5.2 Observationer

Vi redovisar observationerna genom en sammanfattning av lektionerna genom
registreringsschemats punkter (bilaga 3). Vi tar dven upp samtalen med ldraren som skedde
under lektionsobservationerna hir.

¢ Analytisk/ syntetisk undervisning
Under observationerna i den givna klassen sag vi att klassen arbetade analytiskt med
Tragetonmetoden d.v.s. punkt A. i registreringsschemat (Bilaga 3). Eleverna delades in om
tva vid varje dator for att sedan arbeta med att skriva sagor. Efter dem skrivit sagorna skrivs
dessa ut ur en skrivare varefter varje elev sjélv ritar bilder till texten for att pa sa sitt va upp
sin motorik. Motoriken Ovas dven under sjdlva handfattningen vid skrivningen pa
tangentborden. Da sagorna ar fardiga och barnen har ritat till dessa ldses de upp infor klassen
antingen i kor tillsammans om tva eller halva sagan var. Pa grund av att eleverna redan har
skrivit texten sa vet de vad som skall komma i denna samt vilka redan for eleverna kinda ord
som kommer. Liraren berittar att innehallet ses som det viktiga i texterna och att hon inte
alltid gar in och réttar da hon ser fel i dessa.

e Material

Eleverna i ar 1 har kommit till punkt F. i det formulerade registreringsschemat d.v.s.
“ordbocker”. I ar 2 och 3 har eleverna gatt igenom alla punkterna i registreringsschemat d.v.s.
allt ifran “bokstavstest” till "fran sats till begynnande uppdelning mellan ord”. I klassrummet
finns tre datorer med Word-dokument och Internet tillgéngligt. Penna och papper anvinds for
att mala bilder till texterna. Det finns material 6ver sagans olika strukturer att tillga i en piarm
med olika ovningar i dessa. Da de producerade texterna &r firdiga, malade och upplésta sitts
de in i en elevparm. I slutet av ldsaret skapas en bok i vilken alla texter sitts in som eleven far
ta med hem.

¢ Individuellt/ samspelande Lirande
Da ldraren har en gemensam genomgang (punkt A i registreringsschemat) delar hon upp hur
eleverna skall sitta framfor datorerna. Eleverna turas om da de sitter om tva att skriva pa
tangentborden. Vi mirkte att vissa barn satt tillsammans vid datorn medans andra stod upp
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och skrev. Samspelet fungerar bra da eleverna diskuterar sig fram till hur sagan skall utformas
samt hur olika ord stavas (punkt C). Da sagan ldses upp infor klassen far eleverna stod av
varandra genom att de ldser tillsammans. Vi observerade dven att eleverna inte alltid arbetar
samspelande framfor datorn utan att nagra barn arbetade sjalvstandigt.

Liraren berittar att vissa elever inte vill ldsa upp sjdlva utan kédnner stdd att ldsa tillsammans
med sin kamrat vilket &r ett sitt att individualisera undervisningen (punkt D). Vidare berittar
hon att nagra elever har svarare att kiinna av hur man vintar in varandra da sagan ldses ihop.
Under lektioner i halvklass arbetar eleverna framst tva och tva framfor datorn medans detta
inte dr fallet under helklasslektionerna eftersom ldraren hér anser att det ldtt blir for rorigt
samt en allt for hog ljudvolym och darfor skriver de en och en vid datorn under dessa
lektioner.

5.3 Jamforelse med litteratur av analytisk inriktning

Hir kommer vi att gora en jdmforelse mellan Tragetonmetoden och de analytiska
inriktningarna och analysera de olika delfragorna i likheter och skillnader mellan metoderna. I
den analytiska inriktningen menar man att larande ar nagot som sker och utvecklas i samspel
med andra. Liraren som utgar fran den sociokulturella teorin betonar processen inte
produkten och arbetets angreppssiitt dr framst holistiskt vilket innebir att det borjar i en helhet
for att sedan arbeta med delarna. Har 1dggs det stor vikt vid ldsforstaelse, bakgrundskunskap
och syntaktiska hallpunkter (Trageton, 2007).

5.3.1 Jamforelse mellan LTG och Tragetonmetoden
LTG och Tragetonmetoden utgar bada fran helheten i undervisningen med skrivning och
lasning. Tragetonmetoden lagger vikten pa textens funktion d.v.s. innehallet framfor
formen och delarna. LTG utgar fran helheten och pa sa sitt framhalls textens forstaelse i
forsta hand. I LTG skapar ldraren och eleverna en text tillsammans for att sedan arbeta
vidare med den genom olika laborationer med meningar, ord och bokstéver.

e Material

Likheter inom bada metoderna &r att eleverna skapar sitt eget material genom att skriva
sina egna texter for att sedan arbeta vidare med dessa. I teorin anvidnds inga
fardigproducerade liromedel men i praktiken dr sa kanske inte alltid fallet. Enligt
Trageton (2007) skall klassrummet se ut pa ett visst sitt. Under det forsta skolaren ska
undervisningen domineras av skapande aktivitet, lek och praktiskt arbete. Darfor &r det
viktigt att man delar in klassrummet med olika “avdelningar” som kan tillgodose
elevernas behov och forutsittningar. I praktiken fungerar det inte sa i den givna klassen
eftersom klassrummen inte &r tillrdckligt stora.

Den storsta skillnaden mellan metoderna r att datorn inte anvidnds som ett redskap inom
LTG utan inom den metoden skriver ldraren ner texten pa ett bladderblock for att sedan
skriva ut den pa datorn till eleverna. Lararen dr med och styr textproducerandet inom LTG
vilket ofta inte sker inom Tragetonmetoden dér eleverna friare skapar dessa sjédlva.

¢ Individuellt/samspelande larande

En stor likhet mellan metoderna dr att de bygger pa ett sociokulturellt perspektiv vilket
innebidr att samarbetet dr en central och betydande roll i undervisningen. Inom LTG
samarbetar eleverna genom att de tillsammans skapar en text utefter deras erfarenheter
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och intressen. Inom Tragetonmetoden sker samspelet genom att eleverna oftast arbetar tva
och tva vid datorerna och pa sa sitt samarbetar de.

Inom bada metoderna ses det som mycket viktigt att eleverna &r delaktiga och fa kinna att
de tar ansvar for sitt eget lirande. Eleverna skapar texter inom bada metoderna efter deras
intressen, erfarenheter och iakttagelser som gor att eleverna tycker att lektionerna i de
flesta fall dr mycket givande och roliga vilket vi kunde se under var studie i
observationsklassen.

En skillnad ar att arbetet inom LTG individualiseras genom att eleverna far skriva i sina
hindelsebocker samt att ldraren anpassar undervisningen nidr hon/han delar ut olika
textremsor till eleverna nér de laborerar med den producerade texten. Individualiseringen i
arbetet med Tragetonmetoden sker frimst da ldraren delar upp eleverna tva och tva vid
datorn eftersom hon/han da kan lampa paren efter deras utvecklingsniva. I arbetet kan
eleverna dven skriva pa datorn sjélvstandigt inom Tragetonmetoden.

e Bedomning

Likheten mellan metoderna &r att de utgar fran helheten i mer eller mindre
informella/okontrollerade tester. I forsta hand ldggs fokus pa det innehallsmissiga d.v.s.
pa textforstaelsen genom att pedagogen dr medverkande under lektionerna. Efter hand
menar helordsinriktningen att delarna vilket innebidr bokstdver, fonem och grafem kan
fokuseras dven i bedomningsdelen.

En skillnad mellan metoderna &r att eleverna som arbetar med Tragetonmetoden anvinder
ord som de redan kan direkt i den producerade texten. Pa sa sitt ser ldraren med en gang
ordkunskaper hos varje elev. I arbetet med LTG foljer ldraren elevens utveckling genom
hindelsebdckerna som de skriver individuellt. Genom att barnet ldser upp texterna for
lararen ser hon/han hur manga ord eleven kan. I Tragetonmetoden genomférs bokstavstest
som en del av bedomningen och i LTG-metoden kan bokstavstest forekomma emellanat.
Vi fick se hur dessa var genomforda i borjan av terminen i var observationsklass.
Trageton (2007) anser att det &dr betydelsefullt att gora ett bokstavstest med varje elev for
att fa reda pa vilka bokstiver det kan.

5.3.2 Jamforelse mellan Storboksmetoden och Tragetonmetoden

I den analytiska helordsinriktningen dit Storboksmetoden dven hor borjar man likt LTG och
Tragetonmetoden med den innehallsméssiga forstaelsen i texterna. I “upptickarfasen” ldser
pedagogen och eleverna tillsammans ur den stora boken och hir kan en forforstaelse skapas
da eleverna ser texten och samtidigt far hora hur den later. I Storboksmetoden utgar
undervisningen fran lasning medan denna i Trageton borjar i skrivandet.

e Material

Metoderna skiljer sig at en del gillande anvindningen av stoff i undervisningen. Den
storsta skillnaden mellan material och dess anvindning kan ses i att Storboksmetoden
kommer med ett antal liromedel. ”Storboken” och "lillbockerna” finns i olika upplagor
och ”Kiwi- bockerna” dr formodligen de mest kdnda. Materialet dr pa sa sitt redan
fardigproducerat inom den hir metoden medan materialet inom Tragetonmetoden skapas
av eleverna sjilva.

¢ Individuellt/samspelande lirande
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Arbetet fungerar samspelande i det tva forsta faserna i Storboksmetoden:
“upptickarfasen” och "utforskarfasen”. I det gemensamma arbetet kan barnen med hjilp
av en mer kunnande person na den proximala utvecklingzonen da ldrande ses som en
social aktivitet (Ldngsjo & Nilsson, 2005). I den sista fasen: ’sjdlvstindighetsfasen” sker
arbetet individuellt i ldsningen med ”lillbockerna”. Inom Tragetonmetoden fungerar
samspelet mellan eleverna vid datorerna da de skapar texten gemensamt. Dock behover
inte arbetet vid datorn ske tva och tva som vi sag under var observation.

¢ Bedomning

I den hér metoden liksom i LTG- metoden &r bedomningen informell eftersom ldraren blir
delaktig i elevernas utveckling genom arbetets gang da framst genom observation i de
olika faserna. Utdver den informella bedomningen kan elevernas utveckling foljas genom
att genomfora bokstavstest emellanat.

5.4 Jamforelse med litteratur av syntetisk inriktning

Hir kommer vi att gora en jamforelse mellan Tragetonmetoden och de syntetiska
inriktningarna och titta pa de olika delfragorna i likheter och skillnader mellan metoderna. I
den syntetiska inriktningen anser man att lirandet sker och framstélls i en individuell process.
Lirande och kunskap utvecklas hos varje enskild individ genom olika aktiveter. Da barnet far
testa sig fram i olika 6vningen kan en sprakutveckling forekomma. Eleven far under arbetet
stota pa olika former av motstand och utmaningar. Liraren uppmuntrar sjélvstindiga initiativ
av eleven som ofta sjdlv far vilja innehallet i undervisningen. Inom den syntetiska
inriktningen dr arbetssittet reduktionistiskt vilket innebir att det utgar fran delarna och gar
mot helheten. God lédsfirdighet ses som nagot som kan uppnas vid automatiserad avkodning
(Trageton, 2007).

5.4.1 Jamforelse mellan Wittingmetoden och Tragetonmetoden

I den syntetiska inriktningen tar undervisningen sin utgangspunkt i delarna d.v.s. bokstiver,
fonem och grafem och arbetsgangen fortsétter mot en helhet vilket som vi tidigare namnt
kallas for en reduktionistisk arbetsmetod. Wittingmetoden &r en ljudningsmetod och for att fa
en textforstaelse maste bokstdverna ljudas ihop till ord, meningar och satser (Trageton, 2007).

e Material

Nagot som skiljer metoderna at &dr att Wittingmetoden genomférs pa ett mycket
traditionellt sdtt dir penna och papper dominerar i klassrummet. Eleverna far arbetar
mycket med olika liromedelmaterial. Eleverna arbetar efter ett arbetsschema med en
bokstav i veckan. Tragetonmetoden innebir att eleverna far en friare undervisning dér de
anvinder datorn som ett centralt redskap i arbetet.

En likhet dr att bade Witting och Trageton menar att det dr betydelsefullt att eleverna ritar
till ord och texter. Dels for att de littare kan associera till den skrivna texten och dels for
att trdna upp sin motorik.

¢ Individuellt/samspelande lirande

Arbetet med Wittingmetoden sker individuellt da elever arbetar sjdlvstindigt utefter ett
arbetsschema medan Tragetonmetoden bygger pa ett samspelande undervisningssitt vilket
skiljer metoderna at.

¢ Bedomning
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I arbetet med schemat kan ldraren litt folja elevens utveckling inom Wittingmetoden.
Forsta steget i bokstavsarbetet dr att fa en bokstav att jobba med under veckan och sista
steget #r att ldsa en text utan bilder till. Den hidr bedomningsmetoden kan ses som
betydligt mer kvantitativt métbart och kontrollerande 1 sin utformning #n
beddomningsmetoden inom Tragetonmetoden.

5.4.2 Jamforelse mellan Bornholmsmodellen och Tragetonmetoden
Bornholmsmodellens arbetssitt dr mycket strukturerat och eleverna medvetandegdrs om
formen och strukturen i texten och genom ldsningen tar sig avkodning sin borjan i sambandet
mellan bokstidver och ljud.

e Material

I Bornholmsmetoden anvénds mycket lek och ramsor i undervisningen. Det finns olika
lairomedel som baserar sig pa metoden och dessa dr strukturerade pa ett sadant sitt att
olika bokstidver och ljud som later lika varandra tas upp med ett tidsmissigt mellanrum. Pa
sa sitt skiljer sig metoderna markant at da Bornholmsmetoden foljer en tydlig struktur
med olika delar och dir en del inte kan paborjas om inte den tidigare dr begripen och
avklarad.

¢ Individuellt/samspelande larande

Inom bada metoderna finns bade ett individuellt och ett samspelt ldrande. I
Bornholmsmetoden som baserar sig pa ett konstruktivistiskt synsitt pa lirande &r det
framst arbete pa individniva som giller. Kunskap ses som nagot som konstrueras inne i
var minniska. Inom Tragetonmetoden ses ldrande ur ett sociokulturellt perspektiv dir
kunskap konstrueras i samspel med andra och kontexten.

e Bedomning

Inom phonics— traditionen fungerar bedémning som strukturerade och objektiva tester.
Bl.a. har Ingvar Lundberg (2007) utvecklat tester vari eleven far ldsa nonsensord sa att
lararen kan se om eleven ljudar samman bokstiver till fonem och grafem till ord pa ett
korrekt sitt. Dessutom forekommer upprepad ldsning hér vilket innebér att eleven far lisa
ett stycke flera ganger undertiden som lédraren registrerar antal fel varefter elev och lirare
registrerar resultatet i ett diagram. Bedomning inom Tragetonmetoden kan ses som
betydligt mer informella som frimst sker da ldraren gar runt och ser pa och stodjer
eleverna da de skriver sina texter.
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6 Diskussion

Nu diskuterar vi det vi har kunnat utldsa i vart resultat utifran aspekter av likheter och
skillnader i de tre delfragorna i fragestdllningen vilka &r material, individuellt/samspelt
larande och bedomning.

6.1 Material

I undersokning kunde vi konstatera att undervisningen inte behover fungera sasom litteraturen
menar att den skall fungera. Det fysiska klassrummet, liksom gruppens storlek kan fungera
som begrinsande faktorer. I arbetet med Tragetonmetoden &r det viktigt att liraren delar in
klassrummet med olika “avdelningar” som kan tillgodose elevernas behov och
forutsdttningar. Bénkarna skall placeras som 6ar da det hir inbjuder till dialog vilket vi kunde
se var mojligt i praktiken. Klassrummen bor vara utrustade med ett skrivcentrum med flera
skrivmaskiner och datorer dir eleverna kan skriva och teckna. Klassrummet kan till viss del
vara utrustat med ett antal datorer men det &r inte alltid mojligt sag vi i var studie dels p.g.a.
platsbrist och dels resursbrist. Om brist av pengar inom kommunen skulle vara ett problem for
att kopa in datorer till verksamheten vilket det dock inte var pa den skolan som vi besokte, sa
kunde ett motargument till det hédr vara att datorerna inte behover vara speciellt nya som
Trageton framhiver. Det rdcker med att de &r skrivdugliga. Dessutom kommer skolan
formodligen i lingden spara in pengar pa att inte ha lika stora utgifter i fraigor om andra
materialkostnader sasom i liromedelsbocker, skrivbocker, papper samt pennor menar Vvi.

Som ldrarstudenter kan vi se att ldrare formodligen inte paverkas lika mycket av
klassrummets utformning om han/hon i sin undervisning utgar fran de mer traditionella
metoderna. I skriv- och ldsundervisningen med Tragetonmetoden krivs det plats och resurser
for det viktigaste redskapet ndmligen datorn. I Wittingmetoden t.ex. skall klassrummet vara
en steril miljo vilket bland annat innebér att viggarna inte skall vara prydda med diverse
foremal eller teckningar da det hir kan stora elevernas skolarbete under lektionerna (Witting,
2007). Det uppfattar vi inte som en speciellt inspirerande liromiljo och vi liksom Trageton
(2007) anser att inspiration ir en betydande faktor i elevernas skriv- och ldsutveckling.

Den avkodningsinriktade teorin har ett individualpsykologiskt och universalistisktsynsétt som
utgar fran delen d.v.s. skriftsprakets minsta bestandsdelar. Eleven ldr sig ldsa genom
avkodning och maste automatisera sin ldsning for att fa forstaelse. Liaromedlen bestar av
fardigproducerade texter som styr i vilken ordning fonem och grafem presenteras. I var
observation kunde vi se att ldrarna i undervisningen med skriv- och lis inte enbart stdédde sig
pa en metod. Materialanvindningen strickte sig fran liromedel baserade pa
Bornholmsmetoden, till traditionella ABC- lidsebocker, till skrivning med pennan samt med
datorn. Den hir metod- och materialpluralismen kan vi se som positiv da eleverna lir pa olika
sdtt. Styrdokumentet Lpo 94 framhaller att: “Skolan skall frimja elevernas harmoniska
utveckling. Detta skall astadkommas genom en varierad och balanserad sammansittning av
innehall och arbetsformer” (www.skolverket.se , 2008-12-08, s 6). Lingsjo & Nilsson (2005)
menar att det dr viktigt att lararen inte laser sig i ett “antingen/eller - tink”, i vilket det t.ex.
kan blir en fraga om form eller funktion. Vi liksom dem tycker att ldraren skall ge eleverna
manga olika metoder for 1ds- och skrivinldrning och att det viktigt att som lédrare inte vara last
i ett fatal strategier.

6.2 Individuellt/samspelt lirande
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Vi har i var studie kunnat se att arbetet sker bade individuellt och samspelande i de flesta
metoder men inom Wittingmetoden sker arbetet enbart individuellt. De analytiska
inriktningarna har ett sociokulturellt eller socialinteraktionistiskt synsitt pa ldrande.
Styrdokumenten papekar vikten av ett gott samspel och att dialogen mellan eleverna &r
grundlidggande for deras lds- och skrivutveckling (www.skolverket.se , 2008-12-08). Vi
menar att det dr av stor betydelse att eleverna far arbeta bade samspelande och individuellt
eftersom undervisningen da anpassas till alla elevers olika behov.

Vi anser liksom Trageton (2007), Dysthe (2003) och Witting (2005) att det &r littare for
eleverna att borja lds- och skrivundervisningen med att skriva istéllet for att borja med att ldsa
eftersom forstaelsen dr utgangspunkten. Barnet vet redan ordet i forvdg och anvinder sig av
enbart vilkinda ord. Eleven ljudar ut bokstdver medan han eller hon skriver i stéllet for att vid
lasning ljuda ihop ordet. Vi sag att eleverna som vi observerade hade kommit mycket langt i
sin lds- och skrivutveckling vilket skulle kunna bero pa att undervisningen borjar i
forstaelsedelen. Under intervjun med ldrarna kom det fram att de upplever en sirskilt stor
utveckling av elevernas skrivformaga i jamforelse med tidigare klasser. Dock &r vi medvetna
om att det skulle kunna vara en tillfillighet att klassen har kommit sa pass langt da ldrarna
inte har nagon jamforelseklass eftersom arbetet med Tragetonmetoden enbart har pagatt i tre
ar pa skolan. I Tragetons studie (2007) diskuteras forskningar med liknande resultat som hans
av bl.a. Chomsky (1982), Sulsby (1986), Teale (1982) samt Hagtvet (2002) i vilken Trageton
har kommit fram till att det 4r ldttare att borja med skrivning istéllet for ldsning for det allra
flesta barn. Trageton menar att med datorn som redskap blir det ldttare for barnen att
utvecklas till goda ldsare och skrivare i hans forskningsprojekt “Textskapning pa
datamaskin”. Eleverna som ingick i “datorklasserna” skrev bade langre, bittre och mer
innehallsrika texter gentemot vad tidigare elever hade gjort. Trageton (2007) har sett att det
for hela 99 % av barnen ir littare att borja skriva med hjélp av datorer. Att skriva sig till
lasning ses enligt Hagvet (2002) som speciellt gynnsamt for barn i aldrarna mellan fem och
sju ar.

Leken i undervisningen krdver samspel emellan eleverna vilket har en central plats inom
Tragetonmetoden och ses som en forutsittning for ldrandet. Enligt metoden dr lekarna
betydelsefulla for elevernas utveckling och kan anvindas i form av olika rollekar sd som
bank, post och affir. Samspelet framf6r datorn gor att eleverna i stod av varandra kan na den
proximala utvecklingszonen vilket ndmns inom den sociokulturella inriktningen (Dysthe,
2003). Vi sag i observationen att samspelet fungerade framfor datorn samt att barnen tog stod
av varandra. Lirarna som stodjer sin undervisning pa Bornholmsmetoden anvinder dven
leken som ett verktyg i undervisningen (Lundberg, 2007). Modellen bygger pa att lirandet
skall vara lustfyllt och gora barnen sprakligt medvetna genom olika typer av lekar bl.a. genom
lyssnande lekar. Hér ser vi en markant skillnad mellan Tragetonmetoden och den analytiska
inriktningen av metoder som alla stodjer sig pa det sociokulturella larandet da det kommer till
anvindningen av leken i undervisningen. Anledningen till varfor det finns en likhet mellan
den syntetiska inriktningen i Bornholmsmodellens och den analytiska inriktningen i
Tragetonmetodens syn pa lek har formodligen att gora med den tidsélder vari de utvecklades
d.v.s. tidigt 90-tal. I LTG anvinds leken till viss del i laborationsfasen och i Storboksmetoden
kan vi inte se att leken anvénds alls.

6.3 Bedomning

Gillande bedomning sag vi i observationen och i intervjuerna med ldrarna att de frimst
brukade okontrollerade bedomningsformer i fragor om att tydliggora elevernas utveckling,
vilket var nagot som vi hade forvintat oss fore studien. En okontrollerad form av bedomning
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ar den deltagande observationen som Pehrsson och Sahlstrom (1999) foresprakar. I den hér
formen fungerar bedomningen som icke-normerande vilket innebir att eleven inte behdver
uppleva nagot obehag infor testsituationen vilket ofta kan ske da lararen anvénder sig av mer
kontrollerande bedomningsformer sa som “upprepad ldsning”. Genom kvantitativa/métbara
experiment sa skall eleverna bli medvetna om sin inldrning och ldraren skall kunna
kontrollera hur eleven ligger till. Da svarigheter uppticks hos en elev skall problemet framst
komma till rétta genom ldmplig trining i fonologiska 6vningar. Enligt Pehrsson & Sahlstrom
kan dessa normerande experiment skapa osdkerhet, forvirring, dalig sjdlvkinsla och
omotivation hos eleverna. Genom icke- normerande bedomningar som oftast foresprakas
inom de socialinteraktionistiska metoderna d.v.s. i LTG och Storboksmetoden kan ldrare och
elev folja utvecklingen tillsammans vilket kridver att ldraren kinner sina elever vél. Exempel
pa sadana metoder dr deltagande observation och intervjuer.

Under observationen kunde vi se hur ldraren var aktiv da hon gick runt och hjilpte eleverna i
textskapandet framfor datorn. Det hdr menade hon &r ett sitt att observera varje elevs
utveckling. En risk med att enbart anvinda sig av deltagande observation dr att viss
information om elevernas utveckling kan osynliggoras. For att kunna se till alla delar kan det
vara viktigt att stodja bedomningen i nagon form av schema eller struktur. De ldrarna som vi
intervjuade anvinde sig utav ett registreringsschema som dr en forenkling av ett ként
bedomningsmaterial ("LUS”) for att pa sa sitt kunna Overblicka elevernas progression.
Dessutom anvinde de sig av bokstavstest som Tragetonmetoden innefattar (Trageton, 2007). I
den hir metoden liksom i den forra reduktionistiska fungerar bedomning med fokus hos
ordavkodning for att synliggora och mita lasformagan med normerande och standardiserande
material i form av tester och diagnoser. Inom metoden skall elevernas framsteg i sitt bokstavs-
och ordarbete samlas i en sakallad ”ordbok”. I var studie sag vi dessutom att den hér boken
kunde se ut pa lite olika sitt, bl.a. kunde dven hela skapade texter samlas i en pirm som
barnen fick ta med sig hem i slutet av varje ldsar. Det hér &r ytterligare ett sitt for lirare samt
fordldrar att folja elevernas progression inom skriv- och ldsutvecklingen.

Inom LTG liksom i Tragetonmetoden fungerar bedomningen som informell vari ldraren i
olika undervisningssituationer kan observera barnens utveckling frimst i “aterldsningsfasen”
dir pedagogen sitter med. Inom Storboksmetoden liksom i den férra fungerar
bedomningsarbetet pa ett liknande sétt menar vi. Pedagogen blir delaktig i elevernas framsteg
genom arbetets gang och framst da genom observation i de olika faserna.

Lundberg och Herrlin (2003) menar att ldsning 4r en firdighet. Lishastighet dr en indikation
for lasformaga och lasforstaelse. Genom objektiva tester kan ldraren fa syn pa var varje elev i
klassen befinner sig i ldsutvecklingen likvil som gruppen i helhet, for att pa sa sitt se var de
befinner sig jamfort med andra elever i samma alder. Inom den syntetiska inriktningen dr
kontrollerade tester ofta representerade bl.a. i form av “upprepad ldsning” samt ldsning av
nonsensord vilket innebir att eleven skall ldsa pahittade ord vari formagan att ljuda ihop
grafem och fonem provas. Lundberg och Herrlin har fatt kritik pa att de dgnar for lite
uppmirksamhet pa lasforstaelsen i sitt synsitt (Pehrsson & Sahlstrom, 1999). Bedomning
inom Wittingmetoden sker da liraren kan folja elevernas utveckling genom de arbetsscheman
de skall folja. Da undervisningen sker med en bokstav i veckan samt da eleverna i det sista
steget av bokstavsarbetet ldser upp sina texter utan bilder kan hon eller han f6lja barnens
framsteg.

Vi anser att det inte helt gar att forbise den formella objektiva delen av bedomningsarbetet.
For att kunna bli uppmirksam om vad eleverna kan och inte kan behovs ett redskap som
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synliggor detta. I LTG- metoden kan ldraren enbart f6lja progressionen genom en subjektiv
bedomning vilket kan ses som riskabelt da olika delar ldtt kan forbises. Detta skulle
exempelvis kunna vara att eleven inte har en fungerande ldsstrategi. En ldrare som stodjer sin
undervisning pa Bornholmsmetoden kanske létt skulle kunna forbise lasforstaelsebiten. Vi
menar att han eller hon maste fraga sig om eleven verkligen forstatt det den har lédst dven om
orden har ljudats ut och om barnet har flyt i ldsningen. Ytterligare en del av bedomningen
som pedagogen maste fundera Over dr om materialet fungerar normerande och vilka
konsekvenser det skulle kunna fa for elevens sjdlvkinsla anser vi liksom Pehrsson och
Sahlstrom (1999). I ett icke-normerande material sasom i den deltagande observationen maste
ldraren dven vara medveten om att hans eller hennes egna vérderingar som kanske inte alltid
ar synliga for pedagogen kan paverka dennes omdome. Vi anser att pluralism inom
bedomningsomradet dr att foredra. Om man arbetar med Tragetonmetoden kanske ett material
likt det observationsschemat baserat pa "LUS” som anvindes i observationsklassen kunde
vara att foredra for att komplettera de deltagande iakttagelserna.

Vi anser att Tragetonmetoden dr en spinnande metod som skulle fungera som ett
komplimenterande instrument i arbetet med undervisning av tidig skriv- och lésinldrning i
skolan. Vi grundar dessa idéer pa att undervisning med metoden dr av en friare karaktdr vari
inldrningen borjar i elevernas egen forstaelse i skrivandet. Vi menar att det &r intressant att
metodens karaktdr skiljer sig fran andra etablerade modeller inte bara gillande den
annorlunda utgangspunkten utan dven i materialanvdndningen. Skolan skall folja med
samhillsutvecklingen och vi tror att anvindandet av datorn som ett skrivverktyg &r framtiden.
Var forhoppning ar att framtida elever kommer att fa en metodpluralism inom lds- och
skrivundervisningen for att pa sa sitt fa en lustfylld och betydelsefull inldrning. Vi menar att
Tragetonmetoden kan anviéndas renodlat eller som ett komplement i undervisningen vilket
blir ytterligare ett verktyg i undervisningen. Genom att variera metoder vari arbetssittet
tillater bade ett individuellt och ett samspelt lirande kan fler elever nas da vi alla ldr pa olika
satt.

38



7 Fortsatt forskning

Som vi skrev i var inledning star det i kursplanen for svenska: ”Spraket har en nyckelstillning
i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och samarbete med andra.”
(www.skolverket.se , 2008-12-08, s 1). Att ha goda kunskaper i ldsning och skrivning &r inte
bara viktigt for att klara sin skolgang utan dven i vardagen i det svenska samhallet.

Lirarna bor vara med och folja samhillsutvecklingen och mota eleverna dér de ér, inte minst i
fragor gillande hur man vill genomféra sin undervisning inom lds- och skrivinldrningen.
Dirfor maste ldrarna vara insatt i forskning om olika metoder som finns tillgingliga.
Tragetonmetoden att skriva sig till ldsning 4r en relativt ny och oetablerad teknik dér
utgangspunkten inte dr att borja i ldsningen sasom det traditionellt har sett ut i
skolverksamhetens historia utan i skrivningen. Vi har i var studie forstatt att om
undervisningen borjar i en helhet gillande skrivandet sd kan elevernas skrivformaga i
synnerhet och ldsformagan i allménhet utvecklas langt och tidigt vilket vi dven har stod i av
tidigare forskning.

Om vi skulle ha gjort en fortsatt forskning inom dmnet skulle vi vilja vidare undersdka hur
Tragetonmetoden fungerar i andra skolor for att fa en storre bredd samt trovirdighet i
resultatet. Vi anser att det hidr dmnet dr viktigt for larare da vi idag har en mal och
resultatstyrning vilket innebér att pedagogerna maste veta hur de vill genomfora lds- och
skrivundervisningen. For att kunna gora det valet maste man kunna urskilja likheter och
skillnader mellan olika l4ds- och skrivinldrningsmetoder.
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Bilaga 1

Anhallan om tillstand fOr att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen for
ett examensarbete vid lirarutbildningen vid G6teborgs universitet

Vi dr 2 studenter som utbildar oss till lirare vid G6teborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lararutbildningen som ar vart examensarbete och som ger oss var
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari.
Examensarbetets syfte dr att underscka Tragetonmetoden 1 synnerhet och skriv- och
lisinldrningsmetoder i allménhet. De viktigaste fragorna vi behéver fa svar pa dr vilka skillnader
vi kan utlisa mellan dessa i fragor gillande materialanvindning, olika typer av lirande samt
bedémning. For att kunna besvara dessa fragor behéver vi samla in material genom intervju med
liraren samt observation med eleverna i klassen.

Pa er skola kommer undersokningen att genomféras nagon gang under vecka 49. Vi vill med
detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingar i
examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De skolor/enheter/klasser som
finns med i undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara
moijliga att urskilja i undersékningen. I enlighet med de etiska regler som giller ir deltagandet helt
frivilligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet 4r publicerat, nir som helst vilja att
avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgingligt f6r annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behéver fran er dr att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och s snart
som moijligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig ldrare kan samla in svaret vid
tillflle. Satt saledes ett kryss 1 den ruta som giller for er del:

O Som virdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som virdnadshavare ger jag inte tillstaind att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa telefonnummer: x och x
Med vinliga hilsningar

Maria Heikenberg Lisette Fernstrém

Handledare £6r undersékningen dr Hans Rystedt. Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent,
Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen 031 786 4792

42



Bilaga 2

Intervju (Checklista)

Hur kommer det sig att du har valt att borja arbeta med Trageton? Vilka fordelar och
nackdelar ser du med metoden? Vilka hinder och dilemman ser du?

Vilken/vilka metoder har du arbetat utifran tidigare i undervisningen med lds- och
skrivinldrningen?

Vilka storsta skillnader kan du se mellan den/dessa och Tragetonmetoden?

Arbetar du nagot utifran alfabetet, fonem- eller grafem, ord, mening, d.v.s. mer
traditionellt med undervisningen? Hur?

Hur arbetar du med bedomning av elevernas utveckling?

43



Bilaga 3

Observation (Registreringsschema)

Analytiskt/ syntetiskt lirande
A. Arbetet dr av analytisk karaktir
B. Arbetet dr av syntetisk karaktér
C. Arbetet ér av analytisk och syntetisk karaktér

Vilket material anviinds under lektionen?

Bokstavstest

Bokstavsrickor

Bokstavsrickor plus fornamn

Bokstavsrickor representerar en berittelse

Enstaka ord och bokstavsriackor som representerar en berittelse
Ordbocker

Invented Spelling — egen pahittad stavning

Fran sats till begynnande uppdelning mellan ord

TQmmoOOwp

Individuellt/ samspelt Lirande
A. Liraren har gemensam genomgang
B. Liraren har pa forvig delat upp eleverna om tva vid datorn
C. Fungerar arbetet vid datorn samspelande
D. Fungerar arbetet individualiserande
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