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Sammanfattning:

Syfte: Syftet med detta arbete dr att underséka hur pedagoger i nagra forskolor med ett litet antal flersprakiga
barn reflekterar kring flersprakighet och hur de forhaller sig till att arbeta med flersprikiga barns
sprakutveckling.

Huvudfraga: Studiens fragestillning lyder: Vilket dr pedagogernas forhéllningssitt till flersprakighet? Hur
forhéller sig pedagogerna till barnens modersmal? Vilka metoder anvinder pedagogerna for att stimulera
flersprékiga barns sprakutveckling? Hur ser interaktionen mellan flersprakiga barn och pedagoger ut? Vilka
mojligheter/svarigheter finns i denna interaktion som kan framstd som gynnsamma respektive mindre
gynnsamma for flersprakiga barns sprakutveckling?

Metod och material: Denna studie 4r en fallstudie av kvalitativ karaktir. Som metod anvénds semistrukturerade
intervjuer och ostrukturerade observationer. Intervjuer med verksamma forskolldrare i tre forskolor dér det finns
ett litet antal flersprakiga barn genomfordes. For att fa en bredare bild och djupare forstaelse om forskolldrarnas
arbetssitt genomfordes dven observationer av pedagogernas interaktion med flersprakiga barn pa sex
avdelningar i dessa forskolor.

Resultat: Resultatet visar att pedagogerna i stort sett har ett positivt foérhallningssitt till att arbeta med
flersprékiga barn. Flera pedagoger hivdar att arbetet med flersprikiga barn kriver mer tid och ett annat
forhéllningssitt. Pedagogerna anvénder inga speciella metoder for att frimja de flersprakiga barnens sprak. De
flesta anvénder ett tydligare sprak nir de pratar med dessa barn och forsoker ta tillvara alla tillfdllen under dagen
for att stodja dessa barns sprakutveckling. Samtliga menar att de behover mer tid, resurser och fortbildning for
att kunna arbeta pé ett mer medvetet sétt med flersprékiga barns sprak.

Betydelse for liraryrket: Flersprakighet i forskolan borde uppmirksammas mer och pedagoger i forskolan
maste hitta ett bra sitt att dra nytta av de flersprékiga barnens erfarenheter och kunskaper. Forskolan har en stor
betydelse for att grundligga forutsittningar for att barn erdvrar spraket. Man kan inte nog overskatta
forskolepersonalens roll nir det giéller att ge barn med svenska som andrasprak jimlika sprakliga forutsittningar.
Fortbildning for pedagoger, organiserad tid och mer resurser dr nodvindiga krav for att pedagogerna ska kunna
arbeta mer medvetet och aktivt med flersprakiga barns sprakutveckling.
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1. Inledning

Enligt skolverkets hemsida har ungefir vart fjirde barn som véxer upp i Sverige idag sina
rotter 1 andra delar av virlden. I forskolor och skolor mots ofta barn och vuxna med flera
sprak. Hur vil forskolan och skolan moter barns och ungdomars flersprakighet har en
avgorande betydelse for deras identitets- och kunskapsutveckling. Pa forskolan kan man
paverka vilka sprakliga kompetenser barnen kommer att uppna i sina olika sprak och
stimulera deras kunskapsutveckling. I ett samhélle dir internationalisering stiller hoga krav
pa individen menar ldroplanen for forskolan (Lpfo 98) att forskolan ska bidra till att barn med
utlindsk  bakgrund far stod i att utveckla en dubbel kulturtillhorighet
(Utbildningsdepartementet, 1998). 1 samma ldroplan poédngteras dven betydelsen av bade
svenskan och modersmalet i formuleringar av forskolans uppdrag och mal:

Forskolan skall medverka till att barn med annat modersmal &n svenska far mojlighet att
béade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal. (Lpfo 98, s:6)

Forskolan skall stridva efter att varje barn som har ett annat modersmal #n svenska
utvecklar sin kulturella identitet samt sin formaga att kommunicera savil pa svenska som
pa sitt modersmal. (Lpf6 98, s:9)

Jag har alltid varit intresserad av barns sprakutveckling, speciellt nir det giller flersprakiga
barn. Mina egna erfarenheter av att ha ett annat modersmal @n svenska, att ha ett eget barn i
forskolealdern och att f6lja hans sprakutveckling med alla bekymmer, samt kinslan av att
detta &mne saknades mycket under min studietid, ledde mig till att vilja fordjupa mig i detta
dmne. Forutom dessa motiv ér jag medveten om att arbetet i forskolans verksamhet idag och i
framtiden innebdr att jag som blivande ldrare maste ha kunskap om och forstaelse for hur man
arbetar med barn som har ett annat modersmal &n svenska. Lararyrket kan vara komplext dven
om man befinner sig i en ensprakig verksamhet, men barn med ett annat modersmal kriver att
pedagogerna har ritt kunskaper om hur man beméter dem och hur man stédjer dem i deras
sprak- och identitetsutveckling.

Detta arbete hoppas jag att andra lararstudenter men ocksa larare kommer att ha nytta av i sitt
arbete med tva/flersprakiga barn.



1.1. Begreppsdefinitioner

Hir kommer jag att ta upp de viktiga begreppen som jag anvénder i min uppsats.

1.1.1. Tva- eller flersprakighet

Det finns manga definitioner och forklaringar for vad tva- eller flersprakighet innebdr.

I diskussioner om definitioner kommer jag att anvinda nagra kriterier som foreslagits av Tove
Skutnabb-Kangas (citerad i Hakansson, 2003:15). Hon identifierar fyra typer av kriterier.
Dessa ér:

e Ursprung: Enligt detta kriterium dr man tvasprakig om man har lart sig tva sprak fran
fodseln. Om man har tva sprak fran borjan har man tva modersmal.

¢ Behérskning eller kompetens: Hir forutsitts att man behérskar tva sprak lika bra for
att man ska ridknas som tvasprakig person. Hakansson forklarar att detta kriterium ar
svart att anvianda eftersom det dr mycket svart att definiera vad det egentligen innebir
att behirska ett sprak, for att inte tala om hur svart det &r att hitta testmetoder att mita
det. Hon menar vidare att tvasprakiga individer ocksa tenderar att anvinda sina tva
sprak i olika situationer vilket gor det svart att jaimfora behirskandet av de tva spraken.

¢ Funktion: Enligt detta dr en tvasprakig person nagon som kan anvénda tva sprak i de
flesta situationer i enlighet med egna dnskemal och samhéllets krav.

e Attityd: Detta kriterium definierar tvasprakighet som att man antingen identifierar sig
sjalv som tvasprakig, eller att man identifieras av andra som tvasprakig person.

I skolverkets hemsida (2008) finns tva definitioner foreslagna for tva- och flersprakighet:

»Tvasprakighet”: hir avses tvasprakighet med svenska och ett annat modersmal.
”Flersprakighet”: barn/elever/forildrar med annat modersmal dn svenska.

I fortsdttningen anvénder jag mig av ordet flersprakiga barn och i den definitionen utgar jag
fran funktion och Skolverkets definition for flersprakighet. Detta innebir att jag anvidnder
ordet flersprakiga barn for de barn som har annat modersmal &@n svenska (det kan vara mer dn
ett sprak) och som kan anvénda tva eller mer dn tva sprak i de flesta situationer. Jag anvinder
darfor konsekvent ordet flersprakighet i motsats till ensprakighet.

1.1.2. Modersmal

Om jag utgar fran samma kriterier som jag har anvént mig for att bestimma tvasprakighet blir
modersmalet enligt dessa kriterier (Hakansson, 2003) det sprak som man:

e Ursprung: har lirt sig forst (har etablerat sina forsta langvariga sprakliga kontakter
pd).



Kompetens: behirskar bist.
¢ Funktion: anvinder mest.
e Attityder: a) identifierar sig med; b) identifieras av andra som infodd talare av.

I detta arbete kommer jag att utga fran ursprung och kompetens nir jag anvidnder ordet
modersmal.

1.1.3. Interaktion

Interaktion i pedagogiska sammanhang handlar om olika situationer och processer som pa
skilda sitt har att gora med ldrande, meningsskapande, socialisation och identitetsarbete.
Enligt det sociokulturella perspektivet vixer ldrande i samspel, interaktion och
kommunikation med andra. Lirande sker i en social praktik. Kunskap dr nagot som finns
mellan ménniskor och utvecklas genom samspel mellan dessa nir de mots och hanterar olika
situationer. Carlgren, (2008) hédvdar att kunskapens ursprung finns i interaktion. Nir det giller
sprakutveckling betonar den socialinteraktionistiska teorin betydelsen av samspelet mellan
individ och miljo. Eriksen Hagdtvet (2004:106) menar att barn lér sig spraket bade for att de
ar sociala varelser med en 6nskan om att forsta och gora sig forstadda, och dven for att de &r
omgivna av vuxna som for in dem i meningsfulla dialoger. De vuxna anvinder olika strategier
for kommunikation och kunskapsoéverforing som barnen omvandlar till sina egna.

I detta arbete dr fokus pa sprak och sprakutveckling i den interaktion som sker mellan
flersprakiga barn och pedagoger.



1.2. Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt forklaras de teorier jag har utgatt ifran i min forskning och den litteratur som
behandlar relevanta &mnen for min studie. Jag tar dven upp det centrala ur styrdokumenten
som styrker vikten av barnets sprak. Avsnittet dr skrivet for att ge ldsaren en inblick i de
viktigaste begreppen och deras betydelse for detta arbete.

1.2.1. Den sociokulturella teorin

Detta synsitt stoder sig fraimst pa Vygotskys kunskapsteorier som innebér att inldrningen kan
paverka utvecklingen. Med detta menas att inldraren kan na ldngre och uppna bittre resultat
genom undervisning. De vuxnas kunskaper 6verfors till barnet via spraket. Kunskaperna hos
varje inldrare vidgas och utdkas i samspel med andra (Holmegaard, 1999: 26). Interaktionen
mellan ménniskor ses som utvecklingens drivkraft. Enligt Vygotskys teori &dr tanke- och
sprakutvecklingen tva omsesidigt beroende men parallella processer. Barnet far tillgang till
begreppen via spraket som i sin tur foregar tinkandet. Barnet far saledes spraket utifran, dvs.
av de vuxna, och det dr forst i kommunikation med andra som barnet ldr sig anvidnda spraket
(Holmegaard, 1999). I detta sammanhang &r Vygotskys teori om den nérmaste
utvecklingszonen (ZPD, zone of proximal development) relevant dér barnet eller inldraren
behover hjilp av en vuxen eller en mer kunnig kamrat for att kunna 16sa utmanande problem
eller utveckla sina kunskaper. Spraket &r vid dessa tillfdllen av stor betydelse. Utvecklandet av
ord och begrepp sker i den sociala samvaron. Enligt Vygotsky &r det viktigt att aktiviteter och
olika typer av stimulering i inldrningsmiljon ska ligga pa en lamplig niva om det skall ske
nagon utveckling hos barnet. Nivan &r olika hos varje barn och kan inte faststillas i forvig.
Denna niva skall ligga pa ett sadant avstand fran barnets utvecklingsniva att han/hon i
samspel med andra kan ga vidare och na den hogre nivan.

Lirarens eller pedagogernas roll i barnets utveckling &r mycket betydelsefull i denna teori.
Lararen kan aktivt stodja och hjilpa barnet att na en hogre kunskapsniva. Holmegaard (1999)
tar upp vikten av ldrarens roll for elevens utveckling i ett skolsammanhang, och samma
principer kan tillimpas for att forklara relationen mellan barn och pedagoger i
forskoleverksamheten. Hon menar att det inte ricker att ldraren/pedagogen forser eleven med
forstaeligt inflode utan att han/hon aktivt ska stodja eleven. Det innebir att det dr viktigt att
lararen blir medveten om vad en elev kan uppna med hjélp av vigledning och stod, sa att han
inte enbart later eleven arbeta med sjdlvstindigt material och pa egen hand. Bist sker
kunskapsutveckling i samspel med andra och Vygotsky ser déarfér det gemensamma arbetet
som vésentligt och en forutséttning for maximal inlérning.

Nir det giller spraket, menar Vygotsky att ord och begrepp utvecklas i kommunikation och i
samspel med andra (Holmegaard,1999: 28). Inlidrning av nya ord och begrepp underlittas i
samtal med andra. Kommunikation och interaktion dr betydelsefulla faktorer i barnets
sprakutveckling. Vilken typ av interaktion ldraren viljer spelar ocksd roll for att frimja
flersprakiga barns sprakutveckling (Obondo & Benckert, 2000:141). En bra undervisning ar
en sadan som forser elever med erfarenheter och sprak som ligger nagot ovanfor deras
aktuella utvecklingsniva.

I en sociokulturell teoriram spelar den sociala interaktionen och dirmed ocksa samtalet en
nyckelroll i all sprak- och kunskapsutveckling. Lindberg (2001) forklarar att den sociala
interaktionen anses ha en medierande funktion och att den fungerar som stod och skyddsnit



for larande. Sa ldnge vi inte har full kontroll 6ver kunskaper och firdigheter och kan agera
fullstandigt &r vi, enligt Vygotsky, beroende av nagon typ av stod utifran. Lindberg (2001)
menar vidare att genom social interaktion med i omradet mer kompetenta personer kan vi
prestera utdver var egen formaga och ta ett steg vidare i var utveckling.

1.2.2. Det interkulturella perspektivet

Att arbeta i forskolan innebir stindiga moten med ménniskor med olika erfarenheter. Som
pedagog bor man vara medveten om hur den egna kulturen (kon, klass, sprak, etnicitet)
paverkar det pedagogiska arbetet. Ett interkulturellt forhallningssitt innebér att forskolan ser
alla sprak och kulturella perspektiv som viktiga. Interkulturell verksamhet innebér ocksa att
skapa miljoer och méten dér olika typer av dialog tillats och dir olika meningar och asikter dr
accepterade (Benckert, m.fl. 2008:67). Begreppet interkulturell stair med andra ord for en
Omsesidighet dir de olika kulturerna bade delar med sig av sina erfarenheter och tar emot nya
impulser (Beijer, 2008:141).

I Laroplanen for forskolan kan man lédsa foljande:

Den vixande rorligheten 6ver nationsgrianserna skapar en kulturell mangfald i forskolan,
som ger barnen mojligheter att grundldgga respekt och aktning for varje ménniska oavsett
bakgrund (Lpfo98, Forskolans viardegrund och uppdrag: 4).

Dir forklaras vidare att:

Det svenska samhillets internationalisering stiller hoga krav pa ménniskors formaga att
leva med och forsta de virden som ligger i en kulturell mangfald. Forskolan &r en social
och kulturell métesplats som kan stirka denna formaga och forbereda barnen i ett alltmer
internationaliserat samhille. Medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet i
andras kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin formaga att forsta och leva sig in i
andras villkor och virderingar. Forskolan skall bidra till att barn som tillhor de nationella
minoriteterna och barn med utldndsk bakgrund far stod i att utveckla en flerkulturell
tillhorighet (Lpf698, Forskolans virdegrund och uppdrag: 5).

Enligt forfattarna till boken Flersprakighet i forskolan har begreppen mangkulturell och
interkulturell olika innebord. Dér hidvdas vidare att begreppet mangkulturell betecknar ett
tillstand, vilket till exempel innebar att forskolan dr mangkulturell niar barnen kommer fran
manga olika kulturer. Begreppet interkulturell, & andra sidan, star for en process, det vill sdga
en samverkan mellan olika kulturer for att skapa mojligheter till forstaelse och omsesidig
respekt. Att mota manniskor med andra forhallningssitt dn det man sjdlv har dr berikande.
Som pedagog i forskolan dr det viktigt att klargora for sig sjédlv vilka virderingar man &r
barare av. Det finns mycket i omgivningen som ar litt att ta for givet utan att ifragasitta
varfor. Att mota andra kulturer kan Gppna helt nya vyer. Dessutom borde alla barn ha
nagonting att kéinna igen sig i nér de borjar i forskolan (Benckert, m.fl. 2008: 67).

Lorentz och Bergstedt (2006:17) menar att begreppet interkulturalitet representerar hela
omradet av kulturméten, mangkultur, skillnader och likheter i pedagogiska sammanhang”.
Samtidigt kan det visa pa kvalitén inom utbildning och kommunikation. Interkulturalitet bor
kinnetecknas av en griansoverskridande process dir interaktion och kulturméten stills i fokus.



I en interkulturell pedagogik ldggs fokus istéllet pa den heterogenitet som finns representerad
i forskolan och skolan och dirigenom pa att ”skapa mojligheter till bade social interaktion och
interkulturell kommunikation” (Lorentz & Bergstedt 2006:28). Syftet ar att tydliggora
ménniskors likheter och olikheter for att skapa en ”mangkulturell lirandemilj6”, dér ett utbyte
av erfarenheter och kunskaper sker, samtidigt som forstaelsen okar for varandras skilda sitt
att tolka och forhalla sig till virlden. Genom att ha sin utgangspunkt i bade pedagogens och
elevernas erfarenheter uppmirksammas enligt Lorentz och Bergstedt bade likheter och
skillnader och mgjligheterna okar till att se varandra som likvirdiga. De menar att det blir
ldttare att bearbeta attityder och férdomar (Lorentz & Bergstedt 2006:28).

Andra forskare anser dock att pedagogerna ofta saknar kunskap om hur de ska hantera
elevernas varierande kulturbakgrund, vilket leder till en bristande interkulturell miljo
(Borgstrom 2004). Lirarna stills idag infor en ny situation och utifran den maste de skaffa sig
nya forhallningssitt for att kunna beméota de nya forutsittningarna. Vidare menar Borgstrom
att pedagogerna maste vara anpassningsbara och oppna for nya arbetssitt for att kunna hitta
16sningar pa de kulturbetingade problem som uppstar i skolan samt for att nd ut med sin
undervisning till alla elever. Dirfor maste den pedagogiska kompetensen breddas och
anpassas till skolans och samhillets verklighet (Borgstrom, 2004: 33). Lahdenperi (2001:84)
anser att mycket av ansvaret ligger i ldrarutbildningen, dédr det finns stora brister i
utbildningen nér det géller den interkulturella ldroprocessen:

Interkulturell pedagogik ar [...] ett dmne for alla utbildningar och for hela hogskolans
verksamhet eftersom det sérskilt relaterar till ett samhélle i foridndring (Lahdenperd, 2004:
84).

Vidare menar Lahdenperd (2001: 84) att det fran pedagogernas sida idag krivs en fordjupad
kunskap i flera kulturer, samt en interkulturell kompetens for att klara av att hantera skolans
situation pa ett tillfredsstillande sitt.

1.2.3. Det dialogiska perspektivet pa flersprakighet

I det dialogiska perspektivet pa sprak ser man pa sprakanviandare som aktiva medskapare av
sociala situationer, snarare dn passiva mottagare som bara trider in och anpassar sig till
radande situationer. Socialt samspel mellan de individer som ingar i ett sasmmanhang har stor
betydelse for deras sprakbruk och handlingar. I detta perspektiv blir det viktigt att lyfta fram
deltagarens egna metoder for meningsskapande och det gemensamma och lokalt situerade
arbete som deltagare utfor i faktiska sprakbrukssammanhang (Cromdal & Evaldsson, 2003:
40).

Enligt detta synsitt ses flersprakighet som en rad komplexa sprakliga aktiviteter, och endast i
overford mening som en kognitiv formaga. Saledes kan det inte finnas nagon enhetlig
definition av flersprakighet. Att vara tva/flersprakig dr nagot man astadkommer och detta kan
ske pa olika sitt av olika talare. Cromdal och Evaldsson (2003: 42) menar att flersprakighet
alltsa kan ses som nagot man gor, snarare dn nagot man dr. Flersprakighet kan med andra ord
ses som en social praktik. Cromdal och Evaldsson (2003) forklarar vidare att flersprakighet
blir en fraga om att kunna delta pa ett meningsfullt sitt i ensprakiga savil som i flersprakiga



sammanhang, istéllet for att vara en fraga om stor eller liten kunskap i flera sprak och inte
nodvindigtvis en fraga om att behirska spraket pa samma niva som infodda talare behérskar
sitt modersmal.

1.2.4. Teorier om sprakutveckling hos flersprakiga barn

Denna studie fokuserar mest pa flersprakiga barns sprakutveckling utifran ett interaktionellt
och interkulturellt perspektiv, snarare &n att utga fran sprakinldrningsteorier. Jag redovisar
dock hir nagra begrepp som ér betydelsefulla for att fa en djupare forstaelse av flersprakighet
och sprakutveckling hos flersprakiga barn.

Hakansson (2003: 145) delar in begreppet tvasprakighet i tva delar: simultan och successiv
tvasprakighet, och hon menar att skillnaderna framst ligger i sjdlva inldrningsprocessen. Hon
anvinder sig av en illustration som hon himtat fran Viberg (1987) som visar olika
sprakinldrningstyper. Enligt Vibergsmodell delas sprakinldrningsprocessen in i tva
huvudtyper. Forstasprakinldarningen (simultan tvasprakighet) dger rum fore tre ars alder och
innebdr inlarning av ett eller flera sprdk, medan andraspraksinlirning (successiv
tvasprakighet) sker efter det att det forsta spraket har etablerats, efter cirka tre ars alder. Detta
kan ske i landet dar malspraket talas, eller utanfor malsprakslandet. Om man lér sig spraket
utanfor malsprakslandet ér det oftast genom att man lar sig spraket i skolan.

Som ndmndes ovan skiljer sig de tva inldrningstyperna at pa nagra viktiga punkter. Hakansson
(2003) menar att det inte dr manga successivt tvasprakiga barn som nar fram till samma
sprakliga nivaer som simultant tvasprakiga barn. Inldrningsprocessen kan avstanna, och vissa
drag kanske aldrig automatiseras. Hon betonar uttalet, som ofta blir svarare att ldra sig vid
stigande alder (Hakansson, 2003:165). Nir det giller sma barn papekar Hakansson (2003) att
nér de gar pa svensk forskola kan det bli sa att svenska utvecklas parallellt med det sprak som
barnen talar i hemmet. Hon n@mner olika faktorer som har en betydande roll i barnets
andrasprakutveckling, t.ex. vilka kamrater som barnen leker med mest, hur bostadsomradet
ser ut och hur mycket tid barnet tillbringar med att prata med foridldrarna. Hon ndmner dock
inte forskolans och pedagogernas forhallningssitt, arbetssitt och dess betydelse i tvasprakiga
barns andraspraksutveckling. Hur utvecklingen av barnets respektive sprak blir beror pa i
vilken kvantitet och med vilken kvalitet som barnet méter spraken.

Enligt denna begreppsdefinition blir det svart att beskriva tvasprakighet i utvecklingstermer,
menar Eriksen Hagtvet (2004:148). Hon hédvdar vidare att om utvecklingen ska beskrivas blir
tidpunkten for nir de tva spraken tillignas avgorande for beskrivningen. I Hagtvet (2004:149)
argumenterar hon for fyra typer av tvasprakig utveckling som foreslagits av Wold (1994).
Wold (1994) utgar fran férhallanden som ror familj och samhélle i sin beskrivning.

1. Tva/flersprakighet hos barn fran sprakliga minoriteter: Detta dr en typisk situation i
manga invandrarfamiljer och denna tvasprakighet kommer man som pedagog i kontakt
med i forskolor och skolor. Eriksen Hagtvet (2004) forklarar att om minoritetsgruppen
har lagt anseende, visar forskningen att barnen ofta utvecklar daliga fardigheter i det
andra spraket och detta kan gilla dven for modersmalet. Hon menar vidare att vi dock
kan finna barn inom denna grupp som sprakligt fungerar pa en hog kompetensniva,
bade nir det giller minoritetsspraket och majoritetsspraket.



2. Tvasprakig utveckling hos majoritetsbarn som undervisas pd ett annat sprak dn sitt
modersmal: Denna typ av utveckling finner man mest i det sa kallade “French
immersion” programmet i Kanada. Hir far barnen med engelska som modersmal
undervisning pa franska under en stor del av skoltiden, men de far ocksa undervisning
i engelska fran tredje eller fjarde skolaret. Detta ger i allmdnhet en positiv tvasprakig
utveckling och eleverna klarar sig ocksa bra i skolan.

3. Familjetvasprakighet: Detta handlar om familjer dér fordldrarna har olika modersmal.
Ofta anvinder fordldrarna sitt sprak i samspel med barnet och barnet kommer fran
fodslen att forhalla sig till tva sprak. Detta kallas for en en person/ett sprak-strategi.
Hon menar att detta ofta &r positivt och att barnen utvecklar tillfredstillande spraklig
kompetens pa bada spraken.

4. Internationell adoption och sprakutveckling: Detta handlar om barn som adopteras till
ldnder i vist, framst under smabarnsaldern. De flesta barn tilldgnar sig det nya spraket
snabbt men med nagot storre anstringning om barnen adopteras efter tva- trearsaldern.

Eriksen Hagtvet (2004) forklarar vidare att den sista gruppens forstasprak sa smaningom
kommer att ersdttas av andraspraket och dessa barn blir inte tvasprakiga i ordens ritta
bemirkelse. Den grupp som hon tror ligger i riskzonen dr den forsta gruppen, dvs. barn fran
sprakliga minoriteter. Hon menar att man kan konstatera en begrinsad kompetens i
andraspraket, och ofta dven pa forstaspraket hos dessa barn.

Det finns sidkert undergrupper och tilliggsgrupper inom Wolds grupperingar men ur
pedagogisk synvinkel dr det viktigt att man blir medveten om vilka betingelser det &r som far
sprakutvecklingen att framstd som gynnsam respektive mindre gynnsam. Enligt Eriksen
Hagtvet (2004) ar de sprakutvecklingssituationer som karakteriserar god tva/flersprakig
utveckling desamma som de som underlittar sprakutveckling i allménhet. Men det finns dnda
nagra forhallanden som man bor ldgga speciell vikt vid nér det giller flersprakiga barn.

Benckert m.fl. (2008:97) hévdar att grunderna for att spraken skall utvecklas pa ett gynnsamt
sdtt dr att inflodet &r riktigt (att barnet far hora spraket) och att utflodet &r riktigt (barnet fér
mojlighet att anvinda sina sprakliga kunskaper), att stimuli dr ofta forekommande och snippet
Over barnens niva sa att barnet far utmaningar. Hon menar vidare att innehallet inte far vara
for svart utan begripligt, mangsidigt samt lustfyllt. Hon anser att flersprakiga barn inte heller
behover bevisa att de behérskar spraket innan de har ritt att “stdlla krav” pa att utveckla sina
kognitiva och sociala firdigheter. Pedagogerna bor ha samma hoga forvintningar pa de
flersprakiga barnen som pa de ensprakiga barnen.

Benckert m.fl. (2008:97) foreslar ett tillvigagangssitt i arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling som grundar sig pa tre principer:

1. Bygga pa det som barnet har med sig av sitt sprak, sin kultur, sin forstaelse och sina
erfarenheter.

2. Ge innehall som motsvarar barnets behov for att utvecklas.

3. Ge barnen mgjligheter att i nésta fas anvinda sina nyforvirvade kunskaper sjélvstiandigt
(till exempel bearbetning av sagan, berittelsen eller hindelserna).

Benckert m.fl. (2008) forklarar att man maste ha tre viktiga aspekter i atanke niar man planerar
for ett sprak- och kunskapsutvecklande arbete ur ett andrasprakperspektiv. De tre aspekterna
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som man ska ligga fokusen pa dr for det forsta innehallet av spraket, dvs. spraket som barnet
lyssnar pa eller ldser skall vara begripligt. Andra fokusomradet &r sjélva sprak, dvs. att man
ska skapa en medvetenhet hos barnet om sprakets form och funktion. Det tredje omradet &r
sprakanviandning. Man ska anvinda spraket ofta.

Alla barn, ensprakiga likavil som flersprakiga, maste omges av ett rikt och nyanserat sprak,
de behover hora manga olika begrepp och samtal i olika situationer och fa mojlighet att sjdlva
formulera sina tankar, 6nskningar och behov.

1.2.5. Flersprakighet och styrdokumenten fér forskolan

I detta kapitel behandlas Léroplanen och Skolverkets och Myndigheten for skolutvecklings
utredningar. De aspekter som belyses i detta avsnitt dr hur flersprakiga barn ska bemétas och
vad de har for rittigheter.

Pa skolverkets hemsida star att forskolan styrs av skollagen (2:a kapitlet) och ldroplanen
(Lpfo 98). Dessutom har Skolverket utfardat allmédnna rad for kvalitet i forskolan. I skollagen
sags att:

- det ska finnas personal med sadan utbildning eller erfarenhet att barnens behov av omsorg
och en god pedagogisk verksamhet kan tillgodoses.
- verksamheten ska utga fran varje barns behov.

Léroplanen for forskolan (Lpfo 98) stodjer en mangkulturell forskola. Didr tydliggors hur
arbetet med barnen i forskolan ska planeras, genomforas, utvirderas och utvecklas. Barnets
utveckling och ldrande star i centrum, men det enskilda barnets prestationer ska inte métas
eller bedomas. Dir star bland annat f6ljande:

Det svenska samhillets internationalisering stiller hoga krav pa ménniskors formaga att
leva med och forsta de viarden som ligger i en kulturell mangfald. Forskolan &r en social
och kulturell motesplats som kan stirka denna formaga och forbereda barnen for ett liv i
ett alltmer internationaliserat samhille. Medvetenhet om det egna kulturarvet och
delaktighet i andras kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin formaga att forsta och
leva sig in i andras villkor och virderingar. Forskolan kan bidra till att barn som tillhor de
nationella minoriteterna och barn med utldndsk bakgrund far stod i att utveckla en
flerkulturell tillhorighet (Lpfo 98, Forskolans virdegrund och uppdrag:9).

Olika sprak ska ses som en tillgang och den kulturella bakgrunden ska uppmérksammas pa ett
konstruktivt sitt. Forskolan ska bidra till att barn med annat modersmal @n svenska far
mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal.

Sprak- och identitetsutvecklingen gar hand i hand. Alla barn har glddje av att mota olika sprak
och fa inblick i olika kulturer (Beijar, 2006: 7). Tankarna i styrdokumenten &r att alla barn ska
erbjudas en forskola som ger dem mojligheter att utvecklas i sin egen takt, pa sina egna
villkor och med sin egen bakgrund som bas. Barnen ska fa stod och stimulans i sin sprak- och
kommunikationsutveckling. Barnens sprakliga och kulturella tillhrighet ska tas tillvara.

Sprak och ldrande hinger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan skall liagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
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uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse fér den skriftsprakliga virlden.
Barn med utldndsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far bittre mojligheter att ldra
sig svenska och dven utveckla kunskaper inom andra omraden. Forskolan skall medverka
till att barn med annat modersmal dn svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska
spraket och sitt modersmal (Lpf98:6).

Forskolan ska striva efter att varje barn som har ett annat modersmal dn svenska
utvecklar sin kulturella identitet samt sin formaga att kommunicera savil pa svenska som
pa sitt modersmal (Lpfo98: 9).

Barnen kommer till férskolan med olika bakgrund. De har olika familjevanor, kultur och
livsmiljo. Somliga talar ett, andra flera sprak. En del talar ingen svenska, andra talar bara
svenska. Forskolan ska anpassa verksamheten efter varje barns behov och forutsittningar. Det
innebdr att forskolan ska anpassas till att barn 4r olika, snarare &n att barnen ska anpassas till
forskolan (Calderon, 2006:9).

Den pedagogiska verksamheten skall anpassas till alla barn i forskolan. Barn som
tillfalligt eller varaktigt behover mer stod dn andra skall fa detta stod utformat med
hiansyn till egna behov och forutsittningar (Lpfo98, Forskolans virdegrund och
uppdrag:5).

1.3. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta arbete dr att undersoka hur pedagoger i nagra forskolor med ett litet antal
flersprakiga barn reflekterar kring flersprakighet och hur de forhaller sig till att arbeta med
flersprakiga barns sprakutveckling. De fragor jag vill finna svar pa med detta arbete ar de
foljande:

- Vilket dr pedagogernas forhallningssitt till flersprakighet?

- Hur forhaller sig pedagogerna till flersprakiga barns modersmal och kulturella
bakgrund?

- Vilka metoder anvinder pedagogerna for att stimulera flersprakiga barns
sprakutveckling?

- Hur ser interaktionen mellan flersprakiga barn och pedagoger ut?

- Vilka mojligheter/begriansningar finns i denna interaktion som kan framstd som
gynnsamma respektive mindre gynnsamma for flersprakiga barns sprakutveckling?
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1.3.1. Avgransningar

Inom ramarna for begreppet flersprakighet finns manga definitioner och omraden att utforska.
Jag har dock avgrinsat mig till att enbart fokusera pa interaktionen mellan flersprakiga barn
och pedagoger och observera dess betydelse och paverkan pa flersprakiga barns
sprakutveckling. Jag har valt att observera flersprakiga barn i olika situationer under dagen
ddr den sprakliga interaktionen har statt i fokus.

Jag har avsiktligt valt tre forskolor dér antalet flersprakiga barn inte var sa stor. Jag ville veta
hur och i vilken utstrickning pedagogerna arbetade med flersprakiga barns sprakutveckling.
Jag utgar fran min forforstaelse att i de mer mangkulturella forskolor dér antalet flersprakiga
barn ér storre, har pedagogerna ett annat forhallningssitt och arbetar mer aktiv och medvetet
med barns sprakutveckling. Eftersom antalet barn med andra sprak dn svenska inte var sa stort
i de forskolor som jag har valt, ville jag ta reda pa hur man som pedagog upplever arbetet med
flersprakiga barn, hur pedagoger i dessa forskolor jobbar med flersprakiga barns
sprakutveckling, vilka metoder och resurser som anvinds samt vilka interaktionsmonster som
finns som kan bidra till att flersprakiga barn forvirvar olika sprakformagor. Huvudsyfte med
denna begrinsning var att se om antalet barn verkligen spelar ndgon roll i pedagogernas
forhallnings- och arbetssiitt.

Flersprakighet kan ses utifran olika perspektiv som sprakliga, pedagogiska, psykologiska,

samhilliga eller politiska. I detta arbete betraktas flersprakighet ur ett sprakligt och
pedagogiskt perspektiv.
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2. Metod

Denna del av studien &r uppbyggd pa foljande sitt. Forst kommer jag att forklara valet av den
metod som jag har anvint for att fa svar pa mina fragestéillningar och ddrmed uppna studiens
syfte. Direfter gar jag igenom hur urvalet gjordes och jag ger en ndrmare beskrivning av
undersokningsgruppen. Tillvigagangssittet for observationerna och intervjuerna samt
studiens forfarande beskrivs ndrmare innan jag forklarar hur materialet analyserades. Till slut
foljer en diskussion om studiens tillférlighet och de etiska principer som en forskare ska
forhalla sig till.

Den hir studien handlar om flersprakiga barns sprakutveckling och betydelsen av
interaktionen mellan dessa barn och pedagoger i sprakutvecklingen. Dessutom syftar denna
studie till att ta reda pa hur pedagoger i forskolor med ett mindre antal flersprakiga barn
arbetar for att stimulera dessa barns sprakutveckling.

2.1. Val av metod

Denna studie &r en fallstudie av kvalitativ karaktir, vilket betyder att jag har valt ut en grupp
individer varefter jag forsoker fa forstaelse for livsvirlden hos dem. Johansson & Svedner
(2006: 71) forklarar att "nér malet &r att ga pa djupet med att undersoka ett enda eller ett fatal
fall, brukar man tala om fallstudier”. 1 min studie har jag valt tre forskolor dir antalet
flersprakiga barn inte varit sa stort. Min fokus var flersprakiga barns interaktion med andra
samt pedagogernas tillvigagangssitt och metod for att stimulera dessa barns sprakutveckling.
Mialet dr att fa en flerdimensionell bild vilket skulle vara svart att fa med nagon annan metod.
Fallstudiens nackdel &r att resultaten sillan dr generaliserbara. Ddremot kan man fa ett matt av
relaterbarhet om man forsoker beskriva studien sa omfattande som mojligt och beskriva sitt
fall i forhallande till liknande situationer (Johansson & Svedner, 2006).

En kvalitativ undersokning innebér att man ar intresserad av hur nagot dr beskaffat, vilken
natur eller vilka egenskaper nagot har. Stukat (2005: 32) forklarar att ’det kvalitativa synséttet
har vidxt fram ur de humanistiska vetenskaperna - i forsta hand med de filosofiska
inriktningarna hermeneutik och fenomenologi som grund och man ldgger tonvikten pa
holistisk information (uppfattningen att helheten dr mer &n summan av delarna)”. Enligt
honom &r huvuduppgiften med kvalitativa undersokningar att tolka och forsta de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsiga. Han menar saledes att “man
intresserar sig for hur fenomen i omvérlden uppfattas av ménniskor, vilket innebér att man &r
ute efter inneborder istillet for forklaringar, samband eller frekvenser”.

I min studie har jag anvidnt mig av semistruktuerade intervjuer och ostrukturerade

observationer som enligt Stukdt (2005) bedéms som béttre metoder &n till exempel enkéter for
en kvalitativ undersokning.

2.1.1. Observationer

Med observationer menar Rubinstein Reich & Wesén (1986) iakttagelser som gors medvetet
och i ett bestdmt syfte. Jag har varit i tre olika forskolor i samma stadsdel under tre veckor.
Jag observerade 6 flersprakiga barn (ett barn i varje avdelning, tva i varje forskola) under
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olika situationer under dagen. De tillfillen da jag har valt att genomféra mina observationer
var dér jag tyckte interaktion och kommunikation mellan flersprakiga barn och de andra var
som mest aktiv och observerbar. Dessa observationstillfdllen var vid limning, hdmtning,
maltid, den fria leken och samling. Jag hade for avsikt att observera dven sagoldsning och
planerade lekar dir det situationsoberoende spraket, som har stor betydelse for ett barns
sprakutveckling, anvinds mer. Olyckligtvis var varken sagolédsning eller planerade lekar en
del av verksamheten pa nagon av de hir avdelningarna under de dagar da observationerna
genomfordes.

Observationerna varade olika ldnge beroende pa varje tillfille, till exempel observationer
under ldmningarna och hdmtningarna var kortare &n observationer under den fria leken. Jag
valde dock att observera varje tillfille fran borjan till slut. Med detta menar jag att
observationen borjade nir till exempel ett barn ldmnades och pedagogen tog emot det tills de
gick ut tamburen och borjade med en annan aktivitet. Anledningarna till att observationerna
begrinsades till nagra fa tillfdllen var for det forsta tidsbegrinsning och for det andra att gora
observationsmaterialet mer hanterbart. Observationerna skrevs ner som ett I6pande protokoll,
dvs. jag observerade kontinuerligt och skrev ner vad som hinde under en viss tid med mina
egna ord. Jag forsokte beskriva sa detaljerat som mgjligt vad som hénde utan att virdera.

Med hjélp av observationerna forsokte jag ta del av vardagliga erfarenheter och interaktionen
mellan flersprakiga barn och andra, och pa sa sitt fa en bittre forstaelse av den sprakliga
kommunikationen under den vardagliga verksamheten pa forskolorna. Fordelen med
observationer var att jag kunde studera bade verbala och icke-verbala beteenden. Dessutom
fick jag kunskap som var direkt hiamtad fran sitt sammanhang, dvs. den vardagliga
interaktionen som dgde rum pa forskolorna.

2.1.2. Intervjuer

Jag har anvint mig av en semistrukturerad intervju, vilket innebér en intervju dir “man dr
medveten om vilket amnesomrade som ska tickas in, men man stiller fragorna i den ordning
situationen inbjuder till” (Stukdt, 2006: 39). Fran borjan hade jag ett antal formulerade
intervjufragor men efter den forsta intervjun dndrade jag mina fragor till ett antal huvudfragor
som stilldes likadant till alla, dérefter foljdes svaren upp pa ett individualiserat sitt, vilket
betyder att jag stéllde foljdfragor beroende pa respondenternas tidigare svar.

Jag intervjuade 6 forskolldrare. Varje intervju tog ungefir 30-45 minuter och spelades in med
hjdlp av en bandspelare. Samtliga intervjuer gjordes i personalrummet i en ganska ostord
miljo.

2.2. Urval

Min utgangspunkt ndr jag valde forskolor var att hitta sidana med minst ett eller tva
flersprakiga barn i varje avdelning. Jag kontaktade flera forskolor i ett omrade och till slut
fick jag vara i tre av dem och genomftra mina observationer och intervjuer. Forskolorna
ligger i en medelstor svensk stad. De ligger i ett ganska vilbirgat omrade med bade
lagenheter och villor. Majoriteten av barnen i dessa forskolor hade svenska som modersmal.
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2.2.1. Unders6kningsgrupp

Under tre veckors tid befann jag mig pa de tre forskolorna. Pa varje forskola var jag pa tva
avdelningar, en smabarnsavdelning med barn mellan 1-3 ar och en storbarnsavdelning med
barn mellan 3-5 ar. Varje avdelning hade minst ett barn med ett annat modersmal. Barnens
modersmal spelade ingen roll i undersokningen utan jag har bara utgatt fran barnens
flersprakighet. Jag observerade varje barn under minst fyra tillfallen per dag. I varje avdelning
blev ett eller tva flersprakiga barn observerade.

Jag valde att intervjua en pedagog pa varje avdelning dér observationerna genomfordes. Att
intervjuerna ofta gjordes efter observationerna var en fordel eftersom jag da hade mojligheten
att utga fran observationsmaterialet under intervjun. Att ordna tid for intervjuerna med
pedagogerna var kanske det svaraste i materialinsamlingen. Personalbrist, tidsbrist och annat
planerat arbete gjorde det svart att hitta en ldmplig tid for att gora intervjuer. De flesta
pedagoger blev intervjuade under den tid som de skulle ha rast. Alla pedagogerna hade svensk
bakgrund och svenska som modersmal. Alla intervjuade var forskolldrare och hade jobbat
minst tio ar i forskolan. De hade dock olika erfarenheter av att jobba med flersprakiga barn.

2.3. Undersoékningsforfarande

Utifran de fragestillningar som berdr pedagogernas interaktion med flersprakiga barn samt
pedagogernas forhallningssétt nir det géller att arbeta med dessa barn, valde jag att ta kontakt
med forskolor med ett mindre antal flersprakiga barn. Ett kriterium var att det maste finnas
minst ett barn med ett annat modersmal pa avdelningen for att mina observationer och
intervjuer skulle genomforas. Avsikten med att vilja bade observation av pedagogernas
interaktion med flersprakiga barn och intervju med pedagoger var att fa en bredare bild och en
djupare forstaelse for pedagogernas interaktionsmonster och dess betydelse i flersprakiga
barns sprakutveckling. Jag ville ta reda pa bade pedagogernas uppfattningar och barnens
upplevelser av flersprakighet.

Efter att jag hade tagit kontakt med de tre utvalda forskolorna tillbringade jag ungefir en
vecka pa varje stille med att samla in material for mitt arbete. Jag tillbringade minst tva dagar
under flera tillfillen pa varje avdelning och observerade ett barn och en pedagog och
interaktionen dem emellan. Fortlopande protokoll och huvudsakligen icke-deltagande
observationer blev verktyg for att samla in materialet. Fortlopande protokoll anvindes under
varje observationstillfille for att med egna ord beskriva vad som hinde under en viss tid.
Protokollet anvindes eftersom detta gjordes det mojligt att dven beskriva barnets och
pedagogernas kroppssprak, gester, rum, miljo och handling. Hér dr det relevant att papeka att
pedagogernas medvetenhet om observationen troligen medvetet eller omedvetet paverkade
hur de handlade under observationstiden. Trots det kan man konstatera att de formodligen inte
forindrade sin vanliga arbetssitt fullstindigt utan de handlade som de brukade gora
vanligtvis.

Intervjuer med verksamma forskolldrare pa varje avdelning var ett annat verktyg som
anvindes. Intervjuerna genomfordes efter en bestdamd tid med varje forskolldrare i ett rum,
oftast personalrummet, och spelades in med hjidlp av en bandspelare. Varje intervju tog
ungefir 30-45 minuter. Alla intervjuer transkriberades sedan for att underlétta analysen av
materialet.
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2.4. Analysmetod

Efter insamlingen av materialet paborjades analysen. Alla bandinspelningar av intervjuer med
pedagoger och anteckningar av barnobservationer transkriberades. I nésta steg forsokte jag
besvara mina fragestillningar utifrdn observationer och intervjuer. Resultatet av analysen
beskrivs i resultatdelen.

2.5. Studiens tillforlitlighet

Med tillforlitlighet eller reliabilitet menar Stukat (2005:126) att mitningarna dr korrekt
gjorda. Han menar ocksa att studiens reliabilitet kan definieras som hur bra det mitinstrument
ar som anvints i métningen eller ocksa som métningens motstand mot slumpens inflytande.
De mitinstrument som anvinds i denna studie dr bade observationer av pedagogernas
interaktion med flersprakiga barn och intervjuer med pedagogerna om deras forhallningssitt
gentemot flersprakiga barn. Observationerna i form av 16pande protokoll kan tillskrivas en
relativt hog reliabilitet eftersom jag pa plats kunde fora noggranna anteckningar om alla
former av interaktion mellan pedagogerna och flersprakiga barn under en viss tid utan mina
egna kommentarer. Vid intervjuerna anvénde jag en bandspelare for att spela in vad som hade
sagts, vilket gjorde det mojligt att lyssna pa intervjusvaren flera ganger for att forsidkra mig
om att jag hade uppfattat uttalandena ritt. Det dr anda svart att sikerstilla reliabiliteten vid en
kvalitativ undersokning och eftersom minniskor forindras &dr det svart att gora om studien
med samma forutsittningar. I kvalitativa intervjuer kan man fa varierande svar och en djupare
bild av det man vill undersoka, men samtidigt blir det svart att jamfora och tolka materialet.
Vid mina intervjuer med pedagogerna anvinde jag en del huvudfragor, men foljdfragorna
blev olika beroende pa tidigare svar. Det gjorde att jag fick bittre forstaelse for vad
intervjupersonerna menade.

Validitet beskrivs enligt Stukat (2005:126) hur bra ett métinstrument méter det man avser att
mita, dvs. om man verkligen har undersokt det man hade for avsikt att undersoka och om
studien ger en sann bild av det som undersokts. Jag gjorde observationer pa avdelningar med
ett litet antal flersprakiga barn, vilket hjéilpte mig att formulera fragor till intervjuer med
pedagoger for att ta reda pa vad jag ville fa svar pa. Eftersom bade observationer och
intervjuer gjordes i en enda kommun kan man inte veta att resultatet speglar forhallandena i
landet i1 Ovrigt. Samtidigt kan man anta att de problem som visas hér kan troligen finnas i
andra forskolor runt om i landet. Studien visar snarare hur pedagogerna i just de tre
forskolorna arbetar och forhaller sig till flersprakighet och det gar att kontrollera detta resultat
om man utgar ifran de fragor som stilldes och om man observerar och intervjuar samma
personer.

Studiens generaliserbarhet handlar om i vilken grad resultatet kan generaliseras och for vem
det giller. Stukat (2005) menar att eftersom de kvalitativa studierna har en begridnsad
urvalsgrupp dr det svarare att generalisera resultatet vid sadana studier. Denna studie &r en
kvalitativ fallstudie dér interaktionen mellan pedagogerna och flersprakiga barn samt
pedagogernas arbetssitt med flersprakiga barns sprakutveckling star i fokus. Observationerna
av interaktionen mellan pedagogerna och barnen samt intervjuerna med pedagogerna har
tolkats och transkriberas i min studie. For att tydliggdra analyser och tolkningar for ldsaren
har jag anvint mig av exempel ur observationer och citat ur intervjusvaren. Pa sa sitt kan
lasaren koppla det till egna erfarenheter och skapa en egen forstaelse av situationen. Genom
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att ge en tydlig beskrivning finns det mgjlighet att lyfta situationen fran dess specifika kontext
till en mer allméngiltig tolkning. Detta medfor en relaterbarhet som stricker sig till liknande
situationer i andra forskolor.

2.6. Etiska principer

Stukat (2005) beskriver fyra etiska krav som ska uppfyllas for att man ska kunna genomfora
sin undersokning. Ett av dessa krav #r informationskravet. Enligt detta krav skall de som
berors av studien informeras, bade om studiens syfte och om att deltagandet ar frivilligt och
att de nédr som helst har ritt att avbryta sin medverkan. Innan jag gjorde observationer pa
avdelningarna lamnade jag ett brev till de flersprakiga barnens fordldrar dér jag i stora drag
forklarade syftet med arbetet och tillvigagangssittet, samt hur resultatet kommer att anvindas
och presenteras. Nir det gillde intervjuerna informerade jag intervjupersonerna om syftet med
intervjun och att deltagandet #r frivilligt. Med det menas att nir intervjupersonen kinner att
han eller hon inte vill vara med ldngre sa kan han eller hon omedelbart dra sig ur
(samtyckeskrav). Jag som intervjuar kan dock forsoka motivera personen till att fortsitta men
om inte personen samtycker sa skall jag som intervjuare inte tvinga denna person att svara pa
fragorna.

Som observator och intervjuare maste jag ta hdnsyn till att inte roja nagra identiteter sasom
namn, alder, kon och vilka forskolor jag dr pa (konfidentialitetskravet). Det ska inte ga att lista
ut vem som sagt vad i de sammanstillda intervjufragorna samt vem som gjort vad ur
observationsmaterialet.

Nyttjandekravet innebdr att den information jag samlat in endast far anvindas till
forskningsindamal. Nir jag tog kontakt med forskolorna presenterade jag mig. Jag talade om
vad som var mitt syfte med observationerna och intervjuerna och jag fragade om det fanns
nagra personer som kunde tinka sig att bli intervjuade. Pedagogerna pa alla avdelningar
stéllde vilvilligt upp och jag kunde vilja fritt bland personalen vem jag ville gora intervjun
med.
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3. Resultat

Syftet med detta arbete dr att undersoka hur pedagoger i nagra forskolor med ett litet antal
flersprakiga barn reflekterar kring flersprakighet och hur de forhaller sig till att arbeta med
flersprakiga barns sprakutveckling. De fragor jag vill finna svar pa med detta arbete ar de
foljande:

- Vilket dr pedagogernas forhallningssitt till flersprakighet?

- Hur forhaller sig pedagogerna till flersprakiga barns modersmal och kulturella bakgrund?
- Vilka metoder anvinder pedagogerna for att stimulera flersprakiga barns sprakutveckling?
- Hur ser interaktionen mellan flersprakiga barn och pedagoger ut?

- Vilka mojligheter/begransningar finns i denna interaktion som kan framsta som gynnsamma
respektive mindre gynnsamma for flersprakiga barns sprakutveckling?

Hir foljer forst de sammanstillda resultaten fran mina intervjuer dér jag har valt att presentera
dem utifran olika omraden som jag ansett vara dvergripande. Jag har valt att ldgga upp det sa
for att forsoka ge en tydlig 6versikt dver respondenternas svar och for att lidttare kunna ringa
in det specifika som &r angeldget for uppsatsens syfte och fragestillningar. Andra delen dgnar
jag at att redovisa det samlade materialet av mina observationer. Ur observationsmaterialet
kunde jag urskilja vissa monster i interaktionen mellan barn och pedagoger beroende pa
barnens alder, dvs. smabarn (1-3 ar) och #ldre barn (3-5 ar). Jag presenterar dven exempel i
resultatredovisningen som tydliggdr dessa monster.

3.1. Overgripande resultat av intervjuer

Hir foljer de 6vergripande resultaten av de centrala aspekterna i respondenternas svar.

3.1.1. Pedagogernas forhallningssatt till flersprakighet

I respondenternas svar kan man urskilja tre skilda forhéllningssitt. Det forsta dr att
flersprakighet &r en tillgang for forskolan och for samhallet i 6vrigt och att man ska ta tillvara
pa det, medan det andra ser pa flersprakighet som nagot som kriver extra arbete och ansvar
for en pedagog. Den andra gruppen ser pa flersprakiga barn som en belastning. Den tredje
gruppen ser pa flersprakiga barn precis som andra barn. De anser att de har samma
forhallningssitt till dessa barn som till svensktalande barn.

En av forskolldrarna svarar pa fragan "Hur ser du pa flersprakighet och att arbeta med
flersprakiga barn?”” sa hér:

...Man ska se vilken tillgang det dr med flera sprak for att man ska se fordelarna... Det &r
en jittetillgang dven i vuxenlivet att kunna behérska flera sprak flytande. Det &r helt
otroligt. Sa de (flersprakiga barn) kan man fa ta tillvara. Det dr en jittetillgang till
samhille. Det &r ansvarsfullt; for att de ska bygga pa forskolans lirdomar for hela sitt liv
sedan, men det dr intressant.

En annan forskolldrare tycker att det finns en medvetenhet hos alla pedagoger pa hennes
forskola for att de har ett storre antal flersprakiga barn i forskolan. Hon tror att arbetet med
dessa barn &r viktigt och hon betonar vikten av medvetenheten i arbetet och olika
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kompetensutbildningar som de pa forskolan har gatt under aren inom sprakutvecklingen och
dess paverkan pa deras arbetssitt med arbetet med flersprakiga barn. Hon berittar f6ljande:

Om man jobbar medvetet fran borjan nér de dr sma sa det blir ldttare nidr de blir #ldre.
Sprakmedvetenhet dr viktigt... Just att ge barnen tid att svara, lyssna i, de far tid att
uttrycka sig pa sitt sitt. ..... Man maste vara lyhord, da forstar barnen att de kan prata. Att
vi lyssnar. Man kan dven fraga dem hur man siger ndgot pd modersmalet, s& visar man
dem att de kan nagot extra, ett annat sprak!

En annan pedagog har ett helt annat synsitt och ser pa arbetet med flersprakiga barn som
nagot kriavande och svart:

Arbetet med dem &r bade intressant och krivande. Det #r inte bara spraket man maste
jobba med, det ér de sociala bitarna ocksa. Ibland blir det lite kimpigt och man blir helt
slutkord. ... Inte nu kanske med ett litet antal barn och nir de &r sa sma. Nu férsoker man
halla det vid liv och stétta dem och hjilpa dem. Ibland blir mycket med den stora
barngruppen som vi har,... och sen de hir barnen med ett annat modersmal!

Tva pedagoger har en annan syn och ser pa arbetet med flersprakiga barn precis som arbetet
med andra barn. En av dem tycker att man inte ska beméta flersprakiga barn pa ett annorlunda
sétt utan precis som alla andra:

Man forsoker fanga alla barnen pa en gang. De barnen (flersprakiga barn) vill inte bli
utpekade; de vill ha andra barn med sig ocksa! Man forsoker fa fram material fér dem
som behover trdna i vissa saker. Men vi gor alltid det tillsammans med andra barn. Det
blir roligare och de lér utav varandra.

3.1.2. Pedagogernas forhallningssatt till flersprakiga barns modersmal
och kulturella bakgrund

Samtliga pedagoger tycker att barn ska lira sig modersmalet men alla dr eniga om att
modersmalet huvudsakligen ska pratas hemma med fordldrarna och inte i forskolan. En
pedagog uttrycker sig pa foljande sitt:

Nej, vi uppmuntrar inte barnen att prata sitt sprak hér. Jag tror inte att detta
skulle vara bra. Jag kan ju inte deras sprak. Jag tror att jag ska ldra dem det jag
kan.

Tva av pedagogerna tycker inte att modersmalstod dr nagot nodvindigt eller viktigt i
forskolan utan att det 4r nagot som ska finnas i skolan. En pedagog siger foljande:

...1 skolan kanske, inte hir nere hos smabarn. Da ér det foridldrarna som ska sta
for den biten, kan jag kidnna. Det &ér svenskan som de ska anamma. Sjilvklart
ska de ldra sig modersmalet men det #r foridldrarna som star for det. Sedan nér
de kommer till skolan ska de ha modersmalstddet.
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Andra pedagoger tycker att modersmalet hjélper flersprakiga barn att kdnna sig
trygga, sarskilt nir de inte kan svenska dn. En av dem berittar att:

Vi har tva barn som borjade i augusti. De kunde ingen svenska. Da gjorde vi i
ordning sma kort dér vi ritade vissa aktiviteter och vi skrev pa barnens sprak for
att kunna ta kontakt med barnen. Barnens trygghet var det viktigaste i borjan.
(...) Vi kan #ven be fordldrarna att skriva ner nagra vanliga ord och uttryck pa
barnens sprak som jag kan liksom anamma sa att jag kan kdnna tryggheten,
barnen kinner tryggheten, tillsammans.

Det finns ocksa en medvetenhet hos vissa pedagoger om vikten av ett bra modersmal for
utvecklingen av det svenska spraket. En av pedagogerna menar att ett tryggt modersmal &r en
viktig faktor for dessa barn for att utveckla det svenska spraket. Hon berittar att det fanns
modersmalsstod forr och att det var bra for barnen. Hon anser vidare att:

Det ir jdttebra. Barn far chans att 6va sitt eget sprak, om de inte har det dagligen! (...) Jag
tror att det paverkar dven deras svenska sprak. Kan de sitt sprak bra da paverkas deras
svenska ocksa.

Hon tror dnda inte att alla barn behdver modersmalsstodet:

Det beror pa hur fordldrarna har ldrt sig ocksd. Vissa barn kanske behover
modersmalstodet och vissa inte. Det dr jittesvart.

En av pedagogerna anser att man ska ta del av barnens modersmal pa forskolan. Hon tror att
barnen kénner sig stolta over sitt sprak och det dr ocksa viktigt att visa dem att de kan tva
sprak. Man gor ocksa andra barn medvetna om att vi pratar olika sprak, detta gor dem nyfikna
pa sjidlva spraket. Hon menar att spraket dr en del av barnens identitet och man ska se till att
de behaller sitt sprak. Hon tror @nda att det i vissa fall kan vara svart att avgdra om man ska
uppmuntra barnen att prata sitt modersmal eller hejda dem att anvidnda det. Hon berittar om
en situation dér:

Tva barn pratade sitt modersmal pa avdelningen men vi kom pa det att de sa dumma
saker om andra barn. Det var svart, vi sa till dem att de inte far prata pa persiska langre
med varandra men vi tidnkte samtidigt att man inte far stoppa dem att prata pa sitt sprak.
Det ér en svarighet.

Trots att alla pedagoger har en positiv instéllning till modersmalet, tycker de énda att det inte
ska pratas pa forskolan. De anser att forskolan inte har nagot ansvar for barnets
modersmalsutveckling och alla ser inte den stora betydelsen som modersmalet har i barnets
andra eller tredje sprakutveckling. Det finns inget material pa barnens modersmal i nagon av
de hir forskolorna. De flesta pedagoger vet inte ens vilket modersmal alla barn pa
avdelningen har.

Vilket modersmal barnen har dr ocksa betydelsefullt i detta sammanhang, menar pedagogerna.
De sprak som de kinner till, t.ex. engelska, pratar de gidrna med barnen och de forstar nir
barnen siger nagot ord pa detta sprak. En pedagog berittar att man ser en skillnad nér det
giller barnets modersmal och hur man bemoter barnet och deras fordldrar:

Nir barn pratar de sprak som man kénner till och har hort forut; Man forstar en del ord da
och man svarar barnen och hjilper dem gora sig forstaidda. Men de sprak som &r
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obekanta, det gor situationen betydligt svérare bade for oss och for barnen och for kontakt
med forildrarna.

3.1.3. Utnyttjade metoder av pedagogerna for stimulering av flersprakiga
barn

Vilka metoder pedagogerna anvinder for att stimulera och stodja flersprakiga barns
sprakutveckling var en fraga som stilldes under intervjun. Av respondenternas svar framgar
att de anvinder olika metoder for att frimja de flersprakiga barns sprakutveckling. De har
dock inga schemalagda speciella metoder, utan framfor allt forsoker ta tillvara alla tillfdllen
under dagen och pratar tydligare med dessa barn. En pedagog berittar foljande:

Man tidnker som pedagog att prata i korta, enkla meningar, forstirka med tecken. Man
maste vara lyhord och lyssna pa vad barnen séger, ge dem tid att uttrycka sig och att man
aldrig korrigerar barnen, utan upprepar det de sdger men sidger det ritt. Man uppmuntrar
och sdger inte: nej! Sa sdger man inte!

Hon berittar ocksa att pa hennes forskola forsoker de konkretisera spraket och stimulera med
hjilp av bilder. Hon tycker att barnen kan uttrycka sig bittre med hjélp av bilder. De jobbar
darfor mycket med sagolador, sagoflanell och konkreta material i sma grupper. Boksamtal
tillsammans med barn dr ocksa en viktig del av deras dagliga verksamhet.

Vi ldser for barnen eller beréttar om bilder och barnen sjilva far beritta vad som hinde
och vad som kommer att hinda och barnen kan sjilva aterberétta boken. Vi har hela tiden
medvetenheten med oss att sagoldsning &r viktigt for barnens sprakutveckling och vi har
det i atanke.

En annan pedagog tycker att man ska prata med flersprakiga barn och lyssna mycket pa dem.
Hon anser att man maste forma tillit genom att sitta med dem och forsoka fora en dialog med
dem men hon tycker sjédlv att hon nistan aldrig hinner sitta ensam med dessa barn och prata
med dem.

En pedagog som arbetar i smabarns avdelning tycker att:

Man pratar tillsammans med dem och tecknar med tecken. Man kan ge tecken som stod
for handikappade barn men det kan man anvéinda dven for tvasprakiga barn. "Hémta
mossan!” (Hon visar med hianderna och pekar pa huvudet!)

En annan pedagog ser ddremot ingen skillnad mellan arbetet med flersprakiga barn och andra
barn.
Det dr som en spraktraning som for alla andra. Vi hade barn som inte kunde ett enda ord
svenska men vi sag hur snabbt de kunde ldra sig svenska utan specialtrining. Genom att

bara prata normalt med dem. Jag blev helt férvanad!

En av respondenterna tycker att eftersom de inte har nagra extra timmar eller resurser lagda pa
schemat utan dessa barn ingar i gruppen, maste man ta tillvara alla tillfdllen som dyker upp
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och man far tdnka pa dessa barn mest “dven om man har ett stort géing runt omkring sig”. Hon
anser vidare att:

Da ténker man extra pa dem. Nir man sitter och #ter med dem, man sitter dem mittemot
sig och uppmirksammar dem. Man maste ta alla tillféllen.

3.1.4. Pedagogernas interaktion med flersprakiga barn

Hir anvinder jag relevanta citat fran respondenternas svar for att tills en del beskriva
pedagogernas interaktion med barn samt forklara hur pedagogerna sjdlva ser pa denna
interaktions- och sin egen roll i flersprakiga barns sprakutveckling. Samtliga respondenter
anser att interaktionen mellan de och barnen &r valdigt viktigt for barns sprakutveckling. Hur
de bemoter dessa barn och hur man samtalar med dem an ser dem ocksa som viktiga
forutsittningar. De hdvdar ocksa att deras roll dr betydelsefullt for flersprakiga barns
sprakutveckling.

En av dem tror att eftersom de inte har sa manga barn med andra sprak har de heller inte nagra
resurser, men som pedagog kidnner hon att hon har ett stort ansvar for dessa barns
sprakutveckling och hon maste ta tillvara alla tillfillen som dyker upp under dagen.

Att se att de pratar sinsemellan; att sitta ord och att man finns néra och forklarar och for
samtalet vidare, inte bara ett ord som lampa utan mer koppling och forklaring. Har ni
nagra lampor hemma? Hur de ser ut och sant, du vet!

Medvetenheten hos pedagogerna tycker hon maste vara det viktigaste. En annan forskollédrare
didremot menar att intresse och engagemang hos pedagogerna ir de viktigaste faktorerna. Hon
hédvdar att hon som pedagog har stor roll i utvecklingen av spraket hos barn verhuvudtaget.
Hon menar vidare att det dr viktigt dven for svensktalande barn att utveckla spraket sa pass
mycket att de kan f6lja med i skolan senare. Hon ser behovet av vidareutbildning for att kunna
hjilpa dessa barn. Hon tycker att dven om de endast har tva eller tre flersprakiga barn pa
avdelningen dr det dnda lika viktigt att kunna stodja dem i spraket.

En pedagog betonar ocksa sin stora roll i flersprakiga barns sprakutveckling och dven att ha
en aktiv kontakt med dessa barns fordldrar. Hon tycker att samarbete med hemmet har ocksa
en betydelsefull roll for barnets sprakutveckling:

Att ta reda pa hur barnet pratar hemma, vilket sprak pratar de och vad tycker de att vi ska
gora hir pa forskolan. Hur kan vi hjélpa barnet hir? Detta tror jag att det dr viktigt.

En annan pedagog som jobbar pa en smabarnsavdelning tycker att hennes roll i arbetet med
sma barn dr extra viktigt och anser det foljande:

Med sma barn &r det inte lika sjdlvklart att du ser vad som hénder; om de &r blyga eller
det dr nagot annat. Det ligger mest pa dig som vuxen och pedagog att uppmérksamma
dem. Du far inte samma respons fran barnen som stora barn. S& med sma barn méste man
se barnen pa ett speciellt sitt. De stora...dd foljer man dem. Och de svarar och det ar
littare att se om det brist ndgonstans eller de behover stottning, for det mirks mycket
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mera, betydligare mer, bade med kompisarna och med vuxna, dér far man hinga lite mer
sjdlv utan att tro nagot.

3.1.5. Méjligheter och begrinsningar i arbete med flersprakiga barns
sprakutveckling

Av respondenternas svar framgar att antalet flersprakiga barn pa avdelningen dr avgorande for
vilka resurser man far, hur man planerar sin verksamhet och hur mycket tid man ldgger ner for
sprakstimulerande aktiviteter for dessa barn. Eftersom antalet barn med annat modersmal dr
hogst sex pa en avdelning i dessa forskolor, tycker man inte att det behovs eller att det finns
nagon mojlighet att ldgga schemalagd tid for sprakstimulerande aktiviteter for dessa barn. 1
ingen av de hir forskolorna finns nagra planerade aktiviteter for flersprakiga barns
sprakutveckling. Tidsbrist och brist pa resurspersonal dr de andra begrinsningar som en del
pedagoger ndmner i sina svar.

En pedagog berittar foljande:

Vi har inte sd manga tvasprakiga barn. Om vi hade fler da kunde man jobba ytterligare
ett steg och haft mer aterkoppling till bild, leksaker eller sagopasar. Det avgor ju nu, sa
har man svensktalande barn ocksd, sa jobbar man aktivt med allas sprak. Vi har ju inga
extra personaler eller andra méjligheter.

En del pedagoger tycker &dven att det ricker att dessa barn tillbringar dagen bland
svensktalande kamrater och pedagoger. De behover ingen speciell sprakstimulering eller
trining, menar en av pedagogerna:

Barnen behover ingen speciell trdning i svenska spraket och det ricker med nagra
manader for att de klarar sig sjdlva. Nér de dr pa en san forskola dir inte finns s manga
flersprakiga barn, annars kanske de behover hjidlp. Nu ricker det att de far svenska
spraket dagligen.

En pedagog tar upp vikten av samarbete med de andra i arbetslaget och menar att ett icke
fungerande samspel och samarbete, kan gora arbetet svarare:

Ett bra samarbete i arbetslaget &r jétteviktigt.... Man kan sjdlv veta nagot och glomma
beritta for de andra i arbetslaget. Sa det &r viktigt att jobba tillsammans och har samma
mal.

De pedagoger som jobbar pa smabarnsavdelningar menar att arbetet med sma barn kriaver mer
av pedagoger och de behdver mer personal for att klara av arbetet. Pedagoger som jobbar pa
dldrebarnsavdelningar anser att de behover mer kunskap och utbildning for att arbeta med
flersprakiga barns sprakutveckling.
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3.2. Overgripande resultat av observationer

Detta arbete hade som syfte att ta reda pa pedagogernas forhallningssiitt till flersprakighet och
deras arbetssdtt med flersprakiga barn, dessutom ville jag se pa interaktionen mellan
pedagogerna och flersprakiga barn och dess betydelse for flersprakiga barns sprakutveckling.
Hir som i andra delar av arbetet ligger fokus pa sprakets kommunikativa aspekt och inte
fardighet i spraket. Kommunikation ses hidr som ett sitt att utveckla spraket. De tva sista
delfragorna i min fragestillning kunde inte besvaras med hjilp av enbart intervjuer, utan de
maste kompletteras med observationer av interaktionen mellan pedagogerna och barn.
Huvudsyftet med observationer var att se om det finns ett samband mellan pedagogernas
uppfattningar och deras arbetssiitt.

Har redovisas de tillfdllen da observationer genomfordes. Det samlade observationsmaterialet
bestar av tva skilda delar dir den forsta delen redovisar observationer fran
smabarnsavdelningar (barn i 1-3 arsalder) under de olika tillfillena medan den andra delen
redovisar observationer fran dldrebarnsavdelningar (barn i 3-5 arsdlder). Anledningen till
denna uppdelning var att skillnader observerades i moéten mellan pedagogerna och barn
beroende pa barnens alder. I observationerna framtradde alltsa olika interaktionsmonster som
kommer att redovisas nedan.

3.2.1. Interaktion i smabarnsavdelningar

Utifran observationerna kan man se att interaktionen med sma barn har en annan karaktir
jamfort med interaktionen mellan pedagoger och éldre barn. I det forra fallet uppstar
interaktionen mellan barn och pedagoger mest genom 6gon- och kroppskontakt. Det dr mest
pedagogerna som tar initiativ till kommunikationen. De fragar barnet och barnet svarar eller
nickar bara och upprepar det som pedagogerna siger.

Vid liamning och himtning av flersprakiga barn ar alltid en pedagog niarvarande. Pedagogerna
forsoker skapa en trygg start pa dagen for barnen och deras forildrar vid lamningen. De
samtalar i korta meningar med foridldrarna och uppmérksammar barnen. Det kiinns att alla
pedagoger har lyckats med att skapa trygghet hos bade barn och fordldrar. Vid hdmtningen
nojer sig de flesta pedagoger med att sdga “Hejda” till barnen och fordldrarna. Ingen
information om dagen avges till forédldrarna forutom i de fall detta efterfragas. Det tycks inte
heller vara nagon skillnad mellan pedagogernas sitt att samtala med flersprakiga barns
forédldrar och flersprakiga barn och andra fordldrar och barn vid lamningen och hamtningen.

Blojbyten ir ett tillfille da sma barn har en néra kropps- och 6gonkontakt med pedagoger. En
pedagog utnyttjar dessa tillfdllen under dagen for att samtala just med de flersprakiga barnen
pa avdelningen, menar hon.

Maltiden upplevs i alla avdelningarna som det andra tillfille da pedagoger samtalar med och
uppmirksammar barnen. De talar om maten, fragar om vilken lek barnet lekte och med vem
eller vilka och dverhuvudtaget om hur barnet har det. Under detta tillfille forekommer dven
tillsdgelser om hur barnet ska uppfora sig vid matbordet. Samtal vid matbordet upplevs da i
stort sett som en aktiv och positiv interaktion mellan barnen och pedagoger. Pedagogerna
samtalar med de flersprakiga barnen och forsoker uppmirksamma dem var for sig. De vintar
pa barnens svar och hjélper dem att sitta ord pa sina kinslor och asikter.

25



Under den fria leken upplevs det som om pedagogerna inte har nagon form av
kommunikation med flersprakiga barn eller andra barn 6verhuvudtaget. Om det uppstar en
konflikt mellan barnen blir pedagogerna uppmirksamma och kommer med tillségelser och
instruktioner. Eftersom de flesta flersprakiga barn som jag observerar i smabarnsavdelningen
fortfarande saknar ett fungerande sprak, blir de ibland ignorerade under dagen. De gar mest
runt och hinger efter andra barn. Ibland lyckas de komma in i en lek och borja leka med ett
eller tva andra barn under en kort tid. Men de far ingen hjilp eller stod fran pedagogerna for
att komma in i en ny lek eller sjédlva starta en lek.

Under samlingen sitter alla barn i en ring i alla avdelningar. Flersprakiga barn hade mojlighet
att titta pa andra barn medan de lyssnade pa vad de sjunger. Vissa flersprakiga barn kan
sjunga ramsor tillsammans med andra, andra barn kan bara upprepa slutet av vad de andra
sdger och resten av barnen lyssnar bara pa de andra. Samlingen bestar i alla de tillfdllen som
observerades av att sjunga ramsor, och eftersom julen &r néra Ovar alla infor Luciadagen och
sjunger julsanger. Vissa pedagoger hade bilder, dockor och andra artefakter med sig vid
samlingen och fore varje sang visades bilden eller dockan for barnen sa att dessa visste vilken
som var nista sang. Detta hjilpte de flersprakiga barnen att kunna hinga med.

Under observationerna kinns det ibland svart att forstd om barnen uppfattar det som
pedagogerna siger. Ingen av pedagogerna forsoker ta reda pa om barnen verkligen forstar vad
de sdger. Nir barnet inte gor det de har blivit tillsagda, blir de utskillda. Exempelvis sdger en
pedagog vid ett tillfille till ett barn: ”Varfor star du bara hér och tittar! Jag sa att ni ska ga ut i
tamburen och ta pa er kldderna! Marie star didr och vintar!” Barnet star fortfarande dér och
tittar forvanat pa pedagogen for att han inte forstar vad hon menar. Sedan tar pedagogen
honom i handen och f6ljer honom till tamburen, just da forstar barnet vad hon menade, hon
springer till sin krok och borjar ta pa sig utekldderna. I den hir situationen verkar det som om
pedagogen inte dr medveten om att barnet inte har begreppsmaéssig tickning for de ord som
anvinds. Detta kan vara ett exempel pa ett icke-fungerande samspel mellan pedagogen och
barnet.

3.2.2. Interaktion i aldrebarnsavdelningar

I interaktionen mellan barn och pedagoger i dldrebarnsavdelningar kan man se andra monster
jamfort med smabarnsavdelningar. Hir sker interaktionen mest genom sprak och samtal. Det
ar mest de flersprakiga barnen som tar initiativ till samtal. Pedagogerna svarar pa barnens
fragor och ger dem instruktioner om det uppstar konflikter i lek med andra barn. Barnen har
ofta bista kompisar som de leker med i langa stunder under dagen. I den fria leken leker de
flersprakiga barnen med andra barn utan storre spraksvarigheter. De talar med andra barn,
uttrycker sina kénslor, forhandlar sig fram till olika roller och utvecklar lekens handling
genom spraket. Det kidnns dnda svart for vissa av barnen att uttrycka sig nir det uppstar en
konflikt. En pedagog berittar att en flersprakig pojke (4 ar) pa avdelningen ofta blir véldigt
ledsen efter en konflikt for att han inte kan beritta exakt vad som hédnde och dirfor inte kan
forsvara sig i vissa situationer. Han tycker att han blir behandlad pa ett orittvist sdtt. Men
pedagogen berittar att de dr medvetna om detta och forsoker tar hinsyn till honom varje gang.

Vid matbordet samtalar barn mest med varandra och ofta blir de tillsagda av pedagogerna att
sitta tysta. Det dr mest tillsdgelser till barnen runt matbordet. En pedagog pa en av
avdelningarna uppmuntrar barnen att sitta helt tysta medan de &ter annars far de ga fran
matbordet.
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Samlingen sker i stora grupper pa avdelningarna vilket gor det ndstan omgjligt for de
flersprakiga barnen att uttrycka sig. Aven om man sjunger ramsor finns det ingen mojlighet
att skapa en sprakstimulerande miljo under samlingen. Barnen sitter tysta och det dr mest
pedagogerna som pratar och forsoker halla ordning vid samlingen. Det ges ingen mojlighet till
de tysta eller blyga barnen att prata eller uttrycka sig.

3.3. Sammanstallning av resultat

Hir sammanfattar jag resultatet av bade intervjuer och observationer for att ge en klar bild av
studiens resultat. Resultatet visar att pedagogerna i stort sett har ett positivt forhallningssatt
till att arbeta med flersprakiga barn. A andra sidan anser de flesta pedagoger att arbetet med
flersprakiga barns sprakutveckling kriaver mer tid, planering och extra resurser. De betonar ett
individualiserande forhallningssitt i arbetet med barns sprak men samtidigt uttrycker de en
kinsla av otillrdcklighet nir det géller mojligheten att kommunicera med enskilda barn. De
menar att dven om antalet flersprakiga barn inte &r sa stort pa avdelningarna, men dnda antalet
barn i relation till antalet vuxna, sa kan det vara svart att fa till stand en dialog med varje barn.

Flera pedagoger menar att nir barnen har ett annat modersmal dn svenska medfor detta
svarigheter nér det giller barnets sprakutveckling. Arbetet med dessa barn kriver mer tid och
ett annat forhallningssitt. A andra sidan framhaller nigra pedagoger att barnets modersmal
inte paverkar arbetssittet nidr det giller de yngsta barnens sprakutveckling. De menar att
eftersom barnen &r sa sma, lir de sig spraket pa samma sitt oberoende vilket modersmal de
har.

Nir det giller modersmalet tycker de flesta pedagoger att barnen bara ska prata modersmalet
hemma med forildrarna och ser ingen nytta med att barnens modersmal och kulturella
bakgrund ska speglas i verksamheten. De betonar sin roll som pedagog och i vissa fall som
den enda kontakten med den svenska kulturen och spraket, och menar att de bara ska dgna sig
at att lara ut svenska spraket till flersprakiga barn.

Pedagogerna anvinder inga speciella metoder for att frimja de flersprakiga barnens sprak. De
flesta menar att de anvinder ett tydligare sprak niar de pratar med dessa barn och att de
forsoker ta tillvara alla tillfdllen under dagen for att stodja dessa barns sprakutveckling.
Samtliga tror att de behdver mer tid, resurser och fortbildning for att kunna arbeta pa ett mer
medvetet sitt med flersprakiga barns sprak.

I alla de avdelningar dir observationer genomfordes verkar det som om arbetslaget saknar en
gemensam kommunikativ strategi. Dirfor verkar arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling da i hogre grad blir beroende av yttre faktorer, tillfdlligheter och vem som é&r
nirvarande i den konkreta situationen.
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4. Diskussion

Syftet med mitt arbete var att undersoka hur pedagoger i forskolor med ett litet antal
flersprakiga barn reflekterar kring flersprakighet och hur de forhaller sig till att arbeta med
flersprakiga barns sprakutveckling. Jag har hir analyserat mitt resultat utifran de teoretiska
utgangspunkter som presenterats tidigare i arbetet. I uppldagget av analysen har jag valt att
utga fran fragestillningar for att tydliggora arbetets resultat. Jag har kopplat fragornas svar
och resultatet av observationerna till ldrandeteorier, sprakinldrningsteorier och liaroplanen.

4.1. Vilket dr pedagogernas forhallningssitt till flersprakighet?

Hiar beskriver jag analysen av svaret pa den ovannidmnda delfragan. Av resultatet
framkommer att pedagogerna har tre olika forhallningssitt till flersprakighet. En grupp ser pa
flersprakighet som fler mojligheter och som en resurs for forskolan och for samhillet. En
grupp ser vikten att arbeta medvetet med flersprakighet men samtidigt tycker att arbetet med
flersprakiga barn dr nagot krivande och svart. Den tredje gruppen ser ingen skillnad mellan
arbete med flersprakiga barn och andra barn.

Det kan inte nog understrykas att i arbetet med barns sprak och speciellt de flersprakiga
barnens sprakutveckling, d&r motet mellan barn och vuxna en grundsten. Hur denna interaktion
ser ut och vilken kvalitet motet har mellan barn och pedagoger har ocksa stor betydelse i
barns sprakutveckling. Av pedagogernas svar och observationerna framkommer att det inte
finns nagon tid i schemat for att arbeta enskilt med barnen och pedagogerna arbetar mest med
barnen i stora grupper, t.ex. vid samlingen. Under dessa méten é&r tillsdgelser och instruktioner
vanligt forekommande och vuxna kan inte ha ett ndra samspel med barnen vilket ger inga
goda forutsittningar till vare sig inflodet eller utflodet av spraket. !

Benckert m.fl. (2008:97) hévdar att grunderna for att spraken skall utvecklas pa ett gynnsamt
sdtt dr att inflodet &r riktigt (att barnet far hora spraket) och att utflodet &r riktigt (barnet fér
mojlighet att anvinda sina sprakliga kunskaper), att stimuli dr ofta forekommande och snippet
Over barnens niva sa att barnet far utmaningar.

Alla barn, ensprakiga likavil som flersprakiga, maste omges av ett rikt och nyanserat sprak,
de behover hora manga olika begrepp och samtal i olika situationer och fa mojlighet att sjdlva
formulera sina tankar, 6nskningar och behov.

' Med sprakligt "inflsde” menar man att barn ska lyssna mycket pd det sprak som de ska lira sig. Nér man ldser
for barnen innebér ett lyssnande inflode av spraket. Spréakligt utflide skapar vi diremot genom att tala spraket
och genom att skriva det. Barn som behover spraklig stimulans behdver fa manga mojligheter till att tala.
Maojligheterna till detta maste vara manga och rika. Det récker inte med att bara lyssna. Tanken, spraket och talet
maste samspela for att spriaket ska bli begripligt och funktionellt.
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4. 2. Hur férhaller sig pedagogerna till flersprakiga barns
modersmal och kulturella bakgrund?

Trygghet var en sak som pedagogerna ansag att alla barn behdver kidnna oavsett om de dr
ensprakiga eller flersprakiga. Man menar att spraket dr beroende av trygghet och barn som
kanner sig sedda och forstadda i ndra och trygga relationer kan utveckla ett andra sprak utan
oro och dngslan. Att flersprakiga barn kan hora sitt modersmal pa forskolan kan ge dem en
kinsla av trygghet vilket skapar bittre forutsittningar for att dessa barn ska utveckla ett andra
eller tredje sprak. Att nagra pedagoger pa de tre forskolor har lart sig nagra viktiga ord pa
barnens modersmal, speciellt de sma barn som inte kan svenska, kan betyda mycket for
barnen. Dessutom finns det forskning som tyder pa att modersmalet paverkar utvecklande av
andraspraket. Benckert m.fl. (2008:24) menar att omgivningens attityder till barnens
modersmal paverkar utvecklingen av tvasprakigheten. Om barnet ges mojlighet att behalla
och utveckla sitt modersmal i forskolan parallellt med svenskan kommer spraken att berika
och komplettera varandra. Detta kallas for en additiv sprakmiljo, en miljo dédr barnens bada
sprak och kulturer tillats och utvecklas.

Enligt ldroplanen for forskolan ska man stodja de flersprakiga barnen i den dubbla
kulturtillhorigheten. Ett interkulturellt forhallningssdtt kan anvindas i planeringen och i
arbetet i forskolan for att frimja flersprakiga barns sprak- och identitetsutveckling. I detta
forhallningssitt dr den sprakliga och kulturella mangfalden utgangspunkten i arbetet. Benckert
(2004) anser att det ska synas i forskolemiljon att barn och fordldrar fran andra ldnder finns i
forskolan. Calderon (2006:14) haller med Benckert m.fl. och anser vidare:

For att stodja barnen att utveckla en dubbel kulturtillhdrighet maste personalen i
forskolan utveckla ett interkulturellt forhallningssitt. Det innebér att fa insikt om det egna
virdesystemet och att inse att barnen biar med sig erfarenheter och kunskaper som ir ett
resultat av det sociala och kulturella sammanhang som de vuxit upp i. Vi saknar kunskap
om mycket som ir sjdlvklart for barnen i deras hemmilj6. Det betyder att vi maste vara
beredda att lira om och ldra av barnen och deras fordldrar och att visa intresse och
nyfikenhet for barnens liv utanfoér forskolan. Att se varje barn som en individ och inte
som representant for en grupp eller en kultur och att méta varje enskilt barn med alla de
resurser det har med sig. Det handlar om att visa respekt, att framhiva styrkan hos barn
och foréldrar och arbeta for att stirka en positiv sjdlvbild hos varje barn. Samspel bygger
pa ett givande och tagande och da fungerar inte en ”’sa hédr gor vi”- attityd. Virdegrunden
uttrycker det etiska forhallningssitt som ska prigla verksamheten. Att personal, barn och
fordldrar samtalar om vérderingar och utbyter erfarenheter, Okar forstaelsen och
underlittar samarbetet. Personalen maste kunna forklara de regler och det forhallningssitt
som géller och kunna forklara varfor de finns. Det ger foridldrarna 6kade mojligheter till
delaktighet och insyn.

Pa ingen av de hir forskolorna finns nagot material pa barnens modersmal eller om deras
kulturella bakgrund. Det finns inte heller modersmalstod eller pedagoger som kan tala samma
modersmal som barnen. Eftersom de flesta pedagoger sjédlva dr ensprakiga inser de kanske
inte modersmalets betydelse for barnets syn pa den egna identiteten. Med tanke pa att
forskolorna har sa lite tid eller ingen alls tid for modersmalsstod maste behoven tidckas pa
nagot annat sitt, sa att barnens sjalvfortroende och sprakutveckling stirks. Till exempel att ha
olika material pa barnet modersmal pa forskolan eller lata de barn som har samma modersmal
pratar med varandra pa modersmalet kan vara bra bade for barnens identitets- och
sprakutveckling.
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4.3. Vilka metoder anvédnder pedagogerna for att stimulera
flersprakiga barns sprakutveckling?

Att alla pedagoger var medvetna om deras betydelsefulla roll i flersprakiga barns
sprakutveckling, dr nagot bra. Men samtidigt medger de flesta pedagoger att de inte har nagon
speciell metod och de ser det inte heller som nodvéndigt att anvénda speciella metoder for att
framja dessa barns sprak. De flesta anser att spraket kommer av sig sjidlvt och att det racker att
flersprakiga barn tillbringar sin dag bland svensktalande barn och personal. Det ligger en
sanning i detta antagande. Talspraket utvecklar sig normalt utan storre anstringning fran
omgivningens sida. Men man far inte glomma att sadana tankar &r en forenkling av hur det
faktiskt forhaller sig.

Eriksen Hagtvet (2004:99) menar att barn utvecklar olika talspraksfirdigheter och att detta till
stor del hénger samman med vilka erfarenheter de har: vissa barn blir mycket verbala och
viltaliga och kan utveckla en stor spraklig skicklighet som berittare. For andra dr det
tillréckligt att hantera spraket i den vardagliga kommunikationen och de ldr sig aldrig att lyfta
sitt talsprak utover “hir- och nu”- samtalen. Aterigen andra blir allmint sprakligt osdkra och
anvinder ett begriansat ordfoérrad och en enkel syntax. Eriksen Hagtvet (2004) menar vidare
att flersprakiga barn tillhor den sista av dessa grupper. Med detta menar hon att det visar att
dven talspraklig utveckling &r beroende av miljon och att denna inte kommer “automatiskt”.
Dirfor tycker jag att som pedagog dr det viktigt att man dr medveten om detta i arbetet med
barns sprak. Detta kan kopplas till pedagogers forhallningssitt niar det giller flersprakiga
barns sprakutveckling och de metoder pedagogerna anvinder.

Ett centralt begrepp i Vygotskys teori dr zonen for ndrmaste utveckling. Inom zonen for
narmaste utveckling finns sadana kunskaper och fardigheter som vi dnnu inte behdrskar fullt
ut och sjdlvstindigt men som utgor var utvecklingspotential, dvs. att vi med hjélp och stod av
en mer kompetent person som en forélder, ldrare eller kamrater kan utvecklas nér det géller
dessa kunskaper och fiardigheter. I detta sammanhang &r det relevant att papeka pedagogernas
medvetenhet om den sprakniva de anvinder ndr de talar med flersprakiga barn. Fran
observationsmaterialet och intervjusvaren framkommer att pedagogerna anvénder ett enklare
och tydligare sprak med de flersprakiga barnen, nagot som enligt forskarna tar ifran barnet det
naturliga sammanhanget som spraket pratas i och som r viktigt for larande av ett nytt sprak.
De flersprakiga barnen har behov av ett mer rikt och nyanserat inflode av sprak for att
utveckla spraket i olika sammanhang. Jag anser didrféor man som pedagog maste vara
medveten om hur man anvénder spraket nar man talar med barnen. Innehallet i spraket maste
forstas vara begripligt for barnen men spraket ska inte bli forenklat utan ska ligga ett snépp
over barnens nuvarande sprakniva for att frimja barnens sprakutveckling.

Utvecklingszonen kan enligt Lindberg (2001) anvindas for att forklara hur barn som
sprakinldrare med hjdlp av ett vilvilligt och strategiskt inriktat samtalsstod kan ténja sina
sprakliga resurser och pa sa sitt kommunicera utdver sin formaga. Utifran denna teori hdvdar
jag att pedagogerna inte ska underskatta sin roll i flersprakiga barns sprakutveckling och de
bor planera sin verksamhet pa ett sitt som framjar dessa barns sprakutveckling.

Min uppfattning &r att samtliga pedagoger var positiva i teorin men inte alltid i praktiken. Ur

observationerna framkom att de flesta pedagogen saknade ett medvetet planerat arbetssitt nér
det gillde flersprakiga barns sprakutveckling.
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4.4. Vilka méjligheter/begrdansningar finns i interaktionen mellan
pedagoger och flersprakiga barn som kan framsta som gynnsamma
respektive mindre gynnsamma foér flersprakiga barns
sprakutveckling?

Hir analyserar jag forst hur interaktionen ser mellan pedagoger och barn ut och sedan
redovisar jag min uppfattning om de mojligheter respektive begridnsningar som ses i
pedagogernas forhallningssitt.

Samtliga pedagoger i de tre forskolorna kinner att tidsbristen och barngruppens storlek, ge
ingen mojlighet till dem att ha en individualiserat samtal med barnen. Pa sa sitt kan man
missa vilka erfarenheter och tidigare kunskaper de flersprakiga barnen har och diarmed kan
man inte skapa mojligheter for dessa barn att medverka i sin sprak- och kunskapsutveckling.

Forskolan har en stor betydelse for att grundldgga forutsittningar for att barn erdvrar spraket.
Utifran ett sociokulturellt perspektiv lir sig barnen spraket i sociala sammanhang och i
interaktion med de andra. Enligt detta synsitt har den vuxne eller pedagogen som mer
kunnige, en betydelsefull roll. Man kan inte nog dverskatta forskolepersonalens roll nér det
giller att ge barn med svenska som andrasprak jamlika sprakliga forutsittningar. Att de flesta
pedagoger inte anvinder nagon specialmetod for att stimulera flersprakiga barns sprak kan
betraktas som mindre gynnsamma betingelser for barnens sprakutveckling, men samtidigt kan
man sdga att man inte behover nagon speciell metod om man utnyttjar alla vardagliga
aktiviteter pa ett genomtinkt sitt. Pa sa sitt blir dessa aktiviteter sprakbefrimjande. Vissa
pedagoger anvinder kortbilder och sprakpasar, vilka kan vara bra for stimulering av barnens
sprak.

En grundstomme i ldroplanen ir att barnet dr medskapare av sin egen kunskap och delaktigt i
en gemensam kunskapsprocess. Detta kriver att den vuxna gar i dialog med barnet, intar en
reflekterande hallning till den egna rollen och till barns gemensamma ldroprocesser. Ur ett
dialogiskt perspektiv pa flersprakighet ser man ocksa pa barnen som kompetenta medskapare
av sociala situationer. I detta perspektiv blir det viktigt att lyfta fram deltagarens egna metoder
for meningsskapande och det gemensamma och lokalt situerade arbete som deltagare utfor i
faktiska sprakbruksammanhang (Cromdal & Evaldsson, 2003: 40). Att ge flersprakiga barn
mojlighet att uttrycka sig och vidareutveckla barnens bidrag i kommunikationen dr dérfor
viktigt for barnens sprakutveckling.

Nagot som man kinde att saknas nir observationerna genomfordes pa dessa forskolor under
de tillfdllena, var just pedagogernas syn pa barn som kompetenta medskapare av sin kunskap
och sitt sprak. Barnens tidigare sprakkunskaper och firdigheter togs inte alls tillvara. Nir
giillde smabarn saknade det pedagogiska samtalet med barnen under dag. Aven niir de ildre
barnen tog initiativet till samtal nappade inte pedagogerna pa dmnet och anvinde inte dessa
tillféllen till att skapa ett rikare samtal med barnen. Dessa tillfdllen missade pedagogerna utan
att utnyttja dem till att skapa ett pedagogisk samtal.

Ett medvetet arbete med flersprakiga barns sprakutveckling saknades olyckligtvis pa alla
observerade forskolorna. Olika sprakutvecklingsanalyser tycker jag att kunde hjilpa
pedagogerna att fa insikt om var barnen befann sig i sin sprakutveckling och att se vilka
svarigheter och styrkor barnen hade for att kunna sitta in stod diar det behovdes. Efter en
sammanfattning av sprakutvecklingsanalysen kunde man gora upp en plan for hur det fortsatta
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arbetet med barnet ska se ut. Analysen kan sedan anvindas ocksa som ett av underlagen vid
utvecklingssamtal med forildrar och barn.

4.5. Avslutande diskussioner

Till sist kommer jag hir att ha en avslutande diskussion didr jag sammanfattar och
problematiserar min analys. Jag lyfter dessutom tankar och funderingar som har vickts under
arbetets gang och som jag anser vara beaktansviarda konklusioner. Sedan skriver jag mina
forslag for vidare forskning.

Utifran mina teoretiska studier och min undersokning menar jag att det finns tydliga brister i
arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling da antalet barn inte dr sa stort pa avdelningen.
Tidsbrist, brist pa resurser och stora barngrupper dr de orsaker som alla pedagoger poingterar.
Pedagogerna betonar att varje barn behdver méta en vuxen som samtalar, bendmner, tolkar
och klidr det som sker i ord. De menar att de ofta kénner sig otillridckliga i denna uppgift.
Vissa pedagoger forsoker stindigt utnyttja de tillfdllen som ger majlighet till sadana samspel,
medan andra pedagoger inte tycks se dem.

Som andra orsaker kan man nimna en bristande kunskap i och om sprakinldrningsteorier nir
det giller flersprakiga barn, och dessutom saknas ofta ett medvetet forhallningssitt i arbetet
med dessa barns sprakutveckling.

Vissa pedagoger podngterar vikten av fortbildning i sprakinldrning och kulturfragor. De ska fa
mojligheter att 6ka kunskapen om flersprakighet och om de olika arbetsmetoder som finns,
eftersom pedagogerna maste ha fortlopande fakta om hur barnen ldr sig spraket och hur man
ska kunna frimja barnens och samhillets kulturer.

Syftet med min studie var att undersoka hur pedagoger i forskolor med ett litet antal
flersprakiga barn reflekterar kring flersprakighet och hur de forhaller sig till att arbeta med
flersprakiga barns sprakutveckling. Jag tycker att en jamforelse mellan en eller flera mer
mangkulturella forskolor med forskolor med ett litet antal flersprakiga barn skulle vara
intressant att undersoka. Hur arbetar man med sprakutveckling i de mer mangkulturella
forskolorna respektive de mer heterogena forskolorna, kan vara ett &mne att studera. Man kan
dven undersoka miljons betydelse i nagra forskolor for maximala mojligheter till sprak- och
kunskapsutveckling.

4.6. Relevans for lararyrket

Alla pedagoger kommer att mota flersprakiga barn i sitt vardagliga arbete. Vilka kunskaper
och erfarenheter man har med arbete med dessa barn har en avgorande roll i arbete med barns
sprakutveckling. Med detta arbete hoppas jag att jag véicker intresse hos andra pedagoger och
studenter och gora de uppmérksamma pa hur man kan arbeta med flersprakiga barn och vad
man bor ha for forhallningsstt.

Jag anser ocksa att anstillning av tva- eller flersprakig personal pa forskolor eller fa stod och
hjélp av de modersmalslédrare som finns i kommunen bor ocksa bli ett krav i varje verksamhet
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som har flersprakiga barn. I de fall forskolldrarna har samma modersmal som barnen kan de
bade tala med barnen pa spraket och Oversitta information till fordldrar. De fungerar ocksa
som kulturtolkar och konflikthanterare. Tva- eller flersprakiga forskolldrare &r inte bra bara ur
spraksynpunkt. De blir viktiga ocksa i egenskap av vuxna forebilder med ett ben i den
svenska kulturen och ett ben i en annan. Da ser barnen att man kan gora nagot bra av sin
dubbla kompetens. Forskolldrare som inte har nagon speciell kinnedom om andra sprak kan
ocksa indirekt bidra till att skapa en miljé som framjar flersprakighet. Detta kan ske genom att
ha ett interkulturellt forhallningssitt i sitt arbete, genom att visa nyfikenhet och 6ppenhet och
ge barnen utrymme att synas och horas pa forskolan.

Jag tycker att flersprakighet i forskolan borde uppmarksammas mer och pedagoger i forskolan
maste hitta ett bra sitt att dra nytta av de flersprakiga barnens erfarenheter och kunskaper.
Forskolan har en stor betydelse for att grundldgga forutsittningar for att barn erovrar spraket.
Man kan inte nog overskatta forskolepersonalens roll nir det giller att ge barn med svenska
som andrasprak jamlika sprakliga forutsittningar. Fortbildning for pedagoger, organiserad tid
och mer resurser dr nddvéndiga krav for att pedagogerna ska kunna arbeta mer medvetet och
aktivt med flersprakiga barns sprakutveckling.
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Bilaga
Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom

ramen for ett examensarbete vid lidrarutbildningen vid Goteborgs
universitet

Jag ar en student som utbildar mig till f6rskolldrare vid Goéteborgs Universitet. Jag skall nu skriva
den avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som é4r mitt examensarbete och som ger mig
min lirarbehdrighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari
2009. Examensarbetets syfte dr att studera pedagogernas syn och uppfattningar om
tva/flersprakighet i forskolan. De viktigaste frigorna jag behover fi svar pa ir Hur
kommunicerar pedagoger med flersprakiga barn? Hur ser interaktionen ut mellan flersprakiga
barn och pedagoger? Hur paverkar flersprakiga barns sprakfirdighet deras lek och interaktion
med andra barn? Hur jobbar pedagogerna med barns sprakutveckling pa forskolan? Varfér? For
att kunna besvara dessa fragor behéver jag samla in material genom intervju med pedagogerna
och observationer av barnen under nagra dagar.

Pa er foérskola kommer undersdkningen att genomféras under vecka 48-50. Jag vill med detta
brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingar i
examensarbetet. Alla barn kommer att garanteras anonymitet. De férskolor och avdelningar som
finns med i undersékningen kommer inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara
mojliga att urskilja i undersdkningen. I enlighet med de etiska regler som giller dr deltagandet helt
frivilligt. Ext barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att
avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgdngligt £6r annan forskning eller bearbetning.

Vad jag behover fran er dr att ni som barnens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med barnen tillbaka till forskolan sa att ansvarig ldrare kan samla in
svaret vid tillfalle. Sitt siledes ett kryss i den ruta som giller f6r er del:

O Som virdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som virdnadshavare ger jag inte tillstind att mitt barn deltar i undersdkningen

vardnadshavares underskrift/er barnets namn

Har ni ytterligare fragor ber jag er kontakta mig pd nedanstiende adress eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Shadi Soltani telefonnummer/ e- postadress
Handledare for undersékningen ér John Léwenadler pa institutionen for pedagogik och didaktik

Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, Gé&teborgs universitet, Sociologiska institutionen
telefonnummer
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