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Abstract

Syftet med vért arbete dr att undersoka om vilken roll utbildningen spelar for ldrarens
teknikundervisning i grundskolan. Vi vill understka eventuella hinder som kan paverka
teknikundervisningen. Vidare vill vi undersoka hur ldrare forhaller sig till kursplanen i
teknik och deras eventuella tankar och 6nskemal.

Anledningen till att vi vill undersoka de fragstdllningar som vi ndmnt ovan &r att vi under
var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) observerat vissa brister, s som schemalagd tid
och material. Manga ldrare verkar ocksd omedvetna om att teknik integreras i andra
skoldmnen. Vi tycker att det &r orovickande att teknikundervisningen ofta &r osynlig.

For att komma fram till svar pa vara stillda fragor i undersokningens syfte anvinde vi oss av
en blandning av enkitfragor och kvalitativ intervju av tre grundskollérare.
Litteraturgenomgangen hade till syfte att ta reda pa vilken kunskap och vilka teorier som
redan finns pa omradet i var undersékning. Med enkitfragorna vill vi ta reda pa ldrarens
forhallningssitt till skoldmnet teknik. Med intervjuer vill vi férdjupa oss i de centrala fragor
som #r beskrivna i vart syfte och forstirka vara antaganden i studien.

I studien kom vi fram till att respondenternas forhallningssitt till skoldmnet teknik #r mindre

beroende av deras utbildning inom dmnet teknik. Respondenterna tycker att det dr I&tt och
okomplicerad att integrera teknik i andra skolimnen. Diremot ligger mojligheten till
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fortbildning hogt pa ldrarnas Onskelista. Dessutom pekade ldrarna i undersokningen pa nagra
aktuella hinder i deras skolor.

Nyckelord

Teknik, teknikundervisning, styrdokument, strivansmal, uppnaendemal, skolimnet teknik,
forhallningssitt, hinder, grundskola, utbildning.
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Inledning

Teknikdmnet blev tillvalsiamne i den obligatoriska enhetsskolan 1962 i arskurs sju och atta. I
Lgr 80 infordes teknikdmnet som obligatoriskt som underrubrik inom de naturorienterade
dmnena. Ar 1994 fick skolimnet teknik for forsta gangen status som eget dmne och egen
kursplan med mal och uppnaendemal for vad eleverna ska kunna vid arskurs fem och nio.

Teknikdmnet 4r relativ nytt och det finns inte mycket forskning runt detta @mne. Skolverket
visar i sin undersokning &r 2004 att det &dr vanligt att ldraren inte har rétt kompetens och ofta
istillet dr behorig i naturorienterande dmnen. Mattsson (2005) delar denna syn pa teknik och
skriver om att Zmnet ofta integreras i andra dmnen, sa som naturorienterade dmnen.

Kursplanen i teknik ska garantera att alla barn ges mdjlighet till en god teknisk
allménbildning. Enligt en undersokning som har gjorts av Teknikforetagen, en bransch- och
arbetsgivarorganisation for Sveriges viktigaste teknikforetag ar 2005, visade det sig att
dagens grundskola inte klarar av att ge eleverna den teknikundervisning som de har ritt till.
Undersokningen visade dven att manga ldrare anser att teknikkunskaper &r viktiga for
eleverna. Teknikforetagen menar att grundlidggande teknikkompetens &dr nodvindigt for barn
i Sverige for att senare i livet kunna gora aktiva val infér gymnasiet, framtida utbildning och
yrke samt for att kunna interagera i en allt mer globaliserad virld. Det &r darfor
grundskolans ansvar att vicka intresse kring teknik hos barnen.

Teknikforetagen skriver i sin rapport under namnet Alla barn har rditt till teknikundervisning

att:
Sverige har en lang tradition av framgangsrika teknikforetag med vérldsledande
produkter och tjinster. SKF, Tetra Pak, Ericsson, Alfa Laval, Volvo /.../. En stor del
av var vilfird baseras ocksa pa den export de méanga framgéangsrika teknikforetag vi
har i landet genererar. Deras konkurrenskraft dr avgorande eftersom var vilfiard maste
kunna betalas. /.../ Sverige riskerar att mista sin position som en nation med globalt
konkurrenskraftiga teknikforetag. Vilket i sin tur skulle gora att vi forlorar stora
inkomster till var gemensamma vélférd.

(Teknikforetagen, 2005, s. 6)

Anledning till att vi vill undersoka hur man i grundskolans olika arskurser arbetar med
skoldmnet teknik &r att vi under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) observerat vissa
brister i teknikundervisning vilket skolverket har ocksa namnt i sin rapport:

Skolinspektorerna anser att teknikimnet har en mycket lag status och att det generellt
behandlas sd nonchalant att det kan beskrivas som katastrofalt. Ute pa skolorna finns
det daligt med resurser for att understodja teknikundervisningen; dndamalsenliga
lokaler saknas, dalig tillgang till material eller ingen schemalagd undervisningstid.

(Skolverket, 2004, s.13)

Vi anser att dessa brister dr orovickande och det 4r av betydelse att borja undervisa i teknik
redan i grundskolan. Darfor kriavs utbildning och kompetens for ldrare inom skoldmnet
teknik, tycker vi.



Teorianknytning

I detta avsnitt forsoker vi forst definiera ordet teknik med hjilp av olika kéllor. Sedan har vi
gjort en avgrdnsning till studier som handlar om undervisning i skoldmnet teknik i
grundskolan. Avgridnsningen, som #r gjord med utgangspunkt i var undersoknings syfte,
innebdr att studier som handlar om teknikutbildning utanfor grundskolan faller bort. Vidare
behandlar vi skolimnet teknik genom tiderna, hur teknik utvecklades i olika ldroplaner och
hur och varfor den fick sin egen kursplan. Vi skriver ocksa om vad aktuell forskning inom
skoldmnet teknik, i synnerhet vad Blomdahl, Bjurulf och Mattsson, kom fram till i sina
undersokningar.

Definition av teknik

Nir man soker en definition pa ordet teknik i litteraturen, inser man snart att det inte finns en
utan manga olika. Till exempel ger teknikhistoriker Lindqvist (Sundin,1987) 29 olika
definitioner av ordet. Enligt Lindqvist dr f6ljande nagra av de vanligaste:

= Teknik dr anvindandet av maskiner, redskap och verktyg

= Teknik &r tillampad naturvetenskap

= Teknik dr méinniskans metoder att behérska den fysiska miljon

= Teknik dr ménniskans metoder att tillfredstélla sina behov genom att anvénda fysiska
foremal.

( , 1987)

Det svenska ordet teknik hirstammar fran det grekiska ordet techne som fran borjan var
synonymt med ordet konst enligt idéhistoriker Liedman (2001). Uppdelning av konst och
teknik sker i den moderna tiden menar han. Konst dr liksom latinets ars och franskans och
engelskans art Oversittningar av grekiska fechne. Att konst och teknik skildes &t var en
process som borjade redan under rendssansen och avslutades forst nagon gang under 1700-
talet.

Enligt Liedman (2001) var fechne namnet pa grundlidggande intellektuella och vetenskapliga
konster och fardigheter. Detta bendimner Liedman som ett slags studiernas praktik, som
innebdr att studenten ldr sig rdkna, skriva och han trénar upp sig till skicklighet i att
argumentera med och 6vertyga andra ménniskor. Han lédr sig tekniken att handskas med
siffror och geometriska figurer liksom att berdkna stjdrnornas och planeternas positioner.
Han far i sin hand de verktyg med vars hjélp han kan analysera musik.

Liedman menar att teknik i sin ursprungliga betydelse var grunden till ldran om de sju fria
konsterna (artes liberales) som betecknade de studier som fran senmedeltiden till tidig
modern tid ansags utgora grunden for hogre utbildning. Att dessa konster kallades for fria
berodde pa att det var verksamheter som anstod fria mén, men ocksa for att de var befriande
som enligt honom berodde pa att de hjilpte en mdéinniska att frigira sig fran livets tvingande
mdngahanda och ta del av storre sammanhang. (Liedman 2001 s.121)

Borttaget: Lindqvist



Ordet teknik har som redan papekats ovan olika innebdrd och associeras med olika
foreteelser av olika médnniskor. Sambandet mellan teknik och naturveteskap dr ett annat
omrade som har intresserat forskare. Enligt Sundin (1991) har sambandet mellan vetenskap
(teori) och teknik (praktik) varit svagt. Det i sin tur beror enligt honom pa skillnaden mellan
naturvetenskap som vill “veta varfér” och teknik som vill ”veta hur”. Mattsson (2002)
skriver att synen pa teknik som tillimpad naturvetenskap dr vanligt i var tid. Men denna syn
pa teknik har enligt Mattsson funnits under en kortare tid, cirka 70-80 ar. Hon papekar dven
skillnaden mellan naturvetenskap och teknik och menar att syftet med tekniken &r att 16sa
praktiska problem; teknik dr ménniskans metoder for att tillfredstiilla sina onskningar och behov
genom att tillverka och anvdinda verktyg och fysiska foremal (Mattsson, 2002, s. 2 ).

Mattssons synsitt pa teknik uppfattar vi vara nidra den syn man hade formulerat i de fria
konsterna, dar techne betecknade manniskans sitt att kunna omvandla sina tankar och idéer
till praktiska resultat. I hennes definition far problemlGsning en central plats som i sin tur
kopplas till kreativitet vilket betraktas som processer om Oppenhet och kan sdgas vara
pusselldggande och problemlosande (Salins definition av kreativitet i Mattsson 2002). Vi
uppfattar Mattssons definition som vélbalanserad och menar att den ticker viktiga faktorer
som minniskans behov av att skapa och att arbeta praktiskt.

Mattssons synsitt Overensstimmer dven med skolverkets beskrivning i kursplanen fran
2000, som har varit utgdngspunkten for vért arbete. Enligt kursplanen handlar teknik om
ménniskans formaga. Denna forméga dr en process som utvecklats av praktiskt verksamma
kvinnor och min med hjélp av traditioner och praxis, observationsférmaga, nyfikenhet och
inflytande fran andra kulturer och ldrorika misslyckanden. Det finns ett klart samband
mellan teknik och den ménskliga kulturen i sin helhet. Definitionen av teknik i kursplanen
framgar dven av hur &mnets syfte och mal i férhallande till skolans allménna mal beskrivs:

Minniskan har alltid strivat efter att trygga och forbéttra sina livsvillkor genom att pa
olika sitt forindra sin fysiska omgivning. De metoder hon da anvint dr i vidaste
mening teknik. Utbildning i &mnet utvecklar en fortrogenhet med teknikens visen.

(Skolverket 2000, kursplanen i teknik)

Forklaringar till nagra begrepp som forekommer i arbetet

Liirare: Med ldrare menar vi hir de ldrarna fran forskoleklass upptill arskurs 9 som deltog i
var undersokning, bade de som besvarade enkitfrdgorna (20st) och de som blev intervjuade
(3st) av oss.

Utbildning: Med utbildning avser vi ldrarna som har ldst ett antal podng pa
hogskolan/universitet med teknikinrikning eller de som har teknik inslag i NO-dmnen enligt
den gamla ldrarutbildningen samt ldrarna som genom fortbildning 4r behdoriga till
teknikundervisning.

Gruppstorlek: Med detta menar vi antal elever som befinner sig i ett klassrum, och som kan
variera kraftigt; fran 16 upp till 25 elever med marginal.

Fenomenografi: Detta dr en forskningsmetod
grundar
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sig pa empiri i form av intervjuer och enkiter som sedan analyseras genom kategorisering.

En
fenomenografisk analys gar ut pa att finna likheter och skillnader i uppfattningar.
Variationerna som placeras i olika kategorier, dr det visentliga, och inte enskilda individers
utsagor.

Skoldmnet teknik genom tiderna

Teknik inférdes som skoldmne i den svenska grundskolan ar 1962 (Lgr 62). Det var da ett
tillvalsimne i ar 7-8 och kallades teknisk orientering. Undervisningen i dmnet teknisk
orientering skulle inriktas mot att ge eleverna

kidnnedom om arbets- och kraftmaskinernas elementira verkningsprinciper och
konstruktiva huvuddrag, /.../ bibringa eleverna nagon férdighet att 14dsa ritningar /.../
ge praktiska erfarenheter av de vanligaste verktygens och verktygsmaskinernas
funktioner.

(Blomdahl, 2007, s. 15)

Syftet med dmnet teknisk orientering var en forberedelse for yrkesutbildning inom verkstad
och industri for eleverna i arskurs 9. I nista ldroplan, Lgr 69, avskaffades linjedelningen och
ersattes med tillvalssystem. Malet med feknisk orientering var som tidigare att forbereda
eleverna for intrdde i arbetslivet. Majoriteten av de elever som valde teknik var pojkar. Det
nya systemet forindrade inte andelen pojkar och flickor enligt Elgstrom och Riis som
skriver att andelen och typen av elever som valde teknik under 1960-talet forblev den samma under
1970-talet, det var den mindre studiemotiverade halvan av pojkarna (1990, s. 17). Att det var de
mindre studiemotiverande pojkarna som valde teknisk orientering som tillvalsimne berodde
pa att det sags som ett yrkesforberedande dmne som inte krivde hogre teoretisk utbildning.

Teknik som ett obligatoriskt &mne i svensk grundskola infordes i och med 1980 ars lidroplan,
Lgr 80. Anledningen till att teknik blev ett obligatoriskt @mne var behovet av ett allmént
tekniskt kunnade i ett allt mer teknikpriglat samhille. Ett annat skdl var att ©ka
rekryteringen till tekniska och naturvetenskapliga utbildningar. Enligt regeringen ska
intresse for tekniska och naturvetenskapliga studier stimuleras redan i grundskolan och man
menar att:

Det r inte tillrdckligt att vidta atgirder enbart inom gymnasieskolan for att komma
till rdtta med det minskade intresset for naturvetenskapliga och tekniska studier.
Elevernas attityder och intresse for sadan utbildning och yrkesverksamhet grundliggs
som regel mycket tidigt. Det &r dirfor viktigt att olika slag av atgérder sitts in redan i
grundskolan for att stimulera intresset for naturvetenskap och teknik bade bland
flickor och pojkar.

(Blomdahl, 2007, s.16)

Nir Lgr 80 infordes hade teknikdmnet inte sin egen kursplan till skillnad fran ldroplanen
fran 1962 och ldroplanen fran 1969. Teknikdmnet ingick i naturvetenskap tillsammans med
fysik, kemi och biologi. Med inforandet av Lgr 80 fordndrades ldroplanerna fran regelstyrda
till malstyrda. De malstyrda ldroplanerna innebér att skolan har vissa uppsatta mal som ska
efterstrivas och uppnas. De nya riktlinjerna for skolan innebidr storre valfrihet for
undervisning. Enligt Elgsrom och Riis (1990) priglas Lgr 80 av en integrerad kunskapssyn.
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Vidare papekas att samverkan mellan olika dmnen kan #4ga rum och att inga strikta
dmnesdefinitioner bor goras.

Dagens styrdokument

Skolans verksambhet styrs av olika dokument, som t.ex. kursplaner och ldroplaner. Det finns
tre ldaroplaner, ndmligen en ldroplan for forskolan (Lpfo 98), en for den obligatoriska skolan,
en for forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) och en for de frivilliga skolformerna (Lpf
94). Dessa har regeringen utformat och de olika skolorna &r skyldiga att folja dem. I dessa
laroplaner beskrivs verksamhetens virdegrund och uppdrag samt de strivansmal och
uppnaende mal som ska vara riktlinjer for arbetet.

Léiroplanen for forskolan (Lpfo 98)

Forskolan fick egen ldroplan hosten 1998. I Lpfo 98 finns inte ndgon ldroplan i teknik men
pedagogerna i forskolan ska #nda striva efter att barnen tilldgnar sig grundlidggande tekniska
kunskaper och forbereda barnen infér det som kommer i grundskolan. Begreppet teknik
namns i forskolans ldroplan.

Teknikimnet i Lpo 94

I och med inférandet av Lpo 94, far teknikimnet en egen kursplan vid sidan av de
naturvetenskapliga dmnena. Detta innebir att teknikdmnet far egen dmnesstatus och inte
langre #r underordnat nagot annat kunskapsomrade. Bakgrunden till den nya ldroplanen var
flera fordandringar i Sverige under 1980-talet. Blomdahl (2007) ndmner det Okade
internationella samarbetet mellan Sverige och de 6vriga linderna, frimst i Europa. Okande
mangkulturalitet, miljofragor och den tekniska utvecklingen och datoriseringen av bade
arbetslivet och vardag bidrar ocksa. Den nya kursplanen ska tillgodose framtidens behov.

Syftet med Lpo 94 for dmnet teknik i grundskolan &r att eleverna far en teknisk
allménbildning. Den nya ldroplanen foreskriver att skolan ska se till att elever far en
helhetsuppfattning om utvecklingen i samhillet. I Lpo 94 finns en tydlig koppling mellan
tekniken och den minskliga kulturen. Amnet far i den nya liroplanen tydligare profil vilket
innebdr att teknikdimnet ses som ett bildningsimne med bade praktiskt och teoretiskt
kunnande i kombination med en okad medvetenhet om vad som sker i motet mellan
individen, tekniken, samhéllet och naturen ( Blomdahl, 2007).

Lpo 94 omfattar forskoleklass upp till &r 9. Nir det giller timplan (anger den minsta
garanterade tid elever har ritt att fa ldrarledd undervisning i olika dmnen) ir teknikdmnet
fortfarande placerat tillsammans med de naturorienterade dmnen som dr sammanlagt 800
timmar. Lpo 94 innebar en stor fordndring for skolan genom att de nya kursplanerna
beskriver mal att uppna och mal att striva mot. I Lpo 94 presenteras och anges firdriktning
och grundldggande perspektiv (Skolverket, 2000).

Kursplanen Lpo94 dtfoljdes varken av en centeral satsning av ekonomiska resurser eller av
fortbildning sv lirare (Mattsson 2005, s. 19). De fordndringar av undervisningen i teknik (se
”Mal att striva mot”) som ldroplanen kraver maste klaras inom den befintliga budgetramen i
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kommunerna. Mattsson menar att detta i praktiken innebér storre frihet for skolan och ldrare
nidr det gillde teknikundervisning och samtidigt #r det kommunens ambition och férmaga
som &r avgorande for skolans resurstilldelning.

Fem olika perspektiv

Kursplanen for teknik i grundskolan (2000) behandlar amnet teknik ur fem olika perspektiv.
Grundidén med de fem perspektiven dr att satta in teknik i ett vidare sammanhang och skapa
en motesplats for idéer och kunskaper. Dessa perspektiv dr: Utveckling, Vad tekniken gor,
Konstruktion och verkningssitt, Komponenter och system och Tekniken, naturen och
samhiéllet. Hir foljer en kortfattad sammanfattning av dessa fem perspektiv som lyfter fram
vad som &r specifikt for teknik:

Utveckling: Den hir vinkeln handlar om den tekniska utvecklingens drivkrafter. Teknisk
utveckling drivs inte bara av nyttostrivanden utan ocksa av ménniskors nyfikenhet och
skaparglidje.

Vad tekniken gor: Eleverna far verktyg for att analysera teknikens roll och funktion samt
analysera grundliggande funktioner sésom omvandla, lagra, transportera och styra.

Konstruktion och verkningssdtt: Detta perspektiv fokuserar pa praktisk problemlosning.
Eleverna far prova olika tekniker och tekniska 1osningar, savil praktiskt som

begreppsmassigt, inom exempelvis material och form, rorliga delar, elteknik och styrningar.

Komponenter och system: Eleverna far studera enskilda tekniska 19sningar och deras
infogning i storre system vilket kan ge insikter i teknikens speciella karaktér och villkor.

Tekniken, naturen och samhdillet: For att elever ska kunna forsta teknikens roll och

betydelse maste viixelspelet mellan ménskliga behov och teknik dven konsekvenser och
effekter belyses och virderingsfragor behandlas.

Mal att striva mot

Skolverket beskriver i kursplanen att skolan i sin teknikundervisning strivar efter att varje
elev i arkurs fem ska:

e Kunna redogora for, utifran nagot eller nagra vil bekanta teknikomraden, négra
viktiga aspekter pa utvecklingen och dess betydelse for natur, samhille och individ.

e Kunna anvinda vanligen forekommande redskap och tekniska hjdlpmedel och kunna
beskriva deras funktioner.

¢ Kunna, med handledning, planera och utfora enklare konstruktioner.

Nir det giller exempel pa uppnaende mal i slutet av det nionde aret, ska varje elev:

e Kunna redogora for viktiga faktorer och processer i den teknikhistoriska utvecklingen
och ange nagra tinkbara drivkrafter bakom denna.
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e Kunna identifiera och beskriva nagra tekniska system och de ingaende
komponenternas inbordes relation och funktion.

e Kunna analysera for- och nackdelar nir det giller teknikens effekter pa natur,
samhille och individens livsvillkor.

e Kunna planera, utféra och virdera konstruktioner eller redan existerande tekniska
anordningar med avseende pa tekniska och samhilliga aspekter.

Varfor behovs skolimnet teknik?

Det finns olika motiv och argument for varfor undervisning i teknik &r viktigt. Enligt
Centrum for Teknik I Skolan (cetis.se) dr syftet med undervisningen en god teknisk
allménbildning hos alla elever. Motiv som CETIS anfor ér foljande:

» Demokratiska- att som medborgare kunna gora goda teknikval.
» Vardagliga- att med ett ”gott tekniskt sjalvtroende” klara den dagliga tekniken.
» Sambhilleliga- ndringsliv och samhille har behov av teknisk vilutbildad personal.

(www.cetis.se)

En annan anledning som Andersson (1989) lyfter fram 4r jamstélldhetsfragan nér det giller

undervisning. Andersson menar att skolan ska arbeta aktivt for att fler flickor ska soka
sig till tekniska och naturvetenskapliga yrken genom att utjamna skillnaderna mellan flickor
och pojkar.

I ett demokratiskt samhille som Sverige &r det visentligt att medborgare kan vara med och
besluta om den framtida utvecklingen. For att kunna delta i beslut behovs bl.a. en teknisk
allménbildning som kan ses som ett verktyg i en demokrati (Mattsson 2005:12). Teknik
finns Gverallt i var omgivning. Att sedan anvidnda den och dven ifragasitta den hor till
medborgelig allménbildning, enligt Mattsson (2002). Hon pekar pa vikten av kunskap och
medvetenhet om teknikanvidndningens konsekvenser.

Teknikforetagen skriver i sin rapport Alla barn har rdtt till teknikundervisning:

Grundskolan har en avgorande betydelse for att dagens unga upptidcker teknikens
virld och [dess] mojligheter. Teknikdmnet dr viktigt for att langsiktigt skapa intresse
hos ungdomar sa att de viljer en tekniskt inriktad yrkesbana. Detta gynnar
néringslivet men ger ocksa ungdomarna mojlighet till arbete.

(Teknikforetagen, 2005, s. 6)

En genomgang av de olika argumenten for teknikundervisning som anfors visar att det dr
flera variationer pa samma tema. Sjoberg (2005) beskriver betydelsen av naturvetenskapliga
damnen som kan ses som en sammanfattning av de olika fordelarna med teknikundervisning.
Sjoberg anger fyra huvuddargument:
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1. Ekonomiargument: naturvetenskapliga @mnen som lonsam forbredelse for yrke och
utbildning i ett hogteknologiskt och vetenskapsbaserat samhille.

2. Nyttoargument: naturvetenskapliga @mnen ger verktyg for att praktiskt klara av att
bemdstra vardagslivet i ett modernt samhiille.

3. Demokratiargument: naturvetenskaplig kunskap &r viktigt for initierad asiktsbildning
och ansvarsfullt deltagande i demokratin.

4. Kulturargument: naturvetenskapen ir en viktig del av ménniskans kultur.

(Sjoberg, 2005, s. 163)

Tidigare forskning

For att fa en uppfattning om tidigare forskning borjar vi med att studera nagra nyare
avhandlingar inom omradet teknik och undervisning. I Bjurulf (2008) och Blomdahl (2007)
finns en genomgang av tidigare forskning. De bada forfattarna behandlar sitt &mne ur savil
internationellt som nationellt perpektiv.

Enligt Blomdahl (2007) visar Zuga i en genomgang av amerikanska artiklar och
avhandlingsabstract mellan 1987 och 1993 att den forskning som gjordes da har fokuserat pa
kursplaner och andra styrdokument for undervisning i teknik. Vidare skriver Blomdahl om
andra undersokningar som gjordes av Pertina &r 1998 och av De Vries ar 2003 visar en
liknande slutsats som Zuga beskrev i sin rapport 1997. Enligt De Vries saknas fortfarande
forskning som végleds av ldrarnas kunskapsbehov och som visar vad som sker i praktiken
nir det géller undervisning och liarande.

Bjurulf (2008) skriver om Middleton och Cajas som gjorde en uppfoljning om vad som
faktiskt sker i klassrum betrédffande undervisning och ldrande. De visar att forskning om vad
elever ldar och hur lirande kan uppnas vad giller teknik borjar vixa fram. Bjurulf skriver
ocksa om Hagberg och Hultén som ocksa har gjort en forskningsoversikt déir de studerat
innehallet i den amerikanska tidskriften Journal of Technology Education och den
europeiska International Journal of Technology and Design Education mellan ar 2000-2004.
De finner en storre variation i forskningen dn tidigare Oversikter visat. Bland annat har
forekomsten av teknikfilosofiskt inriktade artiklar 6kat, menar Bjurulf.

De internationella forskningsresultaten totalt sett visar att alltfor méanga forskningsprojekt
har for lite att géra med den dagliga realiteten for en klasslérare. Det finns ett behov av att fa
kunskap om hur skoldmnet teknik formas till pedagogisk handling och pedagogisk praktik.
Vikten av samarbete mellan forskare och ldrare for att kunna utveckla undervisningen
betonas (Blomdahl 2007). Det visade sig ocksa att teknik inte handlade om att ge
hantverksskicklighet. Eleverna som besatt denna firdighet skulle istdllet fa tillfille att
utveckla och ©ka sina tekniska formaga och kunskap, ldra sig anvidnda den och dirmed
stirka sitt sjdlvfortroende. Teknikdmnet sdgs som ett instrument for ldrarna att oka rittvisan
och den sociala balansen mellan eleverna, snarare én utveckling av deras tekniska kunskaper
och forméagor. Det praktiska arbetet i klassrummet sags som ett sitt att variera
undervisningen, vilket skulle leda till att eleverna skulle ha roligt och bli tillfredsstéllda.
Tekniska processer sags inte som ldrandeprojekt utan som ett medel for att astadkomma bra
produkter (Bjurulf 2008).
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I Sverige har det gjorts en del forskning de senaste &ren men forskningsomradet &r
fortfarande nytt och relativt svagt. Tack vare den nationella forskarskolan i
naturvetenskapernas och teknikens didaktik, som har sin bas vid Campus Norrkoping, vixer
det nu successivt fram.

I nationell forskning visade bland andra Staberg i sin undersokning (1992) att flickors
intressen kom att representera en liten del av dmnesinnehéllet i undervisningen inom
teknikdmnet. Men nagra ar senare visade Skogh (2001), lektor i teknik vid, ett motsatt
resultat. Hon beskrev i sin avhandling om barns méten med, och uppfattningar av, begreppet
teknik. Hon féljde 26 yngre flickor i aldrarna sju till tolv och deras erfarenheter och
upplevelser av amnet i hemma och skolan. Flickorna i studien uppvisar ett storre intresse for
teknikdmnet 4n vad Staberg kommit fram till i sin undersdkning ar 1992. Anledningen var
de tekniska erfarenheter som flickorna i undersokningen hade med sig samt hur flickorna
sjdlva definierar teknik. Forfattaren hivdar att skolundervisning dr ett effektivt sitt att fa
flickor mer intresserade av dmnet.

I Teknik i ting och tanke. Skoldmnet i ldrarutbildning och skola synliggdor Mattsson (2002)
att ldrare behover ha kompetens i dmnet for att kunna ge eleverna en tydlig malséttning med
undervisningen. Hon kriver att fd mer praktiskt arbete i skolan for att inspirera eleverna. I en
studie fran 2005 som samlades in under namnet Teknikiimnet i skolan. Elevers uppfattningar
och intresse av Teknikdmnet och ldrares teknikdidaktiska kompetens, beskriver Mattsson hur
ldrare ser pa innehdll och uppligg av utbildningen i teknik och hur undervisningen foljer
kursplanen.

Blomdahl (2007) koncentrerade sig pa undervisningspraktiken med fokus pa ldrarna. Hon
skriver i sin avhandling Teknik i skolan — en studie av teknikundervisning for yngre skolbarn
att ldrarna vivde samman teori och praktik i sin undervisning med utgangspunkt i elevernas
egen omgivning samt att de anvinde sig av tekniska principer. Lirarna befinner sig i olika
utvecklingsfaser i teknikundervisning och provar olika sitt for att hantera
organisationsproblematik, struktur och andra ramar, sd som utrustning och material. Hon
hdvdar vidare att kursplanens strivandemal och uppnidendemal &r riktlinjer som ldrarna
sjdlva ska utforma da det giller innehall och arbetsmetoder for att uppna kursplanens mal.
Detta kan vara svart om ldrarna har bristande &mneskompetens och didaktiska kunskaper.
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Syfte och problemformulering

Syftet med vart arbete &r att undersoka teknikundervisning i grundskolan. Vi vill ta reda pa
om ldrarens utbildnings dr avgorande eller inte. Undersokningen ska ocksé ge svar pa hur
larare forhaller sig till &mnets kursplan. For att gora detta ska f6ljande fragor vara som en
rod trad i vart arbete som ska leda oss till svar:

%+ Vilken roll spelar utbildningen for lirarens teknikundervisning i grundskolan?

®,
0.0

Borttaget: <nr>Hur undervisar
ldrarna dmnet teknik i

¢ Hur forhéller sig ldrarna till kursplanen i skoldmnet teknik? arundskolan?]

%+ Vilka eventuella 6nskemal och egna tankar har ldrarna géllande teknikundervisning?
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Metod

Val av metod

Enligt Stukdt (2005) finns det flera olika sidtt att samla information inom
utbildningsvetenskapen. Man kan anvinda sig av intervjuer, skriftliga enkiter av olika slag,
observationmetoder och granskning av olika textformer. Metoderna kan grupperas ldngs en
skala fran ostrukturerade och osystematiska till hart strukturerade och alla de har sina for-
och nackdelar.

Intervju idr ett av de vanligaste arbetsredskapen. Den hir metoden stiller andra och storre
krav pa fragorna, svarsalternativens utformning jimfort med intervjuer i media. Med tanke
pa dessa krav valde vi att gora frigorna entydiga och forsokte ha konkreta definitioner
géllande diffusa ord som “vanlig” och “ofta” etc. En fordel som gjorde att vi valde
intervjumetoden var att man relativt snabbt kan intervjua ett antal ménniskor utan att vara
expert. Dessutom &r resultatet létt att behandla och bearbeta. Svagheten med metoden &r att
den inte dr flexibel och det #r svart att fanga det forutsedda, vilket vi dr medvetna om.
(Stukét, 2005 )

Enkét anvinde vi for att fa svar fran en ganska stor grupp, i vart fall 30 personer . Vi utgick
fran vart syfte och vara fragestillningar nir fragorna utformades. Vi behovde ocksa ta reda
pa informanternas bakgrund och se om deras svar hade att gora med sadana faktorer som
kon, alder, utbildning etc. Vi forberedde enkitfragorna omsorgsfullt och gjorde nédvindiga
pilotstudier. Fordelen med enkdtfragor enligt Stukdt (2005) &r att de #r relativ ldtt att
bearbeta men risken for bortfall dr stort . I vart studie motsvarade bortfallet en tredjedel.

Sammanfattningsvis valde vi en blandning av enkétfragor och kvantitativ intervju. Detta for
att de bada metoderna kompletterade varandra. Detta tillvigagangssitt kunde belysa var
undersokning pa ett allsidigt sdtt med tanke pa de ovan beskrivna egenskaperna hos
intevjuer och enkétfragor. For ett beredare och mer generaliserbart resultat utformade vi
enkétfragor med utgangspunkt i vart syfte och vara fragstillningar. Sedan intervjuade vi tre
larare for att kunna fordjupa oss i de fragor som vi valde. Litteraturgenomgangen gav oss
underlag i vart arbete gillande vad de olika styrdokumenten siger, vilka teorier som finns
bakom teknikundervisningen i grundskolan och vad aktuell forskning kommit fram till.

Urval av respondenterna

I var undersokning ingér bada manliga och kvinnliga lidrare i olika aldrar. Vi valde bade
kommunala skolor och friskolor, fran forskoleklass upp till arskurs 9 i Goteborgsregionen.
De utvalda skolorna representerade olika kategorier vad géller boendeformer och
inkomstgrupper samt etnisk bakgrund. Enkiitfragorna vinde sig till alla slags ldrare pa de
aktuella skolorna (totalt 7 st) och inte bara de som undervisar i teknik eller dr tekniskt
utbildade. Detta for att vi var intresserade av att se alla ldrares attityder till teknik och hur
det eventuellt kunde paverka undervisningen. En av svarigheterna med enkitfragor &r att
man oftast inte far in alla formuldr man har limnat ut och att urvalet inte blir det man tinkt
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sig. Det &r darfor vi har valt att limna ut s& manga enkéter som 30 stycken och det var ocksa
dérfor vi kompletterade enkitfragorna med tre stycken intervjuer.

Anledningen till att vi valt att inkludera ldrare fran forskoleklass upp till ar 9 var att det 4r i
arskurs fem och nio som styrdokumenten anger uppnaendemal. Vi har personligen tagit
kontakt med rektorer i de aktuella skolorna via telefon och forklarat vad det var vi gjorde
och fragat om vi fick genomf6ra en undersokning genom enkatfragor till utvalda lidrare i den
skolan de &r ansvariga for.

Utformning av enkiit- och intervjufragorna

I konstruktionen av enkétfragorna har vi forsokt att folja de regler som #r beskrivna i
litteraturen. Syftet med att anvidnda enkdtmetoden &r att méta individens beteende, dsikter
och kinslor. Att den svarande far mojlighet att sjidlv skriva ned sina svar utan att nagon som
intervjuar dr ndrvarande anses vara en stor fordel med enkdtmetoden (Trost, 2001).

Fragorna i var enkétundersokning var 6ppna. For 6ppna fragor fanns inga firdiga svar eller
svarskategorier att vilja mellan. Svarande fick utrymme for att ge ett utférligt och nyanserat
svar. Nackdelen med Oppna fragor dr att det tar tid att gd igenom de skrivna svaren. De
bundna fragorna har fasta svarsalternativ. Fordelen med bundna fragor dr att de #r litta att
sammanstilla och gora en statistisk analys pa men nackdelen #r att svarande inte far
mojlighet att beskriva och utveckla sina asikter (Andersson 1985, Trost 2001). Av detta skél
valde vi vara enkdtfragor 6ppna med foljdfragor (Se bilaga 2).

Enligt Ejlertsson (2005) dr det viktigt med enkelhet i spraket. Fragorna och &dven
svarsalternativen ska vara entydiga, det vill séiga de ska inte kunna tolkas pa mer 4n ett sitt.
Vi forsokte att formulera oss sa neutralt som mojligt for att undvika ledande fragor. Vidare
ska varje fraga inte goras lidngre dn nodvindigt. Detta innebér dock inte att alla maste vara
vildigt korta. Ibland krédvs fortydligande och forklaring for att forenkla for svaranden att
forsta inneborden. Emellertid forsokte vi undvika langa omskrivningar.

Trost (2001) papekar vikten av att ha optimal struktuering i utformning av enkitfragor. Var
ambition var att skapa relevans mellan fragorna och syftet med undersokningen.

Ejlertsson (2005) menar att man maste ha syftet med enkéitundersokningen klart for sig i en
djupare mening. Enkitfragorna i vart arbete har tagit form genom diskussioner och i samrad
med var handledare. Fragorna testades dven i en pilotstudie i respektive VFU
(verksamhetsforlagd utbildning) omrade innan enkiterna ldmnades till ldrarna. Med
pilotstudier menas att vi forsokte ta reda pa om de svarande tolkar fragor och svar pa samma
sitt som fragekonstruktoren, eller om de ldgger en annan innebord i dem. Dessutom forsokte
vi fa reda pa om nagot svarsalternativ saknas i nagon fraga, sa att fragan blir omojlig att
besvara for vissa deltagare.

Med kvantitativ intervjuer skulle vi fordjupa oss i undersdkningen, eftersom en sadan kan ge

relevanta och viktiga kunskaper om vad intervjupersonen upplever samt ger intressanta och
larorika resultat. (Se bilaga 3)
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Intervjupersonerna fick information om syftet med intervjuerna och om vart examensarbete.
Det dr sannolikt att var roll som intervjuare och vara fragors karaktir paverkat utgangen av
intervjuerna. Stukat (2005) upplyser om att i kvalitativa intervjuer dr bade intervjuaren och
intervjupersonen medskapare i samtalet. Vi &r styrda av vara instéllningar till saker och ting,
forforstaelse och var virldsuppfattning och detta kan omedvetet paverka informanterna.

Forskningsetik

Enligt Vetenskapradet (2002) finns det fyra stycken huvudkrav som man kan stélla pa all
forskning, nimligen informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetkravet och
nyttjandekravet. Forskaren ska infor varje vetenskaplig undersdkning dverviga virdet av
den forvintade kunskapen med de negativa konsekvenserna for undersdkningsdeltagarna.

Informationskravet innebir att forskaren informerar undersokningsdeltagarna om studiens
syfte samt att deltagandet i undersokningen r frivilligt. Vi informerade rektorerna om syftet
med enkitfragorna. Vidare har vi sammanstillt ett missiv som medfoljde fragorna dér syftet
med undersokningen beskrevs. I brevet framgick ocksa vem som star for undersokningen.
Respondenterna informerades dven om ritten att avsta fran medverkan i undersékningen.

Konfidentialitetskravet och nyttjandekravet innebér att forskaren ska garantera deltagarnas
anonymitet och att insamlade uppgifter endast far anvdndas for det angivna
forskningséindamalet. I var studie har vi tagit hinsyn till respondenternas anonymitet vilket
innebér att deltagarna som har medverkat i undersokningen inte kommer att namnges. For
att ingen skulle kunna se vad de svarade skulle enkéterna lamnas in i forslutna kuvert som
bifogades. Det insamlade materialet kommer inte att anvindas i nagot annat sammanhang én
i examensarbetet.

Genomforandet

Nir vi blev fiardiga med val av metod vilket var en blandning av enkitfragor och kvalitativ
intervju, forsokte vi genomféra undersokningen snarast. Litteraturgenomgangen har vi
arbetat 16pande med under tiden.

For utlimning av enkétfragorna kontaktade vi rektorerna i respektive skola och informerade
dem om undersokningen. Eftersom det dr rektorerna som har det pedagogiska ansvaret,
ansag vi att det dr de som kan beritta for oss vilka ldrare som har ansvaret for teknik-
undervisningen pa respektive skola eller vilka andra tidnkbara ldrare som kan delta i
undersokningen. En del rektorer valde sjdlva att dela ut enkéterna till respektive lédrare
medan vi pa andra skolor sjilva fick prata med ansvarig ldrare. Ett missiv medfoljde, dér
syftet med undersokningen beskrevs med forhoppning om att ldrarna ville delta. I
enkétformuldret begirdes inga uppgifter om respondenternas namn. Naturligtvis framgick
det i enkéten att alla svar behandlades enligt de etiska forskningsreglerna.

Nir enkidterna limnades ut pa skolorna skedde en overenskommelse med rektorn eller
lararna om tid och plats for insamling av enkiterna. Vid hdmtningen av enkitfragorna hade
respondenterna mojligheter att stilla fragor angdende innehallet. Respondenterna
informerade oss om orsaker till det interna bortfallet (obesvarade fragor i enkiten). Till
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exempel sa undervisade en del av de utvalda ldrarna inte i &mnet och hade dirfor ytliga
kunskaper, och somliga ansag att vissa fragor inte var tydliga.

Stukat (2005) ndmner att i en kvalitativ intervju ska fragorna kunna vara flexibla och
foljsamma med tanke pa vilken riktning som intervjupersonen tar i sina svar. Vi anvinde oss
av bandspelare vid intervjun for en bittre koncentration pa intervjufragor och svaren som vi
fick. Stukat skriver vidare att anvdndning av bandspelare ger intervjuaren mojlighet att
koncentrerar sig pa intervjufragor och svaren som den far.

Vid intervjun forklarade vi vart syfte med studien, samt paminde om att deras medverkan
trots bandning ska vara helt anonym, det vill sidga att varken deras namn eller skolans ska
ndmnas i vart arbete. Intervjutiden varierade mellan tjugo och fyrtio minuter, beroende pé
hur mycket tid den intervjuande ldraren hade. Vi var alla tre nidrvarande vid intervjuerna,
vilket gav fordelen att alla blev insatta i genomforandet och kunde vara delaktiga i
resultatdelen.

Vi hade fragorna nedskrivna och visade dessa for informanten. Fragorna togs upp i sin
ordning. Vi stillde foljdfragor for att fa ndrmare forklaringar inom frageomradet vid varje
intervju. (Se bilaga 3)

Nir vi analyserade véara data hade vi fenomenografisk analys som utgédngspunkt. [nom
fenomenografin siger man att man uppfattar ett fenomen utifran sin forstaelse, detta ska vi
titta pa da vi undersoker om informanternas utbildning paverkar deras uppfattningar om
tekniken. Med fenomenografin menas att vara uppfattningar foridndras om vi far ny
forstaelse och att vi da kan se pa fenomenet pa ett annat séitt. Med hjélp av denna analys ville
vi se skillnader och likheter i uppfattningarna och attityderna till teknikundervisning. Vi
ville dven analysera hur ldrarnas utbildning, tankar om teknik och attityder paverkade sittet
att se pa utbildning i teknik for barn i grundskolan. Vi har inte gjort ansprak pa att ha hittat
alla tdnkbara skilda varianter, utan har valt ut nagra stycken som vi har fokuserat pa i denna
studien.

Metoddiskussion

Hir ska vi diskutera hur sanna och palitliga véra resultat egentligen &dr. Vi vet att alla
undersokningar har sina brister. Det kan vara feltolkning av fragor, hur #rliga de svarande &r
mot oss eller feltolkningar av fragor och svar hos den bedémda. Det kan vara felrikning vid
behandlingen av svaren. Om det inte 4r mojligt att fa ett tydligt matt dr det vdrdefullt att man
diskuterar sina troliga reliabilitetsbrister.(Stukat, 2005 och Johansson & Svedner, 2006)

Validiteten anger hur bra ett mitinstrument (hir vara enkit- och intervjufragor) méter det
man vill mita. Kanske man miter fel saker. Fel saker i véar studie kan det vara val av

tolkning av deras beskrivningar eller att deras beskrivna situationer dr beroende pa manga
olika sammanhang och inte enbart beroende pa deras utbildning etc. Vi dr medvetna om
sadana mojliga felkéllor och vet att de #r viktiga och grundliggande fér undersokningens
virde. Av 30 enkitfragor som vi ldmnade ut till skolor fick vi efter paminnelse tillbaka 20
stycken. Anledningen till bortfallet var att en del av ldrarna uppgav att de inte hade tid att
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besvara fragorna, nagra kinde inte att de har den kompetens for att kunna besvara dem
sakligt eller var inte pa plats just da av olika anledningar.

Sedan #r det viktigt att man stéller sig frigan om resultatet &r relaterbart. En faktor som kan
paverka var resultat 4r att urvalet inte 4r represantivt eftersom vi hade en liten
undersokningsgrupp och bortfallet var ganska stort (en tredjedel av enkétfragorna).

Vid genomforandet av examnsarbeten har den studerande sillan mojlighet att vidta
atgirder for att miita reliabiliteten. Man bor dock gora noteringar om hur /.../
intervijuerna etc genomfordes, sa att reliabiliteten kan diskuteras /.../.

(Johansson & Svedner, 2006, s. 105)

Yo L

Var avsikt med den hir undersckningen dr inte att faststilla hur alla ldrare i grundskolan
uppfattar och ser pa teknikundervisning, utan att lyfta fram deras forhallningssitt till
kursplanen i teknik och till undervisningen i dmnet. Vi 6nskade ocksa forsoka ta reda pa om
utbildning har en avgorande roll for deras attityd eller inte. Vi vill bara tydliggdra att
studiens resultat endast giller deltagarna i var undersokning, studien har inga

ogeneraliserande ambitioner.
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Borttaget: Sanna, objektiva och
tillforlitliga resultat i den mening
som ofta diskuteras inom
naturvetenskaplig forskning
motsvaras i kvalitativ forskning av
rimliga och trovirdiga tolkningar.
Man 6vertygar istillet genom att
diskutera tillforlitlighetsfragor och
forsoker mycket tydligt synliggora
och motivera sitt tinkande, alla val
man gjort och de grunder som
resultat vilar pa. q

Borttaget: (Stukdt, 2005
s.129)]
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Resultat

Enkitfragor

Hir ska vi behandla resultatet av samliga enkitfragor, som kommit in. 20 repondenter
deltog, ldrare fran forskoleklass upp till arskurs 9. Deltagarna var bade mén och kvinnor och
de representerade olika aldersgrupper. Lirarna i var undersokning undervisade i teknik,
matematik, natur- eller samhillsorienterade dmne.

Léararnas attityder till styrdokument i teknik
Nir det giller de svarande ldrarnas attityder till styrdokument radde osidkerhet bland de
flesta svarande (14 av 20) om tolkning och tydning av kursplanen. Drygt hilften (11 av 20)
angav brist pa klara och tydliga riktlinjer som orsak for tolkningsvérigheterna. En del av
lararna (6 av 20) menade att de saknade lokal kursplan pa skolan. De flesta av ldrarna (17 av
20) tyckte att tydliga riktlinjer skulle underlitta teknikundervisningen.

Lirarens syn pa undervisningen
Majoriteten av de ldrare som deltog (18 av 20) tyckte att det var viktig med teknik som
skoldmne. Tva av dem 20 upplevde att teknikundervisning inte var sd roligt. Mindre #n
hilfte (9 av 20) av de svarande ldrarna var inte ndjda med sin teknikundervisning.

Anledningen till deras missnoje enligt var undersokning var avsaknad av teknikutbildning.

Nagra gemensamma synpunkter pa teknikundervisningen framkom i undersékningen, bland
annat tyckte ldrarna att eleverna skulle:

e Klara sig i vardagen och kunna forsta olika sammanhang i tillvaron.
e Fa kunskap om hallbar utveckling.

e Lira sig hur saker och ting fungerar.

e Kunna arbeta i grupp med projektarbete och temaarbete etc.

e Kunna delta i olika problemldsningar.

Hinder i teknikundervisningen

I teknik, liksom i andra dmnen, kan ldraren uppleva svarigheter i undervisningen. Enligt
vissa av ldrarna i undersokningen, var elevernas egna forforstaelse om vad som hiander och
sker runt omkring dem grundas pa deras egna forklaringar, vilka ofta skiljer sig fran
vetenskapens. Just diarfor dr det ibland svart att paverka elevernas tankar. Detta dr ett

~ 20 ~



problem enligt ldrarna och det &r viktigt for dem att ha kunskap (utbildning) om elevernas
speciella forforstaelse och deras tidnkesitt for att kunna hjilpa dem. Exakt vad ldrarna
menade med detta framkom inte i enkitfragorna och de gav heller inga exempel.

Andra brister som ldrarna pekade pa var bland annat avsaknad av resurser sa som material
och lokaler. Flera upplevde ocksd att det var svart att planera och genomftra
teknikundervisning da deras tid var begrinsad och de skulle hinna med mycket annat:

Utbildning: Nagra av ldrarna (6 av 20) hade utbildningen i teknik. Léirarna som hade teknik
inslag i sin NO-undervisning (9 av 20) ansag att de hade tillrickliga kunskaper i &mnet for
att undervisa sina elever. De flesta av ldrarna tyckte att det vore bra om alla ldrare hade den
kunskap som behovs for att kunna genomfora teknikundervisningen i skolan pa ett littare
och bittre sitt. Deras 6nskan var mer stod och fortbildning inom teknikdmnet till ldrare och
dven fler behoriga ldrare som kunde teknikdmnet. Detta skulle bidra till mer inspiration och
kunskapsoverforing. Tre ldrare menade att de inte hade tillricklig motivation for
fortbildning i form av olika kurser i teknikimnet.

Material: Var undersokning visade vidare att mer dn hélften av ldrarna (12 av 20) inte hade
tillgang till speciellt anpassat material for teknikundervisningen och en av tjugo visste inte
om det fanns nagon utrustning i skolan.

Gruppstorlek: Lirarna i undersokningen kommenterade att de gérna vill jobba i halvklass pa
tekniklektionerna. Det framkom inte i var undersokning vad detta berodde pa. Men nistan
alla (15 av 20) betonade att stora elevgrupper omdjliggjorde arbete med praktiska uppgifter
och tvingade dem till att bedriva undervisning med arbetsuppgifter av teoretisk karaktr.
Detta berodde pa att materialet inte rickte till alla i stora elevgrupper, eller pa tidsbrist
eftersom svaranden menade att de inte hinner hjilpa lika méanga elever ifall de arbetar med
praktiska uppgifter.

Teknikimnet integrerat i andra d&mnen

Resultatet av enkitfragorna visade dven att teknikundervisning hade fa timmar i forhallande
till ovriga dmnen. Mer #n hilften av ldrarna 1 undersOkningen integrerade
teknikundervisningen med natur- och/eller samhillsorienterande &mnen. Det var endast 6 av
de 20 som undervisade i teknik som eget dmne, och som tidigare namnts var det de ldrarna
som var behoriga ldrare i det aktuella dmnet.

Intervjuer

Som ndmnts tidigare hade vi enkitfragorna som bas for var undersokning. De
grundliggande intervjufragorna gav utrymme for foljdfragor. De tre ldrare som vi
intervjuade kom fran andra skolor. Hér bendmner vi ldrarna med stora bokstidver och deras
skola med siffror. Ldrare A fran skola 1 har utbildning inom matematik/naturkunskap samt
svenska/engelska. Hon undervisar i arskurs 3-6, hon har intresse for teknik men ingen
utbildning i det. Lirare B fran skola 2 dr behorigt i matematik och NO-dmnen samt 20p i
teknik. Han ir lidrare till arskurs 7. Lirare C fran skola 3, som #r en friskola, dr ocksa
kompetent vad géller matematik/NO-dmnen och teknik. Han &r ansvarig for hela skolans

~21~



teknikundervisning och undervisar i arskurs 6-9. Hér ska vi behandla de tre intervjuerna ut
ifrdn nagra huvudsakliga fragor och respektive ldrare.

Vad anser du ir viktigast att eleverna lar sig i teknik?

Ldrare A; Var forsta intervju tyckte att det var viktigt att pavisa och vicka ett intresse
for teknik hos eleverna. Man bor tinka pa att inte krangla till saker och ting och liksom
hdmma sig sjélv, t ex. ha forutfattade meningar om att teknik &r svart och trdkigt. Hon
berittade:

Jag vill att flickorna speciellt ska fa upp 6gonen och bli intresserade av teknik. Vi
brukar gora studiebesok pa tekniska museer, renova, grya, ekocentrum, Chalmers mm.
Jag brukar ocksa delta med liv och lust i Vetenskapsfestivalens olika aktiviteter.

(Intervju med ldrare A, 2008-11-28)

Lirare B; Den hir ldraren ansag att elevers instillning till helhet, samband, konsekvenser
och argumentation inom teknik #r viktigt. Han sade att alla tekniklédrare inte behdvde den
gamla verkstaden som det ibland forvintas. Teknikhistorien paverkar hela vart nuvarande
och kommande liv.

Ldrare C; Den tredje ldraren som vi intervjuade tyckte att eleverna skulle forsta hur saker
fungerar och kunna beskriva deras funktion med hjélp av modeller. De skulle kunna klara av
att ldsa och f6lja instruktioner och ritningar. Att kunna analysera praktiska problem dr ocksa
en viktig del, likasd formagan att kunna tilligna sig strategier for konstruktioner och
internalisera metoder for felsokning/forbéttring.

Alla de tre lirarna ansig att det var viktig att satsa pa teknikundervisning. De tyckte att
teknik dyker upp i barnens/ungdomarnas virld dven pa deras fritid t ex. fotboll. Lérarna
ndmnde att det finns ritt manga elever som tinker lite lingre dn vad vi vuxna tror och kan
koppla begreppet teknik till sin vardag, exampelvis till att cykla, kora bil, brinsle till
mammas bil.

Beskriv konkret hur du jobbar med teknik i din klass:
Léirare A; Hon berittar:

Vi jobbar bade praktiskt och teoretiskt. Nu senast har vi varit med i “ridda dgget”
tivlingen pa Chalmers som gar ut pa att konstruera nagot som ett dgg kan ligga i och
nér det sldpps fran 15 meter hojd sa ska dgget vara helt nér det landar. Vi har ocksa
jobbat med mekanik i 3:an ddr vi byggt sprattelgubbar, och vi har gjort mobiler i 4.an.
Vi har ocksa pratat en hel del om miljoteknik och da sorterat sopor och pratat om
sopforbrianning. Klassen har diskuterat och undersokt hur miljoaspekterna spelar in
och vad det finns for tekniska l3sningar pa problemet med sopor. Vi har ocksa gjort
fina sopskulpturer dér vi anvént returmaterial for att k14" oss sjdlva och exempelvis
gjort anvindbara viskor av returmaterial. Vi har ocksa gjort en hel del forsok med
teknik, bland annat byggt sma ladbilar i arbetslaget.
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Ldirare B; Han talar om att:

Vi jobbar ofta utifran ett tema, ex. att flytta hemifran, bygga en framtidsstad,
uppfinningar, energi- det blir teknikutveckling, tekniska system, bygga modeller och
ritningar. I och med detta arbetssitt tar vi upp miljokonsekvenser som kan innefatta
savil miljo som arbetsmiljo.

(Intervju med Lérare B, 2008-12-04)

Liarare B forklarade hur de jobbade med elektricitet och att eleverna fick ldra sig varfor en
lampa lyser, hur den lyser, hur lampan fungerar och varifran vi far strom. Han beréttade att:

Efter att vi undersokte lampans funktion tog vi itu med miljoaspekterna runtomkring
hur man skulle hantera avfallet och hur man kan fa fram miljévinlig el. Eleverna fick
gora kompendium om det hela och redovisa infor helklass.

Ldrare C; Den hir lararen beskrev olika lektions sekvenser som t ex. ritteknik; genom skala,
folja instruktioner for byggmodeller och att forsta olika ritningar. Klassen deltog i olika
tekniktivlingar och hade studiebesok i olika muséer och fabriker. De jobbade i olika former
av projekt sdsom att bygga konstruktioner och problemldsning.

Det var intressant att hora hur alla tre ldrare jobbade med teknik. De tyckte att teknik i
skolan vécker elevers intresse for framtidens utveckling i samhillet och deras deltagande i
demokratiska beslut.

Integrerar du teknikundervisningen i andra dmnen och i sa fall pa vilket
sitt?

Léirare A; Hon sade sa hir:

Jag integrerar teknikundervisningen i bade SO och NO. Vi tittar alltid pa
teknikaspekterna av foreteelser som barnen kan relatera till. Jag upplever att barn i
allmidnhet och mina elever i synnerhet dr vildigt teknikintresserade och man slas av
vilka bra 16sningar barn ofta har. Vi kan t ex. prata pa samhéllskunskapen om hur ett
samhille fungerar med olika funktioner och sedan komma in pa hur tekniken kan
utvecklas sa att minniskor far det bittre bade nir det giller transporter och bostéder.
Likasa nir vi pa biologilektionen diskuterar vixtlighet och grodor t ex och da kommer
vi ju ocksa in pa olika tekniker for att fa bittre skordar, inte fa produkter som #r
angripna av skadeinsekter, mogel osv. Vi talar ofta om bioteknik, miljoteknik och
maskinteknik mm. Ofta gor vi experiment for att praktiskt pavisa tekniska fenomen.
Det kan vara enkla saker som att bara vika papper, gora ritningar och skisser mm.

Ldrare B; Lirare B besvarade fragan att det var ldttare for honom att integrera teknik med
NO eftersom han undervisade i amnena NO- blocket.

Det ar littare att jobba med teknik som inslag i fysik inom energi, mekanik, hilsa och
elldra. Eleverna jobbar med teknik som integrerat i nistan alla dmnen en gang per

termin och det kan presenteras som storyline.

Lirare C; Den hir personen jobbade med teknik pa de lektioner som var schemalagda i
dmnet. Dessa timmar visste eleverna att de skulle ha undervisning i teknik och hade en
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speciell ldrobok. Lirare C anvinde under tekniklektionerna olika metoder, sdsom praktiska
och laborativa moment samt teoretisk undervisning.

Lirare A och B integrerade teknikdmnet i NO- @mnena medan ldrare C hade tekniklektioner
som var schemalagda och f6ljde dessutom en ldarobok.

Léararnas egna tankar/ tilliggningar om dmnet samt hinder som de anser
att finns.

Undervisning inom teknik anségs vara viktigt och framgéngsskapande for samhillet av alla

tre larare. Det dr kul med teknik sa lirare A och C. De ndmnde tid, material och ekonomi
som hinder men de skulle inte ge upp sina anstrangningar.
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Diskussion

Intresset for var undersokning om teknikundervisning i grundskolan vicktes under vara
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Trots att det star tydligt i skolverkets kursplan att
teknik &r ett obligatoriskt amne med strivandemal och uppnaendemal, mirkte vi att det hér
dmnet inte har samma status som de andra skoldmnena. Skoldmnet teknik var inte heller
tillrdckligt uppmirksammat fran ldrarnas sidan i vara VEU-platser,

v\7f delade in alla lirare i undersdkningen i tva 75117113]5071; De som hade teknikundervisning och
de som inte hade den. Av de ldrarna som hade undervisningen var en del behorigt i
teknikundervisning (dvs. ldste 20p teknik 1 hogskolan). Resten av de som undervisade teknik
hade inga utbildning. Vi tycker som Bjurulf att ldrarens egen utbildning i skoldmnet teknik,
liksom alla andra skoldmnen som ldraren undervisar i, dr en sjdlvklart avgorande aspekt.
Enligt Bjurulf (2008) har ldrarens egna bakgrund i dmnet, bade vad giller omfang och
innehall, en avgorande betydelse for att hon/han ska kénna sig trygg nér hon/han undervisar
och for att hon/han ska bli engagerad. Lirarens utbildningsgrad far konsekvenser for hur
dmnet gestaltas och vad eleverna erbjuds att lidra sig. Den forsta konsekvensen ir att valet av
undervisningsinnehéall paverkas. Styrdokumenten ger ldrarna stora valmojligheter
betriffande arbetsmetod och innehall, vilka delar som ska behandlas och under hur lang tid
undervisningen ska paga. Det blir skillnad pa undervisningensinnehall mellan den som har
utbildning och den som inte har det. En annan konsekvens dr att organisationen hos
undervisningen varierar. Genom att fa elever att reflektera Over effekterna av deras
handlingar, val och kunna virdera dessa med hjélp av diskussioner i klassen kan eleverna na
nya insikter. Utbildning kan vara ett bra verktyg for att utforma ldrarens attityd, stéllning
och undervisningens uppldgg. I kontrast med Bjurulf upptickte vi i studien att undervisning
i teknik inte &dr helt beroende av ldrarens utbildning, utan snarare &r det ldararens ambition
och stillning som &r avgorande i denna fraga.

ldrare kdnner till kursplanen i teknik men péapekade oklarheten och otydligheten i den. Vi
tycker att skolverket uppger oklara riktlinjer och mal samt att de inte &r tydliga i fraga om i
innehall och didaktiska aspekter inom teknikens kursplan, vilket Blomdahl (2007) ocksé har
pekat pa i sin avhandling. Blomdahl hivdar, som vi tidigare nidmnt, att kursplanens
strivandemal och uppniaendemal #r som riktlinjer och ldrarna ska sjdlva forma innehall och
arbetsmetoder i teknikdmnet for att uppna dessa mal. Detta medfor hinder om ldrarna har
otillrdcklig teknikkompetens.

Nir det géller hinder i undervisning visade det sig att de flesta tycker att antalet elever i
klassrummet, tillgdngen till material och lokaler samt tidsbrist har en avgorande roll. Siljo
(2000) hivdar att larandet sker i intraktion mellan individer och att man i ett sociokulturellt
perspektiv intresserar sig for hur individ och grupp tillignar sig och utnyttjar fysiska och
kognitiva resurser. Om vi betraktar teknik ur ett sociokulturellt perspektiv sé &r artefakterna
centrala. Enligt Séljo (2000) kan undervisningsmaterialet i teknik ses som en artefakt,
eftersom det dr ténkt att fordndra och paverka vér relation till omvirlden. Han menar att
artefakter har en inverkan pa ldrandet eftersom de foérorsakar funderingar 6ver vilka signaler
som materialet ger eleverna. | den mening tolkar vi ldrobocker som en artefakt och
larobockerna i teknik kan det vara en bra stéd for ldararna, men har ingen avgérande roll for
ett bittre/simre undervisning,

) [ Borttaget: och slutsats

Borttaget: |

Syftet med detta arbete var att
undersoka om utbildning har en
avgorande roll for ldrarnas
medvetande om
teknikundervisning. eller om det
finns andra orsaker som paverkar
undervisningen. Vi gjorde studien
genom att skicka ut enkitfragor till
30 ldrare fran olika omraden i
Goteborgsregionen till savil
kommunala skolor som friskolor.
Valet av skolor var inte slumpvis
utan vi valde dem medvetet med
tanke pé deras elevers varierande
boendeformer, blandade
inkomstgrupper och olika etniska
bakgrund. Dessutom valde vi tre
intervjupersoner fran tre olika
skolor i centrala Goteborg. Som
grund i var undersokning har vi
anvint oss av olika kunskapskallor
och tidigare forskning pa omradet.
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Blomdahl pastar att vad ldrarna viljer for undervisningsinnehdll dr paverkat av
lektionssalarna.

Organiserande av arbetet dr knuten till organisationen av rummet. Den utgor en fysisk
ramfaktor som har betydelse for mojligheten att bedriva teknikundervisning /.../ bade
rektorers och kollegors instéllning till teknikdmnet har betydelse for hur mycket det
satsas ute pa skolorna.

(Blomdahl, 2007, s.181)

Vi samtycker med Blomdahl om att skolledningen har ansvaret for att se till att ordna fram
de material som behovs. Det &r skolledningens yttersta ansvar att kunna tydliggora i den
lokala arbetsplanen det antal timmar som eleverna ska undervisas i teknik.

Vidare menar vi att skolledningen i samarbete med universitet och hogskoleenheter ska
kunna anordna mojligheter for vidare fortbildning for alla berorda liarare som dr verksamma
inom teknikdmnet. Trots att teknik varit obligatoriskt i 28 &r, saknar en stor del ldrare
adekvat utbildning. Liraren dr den viktigaste faktorn for elevens mojligheter att ldra i
skolan. Skolverket (2007) talar om att sjélvtillit, tilltro till sin kompetens, formaga att vicka
intresse och motivation hos elever &r bland de viktigaste egenskaperna hos ldraren. Lika
viktigt dr ldrarens forhallningssitt till 1droplan och kursplaner i sitt uppdrag. Dessutom anser
vi att vid nyanstillning av ldrare ska kompetens och behorighet dvervégas.

Ett ytterligare hinder som ldrarna i studien nimnde var att i stora elevgrupper &dr det néstan
omgjligt att bedriva praktiska uppgifter. Detta berodde pa dels avsaknade av material som
skulle rdcka till alla elever, dels pa grund av att det var svart for ldraren att hinna med att
hjdlpa méanga elever under de praktiska momenten. Den fysiska lirandemiljon &r en faktor
som paverkar undervisning i teknik, visar Blomdahl i sin studie 2007. Hon undrar om en av
anledningarna till att det dr sa lite teknikundervisning i skolorna kan det vara att det &r svart
och jobbigt for ldrare att organisera arbetet vid praktiska moment. Blomdahl fragar sig
varfor teknikdmnet inte har samma rumsliga forutséttningar som skoldmnena bild och sl6jd,
och varfor skulle slgjdsalarna inte kunna anvindas dven till teknikdmnet?

Vid fragan om teknikens integration i andra skoldmnen, sa som naturorienterade “@mnen
tyckte vissa ldrare att det dr ldttare att integrera teknik i andra dmnen dn att halla separat
undervisning. Det stir inte nagonstans i styrdokumenten om exakt antal timmar som ska
dgnas at teknikundervisning och detta gor att risken blir stor att teknikdmnet doljs eller faller
bort i undervisningen.

En del ldrare forklarar att de forsoker utga fran elevernas uppfattning om dmnet genom
foreteelser som eleverna sjilva relaterar till teknik (Se svaret fran lirare A i integrations
fragan). Direfter anpassar ldraren sin teknikundervisning efter olika &mnen. Detta dr inget
dilemma sa linge ldraren dr medveten om sin undervisnings uppligg, tycker vi. Problemet &r
ndr ldraren gor en dmnesintegrerad undervisning utan att sjidlv reflektera over det. Ett
ytterligare problem dr nér ldraren inte tydliggor for eleverna att teknikdmnet &dr inbakat i
annan dmnesundervisning.

I var undersokning har vi kommit fram till att teknikundervisning inte dr endast beroende av
utbildning i teknik utan ldrarnas ambition och instillning har en mer avgorande roll. Studien
visade ocksa att dven ldrarna #r medvetna om undervisningen i teknik men att vissa
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befintliga hinder gor det svart att genomfora teknikundervisningen pa ett enkelt och effektivt
sitt. Nir det giller flickors intresse for teknik i skolan visade sig att vara tre intervjulidrare
jobbade medvetna och hade det som ett mal i sitt undervisningssitt att fa fram flickornas
tekniskkunskaper samt vicka deras intresse for dmnet. De jobbade for att fa flickornas
tekniska tinkande och framforande i samma plan som pojkar, sa gott som det gick. Vi tycker
att detta dr av betydelse att kunna vinna flickors intresse for teknik och stirka deras
sjalvfortroende for framtida val av utbildning och yrke i samma méan som poijkar.

Vi ska ndmna hir att vara undersokningsresultat inte tédcker alla skolor i landet. Vi tog ingen
hénsyn till skolor som ligger i invandrartita omraden, och som enbart har elever med
utlindskbakgrund. Inte heller tog vi hénsyn till sdrskolor som bara har elever med sérskilda
behov.

~ 27 ~

/ Borttaget: Hirmed vill vi ocksa

lyfta fram att det bor satsas pa
bittre information om teknik som
en inriktning i ldrareutbildningen.
Genom att forbittra och tydliggora
teknikinriktningens befintlighet
inom ldrarutbildningen och det bor
komma fram att man som
lararestudent har den har
mojligheten att utbilda sig inom
dmnet teknik.




Slutord

Vi tycker att om var vilfdard ska forsitta samt bli bittre och bittre sd maste alla inblandade
parter i skolans virld ta sitt ansvar och gora nagot visentligt. Var framtid dr starkt beroende
av vad vi gor med vara barn och vad vi satsar mest pa i dagens skola. Vi tycker att om
teknikdmnet ges bittre identitet i skolan redan i tidiga ar, ger den fler kvalificerade och
intresserade personer som kan fylla det tomrum som Teknikforetagen menade redan finns,
inom savil teknikbranschen som den hogre tekniska utbildningen. Dessa satsningar innebar
bada ekonomiska satsningar och utbildningssatsningar. Vi &r Overens om att sadana
investeringar ger resultat.

Vi tycker ocksa att teknikdmnets identitet hinger ihop med den uppmirksamhet som dmnet
far och eftersom dmnet &r relativit nytt dr det dnnu viktigare att intresset stimuleras redan i
skolans tidiga ar. Da forskolan och grundskolan ses som grogrund for en elevs livsidnga
ldrande, dr det viktig att redan pa det stadiet bekanta barnen med och vicka deras nyfikenhet
for teknikdmnet.

Trots att &mnet dr obligatoriskt genom hela grundskolan, finns det fortfarande skolor runt
om i landet som erbjuder en primitiv teknikundervisning eller ingen alls. Staten dr ansvarig
for att frimja utveckling i skolan och anger strdvandemal och uppnaendemal for skolans
verksamhet i ldroplan och kursplan (skolverket 2004). Pa grund av brist pa utbildad personal
inom skolvirlden har regeringen prioriterat fortbildningssatsningar som “lirarlyftet” for att
uppfylla behovet av kompetensutveckling. Teknikdmnet &r ett av de prioriterade dmnena i
denna satsning. Kommumerna som arbetsgivare &r ansvariga for att skolans personal ska ha
den kompetens som kridvs. Skolan i sin tur béar ansvaret for verksamhetens utvecklingen mot
uppsatta mal, genom tydliga och skarpa lokala arbetsplaner for amnet teknik precis som for
alla andra dmnen.
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Bilagor

Bilaga 1
Missiv brev
Till Dig som far denna enkit
Vi dr tre ldrarstudenter som ska skriva vart examensarbete tillsammans. Vi alla har ldst
naturkunskap och matematik som inriktar sig mot tidigare aldrar och tinkte oss att skriva om

skoldmnet teknik.

Denna understkning ingar som en del av var datainsamling vi gor inom ramen for vart
examensarbete (c-uppsats) pa Pedagogen i Goteborgs Universitet.

I och med att teknik som d&mne har egen kursplan, vill vi undersoka ldrarens medvetande om
kursplansinnehall och dess uppndende mél i sin undervisning. Uppsatsens syfte &r att
uppmirksamma ldrarens attityder till skoldmnet teknik.

Enkiten ska besvaras anonymt. Enskilda svar kommer alltsa inte att redovisas. Oavsett om
du svarar eller inte kommer du att fa en paminnelse redan om ca tva veckor. Det #r forstas
frivilligt att delta i det men vi skulle uppskatta mycket om Du tar dig tid att besvara vara
fragor eftersom en hog svarsfrekvens ér viktig for studiens tillforlitlighet.

Det &r naturligtvis att alla svar behandlas enligt de etiska forskningsreglerna.

Har du fragor? Kontakta gérna oss via mejl eller telefon:

Elaheh Sarizadeh elahe_gbg@yahoo.se
0768986160

Jamileh Farnoud jamileh.farnoud @comhem.se
0704049241

Mitra Sarchami mitra_sarchami @hotmail.com
0709959022

TACK PA FORHAND FOR DIN MEDVERKAN!
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Bilaga 2

Enkitfragor

Hur mycket undervisar du i teknik och vilka arskurser?
Hur forhaller du dig till kursplanen i teknik?

Beskriv konkret hur du jobbar med teknik i din klass. Ge gérna flera utférliga
exempel.

Integrerar du teknikundervisningen i andra dmnen och i sa fall pa vilket sétt?
Vad anser du &r viktigast att eleverna ldr sig i teknik? Motivera ditt svar:
Har du nagon utbildning for att undervisa i teknik?

Ja Nej

Beskriv din utbildning:

Anser du att du har tillrdckliga kunskaper om/i teknik for att undervisa?

Ja Nej

Kommentar:

Egna tankar och tillaiggningar om dmnet.
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Bilaga 3
Intervjufragor

Under intervju stidllde vi nedanstdende fragor. Frageomraden var Overgripande
efterfragor stillde vi beroende pa svaret som ldraren gav oss. Fragorna ér:

I Vad anser du att &r viktigast att eleverna lir sig i teknik?

II.  Beskriv konkret hur du jobbar med teknik i din klass. Ge gérna flera utforliga
exempel.

III.  Integrerar du teknikundervisningen i andra dmnen och i sa fall pa vilket sitt?

IV.  Egna tankar eller tilliggningar om @mnet samt hinder som du anser att finns.
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