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Syftet med var undersokning &r att fa inblick i hur en ldrare ger utvecklingsstod till elever som
tidigt natt malen i matematik.

Manga ldrare sdger att det dr resurser som saknas for att ha mojlighet att utmana elever som
tidigt har natt malen i matematik (Pettersson, 2008). Resurserna anvinds istéllet for att hjédlpa
de elever som inte berdknas na malen. Vi anser att det r sjdlvklart att det skall 1dggas resurser
pa dessa elever men skolan maste dven ta ansvar for att elever som redan har natt malen skall
fa stod i sin fortsatta kunskapsutveckling. Enligt Laroplanen for det obligatoriska
skolvidsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) skall undervisningen anpassas till
varje individs behov och forutsittningar (Utbildningsdepartementet, 2006). Det finns en risk
att elever som tidigt natt malen inte utvecklar en god studieteknik om de inte far ta sig an
meningsfulla och utmanande uppgifter i skolan (Engstrém, 2005).

Vi gav en ldrare mojlighet att undervisa en mindre grupp elever som tidigt natt malen i
matematik. Vart intresse av det specifika fallet ligger till grund for vart val av att arbeta med
en fallstudie som forskningsstrategi (Stake, 2000). Fallstudien stricker sig over en
treveckorsperiod dir vi genom observationer, intervjuer och lirarens skriftliga reflektioner tar
del av hennes arbete. Dessa forskningsinstrument trianguleras for att belysa vart
forskningsomrade ur olika perspektiv.

Vart resultat tyder pa att nér en ldrare ger utvecklingsstod till elever genom att lata dem fa
mojlighet att arbeta i grupper dér alla befinner sig pa ungefir samma kunskapsniva kan de
berika varandras ldrande. Dessutom kunde vi se att elevernas engagemang och arbetsglidje
okade da de fick uppgifter som var anpassade till deras kunskapsniva.
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1. INLEDNING

Vad gor skolan for att bevara elevernas motivation och intresse for &mnet matematik
samtidigt som det skall ske en progression i alla elevers kunskapsutveckling? Under var
inriktning, Matematik, natur och miljo for tidigare aldrar, pa lararprogrammet vid Goteborgs
universitet, startade manga tankar hos oss kring individualiserad undervisning, eftersom vi
under kursens gang fick diskutera och reflektera 6ver laroplanen, ”Léroplanen for det
obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet” (Lpo 94). Diskussionerna
kretsade kring vilka elever som var i storst behov av sirskilt stod och dar gick vara asikter
isdr. Vi insag att det finns ett stort tolkningsutrymme i Lpo 94 (Utbildningsdepartementet,
2006).

1.1 Bakgrund

Det finns manga elever som inte nar malen i matematik och denna grupp elever blir allt storre.
Skolverkets statistik visar pa en 6kning av de elever som lamnar grundskolan med betyget IG.
Andelen elever som ldmnade grundskolan med betyget IG ldsaret 1997-98 var 5,3 %, vilket
har okat till hela 7,4 % vid lasaret 2007-08 (Skolverket, 2008a). Manga elever som é&r i behov
av sdrskilt stod uppticks redan i skolans tidigare ar, men dven ibland redan pa forskolan
(Ahlberg, 2000). Detta &r nagot som en av oss forfattare har tidigare erfarenheter av och
saledes intresserat sig for. Lpo 94 uttrycker ”Skolan har ett sirskilt ansvar for de elever som
av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen”
(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 4). Det betyder att skolan skall ge extra hjilp till dessa
elever, men att hjdlpen kan se olika ut. Ahlberg (2007) menar att specialpedagogiken ofta
anvinds som en specialundervisning for elever i behov av extra stod for att na malen. Hon
menar vidare att lirarna bor besitta en specialpedagogisk kompetens for att kunna ge alla
elever mojlighet till en varierande och individanpassad undervisning i en inkluderande milj6
(Ahlberg, 2007). Regeringen lade fram ett budgetforslag ar 2002-2003, som gick ut pa att
lararstuderande skulle ges majlighet att 6ka sin kompetens genom att fa ta del av svensk
forskning om hur man kan ge stod till hogpresterande elever (Wistedt, 2005). Detta
regeringsforslag debatterades mycket i media, da manga ansag att satsningen borde ligga pa
de elever som inte beriknas na malen. Elever som tidigt nar malen och som aldrig behover
gora sina ldxor befaras tappa motivationen for skolarbetet. Detta dr ndgot som den andre
forfattaren har erfarenhet av och kopplingen mellan en god studieteknik och utmaningar i
skolan dr ocksa omtalat av Engstrom (2006).

Nir vi sedan under utbildningen studerat Lpo 94 nirmre, sa blev det tydligt att den dr mycket
tolkningsbar. Det &r litt att tolka ldroplanen pa olika sitt beroende pa vilka elever som ldsaren
fokuserar. Det édr var uppfattning att fokus riktas mot de elever som ér i behov av stod for att
na malen och att ldroplanen séllan ldses ur nagot annat perspektiv. Ett annat perspektiv kan
vara, menar vi, att 14dsa laroplanen med fokus pa de elever som redan natt malen och som
besitter stor kunskap. Detta for att hjdlpa dem vidare i deras kunskapsprogression. I Lpo 94
star det under rubriken “En likvérdig utbildning” att:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och behov.
Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling.
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Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform skall vara likvérdig, oavsett
var i landet den anordnas (1 kap. 2§).

Normerna for likvérdigheten anges genom de nationella malen. En likvérdig utbildning
innebir inte att undervisningen skall utformas pa samma sitt overallt eller att skolans
resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutsittningar och
behov. Det finns ocksa olika vigar att na malet. Skolan har ett sédrskilt ansvar for de
elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Dérfor
kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 4).

I och med att dagens ldroplan &r utformad pa ett sadant sitt att alla elever skall inkluderas i
den ordinarie undervisningen, sa har det blivit ett problem for ldrare att méta alla elever. Det
finns ldrare som uttrycker att de kdnner sig otillrdckliga och att de flesta resurser liggs pa att
fa alla elever godkinda. Det innebir att elever som nar malen inte prioriteras. Lédrarna menar,
enligt Pettersson (2008), att de girna far ldgga tid pa att stodja dessa elever, men séiger
samtidigt att denna tid inte finns (2008, s. 111). Vi anser att detta problem kan orsakas av att
laroplanen ér uppdelad i mal att uppna och mal att strava mot, vilket dven diskuteras av
Skolverket och Pettersson (2003, s. 46; 2008, s. 45). Fokus riktas da i forsta hand mot mal att
uppna, eftersom alla elever har ritt till en grundlaggande kunskapsniva som bereder vig for
vidare studier och arbete. Barger (2001) lyfter fram vikten av att lirare maste ha hoga
forviantningar pa sirskilt begavade elever. Kravet skall vara att dessa elever ldr sig nagonting
virdefullt varje dag och inte bara nagon dag da och da. I kursplanen for grundskolan star det i
mal att striva mot, att elever bl.a. skall utveckla ett intresse for matematik och att de skall bli
sdkra pa sin egen formaga och sitt eget tinkande for att kunna anvinda sig av matematik i sin
vardag. De skall vidare kunna utveckla en forstaelse och anvinda sig av logiska resonemang.
Det ér ocksa viktigt att eleverna skall kunna dra slutsatser, generalisera, férklara och
argumentera for sitt individuella resonemang (Skolverket, 2000). Kvantitet och kvalitet pa
undervisningen skall ha samma virde for alla elever, inklusive de begavade eleverna (Barger,
2001; Rotigel, 2003). Det betyder, att dven om elever har natt malen, sa finns det alltid
stravansmal som de kan jobba vidare mot. Ar 2003 satsade Vetenskapsradet pengar pa
forskning inom matematikomradet. Ett projekt som stricker sig dver tre ar heter "Pedagogik
for elever med formaga och fallenhet for matematik™ (Pettersson, 2008; Wistedt, 2005). Att
tala om och forska kring, elever med fallenhet for matematik, har alltsa blivit ett aktuellt &mne
dven i Sverige, vilket det inte tidigare varit. Ddremot har det bedrivits forskning kring detta
omrade internationellt sedan lang tid tillbaka (Engstrom, 2005).

Under en matematikkurs i var lararutbildning tog vi del av litteratur som ofta berdrde de
elever som upplevde svarigheter kring amnet matematik. Detta &r sjdlvklart en viktig del av
utbildningen, da vi kommer att fa ta ett stort ansvar for dessa elevers utveckling. I litteraturen
gavs minimalt utrymme for att beskriva hur undervisning kan ga till f6r de elever som med
latthet utvecklar ett matematiskt tinkande. Detta innebér att vi som blivande lirare kommer
att examineras med bristande kunskaper kring hur vi kan méta och stodja de elever, som har
natt malen i matematik, vidare i deras kunskapsprogression. Under kursens gang gjordes vi
medvetna om att det ur ett nationellt och internationellt samhéllsperspektiv &r viktigt att ta till
vara pa och utveckla elevers fallenhet och intresse for amnet matematik. Den svenska
grundskoleutbildningen i matematik har traditionellt sett varit fokuserad pa mekanisk rakning
d.v.s. pa rena riknefiardigheter. Med tiden har fokus riktats mer mot att kommunicera
matematik och att utveckla formaga att kunna tillimpa matematiken genom bl.a.
problemlosning (Skolverket, 2003). Det ges inte tillrdckligt med adekvat undervisning och
handledning inom skolan till matematiskt begavade elever, beskriver Barger (2001). Detta
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innebdr att samhillet gar miste om viardefulla resurser i form av framgangsrika matematiker.
Det 4r inte ritt att tro att denna grupp elever skall klara sin utbildning i matematik pa egen
hand, utan hjdlp med forstaelse och annan vigledning (2001). Resultatet av nationella och
internationella tester sasom Nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (NU-03), Trends
in International Mathematics and Science Study (TIMSS 2004), Programme for International
Student Assessment (PISA 2006), Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS 2008) (Skolverket, 2004a, 2004b; Skolverket, 2008c), visar att de genomsnittliga
matematikkunskaperna har blivit simre i Sverige. Dessutom har antalet framgangsrika elever
i matematik minskat, vilket har lett till att intresset for eftergymnasiala utbildningar har
sjunkit (Utbildningsdepartementet, 2004, s. 39).

Var formodan ir att elever behaller sin motivation och sitt engagemang da de mots av
utmaningar och far adekvat stdd i sin larprocess. Vi grundar detta pa Vygotskijs syn pa
larande da han enligt Dysthe och Igland (2003) menar att for att na utveckling i sitt kunnande
maste eleven fa hjilp att komma vidare genom att han/hon far méta utmaningar pa rétt niva.
Vygotskijs tankar om ldrprocessen bygger pa ett sociokulturellt perspektiv, dir eleverna lar i
samspel med varandra (Dysthe & Igland, 2003).



2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Vi vill undersoka hur en ldrare ger utvecklingsstod till elever som tidigt natt malen i
matematik. De fragor som ligger till grund for var undersokning och som vi har for avsikt att
besvara genom var studie dr foljande: Hur motiverar ldraren sitt urval av elever till studien?
Vilka pedagogiska verktyg véljer ldraren for att ge eleverna sarskilt utvecklingsstod?
Paverkas elevernas engagemang i imnet matematik nir det ges sérskilt utvecklingsstod?

2.1 Avgrinsning

Vir avsikt dr att undersoka vad skolan kan gora for att bevara elevernas engagemang och
intresse for amnet matematik, samtidigt som det skall ske en progression i elevernas
kunskapsutveckling. Vi har bestamt oss for att utga fran en ldrares val och majligheter till att
forma undervisningen for en grupp elever ur arskurs 5, som redan natt malen.

Med begreppet “pedagogiska verktyg” menar vi de arbetssitt och det material som lidraren
viljer att anvinda sig av i sin undervisning.



3. FORSKNINGSBAKGRUND

3.1 Individualiseringsmodeller

Vinterek (2006) har pa uppdrag fran Myndigheten for skolutveckling, genomfért en Gversikt
av individualisering i skolan, med utgangspunkt i utredningar och forskning samt
styrdokument. I denna dversikt tar hon fram vilka individualiseringsmodeller som kan
patriffas i skolsammanhang.

For att mota elevers behov sa anpassar ldraren undervisningen pa olika sitt, skriver Vinterek
(2006). Liraren kan vilja att anpassa undervisningens innehall efter elevens intresse och
kunskapsniva. Utgangspunkten kan ocksa vara det omfang som skall studeras och den
tidsatgang som eleven behover for att lira sig ett omrade. Ett annat sitt att anpassa
undervisningen for elever &r att ldraren viljer olika arbetssétt och arbetsformer dir de “’kan
arbeta enskilt, i par eller i storre grupper” (Vinterek, 2006, s. 45). Elevernas lirandemilj6 kan
paverka deras kunskapsinhdmtning och ses dérfor som ytterligare en individualiseringsform.
Det forekommer ocksa att eleverna far anvinda sig av olika arbetsmaterial for att tilligna sig
ett specifikt kunskapsomrade. Mot denna bakgrund har Vinterek (2006) tagit fram olika, vad
hon kallar for, individualiseringstyper: innehalls-, omfangs-, niva-, metod-, hastighets-, miljo-
, material- och virderingsindividualisering (Vinterek, 2006, s. 46).

Vintereks slutsatser betrédffande hur de olika individualisringstyperna anvinds i olika
pedagogiska miljoer &r att hastighets-, niva- och omfangsindividualisering dr mest
forekommande. Vad giller resterande individualiseringstyper, menar Vinterek, att dessa inte
sker i nagon storre omfattning (2006).

3.2 Forskning Kkring begavade elever med fokus pa
individualiserad undervisning

Larsson (1986) skriver att det i vara viésterldndska stater finns en utbildningspolitik som
hinvisar till ”lika mojligheter for alla” i skolan. Det som menas med lika mojligheter for alla
ar att det skall finnas en mangsidig utbildning dér klasserna bestar av elever som besitter
kunskap pa olika niva. I praktiken innebér detta oftast att lirarna antingen undervisar med
utgangspunkt fran medeleleven eller att de forsoker att individualisera undervisningen for
eleverna (Pettersson, 2008; Larsson, 1986). Termen “giftness” dr fortfarande kontroversiell
bland dem som hévdar att utbildning for de begavade och talangfulla skapar en elitistisk form
av utbildning.

3.2.1 Begavade elever ur ett internationellt perspektiv

Regeringar virnar om sina viljare och dirfor formas de olika ldndernas utbildningspolitik
efter majoriteten av medborgarnas vérderingar. Larsson (1986) har undersokt hur olika
linders utbildningspraxis ser ut. Vi ger en kortfattad beskrivning av hennes undersékning for
att pa sa sitt belysa hur olika ldnder sag pa individualiserad undervisning for begavade elever.

Enligt Larsson (1986) finns det i USA speciellt utformade kursplaner for begavade och
talangfulla elever. I USA maste ldrare ha sérskild utbildning for att fa lov att arbeta med
begavade elever. Larsson menar att forskare i USA ar oroliga betriffande hur man identifierar
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de begavade eleverna. Tonvikten ldggs pa att det skall anvindas ett objektivt testmaterial vid
identifikationen. Traditionella 1Q-test 4r dock fortfarande vanligast. I Kanada har det tagits
initiativ till att lagstifta om att skolférvaltningen maste bereda viagen for de begavade och
talangfulla barnen. Ar 1985 skedde ett stort genomforande av sdrskilda kursplaner som kunde
implementeras i den befintliga skolmiljon. Larare kunde forvinta sig att fa
kompetensutveckling inom specialundervisning for begavade elever, hjidlp med
identifikationsprocess, utveckling av kursplan samt genomftrande av undervisningen. I
Australien och pa Nya Zeeland finns en stark jamlikhetsstravan som slar igenom i samhéllet
och i skolsystemet. Det finns en variation av utbildningsmetoder for att skriddarsy behoven
for de begavade eleverna. Oftast sker undervisningen av begavade elever i den befintliga
skolmiljon, men det finns undantag. I Storbritannien har det inte funnits nagon lagstiftning om
att det skall vara obligatoriskt att genomfora sirskilda kursplaner for begavade och talangfulla
elever. Hastighetsindividualisering har léinge varit ett alternativ i landet och elever kan
avlagga prov pa hela kurser, for att sedan ga vidare till en mer avancerad kurs. "The sixth
International Conference on Gifted and Talented Children” holls i Hamburg ar 1985. Det var
den som banade vig for den idag radande delningen av skolan i Tyskland, enligt Larsson
(1986). Under denna tid blev termen "highly gifted” ett vedertaget begrepp 1 Tyskland och det
hivdades att dessa individer snabbare kunde 16sa intellektuella problem jamfort med
normalbegavade individer. Dessa barn skulle darfor utgora en elit som skulle utvecklas och
gynnas. Speciella kurser och skolor sattes i bruk for att ta till vara pa dessa elevers formagor.
Oppositionen hiavdade att landet skulle fa storre ekonomiska fordelar av att utveckla en
generell utbildning med hog standard for alla. De ansag vidare att elitskolor var
antidemokratiskt och det fanns en ridsla att ga tillbaka till Nazi Tysklands forestédllning om ett
“herrefolk eller en méstarras”.

3.2.2 Begavade elever ur ett nutidsperspektiv

Barger (2001) hivdar i en artikel, att det i det amerikanska samhillet borjar bli legitimt att tala
om individer som har begavning, da speciellt inom omraden som bl.a. idrott och musik. Hon
menar att det rader oenighet kring fragan om att ge individer som &r talangfulla och begavade
inom dmnet matematik, sérskild behandling. Dessa individer blir didrfér forsummade och
understimulerade i skolan (2001). Begavning inom estetiska och idrottsliga sammanhang har
sedan ldnge setts som nagonting beundransvirt bade i samhillet och i skolan. Detta hdavdar
dven Engstrom (2005), som dessutom pastar att det varit ndrmst tabubelagt att satsa pa de
teoretiskt begavade eleverna inom skolan. Flera forskare pekar pa vikten av att
matematikbegavade elever precis som vilka andra elever som helst maste fa undervisning i
dmnet (Barger 2001; Pettersson, 2008; Wistedt 2005; Engstrom, 2005). Redan 1994 kom det
en rekommendation fran Europaradet om att “elever med sirskild begavning ocksa &r i behov
av sarskilt stod” (Pettersson, 2008, s. 17).

I Bargers artikel (2001) gors det tydligt att det 4r viktigt med en differentierad undervisning
for begavade elever en s.k. breddning. For att behalla elevernas intresse behdver de mota
utmaningar och fa mojlighet till att férdjupa sig i matematiken. Om eleverna endast far arbeta
med uppgifter som de redan behirskar, sa kommer deras egentliga kapacitet aldrig fram och
deras progression i amnet kommer saledes att stagnera . Skolverket (2003) genomférde under
perioden 2001-2002 en kvalitetsgranskning for att undersoka vilka omsténdigheter som
paverkar elevers lust och motivation till att ldra, da speciellt inom dmnet matematik.
Granskningen visar att olika undervisningsmiljoer paverkar var lust att ldra. De har kommit
fram till att det inte &r sjédlva undervisningsmetoden (katederundervisning/individuell
undervisning) i sig som &r avgorande utan att det snarare handlar om att ha en engagerad
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larare, att fa varierade arbetsuppgifter och att fa mojlighet att arbeta omvixlande.
Undervisning som gett dessa forutsittningar har haft en hog andel elever som gett uttryck for
ett engagemang och en upptiackargliddje. Dessa elever har dven fatt mojlighet att reflektera och
kommunicera matematik. Fokus ligger da pa den matematiska processen och inte pa
resultatet. Genom att dela med sig av sina problemlosningar och fa lov att ta del av andras, far
eleverna en direkt aterkoppling. Lérarens roll &r viktig i dessa undervisningssituationer.

De matematikbegavade eleverna kan inte genom sjilvstudier komma i kontakt med olika
matematiska begrepp och processer utan de behover en ldrare som pa ett intresseviackande sitt
kan utmana och stimulera dem till ett fortsatt lirande. Eleverna behover ha en lirare som
granskar deras arbete och som pa detta sitt uppticker deras missuppfattningar i tid (Barger,
2001). De far storre lust att ldra, menar Skolverket (2003), om de far en tilltro till sin egen
matematiska formaga. Undervisningen maste alltsa bygga pa att eleverna far for dem
relevanta uppgifter. Det betyder att uppgifterna skall vara av varierande karaktir och att de
varken skall vara for litta eller for svara, de skall utmana eleverna pa ritt niva (Skolverket,
2003; Pettersson, 2008). Att 16sa problem som &r utmanande for eleven skapar nyfikenhet och
en vilja att 16sa fler problem. Lusten 6kar och kénslan av att lyckas blir storre. Skolverket
skriver att elever anser att gruppsamtal och problemlosning i grupp kring matematik &r
positivt. Eleverna beskriver hur de far tillfdlle att ta del av hur andra tanker och att det dven
hjdlper dem sjdlva nir klasskamraterna forklarar. Detta sitt att arbeta med matematik &r inte
vanligt i skolan idag, menar manga forskare. Nivagruppering kan dven ses som nagonting
negativt, da grupperna tenderar att bli statiska. Eleverna, da sirskilt de med lagre
kunskapsniva, kan ha svart att bryta sig ur en grupp om de kénner att de har hamnat pa fel
niva (Skolverket, 2003).

I den svenska skolan &r det frimst en undervisningsmodell som &r ledande. Den tysta
rakningen &r vanligast och eleverna arbetar da oftast sjdlvstiandigt i sitt liromedel. Den
individualisering som dominerar matematikundervisningen ir "hastighetsindividualisering”.
Eleverna tillats att arbeta i egen takt, men pa bekostnad av att de behandlar olika avsnitt vid
samma tidpunkt. Det medfor att gemensamma genomgangar och mojlighet till diskussioner
kring ett avsnitt minimeras (Skolverket, 2003, s. 18-20; Skolverket, 2008c, s. 65-66;
Pettersson, 2008). I Petterssons avhandling "Hur matematiska formagor uttrycks och tas om
hand i en pedagogisk praktik” (2008), genomférdes en enkitstudie dir hon bl.a. var
intresserad av hur ldrarna gor for att stimulera elever med fallenhet for matematik. Studien
visade att det ledande tillvigagangssittet dr da ldraren later eleverna “arbeta med fler och
svarare uppgifter inom samma omrade” (Pettersson, 2008, s. 111) och det nést vanligaste
sdttet dr att lararen later eleverna arbeta vidare i boken och hjilper till i den man de hinner.
Elever som har litt f6r matematik upplever att uppgifterna i liromedlen &r av repetitiv
karaktir och att de saknar omvéxling och utmaningar (Pettersson, 2008; Skolverket, 2003, s.
18-20). I intervjuerna som Pettersson (2008) genomforde, poidngterade flera ldrare att resurser
saknas for att mota elever med fallenhet for matematik och att de maste fokusera pa de elever
som inte berdknas na malen. Enligt skolverkets rapport (2008c) har andelen elever som inte
natt upp till en elementir niva i matematik okat fran 4 % till 10 % mellan aren 1995-2007.
Samtidigt har andelen hogpresterande elever minskat fran 12 % till 2 % under samma period
(2008c¢). Pettersson (2008) hiavdar att elever med fallenhet for matematik &r lika beroende av
individualiserad undervisning, som de som har svart for sig. En av 149 tillfragade ldrare
svarar att det nagon gang funnits mojlighet att ge extra resurser i form av en specialldrare som
tog sig an de elever som var i behov av extra stimulans (Pettersson, 2008). Skolverkets
granskning har visat att undervisningsformerna i just matematik forandras mycket under aren
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mellan forskola och gymnasium. Undervisningen gar fran att vara mycket kreativ och
varierande i de ldgre aldrarna till att bli mer formaliserad i de hogre aldrarna (Skolverket,
2003; Pettersson, 2008). Denna fordndring i undervisningsform verkar paverka lusten att ldra.
Generellt kan ségas att lusten att lira i matematik avtar med att eleverna avancerar till hogre
arskurser. Det verkar som om det vid arskurs 5 finns en vindpunkt betriaffande elevernas lust
att lara i matematik. Manga far nu en mer negativ syn pa dmnet och de elever som har den
mest negativa synen dr de som klarar sig med ldtthet. Dessa elever menar nu att matematik ar
det trakigaste dmnet i skolan och att det &r for litta uppgifter (Skolverket, 2003). Skolverkets
granskning visar att elever pa samtliga stadier i undersokningen anser att det dr ldraren som &r
den viktigaste kéllan till om de kénner lust infor skolarbetet eller inte. En bra lédrare skall ha
formagan att “motivera, inspirera och kunna formedla att kunskap &r en gladje” (s. 35).
Eleverna ser ocksa girna att lararen har tilltro till deras formaga och att lararen kan forklara
pa ett sétt som sammanbinder teori och verklighet. Matematiken kommuniceras och ldraren &r
en aktiv person i elevernas ldrprocess (Skolverket, 2003). Dessa ldrare anvinder inte bara en
larobok utan utnyttjar olika typer av undervisningsmaterial. I TIMSS 2007 gors en
internationell jimforelse dér svenska ldarare ligger relativt hogt vad giller att utga ifran
laromedel i sin undervisning i matematik (Skolverket, 2008c). Enligt TIMSS 2007 ir det ca
95 % av eleverna i arskurs 4 och 8 som har lirare som framst anvéinder liromedel i
matematikundervisningen. Denna siffra kan jamforas med genomsnittet i EU/OECD-
landerna, ddr andelen elever dr ca 60 % (Skolverket, 2008c¢).

3.3 Den obligatoriska grundskolans riktlinjer for individualiserad
undervisning

I dagens samhille &r det en rittighet och ett maste att behérska vissa matematiska grunder om
vi skall kunna vara demokratiska, paverkande medborgare. Matematiken anvénds ofta inom
media och i vart vardags- och arbetsliv (Skolverket, 2003). For att kunna mota elever pa olika
nivaer sa var matematikundervisningen tidigare uppdelad i allmin- och sérskild kurs, i de
senare aren. Pa 1980-talet genomfordes ett projekt (GEM-projektet) for att undersoka vilka
mojligheter som fanns for att kunna moéta elever pa fler 4n tva nivaer, skriver Wallby,
Carlsson och Nystrom (2001). Resultatet blev att allmin och sirskild kurs avskaffades for att
ersittas av en mer individualiserad ldroplan, nimligen Lpo 94.

3.3.1 Laroplan for grundskolan (1962)

I Léaroplanen for grundskolan (1962) kan vi lédsa att skolan skall vara ”en skola for alla” och
att kraven pa intresse, formagor och prestationer maste variera och motas inom klassen. Det
laggs stor vikt vid en varierad undervisning dir ldraren skall ta stod fran ldroplanens
metodbeskrivningar for att “meddela eleverna kunskaper” (Skoloverstyrelsen, 1960, s. 13).
Vikten av individanpassad undervisning far stort utrymme i Liroplanen for grundskolan
(1962), dar lararen skall utga fran elevernas forkunskaper och erfarenheter och utifran det
anpassa undervisningen likvil pa gruppniva som pa individniva. Synen var trots allt
annorlunda da eftersom det utfardades test for att se om eleven passade in i en vanlig klass,
eller om han eller hon behovde placeras i en specialklass. Innan skolstart fick de blivande
eleverna genomga ett skolmognadstest som visade ifall de skulle kunna na framgang i den
ordinarie undervisningen. Om eleven antogs misslyckas med det, men &nda inte passade in
under nagon av de 6vriga specialklasser, som beskrivs nedan, blev han eller hon placerad i en
skolmognadsklass. Dir fokuserade ldararen pa sprakliga, sociala och motoriska fardigheter och
anpassade arbetssittet sa att skolstarten blev mjuk. Efterhand som eleverna mognade och
behérskade situationen, blev undervisningen mer lik den undervisning som bedrevs i de
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ordinarie klasserna. Tanken var att motverka misslyckanden for eleverna, som kunde ge
daliga skolerfarenheter och vidare kunde leda till tappad motivation (Skoloverstyrelsen,
1960).

Det fanns dven andra specialklasser for att mota elevers behov eller handikapp som utgjorde
ett hinder att na framgéang i den ordinarie gruppen. Nir ldraren eller rektorn ansag att
utredning borde ske, gjordes det test som kontrollerade om eleven foll utanfér normen. Dessa
test genomfordes framst av skolldkare och skolpsykolog, men ocksa av andra medicinare
utanfor skolans verksamhet. Om utfallet blev positivt, sa blev eleven berittigad till
specialundervisning. Det medforde att han eller hon fick ga i en specialklass antingen pa
heltid eller i vissa amnen. Eleverna hade ritt till specialundervisning om de passade in i nagon
av kategorierna: Hjdlpklass tor de som “dr oformogna att med framgang delta i den vanliga
skolundervisningen men som inte dr i behov av undervisning i sérskola” (s. 64),
Observationsklass tor de "normalbegavade elever, som uppvisar sadana psykiska sérdrag, att
de inte ldmpligen bor undervisas i vanlig klass...” (s. 65), frilufts- och hdlsoklass som
anordnades for ’elever som haft eller har tuberkulos men ej 4r smittforande, dels hilsoklasser
for dem som ér allmint klena...” och som &r sjuka ofta eller linge, horselklass, synklass,
ldsklass och CP-klass (Skoloverstyrelsen, 1960, s. 62-68). Undervisningen skall ske pa olika
nivaer inom gruppen och delas upp i en grundkurs, som alla skall klara av och en 6verkurs for
de elever som har intresse och férméaga. Overkursen kan innefatta fordjupningar inom
omradet, uppgifter pa en hogre niva eller en breddning av amnet matematik. Léraren skall
striva efter att s manga elever som mojligt tar sig an dverkursuppgifterna enskilt eller med
hjélp av andra. Motivationen beskrivs som viktig i Laroplanen for grundskolan (1962) da
lararen bor vicka intresse hos eleverna genom att presentera stoffet intressant och utifran
elevernas intresse. Bedomningen skall ske kontinuerligt och vara objektiv.

3.3.2 Laroplan for grundskolan, allméin del (Lgr 69)

I Lgr 69 (Skoloverstyrelsen, 1969) ldggs det stor vikt vid elevernas motivation och
meningsfulla uppgifter och védjar till att lararna skall utga fran elevernas erfarenheter,
intressen och kunskapsniva. Laroplanen skriver att eleverna skall medverka vid planering i
starten av ett moment, vilket skall leda till en 6versikt av omradet och for att eleverna skall fa
inblick i vad som é&r visentligt och vilka svarigheter som kan dyka upp. Lérarens uppgift édr
ocksa att presentera omradet med intresse och forklara nyttan med det som eleverna forvéntas
lara sig (s. 57-58). Detta dr relativt entydigt med vad som star i Laroplanen for grundskolan
(1962), men nu grundar sig motivationen ocksa i att eleverna inte lingre meddelas kunskap,
utan genom anpassad undervisning kan eleverna tillgodogora sig kunskap. Fortfarande
bedrivs den mesta specialundervisningen utanfér gruppen, men nu poangterar Lgr 69 att sa
mycket som mojligt skall ske inom ramen av klassrummet. Specialldraren kommer till eleven
och de kan antingen stanna kvar i klassrummet eller arbeta i nidra anslutning till klassen. For
att inda kunna mota eleverna utifran formaga och intresse, sa foresprakas gruppindelningar
utifran kunskapsniva eller intresse. Liraren undervisar ofta halva klassen eller delar upp
klassen i mindre grupper. Meningen ar da att ldraren kan introducera eleverna utifran den
niva, som de befinner sig. Laroplanen uttrycker en tydlig medvetenhet om vikten av
individanpassad undervisning nér de skriver:

Atg'arder inom klassens ram blir de betydelsefullaste i sammanhanget. Dérvid bor
beaktas, att en kollektiv undervisning, avpassad efter “medelnivan” i elevgruppen, alltid
medfor betydande oldgenheter och otillfredsstillande resultat for bade de svagaste och
de duktigaste eleverna (Skoldverstyrelsen, 19609, s. 62).

9



De menar da att det ar viktigt med grundkurser och dverkurser, for att eleverna skall fa
utvecklas utifran sina egna forutsittningar. I matematikundervisningen foresprakas
“hastighetsindividualisering” som betyder att eleven arbetar med sjédlvinstruerande uppgifter i
sin egen takt. Arbetet foljs sedan upp med diagnostiska prov, som ger ett resultat pa vad
eleven behirskar efter ett avsnitt. Det som eleven inte har lért sig skall han eller hon repetera
tills det behirskas for att sedan ga vidare. Inneborden i arbetssittet blir att eleverna snabbt
arbetar inom olika avsnitt. For att utveckla eleverna utifran deras utgangspunkt behover
lararen gruppera eleverna efter formaga for att ha mojlighet att anpassa genomgangar och lata
eleverna samverka under arbetets gang. Liraren kan ocksa lata eleverna arbeta med ett
moment i sin egen takt och sedan Gverga till overkursuppgifter inom omradet. Da arbetar
alltsa eleverna inom samma omrade under en bestamd tid, med gemensamma genomgangar,
(Skoloverstyrelsen, 1969).

3.3.3 Laroplan for grundskolan, allméin del (Lgr 80)

Den storsta skillnaden fran tidigare ldaroplaner ir att Lgr 80 (Skoloverstyrelsen, 1980) forordar
att alla elever inte har samma ritt till hjilp. Det &r viktigt att ge stod och uppmuntran till alla,
men skolan har ett sirskilt ansvar for elever med svarigheter, vilket de dven far extra resurser
for. Det kan finnas elever som har svart for vissa @mnen och de skall da fa hjilp i just det som
de dr i behov av. Lgr 80 visar ocksa pa medvetandet om att elevers sjalvkénsla kan sinkas om
de segregeras fran undervisningen under en ldngre tid. Dessutom finns det en risk att
kunskapskraven anpassas till en ldagre niva. De menar dnda att mindre grupper kan ge stora
fordelar och dr nodvéndigt for att kunna ge hjilp pa bista sitt (s. 46). Néar man uppticker att
nagon elev har svarigheter i utbildningen, sa ar det lirarens uppgift att i férsta hand prova
andra arbetssitt som #r mer stimulerande for eleven. Lararens uppdrag ar alltsa att tillmotesga
alla elevers olikheter inom klassrummets ram, sa langt som majligt och med ett varierande
arbetssiitt.

Undervisningens innehall skall bygga pa elevernas erfarenheter, behov och intressen sa att de
tilliignar sig kunskap, men skall dven innefatta de krav som stills for att mota det framtida
sambhiillet i yrkeslivet, vidare studier och for att kunna hivda sina rittigheter i samhéllet. For
att lyckas med det ldgger Lgr 80 vikt vid att elevernas fardigheter maste trénas utifran
individuella forutséttningar. Kommunikationsfirdigheter lyfts fram som en viktig del, liksom
amnesoverskridande undervisning for att 6ka forstaelsen for sammanhang. Eleverna skall ges
mojlighet att paverka arbetssitt, ordning och tidsbegransning av olika moment. Léraren skall
ocksa gora eleverna medvetna om vilka mal de skall uppna och vilka insikter de bor ha
inforskaffat sig efter kursmomentet. Det skall inspirera och motivera eleverna att striva mot
de uppsatta malen. Skolans egen utvirdering framstar som viktig, da ldrarna skall utviardera
maluppfyllelse och sitt eget och skolans arbetsitt. Detta sker dels tillsammans med eleverna,
men framfor allt inom arbetslagen (Skoloverstyrelsen, 1980).

3.3.4 Laroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lpo 94)

Den ldroplan som giller i skrivande stund, Lpo 94, ir inte lika omfattande som de tidigare.
Diremot finns en rad lagar och forordningar, som skolans personal skall halla sig ajour med
och arbeta utifran. Det ligger inom rektorns ansvar att se till att alla verksamma inom skolan
ar uppdaterade pa gillande styrdokument (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 17). En stor
skillnad fran tidigare ldroplaner &r att fokus ligger pa att elevernas ansvar kring sitt eget
larande successivt skall oka i takt med stigande alder. Laroplanen lagger stor tyngd vid
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viardegrundsfragor som syftar till att alla har ritt att utveckla sin individuella egenart. Liksom
tidigare laroplaner trycker Lpo 94 pa att undervisningen skall ha sin utgangspunkt i elevernas
egna erfarenheter och dessutom anpassas till varje individs behov och forutséttningar. Det
medfor att utbildningen kan se olika ut for olika elever och att skolan har ett sérskilt ansvar
for dem som beriknas ha svart att na malen (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 4).

Det dr skolans uppdrag att stimulera elevernas kunskapsutveckling och ansvarstaganden. For
att detta skall frimja lusten att inhdmta kunskaper skall leken och skapande arbete vara en del
i larandet. Kunskapssynen har vidgats fran ett nationellt perspektiv till ett internationellt
perspektiv for att eleverna skall forberedas for ett globalt samhille dér kontakter sker dver
nationsgrianserna. Kunskapsbegreppet, som inte &r entydigt, skall standigt diskuteras i den
enskilda skolan for att fraimja ldrandet utifran vad som ir viktigt idag och i framtiden. Lpo 94
pekar pa olika former av kunskap som kommer till uttryck i ” fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet” (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 6). For att det skall ske en kvalitativ
utveckling av skolan, sa maste det stindigt ske en provning av utbildningsmalen, vilket skall
ske i samspel mellan ldrare och elever.

Lpo 94 har tva olika riktlinjer for mal. Det forsta dr Mal att strdva mot, vilket visar pa en
onskan om kvalitetsutveckling och det andra dr Mal att uppna, vilket dr det minsta krav som
eleverna skall ha natt inom ramen for den obligatoriska skolan.

3.4 Larandeteorier

Synen pa hur vi ldr i en ldrandesituation har fordandrats genom tiderna men de flesta teorier
lever fortfarande kvar. Vi anser att det dr ldrarens grundsyn pa elevers ldrande, som ligger till
grund for deras val av arbetssitt. Vi vill darfor belysa de mest omtalade lidrandeteorierna.

3.4.1 Behaviorism (1960-70-tal)

Skinner (1904-1990) ses som behaviorismens grundare och han menar, enligt Dysthe (2003),
att lairande sker genom att sma kunskapsbitar successivt sitts samman till storre enheter.
Dysthe (2003) skriver att “kunskapen #r objektiv och kvantitativ” utifran ett behavioristiskt
synsitt och att ’ldrande uppfattas som en ackumulation av stimulus/respons-kopplingar”(s.
35). Undervisningen bor ldggas upp pa ett sétt som medger att kunskapsstoffet kan delas in i
mindre delar. Delarna presenteras sedan i en hierarkisk ordning for eleverna och varje
delmoment bor avslutas med ett test for att sikra att eleverna har forstatt innehallet innan nya
moment introduceras (Dysthe, 2003, s. 35).

3.4.2 Konstruktivism (1980-talet)

Den person som vanligen brukar associeras med konstruktivismen &r Piaget (1896-1980). Han
menar enligt tolkning av Claesson (2007) att méanniskor bildar ett eget sitt att forsta sin
omgivning beroende pa vilka forkunskaper och erfarenheter de har. Nir individen far nya
erfarenheter utvecklas den plattform som ligger till grund for forforstaelsen. Pa detta sitt
breddas och utvecklas individens forstaelse successivt. Claesson (2007) skriver att
konstruktivistiska forskare menar att ’varje ménniska konstruerar sin egen bild av omvirlden.
Den personliga konstruktionen av omvirlden dr en kognitiv process, tinkande” (s. 27). De
larare som utgar fran en konstruktivistisk teori i sin undervisning maste darfor utga fran den
enskilda elevens forforstaelse och uppfattningar kring ett amne. Nir ldraren har fatt en
forstaelse for hur eleven tanker kan han ocksa utmana dessa tankar sa att de utvecklas vidare.
Lararens uppgift dr saledes att finna elevernas olika “tankestrukturer”, avgora om de stimmer
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overens med verkligheten och darefter utmana elevens eventuella felaktiga tankemonster sa
att eleven kan na ett mer korrekt tankesitt. Undervisningen bygger pa att ldraren tar till vara
pa elevernas egna initiativ och att han later elevernas egna fragor och funderingar genomsyra
lektionerna. Experiment, samtal och reflektion Gver sitt eget larande &r ocksa viktiga inslag i
undervisningen (Claesson, 2007).

3.4.3 Fenomenografi (1980-talet)

I grunden har den fenomenografiska inriktningen, som etablerades av Marton under 70-talet,
stora likheter med konstruktivismen. Enligt Claesson (2007) bygger teorin pa att individer har
olika uppfattningar om olika fenomen och att det sedan &r ldrarens uppgift att lokalisera vilka
dessa olika uppfattningar dr. Fenomenografer anser dock inte att en uppfattning &r helt
individuell, utan att ett visst fenomen uppfattas pa ett liknande sitt av flera individer. I en
undervisningssituation innebér detta att lararen mycket vél kan undervisa en hel klass
samtidigt bara han dr medveten om och belyser fenomenet utifran de olika uppfattningar som
forekommer i en klass. Det har skett en forskningsutveckling med utgangspunkt fran den
fenomenografiska teorin. Den kallas for variationsteorin och bottnar i att ldrare skall
undervisa pa ett sadant sitt att eleverna blir medvetna om andra elevers uppfattningar kring ett
fenomen. Denna teori har kommit att bli vanlig i matematikundervisningen i grundskolan.

Syftet med att lyfta fram variationen av tinkande &r att eleverna ska ldra sig. Lidrare som
arbetar i fenomenografisk anda uppmanar ofta sina elever att beritta for varandra hur de
har tankt for att komma fram till en given 16sning pa ett matematiskt problem (Claesson,
2007, s. 40).

Detta arbetssitt dr nagot som karaktiriserar en god lararkompetens (Pettersson, 2008;
Skolverket, 2003).

3.4.4 Sociokulturell inriktning (1990-talet)

Vygotskij (1896-1934) brukar ben@mnas som grundare till den sociokulturella inriktningen. I
denna inriktning fokuseras spraket och den sociala milj6é som individen &r en del av under sin
uppvixt. "Minniskan integreras i det sammanhang eller den kontext som hon vixer upp 1’
(Claesson, 2007, s. 31) och det &r i detta sammanhang som ett ldrande kan komma till stand.
Lirande sker fortlopande och genom att successivt tillfoga nya kunskaper. Det &r viktigt att en
larandesituation kopplas till en aktivitet (S&ljo, 2000). Genom att engagera bade kropp och
sjdl i en ldrandesituation far méanniskor en bittre forstaelse (Siljo, 2000). Dessutom &r var
kommunikation ett viktigt verktyg for att na ett gott lirande. Kommunikation kan i ett
undervisningssammanhang handla om att elever far arbeta tillsammans i mindre grupper eller
att de far trina sig i att leda diskussioner i klassrummet. Det kan ocksa handla om att eleverna
redovisar sina skolarbeten for varandra eller att de far halla i delar av lektioner sjidlva
(Claesson, 2007).

Ett begrepp som forknippas med den sociokulturella inriktningen &r ”den proximala
utvecklingszonen”. Begreppet innebir att en elev som har en viss kunskap inom ett omrade
kan utveckla sin kunskap mer om han far hjilp och stod for att klara av svarigheterna
(Claesson, 2007, s. 32; Dysthe & Igland, 2003, s. 81). Budskapet ir att det som eleven klarar
av att 10sa med hjilp idag, kan han eller hon klara av att 16sa sjdlv imorgon.
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3.5 Val av begrepp

I vart inledande arbete med denna rapport saknade vi ett tydligt begrepp som beskrev den
malgrupp vi hade for avsikt att undersoka. Nir vi till en borjan skulle diskutera innehallet i
var kommande rapport, sa anviande vi oss av begrepp sa som duktiga elever, begavade elever,
de som har litt for, fallenhet for, elitgrupp, talangfulla elever, elever med stort intresse och
motivation, elever utan svarigheter etc. Nér vi senare borjade forkovra oss i tidigare forskning
och litteratur upptéckte vi att begreppen som cirkulerade var varierade, men mest inriktade pa
begavningstestade elever. Var tolkning av den stora begreppsvariationen ir att det dr
tabubelagt att tala om begavning inom vissa omraden och att det ddrfor forekommer manga
synonymer till begreppet begavad. Forfattarnas val av begrepp dr noga utredda och forklarade
i de olika texterna for att minimera tolkningsutrymmet. Vart intresse skiljer sig fran tidigare
forskning genom att vi vill fa mer kunskap om hur ldrare kan ge utvecklingsmajligheter till de
elever som tidigt har natt malen. Vi vill alltsa inte begrénsa oss till de elever som tillhér
matematikeliten d&ven om de tillhor kategorin som vi har valt att benimna “elever som tidigt
natt malen i matematik”. I var studie kommer vi dven att benimna dessa elever i termer av
”den utvalda gruppen”, “’den lilla gruppen” och ”de som ingar i studien/undersokningen”.
Anledningen till att vi anvéinder oss av dessa olika begrepp 4r att det annars skulle bli
enformigt for lasaren och for att vi vill vara tydliga med vilka elever vi avser i vara
beskrivningar.
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4. METOD

4.1 Val av forskningsstrategi

For att uppna vart syfte om att undersoka hur en ldrare ger utvecklingsstod till elever som
tidigt natt malen i matematik, behver vi belysa ldrarens strategier utifran olika perspektiv.
Det dr viktigt for oss att fa inblick i ldrarens syn och tankar kring sin undervisning. For att fa
kdnnedom om ldrarens egna ambitioner sd anser vi att intervjuer &r ett bra instrument. Inom
fenomenografin studeras personers uppfattningar kring ett fenomen. I denna ansats anvénds
ofta intervjuer som instrument for att komma at en persons uppfattningar. Fenomenografer
anser att det dr dessa personliga uppfattningar som ligger till grund f6r hur ménniskan agerar,
menar Patel och Davidsson (2003, s. 33). I och med att vi lagger stor vikt vid ldrarens egen
uppfattning om undervisningssituationen, skulle vi kunna utga ifran en fenomenografisk
ansats. Det som gor att vi tar avstand ifran denna inriktning &r att den skulle begridnsa oss i var
undersokning eftersom vi da endast far inblick i ldrarens uppfattningar och inte i hur hon
praktiskt gar till vdaga i undervisningssituationen. For att vi verkligen skall fa veta hur hon gar
till viiga behover vi dven fa observera verkligheten och i det fallet skulle vi kunna fa en mer
heltickande bild av hur hon tinker och hur hon gor. Med hjilp av instrumenten intervju och
observation skulle vi kunna analysera vart empiriska material utifran en Grounded Theory
ansats (Patel & Davidsson, 2003, s. 31-32) och pa detta sitt fa fram en lokal teori om hur
lararen kan gora for att ge utvecklingsstod till elever som tidigt natt malen i matematik. Syftet
med var undersokning dr dock inte att ta fram en ny teori, utan istillet att fa en djup forstaelse
kring det specifika fallet. Da det finns ett intresse av att undersoka ett specifikt fall sa dr
fallstudier ett av de vanligaste sétten att gora kvalitativa undersokningar pa, menar Stake
(2000). For att na en djup forstaelse i fallet, sa har vi valt att ta del av ldrarens och elevernas
uppfattningar genom intervjuer, men dven genom observationer av olika ldrandesituationer.
Dessutom far vi ta del av ldrarens planering och reflektioner. Mangfalden av instrument ger
oss mojlighet att fa en djup forstaelse for det specifika fallet da vi kan triangulera
infallsvinklarna i var undersokning (Stake, 2000). Mot denna bakgrund har vi valt att
organisera vart empiriska material kring en fallstudie. Det innebdr att vi som forfattare utgar
fran ett fall for att fa se hur det kan ga till och inte for att vi menar att ldrarens
undervisningsmetoder #r generella for andra ldrare. Vi vill genom fallstudien fa en sa stor
inblick som mojligt i lararens metodval da hon arbetar for att ge utvecklingsstod till sarskilt
utvalda elever.

4.2 Forskningsfilosofi

Hermeneutiker anser, enligt Patel och Davidsson (2003), att vetenskap kan byggas pa
tolkningar av observationer. Hermeneutikens analysarbete har inte ett lika sjalvklart
tillvigagangssitt som positivismen, da tolkningsakten inte har ett uppenbart monster.
Perspektiven varieras och tolkningen &r subjektiv da forskaren alltid tolkar utifran de
forkunskaper som han eller hon besitter. Forskaren pendlar ocksa mellan att vara subjektiv
och objektiv nir det giller analys av insamlad information. Utgangspunkten &r holistisk och
med det menas att forskaren initialt utgar fran att tolka helheten for att sedan studera delarna
och vidare knyta det till helheten igen. Detta arbetssitt anvinds for att kunna samla pa sig
kunskap som vicker nya fragor, som leder till ny insamling av data och 6kar forskarens
forstaelse ytterligare. Den hér pendlingen kallas ofta for den "Hermeneutiska spiralen” (Patel
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& Davidsson, 2003, s. 31). Gilje och Grimen (1992) talar ocksa om den hermeneutiska
spiralen, men kallar den f6r ”"den hermeneutiska cirkeln”. Deras generella forklaring ér:

Generellt kan vi séga att "den hermeneutiska cirkeln” betecknar det forhallandet att all
forskning bestar av stindiga rorelser mellan helhet och del, mellan det vi ska tolka och
den kontext som det tolkas i, eller mellan det vi ska tolka och var egen forforstaelse.
Hur delen ska tolkas dr beroende av hur helheten tolkas, och hur helheten tolkas ir
beroende av hur delarna tolkas, (Gilje & Grimen, 1992, s 191).

Hermeneutiken star for det subjektiva och kvalitativa i forskningen, medan positivismen star
for en mer objektiv och kvantitativ forskningssyn.

4.3 Triangulering

I en triangulering kombineras flera olika forskningsinstrument for att belysa ett
forskningsomrade ur olika perspektiv (Trost, 2005; Stukat, 2005). Patel och Davidsson menar
att trianguleringen i en analyssituation av resultaten, kan hjélpa forskaren att se om utfallet av
en studie pekar at olika hall eller om det finns gemensamma namnare. Man far helt enkelt ett
rikare och mer trovérdigt material att tolka och analysera (2003).

4.4 Forskningsinstrument

De instrument som vi valt att anvianda oss av for att fa en holistisk syn pa ldararens
undervisning dr observationer, intervjuer och hennes skriftliga reflektioner. Dessa instrument
mojliggor att vi kan analysera fallstudien med hjilp av en triangulering. Triangulering gor att
vi kan se fenomenet utifran olika perspektiv (Stake, 2000). Vi ser dven mojlighet att utnyttja
att vi ar tva forfattare, som med skilda erfarenheter kan dra nytta av vara olikheter i
analysarbetet. Lgkken och Sgbstad kallar det for forskartriangulering och séger att Vi kan pa
sa sitt fa olika ”glasogon” eller filter nir vi studerar foreteelsen” (1995, s. 33).

4.4.1 Observationer

Nationalencyklopedin (NE, 2008a) forklarar ordet “observation” pa foljande sitt: “iakttagelse,
vetenskaplig metod for insamling av data for att faststélla fakta och férhallanden” (2008-12-
02). Vi vill alltsa iaktta och samla in data/information for att se hur det faktiska férhallandet
ser ut i olika situationer. Det dr av stor vikt att bortse fran irrelevant information och att vara
medveten om vilka faktorer som kan stora fokuseringen i iakttagelsen. Observatoren kan bl.a.
storas av sin egen sinnesstimning, forvintan, forforstaelse eller handelser som riktar fokus at
ett annat hall, vilket beskrivs av Lgkken och Sgbstad (1995). Observationer kan goras
antingen kvalitativa eller kvantitativa. Kvalitativa observationer kréver oftast mycket tid, da
observatoren bor sitta sig in i organisation, miljo och socialisation for att kunna observera
utifran en kontext. Den kvalitativa observationen &r ofta ostrukturerad och inte forberedd. Pa
sa sitt kan observatoren t.ex. skriva loggbok under observationen for att senare analysera
informationen. Den ostrukturerade observationen dr ocksa ett verktyg for att forsta en process
kring en grupp ménniskor. Daremot dr den kvantitativa observationen oftast strukturerad och
planerad i forvidg. Observatoren vill da fa ut en specifik information, vanligtvis kring en
individ i taget, for att kunna kategorisera och jaimfora data (Lgkken & Sgbstad, 1995;
Stensmo, 2002). For att vara strukturerad skall observatoren forbereda sig vél och veta exakt
vad som skall observeras. Det dr vanligt att anvianda sig av nagon form av
observationsschema i en strukturerad observation. Den strukturerade observationen bygger pa
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en behavioristisk syn, da observatoren studerar mianniskans beteende utifran en
askadarposition. Stensmo (2002)forklarar att det optimala tillvigagangssittet dr att anvinda
sig av en “one way screen”, for att inte observatoren skall paverka de observerade. Det gar
ocksa bra att anvinda sig av en videokamera, da de observerade i det fallet paverkas minimalt.
I den strukturerade och kvantitativa observationen &r det viktigt att striva mot en sa objektiv
roll som majligt (Stensmo, 2002, s. 97). Det ér bra och mojligt, att anvénda sig av bade
kvalitativa och kvantitativa observationer i en undersokning dér forskaren vill fa en mer
allsidig bild av en situation, sdger Lgkken och Sgbstad (1995). Da det &r var avsikt att fa en
allsidig bild av var fallstudie sa har vi valt att anvinda oss av framst kvalitativa observationer
men dven av en kvantitativ observation.

4.4.2 Intervjuer

Flera metodbeskrivare menar att den kvalitativa intervjun anvinds da forskaren har ett
intresse av att fa inblick och forstaelse for hur den intervjuade tinker och resonerar kring ett
omrade (Kvale, 1997; Patel & Davidsson, 2003; Trost, 2005; Stukat, 2005). Fragorna som
intervjuaren stiller 4r av en Oppen, ostrukturerad karaktir och de syftar till att forskaren,
senare i analysen, skall kunna finna olika monster och beteenden genom tolkning. Platsen dér
intervjun skall hallas &r av stor vikt for intervjuns innehall. Det giller att finna en plats dér
den intervjuade kinner sig trygg och dér yttre storningar minimeras. Det kan vara en fordel att
vara tva intervjuare vid en intervju. Det kan medfora att intervjun kan tillféra mer information
samt att intervjuarna kan stotta och komplettera varandra. Det &dr dock viktigt att den
intervjuade kénner sig bekvim i situationen eftersom han eller hon i annat fall kan komma att
uppleva sig sjdlv i ett underlédge, gentemot intervjuarna. Det kan vara en fordel att spela in
intervjuerna pa bandspelare eller med videokamera. Det dr da litt att ga tillbaka till materialet
och uppmirksamma den intervjuades tonfall och ordval. Ytterligare en fordel, da en
videokamera anvinds, dr att det gar bra att 14sa av den intervjuades affekter och hans eller
hennes samspel med intervjuaren, vid upprepade tillfdllen. Till nackdelarna kan riknas att det
tar tid att transkribera intervjuerna, om forskaren har for avsikt att gora detta. Diaremot kan en
transkribering innebira att forskaren kan fa syn pa tankemonster och strukturer, som annars
hade gatt forlorade (Kvale, 1997; Patel & Davidsson, 2003; Trost, 2005; Stukat, 2005). Vi har
valt att anvénda oss av en videokamera vid intervjutillfidllena och vi kommer dven att
transkribera alla intervjuer. Detta for att kunna ga tillbaka till materialet och se en eventuell
struktur i de intervjuades utsagor.

4.4.3 Skriftliga reflektioner

Ytterligare ett forskningsinstrument som vi véljer att anvinda &r personliga anteckningar i
form av en ldrares planering och reflektioner. Detta &r ett sitt som Patel och Davidsson (2003)
menar kan anvéndas for insamling av personliga data.

4.5 Teori och empiri

En forskares arbete handlar om att aterge en sa korrekt bild av verkligheten som majligt.
Detta astadkommer forskaren dels genom att ta fram ett teoretiskt underlag for sitt arbete och
dels genom att genomfora empiriska undersokningar. Teori och empiri maste sedan sittas
samman for att vi skall fa en sa sann kunskap som mojligt kring det omrade som studeras. Att
skapa en forbindelse mellan teori och empiri dr ett generellt problem i vetenskapligt arbete,
oberoende av inriktning (Patel & Davidsson, 2003).
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Det empiriska underlaget &r centralt i vart arbete. Detta innebér att vi skulle kunna utga ifran
ett induktivt arbetssitt, vilket betyder att man “fran enskilda fall formulerar en teori” (Patel &
Davidsson, 2003, s. 25). Det som dock skiljer vart arbetssitt fran det induktiva &r att vi inte
har for avsikt att utforma en ny teori utifran var empiri. Vi tar var utgangspunkt i ett enskilt
fall men har samtidigt utifran tidigare forskning utformat en fragestillning om huruvida
elevernas engagemang okar da de far ett adekvat utvecklingsstod. Detta tyder pa att vart
arbetssitt dven har likheter med den deduktiva arbetsformen som betyder att ”fran teori dras
slutsatser om enskilda fall” (Patel & Davidsson, 2003, s. 25). Diaremot skiljer sig vart
arbetssitt ifran den rent deduktiv-hypotetiska eftersom det inte &r en redan existerande teori
som fatt bestimma vilken data som skulle samlas in fran den empiriska undersokningen.
Emellertid finns det ett intresse hos oss att kunna jamfora vart resultat med de resultat som
tidigare forskning lett fram till. Detta innebér att vi kan utga ifran ett deduktivt-hypotetiskt
arbetssitt sa som Patel och Davidsson (2003) beskriver det.

4.6 Analysmodell

Ad hoc ér latin och betyder ” visst tillfalligt eller individuellt andamal” (NE, 2008b, 2008-12-
09). En analysmodell som ir ad hoc ger mojlighet att vixla mellan olika analystekniker
(Kvale, 1997). Vi har av den anledningen valt att arbeta ad hoc, dir vi forst utgar fran en
helhet for att fa en 6verblick av insamlad data och ddrefter utifran vara fragestéllningar
bestamma oss for vilka intresseomraden som skall studeras pa djupet.

4.7 Undersokningens genomforande

4.7.1 Urval av pedagog och elever

For att genomfora var undersokning sa behdvde vi en ldrare som var villig att fokusera pa och
att undervisa en liten utvald grupp i matematik. For att det skulle vara mojligt, sa erbjod vi oss
att ta 6ver planering och undervisning av ldrarens klass, den tid som lidraren undervisade i den
utvalda gruppen. Forutsittningar for att genomfora studien fanns pa en av vara
verksamhetsforlagda utbildningsplatser (VFU-platser), da en av lirarna ddr ansag att det var
en undersokning av intresse for skolan. Nir arbetet startade och en av oss forfattare tog over
planering och lektioner for att ge ldraren mojlighet att arbeta enskilt med vissa elever, sa
visade det sig att de radande omstindigheterna gjorde att studien inte gick att genomfora. Vi
stod séaledes utan undersokningsobjekt och borjade diskutera vart intresse for undersokningen
pa en annan av vara VFU-platser. Dir fanns en ldrare som undervisade i matematik, som
tyckte att studien ldt intressant och gérna ville vara med i undersokningen. Hon sag det som
en mojlighet att utveckla sig sjédlv som lédrare och att elever som saknar utmaning skulle fa
mdojlighet att utvecklas i matematik. Vi bestdmde oss for att hon var den ldrare som skulle
ingd i var undersokning. Léraren har varit verksam i 12 ar och arbetat med elever i aldrarna 6-
11 ar. Nu undervisar hon tva klasser i arskurs 5 i matematik och det &r dessa klasser som
fungerar som underlag i var studie. Dessa klasser kallas for E och Q.

Nir vi startade var studie ville vi paverka lararens arbetssitt sa lite som mojligt, men det var

viktigt for oss att ldgga fokus pa den malgrupp som kunde ge oss svar pa de fragestillningar

som vart arbete kretsar kring. For att kunna uppna detta sa fick lararen instruktioner som hon
skulle folja. Instruktionerna var:

e Att vilja ut de elever som redan natt malen i matematik
e Att skriftligt beskriva eleverna som ingar i den utvalda gruppen
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o Att skriftligt dokumentera undervisningens planering
o Att skriftligt dokumentera reflektioner kring undervisningen
¢ Att undervisningen skulle bedrivas tre ganger 40 minuter/vecka i tre veckor.

Lararen bedomde vilka elever som natt malen i matematik och saledes skulle inga i gruppen.
Den utvalda gruppen kom att besta av fyra elever fran klass Q och tre elever fran klass E.
Lérarens bedomning utgick ifran vilka elever som hade natt malen inom omradet brak, vilket
innebar att de, enligt kursplanen i matematik for ar 5, skulle ’ha en grundldggande
taluppfattning som omfattar naturliga tal och enkla tal i brak— och decimalform” (Skolverket,
2000). Gemensamt for alla elever &r att de dr snabba och sjilvstiandiga.

Tva av eleverna i klass Q arbetar i "Mattemosaik 6B”, skriven av Johansson, Skoogh &
Ahlstrom (2004), och har redan uppnatt alla mal i ar 5. En av dem behover motiveras for att
fordjupa sina kunskaper, medan den andra gédrna riaknar vidare pa egen hand. De tva andra
eleverna arbetar i "Mattemosaik 5B”, skriven av Johansson, Skoogh och Ahlstrom (2003),
och en av dem é&r vildigt ambitios och vill ldra sig mera, medan den andra har tréttnat pa att
arbeta enskilt med matematik.

De tre eleverna fré’}n klass E arbetar 1 "Matematikboken 5, forfattad av Undvall, Olofsson,
Forsberg, Melin, Akerblom och Johnson (2006), och de &r duktiga problemldsare, enligt
lararen, och klarar de flesta mal i ar 5. De blir vildigt sporrade av svarare uppgifter.

Skolan som undersokningen dgde rum i ligger i ett interkulturellt omrade i en av Goteborgs
kranskommuner. Léraren var helt ny for klass E. Deras matematikundervisning hade varit av
begrinsad karaktir, da eleverna behandlade samma avsnitt samtidigt och inte fick lov att
rikna vidare da de var firdiga med ett omrade. De hade gemensamma genomgangar da de
behandlade det omradet som boken introducerade. Eftersom eleverna var vana vid
undervisningsmetoden, sa fortsatte “’var” ldrare pa samma sitt ndr hon tog 6ver klassen
hostterminen 2008. Hon tillférde dven extrauppgifter for de snabba eleverna. Klass Q var mer
bekant med ldraren da hon tidigare har haft delar av klassens matematikundervisning. Fran
och med hostterminen 2008 ansvarar hon for klassens matematikundervisning.
Undervisningen i klass Q &r hastighetsindividualiserad och eleverna arbetar utifran sin
kunskapsniva. Det innebir att de arbetar i olika bocker, men har gemensamma genomgangar.
Under genomgangarna gar ldraren igenom omraden som hon anser att det finns stort behov av
i klassen som helhet.

4.7.2. Lararens planering och reflektioner kring undervisningen

Lararen valde att avgrinsa undervisningen i den utvalda gruppen till att omfatta brak, procent
och positionssystem. Lararens tanke vid planeringen var att eleverna skulle fa prata mycket
matematik och att de skulle fa arbeta praktiskt for att na en djupare forstaelse inom omradet.
De skulle arbeta minst tva och tva med alla uppgifter. Lararen ansag att de hir eleverna lag
langt fram kunskapsmassigt, det vill sdga att de passerat malen for ar 5 och nu arbetar mot
malen for ar 9 (Skolverket, 2000). Hon ansag att de behdvde prata matematik med andra
elever som lag pa ungefiar samma niva som de sjdlva for att sporras vidare i sin
matematikutveckling.

Liraren gjorde en grovplanering, som strickte sig over nio lektionstillfillen. Inledningsvis
skulle de arbeta med repetition av brak, samt med begreppen “del av”” och “andel”. Hon
utgick da ifran mal att uppna i ar 9, inom omradet, dér det star att eleven skall:
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¢ ha utvecklat sin taluppfattning till att omfatta hela tal och rationella tal i brak- och
decimaltal.

¢ ha goda férdigheter i och kunna anvénda 6verslagsrikning och rikning med naturliga tal
och tal i decimalform samt procent och proportionalitet i huvudet, med hjélp av
skriftliga riknemetoder och med tekniska hjdlpmedel (Skolverket, 2000).

Genom att anvinda sig av laggspel, sa ville lararen fa eleverna att diskutera matematik och
utifran denna diskussion kunde hon bilda sig en uppfattning om vilken niva eleverna befann
sig pa. Nista steg var att ga igenom positionssystemet, genom att tydligt visa med bilder.
Tredje lektionen ville ldraren arbeta med decimalform for en femtedel, en fjardedel och en
tredjedel. Utifran detta gick hon vidare till procent. Eleverna skulle sedan pa olika sitt arbeta
vidare med brak, procent och decimaltal, for att fordjupa sina kunskaper inom dessa omraden.
Direfter skulle de arbeta vidare med forlingning och forkortning av brak. Nist sista lektionen
skulle eleverna arbeta med addition av decimaltal. Avslutningsvis planerades en
sammanfattning av undervisningstillfillena.

4.7.3 Kvalitativa och kvantitativa observationer

Vart syfte med fallstudien &r att fa djup forstaelse i fallet, och darfor kommer vi att anvinda
oss av bade kvantitativa och kvalitativa observationer. Vi hade som avsikt att samla in
information som kunde mita elevernas engagemang i matematikundervisningen for att se om
det skiljde sig mellan de olika miljoerna. For att gora det ansag vi att en strukturerad
observation i klassrummet, under en matematiklektion, skulle ga att jamfora med en
strukturerad observation i den utvalda gruppen. Den kvantitativa undersokningen utgick ifran
ett schema som togs fram med inspiration av Stensmos (2002) beskrivningar av
observationsscheman. Vi har valt att kalla vart schema for “kontaktschema” (fig. 1), da det
tydligt skall visa pa antal kontakter som eleven antingen tar initiativ till eller som utgor
elevernas svar pa nagon annans initiativ. Vi har inte gjort skillnad mellan att ta eller att svara
pa nagon annans initiativ. Alla observationer genomfordes efter en lektionsgenomgang och
varade i 15 minuter.

OVRIGA
ELEVER

Forklaring till fig. 1: —— >
Elev 3 till 6vriga elever, O initiativ \—‘t—‘ L 5
. .. . ., . . _>
Elev 3 till ldrare, 2 initiativ L > <«— -
N —>
Lérare till elev 3, 1 initiativ ELEV3 N —> | ELEV4
—>
Ovriga elever till elev 3, 0 initiativ o i e
R
Elev 4 till 6vriga elever, 7 initiativ .

Elev 4 till lirare, 2 initiativ AN

.. . “ e . OVRIGA
Lirare till elev 4, 2 initiativ ELEVER

Ovriga elever till elev 4, 7 initiativ Fig.1 Kontaktschema

Lararen till hela klassen, 1 initiativ
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Var onskan var att vara sa objektiva som mojligt och valde darfor att en av oss skulle inta en
distanserad roll och agera askadare. Eleverna var sjédlvklart medvetna om observatorens
nérvaro och visste ocksa att denne satt och skrev for var undersokning. Eleverna visste ocksa
vilka som ingick i den utvalda gruppen och pa sa sitt hade de vetskap om vem eller vilka som
kunde vara observerade. Det skulle kunna vara sa att eleverna trodde att observatdren samlade
in information om hela klassen. Vi kan &nda séga att det var en Gppen observation pa det sitt
som Lgkken och Sgbstad beskriver (1995, s. 45-46). Det ultimata sittet att genomfora
observationen skulle vara att anvinda sig av en “one way screen” (Stensmo, 2002), men det
fanns inte tillhanda i skolmiljon dér var undersokning dgde rum och kunde dérfor inte vara ett
tillviagagangssitt for oss. Vi valde att anvidnda oss av en videokamera i den utvalda gruppen,
for att pa sa sdtt minimera paverkan pa eleverna. Var dnskan var att anvinda samma
tillviagagangssitt i de olika observationsmiljoerna, men eftersom vi inte fick tillstand att filma
i klassrummet, sa blev det uteslutet. Vi skulle kunna vara pa plats i de olika miljoerna, men da
rummet dir den utvalda gruppen arbetade var sa litet, ansag vi att paverkan skulle vara for
stor. Vi bedomde att vi kunde anvinda oss av olika tillvigagangssitt och dnda jamfora
resultatet da observatoren inte tilldrog sig sa mycket uppmérksamhet under observationen i
klassrummet och att videokameran var ett verktyg som vi anvinde under all den tid som
eleverna arbetade i den utvalda gruppen.

4.7.4 Intervjuer

Vi har valt att genomfora vara intervjuer utifran flera auktoriserade metodbeskrivares teorier
(Kvale, 1997; Patel & Davidsson, 2003; Trost, 2005; Stukat, 2005). Vi utforde intervjuerna i
samma lokal som den utvalda gruppen arbetade i under undersdkningsperioden. Lokalen ir ca
12 m” och den ir beldgen mellan tva klassrum. Bade ldrare och elever passerar igenom lokalen
sa det dr sidllan man kan sitta ddr ostort en hel lektion. Vi valde att anvinda oss av 6ppna och
ostrukturerade fragor, for att pa sa sitt fa ut sa mycket som majligt av individernas tankar.
Under intervjuerna var bada forfattarna ndrvarande. Den ena genomforde intervjun medan den
andra fungerade som observator med majlighet att flika in med foljdfragor. Intervjuerna
genomfordes enskilt med lidraren samt enskilt med de elever som ingick i den utvalda
gruppen. For att i efterhand kunna ga tillbaka och analysera bade auditivt och visuellt sa valde
vi att videofilma intervjuerna. For att eleverna skulle kiinna sig bekvima i intervjusituationen
sa var videofilmningen frivillig. En elev valde att inte bli filmad och da skrev vi ned intervjun
for hand. Eleven fick efter intervjun godkénna det vi skrivit. Videofilmerna transkriberades av
en av forfattarna och listes sedan av oss bada. Detta for att finna gemensamma omraden av
vikt for var analys.

4.7.5 Genomforande av triangulering

Vi anvinde oss av analysmodellen ad hoc for att pa sa sitt vara fria att vilja olika
analystekniker. I ett inledningsskede var det av stor vikt att vi skulle fa en 6verblick 6ver all
insamlad data for att kunna vilja ut for oss intressanta omraden, dér vi senare kunde gora en
djupanalys.

Till att borja med satt vi atskilda och liste igenom de transkriberade intervjuerna. Vi forde da
anteckningar Gver intressevickande delar och utifran anteckningarna sammanstillde vi
visentliga omraden som berorde vara fragestillningar. I och med att vi omedvetet lade fokus
pa olika delar av innehallet sa kom sammanstillningen att besta av bade gemensamma och
individuella intresseomraden. Omradena kategoriserades sedan for att dessa skulle fungera
som underlag vid en observation av undervisningen. Denna undervisning var videofilmad och
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nér vi granskade filmen forde vi separata loggbdcker da vi fokuserade pa de bestimda
omradena. Loggbockerna sammanstilldes sedan.

Med hjilp av bearbetad data fran elev- och ldrarintervjuer, undervisningsobservation,
kontaktschema samt ldrarens planering och reflektioner kommer vi att belysa vart
forskningsomrade. Vi vill fa svar pa hur en ldrare ger utvecklingsstod till elever som tidigt
natt malen i matematik.

4.7.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabiliteten i var fallstudie 6kar da vi anvinder oss av en forskartriangulering. Den gor att vi
kan belysa vart forskningsomrade utifran flera perspektiv. Da det giller intervjuerna &r vi
medvetna om var bristande erfarenhet i sammanhanget och att detta paverkar de intervjuade
pa olika sitt. Till en borjan mirkte vi att vara planerade fragor var allt for 6ppna, framforallt
nir det gillde elevintervjuerna, vilket ledde till att svaren blev bristfdlliga. Vi hade
inledningsvis inte formaga att stilla tillrickligt adekvata foljdfragor, men utvecklade en bittre
teknik efterhand. Alla elevintervjuer genomfordes pa samma dag. Vi dr medvetna om att
eleverna kan ha paverkats av att intervjuerna holls pa olika tider av skoldagen. Elevernas
jagiska dagsform kan dven ha paverkat hur deras svar foll ut. Rummet dér intervjuerna holls
var inte fritt fran yttre storningar da det hinde att bade ldrare och elever passerade. Vi
pauserade da intervjun, tills vi kunde prata ostort igen. Vi forsokte undvika att eleverna
feltolkade vara fragor genom att ibland fortydliga fragorna med andra ord och med hjilp av
foljdfragor. En av oss transkriberade intervjuerna och dessutom genomfordes en extra kontroll
av transkriberingen mot filmmaterialet. Detta for att minimera antalet felskrivningar. Vad
giller genomforandet av observationer utnyttjade vi det faktum att en av oss hade erfarenheter
av att observera bade autentiska och filmade situationer i skolmilj6. Vid genomférandet av
den autentiska kontaktobservationen &dr vi medvetna om att eleverna eventuellt hade vetskap
om att de var i fokus for observationen. Detta skulle kunna paverka deras beteende i
klassrumssituationen. Vid de tillfdllen da vi genomforde filmade observationer forekom det
vid nagra tillfdllen att nagon stillde sig framfor videokameran vilket medforde att den
observerade inte var synlig for den observerande. Kontentan av detta idr att antalet
kontaktinitiativ inte dr exakta pa kontaktschemat men vi anser @nda att resultatet dr talande for
var undersokning. Vart bortfall &r minimalt och utgors av att en elev, pa grund av sjukdom,
inte kunnat medverka vid kontaktobservationstillfillet samt under ett undervisningstillfille.
Detta bortfall har endast paverkat var undersokning pa sa vis att eleven inte ingar i
kontaktschemat. Da vi har fatt ta del av lararens skriftliga reflektioner och lektionsplaneringar
finns det risk for att vi har feltolkat materialet. For att sidkerstilla vara tolkningar sa far ldraren
ldsa igenom var analys innan rapporten publiceras.

Vi har valt att anvinda oss av flera olika forskningsinstrument i var undersokning. Genom
vara olika instrument, belyser vi ldrarens undervisning fran olika hall. Med hjilp av ldrarens
skriftliga reflektioner och planering far vi veta hur hon ville arbeta. Genom intervjufragor som
var framtagna utifran vara fragestillningar, far vi ta del av hennes verbala uttryck kring
planering, reflektioner och genomftrande. Eleverna fick dessutom mojlighet att uttala sig
angdende undervisningen och pa sa vis fick vi ytterligare ett analysinstrument. Det faktum att
undervisningen videofilmades gav oss mojlighet att se det faktiska genomforandet. Vi anser
att denna triangulering stiarker fallstudiens validitet. Med tanke pa att intervjuerna
videofilmades sa finns det risk for att drligheten i svaren paverkades. P4 samma sitt finns
risken att individernas beteende kan vara paverkat under videofilmningen av undervisningen.
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Vi vill dock tilldgga att eleverna vid en avslutad lektion fick syn pa videokameran och
uttryckte att de inte hade tankt pa den under lektionen.

Vart resultat ér inte generaliserbart for alla ldrares val av undervisning for elever som tidigt
natt malen i matematik. Daremot kan vi relatera vart resultat till andra forskares
undersdkningar. Detta innebir att det finns en relaterbarhet till liknande studier. Vi menar att
det dven finns mojlighet att genomfora var studie pa nytt, da vi forsokt vara tydliga i var
beskrivning av genomférandet for att studien skall kunna replikeras. Man far dock ta i
beaktning att det kan vara svart att na en fullstdndig replikerbarhet och att na exakt samma
resultat da undersokningen utgar ifran ménniskors tankar och handlingar.

4.7.7 Etiska aspekter

Infor var studie sa limnade vi ut ett dokument till de utvalda elevernas malsmin, dir vi
beskrev studiens syfte och hur hanteringen av insamlad data skulle ga till. Elevernas malsmén
fick lamna namnunderskrifter ddr de godkénde att deras barn medverkade i studien, dér
filmning av undervisning och intervjuer var en del av undersokningen. Elevernas anonymitet
garanterades och de fick sjélva ta det avgorande beslutet om de ville medverka i studien.
Varje elev fick dven ta stéllning till om deras egen intervju skulle filmas. Eftersom det ldggs
stort fokus pa ldararen i var undersokning, far hon mojlighet att ta del av rapporten innan den
publiceras. Detta for att hon skall fa tillfzlle att kommentera eventuella felaktiga tolkningar
fran var sida. Vi kommer #dven att informera eleverna som ingick i var studie samt deras
malsmin om var de kan ta del av den publicerade rapporten.
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5. RESULTATANALYS

I analysarbetet anvinde vi oss av analysmodellen ad hoc. Denna modell gav oss mojlighet att
fa en Overblick over var insamlade data for att vidare kunna vilja ut for oss intressanta
omraden som kunde ge oss svar pa vara fragestillningar.

Vi borjade med att 14sa igenom den transkriberade ldrarintervjun var och en for sig, for att
hitta intressanta omraden. Sedan sammanstéllde vi anteckningarna och tog fram vara
fragestillningar for att avgora vilka omraden som var relevanta for att kunna besvara dem. Pa
sa sitt fick vi fram fem kategorier att arbeta vidare med. Vi gjorde en gemensam analys for
varje kategori och sokte lamplig information i var insamlade data. Vi tittade alltsa pa de
avsnitt i filmerna som behandlade just den kategori, som var i fokus vid tillfillet och sokte
upplysning i ldrarens skriftliga reflektioner och i hennes intervju. Sist stéillde vi informationen
vi fatt utifran lararen mot de svar eleverna gett oss under intervjun. Pa sa sitt analyserade vi
varje kategori.

Analysarbetet bygger saledes pa en triangulering av all insamlad data inom respektive
kategori. De kategorier vi utgar ifran &r: urval, utvecklingsstod, organisation, engagemang
och motivation, samt individualisering.

5.1 Urval

Léraren valde ut elever som hade klarat malen for just det specifika omrade som skulle
bearbetas under studien (brak, procent och decimaltal). Hon tyckte inte att det var nagra
svarigheter att vilja ut vilka elever som skulle inga i gruppen. Liraren papekar att det finns en
elev som inte &r utvald till studien, fast eleverna sjidlva anser att han dr en av de "bista i
klassen”. Lédraren menar att eleven har vil utvecklade redskap och strategier for att klara av de
delar som ror det mekaniska riknandet, men att eleven ddremot saknar ett vil utvecklat
abstrakt- och problembaserat tinkande. Detta &r anledningen till att eleven, enligt liraren, inte
dr uttagen till den utvalda gruppen. Eleverna sjidlva menar att de &r uttagna till gruppen for att
de har kommit langt i matteboken eller att de gillar matematik. Dessutom framkommer det i
elevintervjuerna att de tror att de far vara med for att de natt malen inom det aktuella omradet
och for att de vill jobba lite extra och ldra sig mer. En elev uttrycker: ”Kanske for att jag vet
redan det som jag ska ldra mig dirinne (pekar mot klassrummet). Det kanske dom har
mirkt?”. T en sekvens av filmmaterialet sa initierar eleverna en diskussion dér de jamfor sig
med de 6vriga eleverna i klasserna om varfor just de 4r utvalda. En elev undrar om det beror
pa att de har kommit langt i matematikboken eller om det beror pa hur ”bra” man ir.

— Det dr dom som har uppnatt dom mal som giller fér femman, nér det giller brak,
svarar ldraren.

— Sé alla andra har inte uppnatt, eller vad da? fragar en elev.

— Vi har ju hela femman kvar. Men jag kan ju séga att alla ni som sitter hir nu, ni har
redan uppnatt malen fér femman inom detta omrade. Det kan jag se redan hdr, att det
gor ni redan. Dérfor &r ni hér, svarar ldraren.

— Da behover vi inte sitta och oroa oss for att... vi édr sa daliga pa matte, siger en elev.
— Nej, jag tycker absolut inte att du ska sitta och oroa dig 6ver det. Jag tror att ni &r sa
bra pa matte for att ni egentligen tycker att det dr sa roligt med matte, svarar lararen.
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I samtalet med eleverna kopplar ldraren ihop elevernas kunskapsniva i matematik med
begreppen “bra pa matte” och “roligt med matte”. Lirarens vanligaste bendmningar av dessa

99 9

elever i hennes reflektioner eller i samtal med oss &r ~vildigt sjdlvstiandiga”, ”vildigt

99 9 99 99

ambitiosa”, "vildigt duktiga”, "otroligt duktiga”, ”duktiga problemltsare”, ”langt forbi de

99 992

andra”, ”’jobbar snabbt”, ”skulle kunna komma vildigt langt”, ’klarat malen”, "har ju ganska
bra uppfattning”, “gillar matte” och “abstrakt tinkande”. Nir hon diskuterar med eleverna
uttrycker hon sig pa ett annorlunda sitt och de vanligaste uttrycken dr: ni som tycker att det

99 99 99 9

ar lite roligt med matte”, ’nér man &r ganska duktig pa matte”, ’niar man har kommit langt i
sin matte”, “uppnatt malen” och ni dr sa bra pa matte”. Det vi kan se &r att begrepp och
uttryck skiljer sig at beroende pa om ldraren talar med oss eller med eleverna. Skillnaden &r
att lararen anvinder starkare positiva uttryck da hon talar med oss, jamfort med da hon talar
med eleverna. Vi kan dven se ett dilemma i det att hon vill motivera eleverna genom att ge
dem mycket berom, samtidigt som hon séger att hon vill dimpa dem for att de inte ska ga ut
till sina ovriga klasskompisar och sdga att de ingar i gruppen for att de dr sa bra. Léararen
uttalar en oro Over att eleverna skulle kunna hamna i, som hon uttrycker, ” jobbiga
situationer” pa grund av att de blivit utvalda med anledning av att de ar duktiga. Nir vi sedan
intervjuar eleverna kan vi mérka att de i det stora hela dr dimpade da de verbaliserar varfor de
dr uttagna till den lilla gruppen.

5.2 Utvecklingsstod

Eleverna i studien menar att de l4r sig mycket genom att prata och samarbeta med andra
elever som dr pa samma niva. En elev sdger: ”For att man lédr sig mera och man lir av
varandra. Om det &r svara uppgifter dr det inte sa roligt att sitta och ténka sjialv och da kan
man fa hjdlp av sin kompis och sa ldar man sig till ndsta gang”. Flera i gruppen uttrycker att det
dr just nivagrupperingen som dr positiv i sig, da de kan samlas kring ett gemensamt
intresseomrade och utveckla sitt lirande. I det stora hela uttryckte sig eleverna att larandet
utvecklades i samspel med andra. Nir lararen far fragan om vad hon anser ér utvecklingsstod,
svarar hon att hon i forsta hand tdnker pa de elever som inte berdknas na upp till malen. Hon
menar att man ska ge dem det stod de behover och da ofta med hjilp av specialldrare. Nir hon
sedan funderar vidare sa utvecklar hon sin tanke till att alla elever har ritt till att fa stod i sin
utveckling. Lararen anser att man borde arbeta pa ett sadant sitt sa att eleverna far
matematikgenomgangar pa den niva dér de befinner sig. Elever pa samma niva kan samlas i
mindre grupper, menar hon, for att de skall fa mojlighet att arbeta och samtala kring
matematik.

5.3 Organisation

Det brukar inte satsas pa att ge adekvat utvecklingsstod till alla, menar lararen. Hon siger att
resurserna brukar ldggas pa de elever som inte berdknas na malen. Hennes onskan ar att kunna
dela in klassen i mindre grupper, vilket hon fick mgjlighet till under undersdkningsperioden.
Diremot menar hon att det i dagsldget inte finns den personaltéithet som krivs for att
implementera detta arbetssitt i den ordinarie undervisningen. Det hir 4r en fraga som ldraren
uttrycker att hon vill driva vidare, for att hon skall ha mojlighet att arbeta pa ett sitt som
gynnar alla elever. Den lokal som anvindes under undersokningen ansags av ldraren vara
anvindbar och fungerande for dndamalet. Dar fanns skap for forvaring av materiel samt ett
stort bord som eleverna samlades kring. Nirheten till varandra gjorde att eleverna kunde
samtala tva och tva, men att de samtidigt kunde hora de andra elevernas resonemang.
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5.4 Engagemang och motivation

Lirarens tanke nir hon planerade undervisningen for elever som ingick i studien, var att hon
ville sporra eleverna vidare i deras utveckling genom att lata dem arbeta tillsammans med
praktiska, problembaserade och rena rakneuppgifter. Hon sidger ocksa att de behover fa
mojlighet att prata matematik med elever som befinner sig pa samma niva som de sjdlva.
Léraren siger sjdlv att hon verkligen anstringt sig for att mota eleverna pa deras kunskapsniva
i sin planering. Det visar pa att ldraren kopplar elevernas motivation och engagemang till att
de far for dem relevanta uppgifter. Lararen berittar att hon dérfor fick géra om sin planering
efter de forsta lektionerna pa grund av att uppgifterna var antingen for litta eller for svara.
Eleverna siger sjdlva att det blir mer intressant och roligt nér de far svarare uppgifter. De
poidngterar att de lédr sig mer nir de kan ta hjédlp av varandra da de inser att de &r duktiga inom
olika omraden. Eleverna tycker @ven att det dr spiannande och roligt att fa lov att ldra sig nya
och enligt dem svarare saker” tillsammans med andra elever som delar matematikintresset.
Vi kan se en tydlig skillnad i elevernas sitt att resonera kring matematik nir de talar om den
ordinarie undervisningen jamfort med den undervisning som bedrivs under studiens gang.
Skillnaden ligger i att eleverna beskriver klassrumsmatematiken som om det vésentliga vore
att rakna vidare och att komma snabbt framat i boken. Deras beskrivning av undervisningen i
den utvalda gruppen handlar mer om ldrande och forstaelse. Nér en elev far fragan om vad
som varit bast for just henne att fa arbeta med matematik i den utvalda gruppen sa téinker hon
en stund och svarar sedan: ”Mer ldrande. Jag har fatt lira mig mer #n vad jag trodde (ser glad
ut). Jag trodde inte att vi skulle ldra oss, utan bara att vi skulle gora, typ... sa som vi har gjort
som vanligt fast i mindre klass.”

Lararen beskriver hur glada eleverna &r for att fa arbeta pa ett annorlunda sitt. De fragar nir
de skall triffas i den lilla gruppen nista gang och vill gérna fortsitta att arbeta pa detta sitt
dven efter studiens slut. Eleverna uttrycker att ’det hér var roligt” och lidraren sdger att det &r
sdllan som hon far hora ett sadant spontant, positivt uttryck fran dessa elever. Under var
intervju med ldraren blir hon vildigt entusiastisk och visar stor glddje over att ha lyckats att fa
igang en inre drivkraft hos eleverna. Hon menar @ven att hon kan se en 6kad lust och ett storre
engagemang hos alla elever. Liraren beskriver att en av pojkarna har fatt ett uppsving i sin
motivation da han tidigare endast arbetade for att bli fardig med kapitlet i boken. Nu vill han
ha svarare uppgifter sa att han far nagot att "’bita i”. Han tycker att det dr roligt nér det &r lite
svart. En av flickorna gor inte mer dn nddvindigt i den ordinarie undervisningen, menar
lararen. Efter det att studien startades sa sdger ldraren att flickan haft en storre
studiemotivation. Eleven sjilv sédger att det kan vara skont att slippa engagera sig nédr man
raknar i boken, eftersom det dr sa litt och man bara behover sitta och fylla i svar. Hon sidger
samtidigt att det dr kul med utmaningar som hon far mojlighet att uppleva i den utvalda
gruppen. Det har varit svart men roligt, menar flickan och siger att hon dntligen far tinka.

Det har varit viktigt for lararen att ge de utvalda eleverna uppmirksamhet, da de sillan far det
i klassrummet. Hon menar att dessa elever kommer vidare av egen kraft men séiger samtidigt
att det &r roligt att kunna ge dem uppmérksamhet for att motivera dem. De behover fa kidnna
att de dr bra, dven om de klarar sig utmérkt sjilva. En elev siger, enligt ldraren: ”Jag sitter ju
och klurar tills jag 16ser det”. Att ge eleverna uppmirksamhet gor att de far en knuff framat.
Det dr ocksa vildigt motiverande for eleverna att fa lov att resonera med nagon, men tyvarr ar
det mycket ensamarbete i vanliga fall, menar ldraren. Eleverna sédger sjélva att de uppskattar
att fa lov att diskutera tillsammans. Léraren uttrycker att det dr vildigt motiverande for henne
att fa lov att arbeta med eleverna i den utvalda gruppen. Det gar att diskutera med dessa elever
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pa ett annat sitt pa grund av att de har ett vil utvecklat abstrakt tinkande. Det gor att de kan
skifta fokus och ga ifran uppgiften for att gora en djupdykning i nagot problem, som ldraren
uttrycker det. Hon séger: ”Det var sa roligt” och berittar om ett ldggspel som hon ansag vara
jattesvart for eleverna. Nar de skulle borja med uppgiften uttryckte eleverna ett stort: "VA?!”
och tyckte att det var svart. Efter en del diskussioner kring hur man kunde angripa uppgiften
och med en viss guidning fran ldraren, insag eleverna att de genom samarbete kunde 16sa
uppgiften sjdlva. Da vi studerar filmmaterialet kan vi se att eleverna far mycket guidning av
lararen men samtidigt arbetar de intensivt, tva och tva. Vi kan se ett samarbete som stricker
sig over gruppen som helhet. Deras engagemang visar sig genom att det standigt pagar
aktivitet i rummet. Aktiviteten bestar av livliga resonemang, att de har ett intensivt samspel
och att de verkligen vill 16sa uppgiften. Trots att det var svart, var det inte en enda av eleverna
som gav upp. Liraren fragade efterat om uppgiften varit alldeles for svar men fick da till svar:
”Nej, nej, det var jétteroligt! Det maste fa vara lite klurigt, froken!”.

Genom att anvénda praktiska och konkreta uppgifter ville ldraren inbjuda till ett engagerat
arbete dér eleverna skulle kunna kénna motivation for uppgiften. Detta arbetssitt kan dven
anvindas i den ordinarie undervisningen men nivan dr da anpassad till medelelevens
kunskapsniva. Nivan dr da for lag for de elever som tidigt natt malen i matematik och
resultatet blir att de inte engagerar sig i uppgiften. Nir eleverna i den lilla gruppen jobbar med
t.ex. lera och lego, kan vi se att de ar otaliga och att de vill borja arbeta innan de hunnit fa ta
del av instruktionerna. Vi kan se glddje i deras blickar da de tar sig an uppgiften. Nér de
berittar vad de har gjort i den utvalda gruppen sa dr det just de praktiska momenten som de
talar om. En flicka beskriver skillnaden mellan klassrumsmatematiken och den praktiska
matematiken i den lilla gruppen. Hon sdger sa hr:

— Nej, det dr bara mest mattebdcker och uppstéllningar och problemldsningar i
matteboken typ: ”Anna har tva hamburgare. Hur mycket koster de?”” Och sa far man
titta pa en bild, och sadana saker... Det &r inte sa mycket att man ska ga och ta ett dpple
och ett mjolkpaket och vad viger mest? liksom... Vi har jobbat med lerfigurer och idag
skulle vi viga dem med sadana dér grampluppar... (Séger hon och ser glad och lycklig
ut).

Nir ldraren reflekterar 6ver de lektioner som innehallit praktiska moment, framférallt de
lektioner dir eleverna fick anvéinda lego och lera, sa sdger hon att det har varit underbara
uppgifter dir eleverna fatt utveckla sin tankeprocess tillsammans med andra. Hon menar
ocksa att de utvecklas och motiveras nir de far fundera dver sitt eget ldrande.

Utifran de observationer som gjordes i den autentiska klassrumsmiljon och av filmmaterialet

fran undervisningen i den lilla gruppen, har vi sammanstillt antalet individuella
kontaktinitiativ (fig 2).
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Fig.2 Kontaktinitiativ i olika miljéer

Vi kan se att omfattningen av kontaktinitiativ skiljer sig mycket at mellan de olika miljéerna
da andelen kontaktinitiativ varierar mellan noll och hundra. Resultatet visar att de utvalda
eleverna tenderar att kommunicera mer med varandra i en homogen, liten grupp. Detta
framjar alltsa ett samspel mellan eleverna.

5.5 Individualisering

Eleverna i den utvalda gruppen ir langt forbi sina klasskamrater kunskapsmaéssigt, vilket gor
att eleverna inte kan lédra sig nagonting nytt, da det giller genomgangar och utforandet av
praktiska uppgifter i den ordinarie undervisningen. I samband med planeringen av
undervisningen for de utvalda eleverna, satte sig ldararen in i de kursplansmal som giller for ar
nio. Hon valde sedan ut vilka av dessa mal som de skulle koncentrera sig pa. Léraren &r
positiv till att eleverna skall fa ridkna pa framat i sina matematikbocker. Detta ser vi bevis pa
da tva av eleverna i studien redan riknar i slutet av sexans bok. Dessa elever beridknas borja
rakna pa sjuans kurs innan de avslutar skolar fem. Detta &r inget nytt arbetssitt for ldraren, da
hon tidigare har haft elever som tidigt arbetat i bade attans och nians kurs. Det dr ett medvetet
val som ldraren har gjort att 1ta eleverna arbeta pa detta sitt. Det dr viktigt att de far kénna att
de kommer vidare och att de inte skall tappa sugen pa matematik. Hon menar samtidigt att det
ar av storsta vikt att skolan arbetar mot att eleverna skall komma framat. Léraren sdger: “"Det
stoppar ju inte vid nians mal heller, da far man ju ga in pa vad dom haller pa med pa
gymnasiet, tycker jag”. Hon uttrycker sin daliga erfarenhet om elevernas 6vergang till
hogstadiet, da hon menar att de som kommit 1angt och som dlskar matematik, har tvingats att
rikna om hela kurser. Detta medfor att elevernas intresse for matematik avtar eller helt
forsvinner, menar ldraren. Det &r inte bara pa hogstadiet som detta fenomen forekommer.
Under vara elevintervjuer sa beskrev tva elever hur de upplevde den ordinarie undervisningen.
De sade: "Jag har fatt arbeta med uppstillningar sedan i tvaan” och ” Ibland &r det uppgifter
som jag redan vet och da tycker jag att det &r lite trakigt att gora om allt igen. Jag tycker att vi
ska fa nya grejer”. Elevernas kommentarer géllde visserligen genomgangar som holls i den
ordinarie undervisningen men visar dnda pa att elever tvingas lagga fokus pa uppgifter som ar
av repetitiv karaktir och dessutom pa alldeles for lag niva.

For att befista elevernas kunskap kring brak, decimaltal och procent har ldraren gjort
praktiska uppgifter och anvint sig av konkret material i form av lego. Eleverna fick da bygga
upp figurer av legobitar i olika storlekar och firger, for att sedan berékna hur stor andel
respektive fiarg utgjorde.
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For att fordjupa elevernas kunskaper inom omradet ville liraren fa dem att fundera 6ver en
Oppen uppgift. [ denna uppgift skulle de sétta ihop en lerfigur som bestod av tre olika firger.
Uppdraget bestod i att fundera ut hur man kan ta reda pa varje fargs andel av helheten. I och
med att fragan var av Oppen karaktir gavs eleverna majlighet till att med hjilp av egna tankar
och idéer angripa fragan utifran olika hall. Lararen podngterar att det inte finns nagra ritta
eller felaktiga sitt att ga till viga. En elev kom med initiativet att de skulle angripa problemet
med hjilp av en vag, vilket de andra eleverna anammade. Genom diskussioner och samspel
mellan ldraren och eleverna sa 16ste de uppgiften tillsammans.
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6. DISKUSSION

I vart resultat kan vi se att det &r skillnad pa hur ldararen talar till vuxna om elever och hur hon
talar till elever om dem sjédlva. Vi kan dven se att begreppet utvecklingsstod far lararen att
tanka till, da hon i studien skall utga fran elever som redan natt malen i matematik. Eleverna
sjdlva havdar att nivagruppering 4r ett bra sitt for dem att arbeta pa...

Begreppen som anvinds av ldraren om eleverna, som har natt malen i matematik, dr varierade
men i vart resultat kan vi se att det &r en stor skillnad pa begreppen, beroende pa i vilken
situation som hon anvénder dem. Nir hon i intervjun talar om eleverna med oss, sa anvinder
hon starkt positiva uttryck som bl.a. “’vildigt duktiga” och “otroligt duktiga” medan hon i
samtal med eleverna uttrycker sig nagot mer dimpat, da hon bl.a. anvinder sig av begreppet
”ganska duktiga”. Inom vissa omraden, som t.ex. estetiska- och idrottsliga inriktningar, har
begavningar sedan ldnge varit helt naturligt att tala om. Teoretiskt talangfulla elever &r det
ddremot inget som det talas om i skolan och enligt Engstrom (2005) dr detta omrade
tabubelagt. Vi anser, utifran Engstroms uttalande och var studies resultat, att verbalisering av
”duktighet” &r ett tabuomrade och att detta kan paverka eleverna genom att de inte far det
utvecklingsstod som de har ritt till. I var studie berittar ldraren att utvecklingsstod ges till de
elever som inte natt malen och att stodet oftast ges av en specialldrare. Att utvecklingsstod &r
nagot som nastan enbart ges till elever som inte natt malen, kommer dven fram i Petterssons
rapport (2008). Vi anser att kraven pa att ge utvecklingsstod till alla elever dr likvirdiga ur ett
historiskt perspektiv utifran tidigare laroplaner. Daremot har forutséttningarna for att kunna
ge utvecklingsstod till alla elever, oberoende av hur deras behov ser ut, fordndrats over tid.

Vara resultat visar att ldraren tycker att det dr viktigt att ge utvecklingsstod till alla elever,
oberoende av vilken kunskapsniva de befinner sig pa. Hon anser, att nivaanpassade
genomgangar 4dr ett sitt att stodja dessa elever. Hon sédger dven att det &r viktigt att de far
mojlighet att samlas i mindre grupper, dér de kan samtala och arbeta med matematik.

Nir vi ser tillbaka pa den obligatoriska skolans ldroplaner kan vi se att man forr gjorde
skillnad pa elever da sérskilda grupper inrittades for dem som f6ll utanfér normen. I
Laroplanen for grundskolan (1962), dr eleverna indelade i olika specialklasser, sa som
”skolmognadsklass”, "hjédlpklass”, ”observationsklass”, “ldsklass” m.m. (Skoloverstyrelsen,
1960). Det visar pa att man inte plockade ut duktiga elever forr, vilket vi gjorde i var studie,
men att man ddremot plockade bort de elever som inte beridknades klara skolans ordinarie
undervisning. Under tiden fram till nutid sa har synen pa gruppering fordndrats och i
Léroplanen for grundskolan (1969) trycks det pa att den mesta specialundervisningen skall
ske i klassrummet, eller i nédra anslutning till det. Det forekom da istéllet Gver- och
underkurser for att mota elever pa olika nivaer. I var studie sager ldraren att hon forknippar
utvecklingsstod med svaga elever och att stodet fraimst ges av en speciallédrare. Pa 1980-talet
skrevs det in i laroplanen att man skulle satsa pa elever som har svart att na malen och skolan
fick tilldelat extra resurser for det. Det foresprakades ocksa undervisning i halvklasser for att
kunna mota alla elever pa ritt niva (Skoloverstyrelsen, 1980). Var undersoknings resultat
visar pa att en 6nskan finns hos liraren om att kunna undervisa eleverna i mindre grupper,
men att de resurser som finns i forsta hand laggs pa de svaga eleverna. I den skola dir var
studie genomfordes finns det en lamplig lokal som kan anvéndas till undervisning i mindre
grupper. Trots det anvénds inte lokalen till lararledda lektioner, da det inte finns den
personaltithet som behovs, sdger ldraren. Undervisning i halvklasser dr ingenting som
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foresprakas i dagens ldaroplan, Lpo 94, men skolan skall anda mota alla elever
(Utbildningsdepartementet, 2006).

I Lpo 94 fokuseras det pa virdegrundsfragor. Vi gor en koppling mellan arbetet kring
virdegrundsfragor och de resultat som kommit fram i Skolverkets rapport (2008c), som
bygger pa TIMSS 2007, som visar att svenska elever har ett gott sjalvfortroende i matematik,
jamfort med elever i 6vriga EU/OECD-ldnderna. I var studie framkom det att lararen gjorde
en koppling mellan elevernas intresse for matematikdmnet och deras kunskapsniva. Vi anser
att det i detta sammanhang &r viktigt att tala om for eleverna nér de presterar bra och att da
anvinda starkt positiva uttryck, sa som ldraren uttryckte sig nir hon talade om eleverna till
oss. I Skolverkets rapport kan vi dven se att de svenska eleverna har blivit simre pa
matematik mellan aren 1995-2007. Under perioden har andelen elever som inte natt malen
okat med 6 %, samtidigt som andelen hogpresterande elever minskat med 10 % (Skolverket,
2008c). Vi anser att en av orsakerna till resultatet kan vara att skolan arbetar mycket med
virdegrunden och mot uppnaendemalen pa bekostnad av strivansmalen. Detta kan vara en av
anledningarna till att andelen hogpresterande elever har minskat under perioden. En annan
orsak kan vara, menar vi, att skolan inte satsar pa att ge ett adekvat utvecklingsstod till de
elever som har natt malen, vilket bade framkommer i var studie och i tidigare forskning. Trots
att Europaradet redan 1994 rekommenderade att begavade elever ar i behov av sirskilt stod,
visar en enkitundersokning i Petterssons studie (2008), att endast en av 149 tillfragade ldrare,
sdger att det ndgon gang har varit mojligt att ge dessa elever extra stod med hjélp av
specialldrare. Detta stod behovs, anser vi, for att ge elever som natt malen extra utmaningar
for att komma vidare i sitt ldrande.

Léraren som ingatt i var studie dr vl medveten om betydelsen av att eleverna borde fa ldra sig
nagonting nytt varje dag. I undervisningen med eleverna i den utvalda gruppen sa valde
ldraren ett nivaanpassat arbetssitt. Vi anser, utifran vad som framkommit i vart resultat, att
undervisning i mindre grupper innebér bade for- och nackdelar. Till fordelarna riknar vi att
eleverna i en homogen kunskapsgrupp kan diskutera och 16sa problem med hjélp av varandra.
Alla elever har ritt till att fa utvecklingsstod oberoende av vilken kunskapsniva de befinner
sig pa, menar vi. Undervisningen skall vara riktad till alla elever, sa att varje individ far ldra
sig nagonting nytt varje dag. Detta dr nagot som bl.a. Barger (2001) menar dr viktigt for att
det inte skall ske en stagnation i elevernas kunskapsutveckling. Skolverket (2003) menar att
det dr utvecklande for elever att fa lov att ta del av andra elevers tankar och resonemang. Om
gruppen ddremot dr heterogen, ser vi det som en nackdel eftersom de duktiga eleverna inte far
mojlighet att utmanas, nir de tvingas lyssna till de elever som befinner sig pa en mycket ligre
kunskapsniva dn de sjélva. Eleverna i var studie har hdvdat att nivagrupperingen i sig ar
positiv da elever med samma intresse for matematik far mojlighet att motas och diskutera pa
lika villkor. Detta, menar de, dr ingenting som de &r vana vid fran den ordinarie
undervisningen.

Vi anser att det dr viktigt att anpassa undervisningen pa ett sadant sitt att eleverna utmanas till
progression genom att diskutera med varandra, vilket lararen ocksa strivade efter i sin
undervisning med de utvalda eleverna. Hon menar att det &r viktigt att uppgifterna varken ir
for latta eller for svara och att uppgifterna ér av en sddan karaktir att eleverna ar tvungna att
samarbeta och resonera for att 16sa dem. Eleverna har gett uttryck for att de tycker att det &r
roligt och spannande nir uppgifterna dr av svarare karaktir. Vi anser att det dr elevernas
arbete fram till 16sningen av problemet som ger en djupare forstaelse for matematik och inte
svaret i sig, vilket dven Skolverket (2003) framfor. Vi hivdar att en engagerad lédrare &4r en
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forutséttning for att lyckas fa engagerade elever. Denna spegling mellan ldraren och eleverna
var vil synlig i var studie. Nér Skolverket (2003) talar om elevernas lust att lira matematik
menar de att en varierad undervisning och en engagerad ldrare ger upphov till motiverade
elever med stor upptickarglddje.

For att fa engagerade elever ldgger ldraren vikt vid kommunikation i lirandet samt vid
meningsfulla, varierade uppgifter. Det dr viktigt att arbeta med praktiska uppgifter och
konkret material, menar hon. I dessa uppgifter dr samspelet i fokus for att eleverna skall
utvecklas med hjdlp av varandra. Eleverna anser ocksa att kommunikationen gor att de far syn
pa de andras tankestrukturer, vilket leder dem vidare till 6kad kunskap. Lirare som bedriver
undervisning som gor det mojligt for eleverna att fa ta del av varandras tankemonster arbetar
utifran ett fenomenografiskt perspektiv, enligt Claesson (2007). Detta arbetssitt utmérker en
god ldararkompetens menar Pettersson (2008) och Skolverket (2003), vilket vi dr villiga att
héalla med om. Om en elev har en viss kunskap inom ett omrade, kan denna utvecklas om
eleven far stod fran nagon som befinner sig pa en hogre kunskapsniva. Detta dr vad Vygotskij
kallar for den “’proximala utvecklingszonen” (Claesson, 2007; Dysthe & Igland, 2003). Aven
om alla elever i den utvalda gruppen har natt malen, sa befinner de sig inte pa exakt samma
kunskapsniva. I linje med var tolkning av Vygotskij, sdger en elev: ”Om det dr svara uppgifter
ar det inte sa roligt att sitta och tinka sjdlv och da kan man fa hjélp av sin kompis och sa lar
man sig till ndsta gang”. Enligt den sociokulturella ldrandeteorin, sasom Siljo beskriver den,
ar kommunikation vigen till kunskap och genom att aktivera bade kropp och tanke i sitt
kunskapssokande, nar eleverna en djupare forstaelse (Séljo, 2000). Att striva mot djupare
forstaelse inom matematiken kan liknas vid den breddning som Barger (2001) talar om.

I var studie &r hastighetsindividualisering den mest framtridande individualiseringstypen.
Bade ldrare och elever beskriver tydligt hur den ordinarie undervisningen gar ut pa att snabbt
komma vidare i larobockerna. Arbetet i den lilla gruppen fokuserades ocksa till stor del pa att
eleverna skulle avancera i kunskapsniva inom omradet, men vi kunde dven se att i flera av de
praktiska uppgifterna fokuserades det pa att ge eleverna en breddning genom att de fick lov att
laborera med konkret material. En undervisning som syftar till att bredda elevernas kunskaper
dr inte vanligt i svenska skolor (Pettersson, 2008; Skolverket, 2003; Vinterek, 2006).

Hastighetsindividualisering foresprakas redan i Lgr 69, och syftar till att eleven arbetar
sjalvstiandigt i sin egen takt (Skoloverstyrelsen, 1969). I var undersokning kommer det fram
att lararens grundtanke dr att eleverna skall fa mojlighet att komma sa langt som mojligt inom
matematiken utan att behdva arbeta med repetitiva uppgifter. Lararen menar att elevernas
undervisning skall bedrivas utifran individens kunskapsniva. Det dr detta som Vinterek (2006)
kallar for nivaindividualisering. Det betyder foljaktligen att de elever som har natt malen for
ar 5 skall arbeta vidare mot malen for ar 9 o.s.v. Det skall siledes inte finnas nagot stopp i
kunskapsutvecklingen, menar ldraren. Trots ldrarens strivan om att eleverna kontinuerligt
skall fa nya mal att arbeta mot, upplever eleverna att den ordinarie undervisningen bestar av
uppgifter av repetitiv karaktir och att larobokens uppgifter ér alltfor ldtta. Genomgangarna &r
inte anpassade for att mota elever som redan natt malen utan de riktar sig till medeleleven.
Detta &dr nagonting som vi reagerar starkt 6ver, da det redan i Lgr 69 star att en undervisning
som bedrivs utifran medeleleven ér otillfredsstillande for bade de svagaste och de duktigaste
eleverna (Skoloverstyrelsen, 1969). Dessutom skall skolan enligt Lpo 94 utga ifran varje elevs
forutséttningar och behov (Utbildningsdepartementet, 2006). Att undervisningen utgar ifran
medeleleven dr ingenting som &r unikt for var studie, utan det dr ett utbrett arbetssitt i svenska
skolor, enligt Pettersson (2008) och Skolverket (2003). Utifran ovanstaende resonemang anser
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vi att nivagrupperingar kan vara ett sitt att anpassa undervisningen till elevernas olika
kunskapsnivaer och kunskapsomraden. Samtidigt maste grupperna vara av flexibel karaktir sa
att eleverna kan byta grupp beroende pa vilka forutsittningar de har for olika omraden inom
matematiken. Infor var studie valde ldraren ut de elever som natt malen inom det omrade som
skulle behandlas, men tillade @ven att den utvalda gruppen med storsta sannolikhet hade sett
annorlunda ut om matematikomradet varit ett annat.

Bade ldraren och eleverna skulle onska att de fick mojlighet att arbeta vidare pa det sétt som
de gjorde under pagaende undersokning. Liraren tycker att det dr viktigt att varje elev far
arbeta framat i sin egen takt. Att ge eleverna ett fullgott utvecklingsstod skulle innebéra flera
nivagrupperade genomgangar. Detta dr inte mojligt i dagsldget, sdger liraren, da det saknas
resurser i form av personal. Vi anser att det inte borde vara resursfragan som avgor om elever
far ett passande utvecklingsstdd eller inte. Enligt Lpo 94 sa skall man utga ifran varje individs
forutséttningar och behov och dérfor skall man dven tillgodose de elever som har natt upp till
malen i matematik (Utbildningsdepartementet, 2006).

6.1 Metoddiskussion

Det faktum att ldraren som ingick i var undersokning hade ett stort intresse av att genomfora
den, paverkade sannolikt vart resultat. Lararen var entusiastisk over att fa mojlighet att
koncentrera sig pa de elever som séllan far uppmarksamhet i matematikundervisningen och
stdllde saledes upp frivilligt. Resultatet hade formodligen sett annorlunda ut om vi valt att
genomfora studien i ett annat omrade eller med en annan ldrare. Dessutom &r det troligt att
resultatet skulle se ut pa ett annat sétt om vi valt att genomfora undersokningen under en
annan period av terminen. Nar vi genomforde den kvantitativa observationen, sa var vi
medvetna om att resultatet skulle kunna falla ut pa ett annat sétt om vi varit bada forfattarna
pa plats samtidigt. Vi hade da kunnat ridkna antalet kontaktinitiativ var och en for sig och pa
det sittet fatt ett mer exakt resultat. Om vi valt att vara deltagande i de kvalitativa
observationerna under en ldngre tid, sa hade vi formodligen haft en helt annan utgangspunkt i
analysarbetet. Vi hade da kunnat relatera till egna erfarenheter utifran verksamheten. Vi
utgick istillet fran filmmaterialet och hade ingen mojlighet att stilla fragor till eleverna och
lararen under lektionerna, vilket vi hade haft mgjlighet till om vi deltagit sjdlva. Vad det
giller intervjuerna, sa anser vi att var brist pa erfarenhet inom omradet kan ha paverkat vart
resultat, bade da det giller utformandet av intervjufragorna och nir det giller uppfoljningen
av de intervjuades svar, i form av vara foljdfragor. Vi anser att trianguleringen &r en styrka i
vart analysarbete, eftersom vi kan belysa vara fragestéllningar utifran olika perspektiv.

6.2 Slutsatser

I var undersokning har det framkommit att lararen med litthet kunde vélja ut de elever som
natt malen inom det aktuella matematikomradet. Utifran sitt urval av elever sa kunde hon fa
en Overblick 6ver malgruppens behov och valde flera olika pedagogiska verktyg for att ge
eleverna ett lampligt utvecklingsstod. De pedagogiska verktyg som &r framtradande i var
fallstudie &r: nivagruppering, samspel, diskussioner, samarbete, praktiska uppgifter samt
konkret material. Léararen fokuserade pa att eleverna skulle fa mojlighet till rika diskussioner
och att de skulle fa utveckla ett kommunikativt samspel kring matematiken. Samspelet
utvecklas genom samarbete kring praktiska uppgifter dir eleverna far majlighet att 16sa
problemfragor av 6ppen karaktir, med hjilp av konkret materiel. For att eleverna skall fa de
bista forutsittningarna vad det giller kommunikation och samspel &r det av stor vikt att de
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ingar i en grupp dér de kan ldra av varandra. Det innebér att eleverna befinner sig pa ungefr
samma niva i sin kunskapsutveckling och att de dirfor kan berika varandras larande. Eleverna
menade att nivagrupperingen gjorde att de fick inga i en gemenskap dir alla hade ett
gemensamt intresse for matematik. Detta var en av anledningarna till att de kéinde ett 6kat
engagemang infor undervisningen. Dessutom blev elevernas engagemang och arbetsglddje
storre da de fick uppgifter som var anpassade till deras kunskapsniva. Vi vill ocksa pasta att
lararens stora engagemang infor och under undervisningen paverkade eleverna positivt. Med
bakgrund av detta bedomer vi att vi har uppnatt vart syfte med att undersoka hur en ldrare ger
utvecklingsstod till elever som tidigt natt malen i matematik.

Som vi ser det &dr det en god borjan for ldrare att bli medvetna om duktiga elevers behov av
utvecklingsstod. Denna medvetenhet kan medfora att storre fokus ldggs pa dessa elever i den
ordinarie undervisningen. Detta skulle kunna leda till att ldraren ger eleverna mer utmanande
uppgifter, bade enskilt och i mindre grupper. Lérarens roll blir da att vara en aktiv vigledare
istéllet for att som i manga fall lata eleverna arbeta vidare pa egen hand.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Nu uppkommer fragan om det gar att implementera ovanstaende arbetssitt, for elever som
natt malen i matematik, i den ordinarie undervisningen. Maste det tillkomma extra resurser
eller gar det att genomfora arbetet med redan befintliga medel? Ett annat intressant omrade att
studera vidare dr om skolan vagar bryta tabun och satsa pa de duktiga eleverna? Detta skulle
dven kunna vara en fraga for rektorer och politiker att ta stidllning till, for det maste ju fa lov
att vara lite klurigt...
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