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Sammanfattning

Ett av vara syften med arbetet har varit att inforskaffa oss en djupare forstaelse fér LTG och Storboksmetoden.
Vi anser att forstaelsen behovs for att kunna skapa mojligheter inom lds- och skrivinldrning for vara kommande
elever i framtiden. Andra syften har varit att ta reda pd hur ldrare arbetar med dessa metoder, om det praktiska
arbetet skiljer sig fran teorin och varfor lirarna arbetar med metoderna. Vi bérjade med att ldsa all litteratur vi
kunde komma 6ver om metoderna. Sedan bestimde vi oss for att genomféra bade intervjuer och observationer.
Av resultatet framgick tydligt att lirarna arbetar “inspirerat” av metoderna. De plockar bitar av dem, men foljer
dem inte till punkt och pricka. En anledning var att de ansag att det inte finns en metod som passar alla. Alla
elever kan fa ut ndgor av en metod, men man maste komplettera med flera arbetssitt eftersom eleverna lér s
olika. Vi fick ocksé veta att ldrarna anvinder dessa metoder p.g.a. eget intresse. Nér vi startade det hir arbetet
trodde vi att manga ldrare anvidnde dessa metoder. Vi har bada list mycket om dem under utbildningen och
trodde bruket av dem var mer utbrett. Med tanke pa hur svart det var att hitta ndgon som arbetade med
metoderna har vi insett att de inte anvinds lika mycket som vi féatt for oss under utbildningen. Vi har ocksa
upptéckt en barriér mellan skola och universitet. Lérare tappar véldigt fort det akademiska spréket och glommer
begrepp och metoder. Kanske var det dirfér manga av dem som vi kontaktade svarade att de inte ens hort talas
om metoderna. En av ldrarna uttryckte sig om barridren och sa att det ska bli kul att l4sa arbetet dd man inte alls
har samma inblick ldngre. Kanske kan detta arbete vara ett sétt att minska just den barridren.



Forord

Vi dr tva tjejer som har haft ett gott samarbete, trots att vi inte kinde varandra innan vi bérjade
skriva virt examensarbete. Det visade sig dock att vi bida hade list inrikeningen svenska for tidiga
dldrar och att vi hade en gemensam tanke om vad vi ville skriva om, nimligen lis-och
skrivinlirning. Stérsta delen av tiden har vi samarbetat. Vi skrev, letade information, gjorde
intervjuerna och observationerna tillsammans. Men vi liste i bécker och antecknade dven en del
pa varsite hall.

Vi vill hirmed passa pd att tacka vir handledare som har varit ett enormt stéd genom hela
arbetsprocessen.

Innehallsférteckning
ABSTRACT 1
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1. Inledning

For oss som blivande ldrare i svenska for tidiga aldrar ar det viktigt att skapa en god
sprakutvecklande miljo for eleverna. I kursplanen for svenska star det ”Genom spraket sker
kommunikation och samarbete med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spraket
gors den synlig och hanterbar” (Skolverket, 2008:30). Att barn och ungdomar far en bra grund
inom lés- och skrivinldrning dr nagot som &r avgorande for deras senare skolutveckling da just
lasning och skrivning dr grunden for att klara av manga andra amnen.

I vart examensarbete vill vi déarfor fordjupa oss i de tva etablerade metoderna LTG —
lasning pa talets grund och Storboksmetoden. Vi har valt just dessa tva eftersom de utgar fran
ett sociokulturellt perspektiv, de bygger pa ett socialt samspel, vilket vi anser dr viktigt inom
las- och skrivinldrningen. De dr ocksa en kombination av analytiskt och syntetiskt — de gar
fran helhet (hela texter, meningar) till delar (ord, bokstéver) och tillbaka till helheten igen. Vi
anser ocksa att det dr viktigt for oss att ta mojligheten att ldra oss sa mycket som mgjligt om
dessa metoder innan vi sjalva kommer ut i verksamheten. Detta for att kunna ge vara framtida
elever sa goda forutsittningar som mojligt for 1as- och skrivinldarning.

Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra och med hjilp av LTG och
Storboksmetoden har barnen stora mojligheter att anvénda sitt sprak — tala, lyssna, ldsa, skriva
och tinka — i meningsfulla sammanhang, och i sin tur utveckla goda sprakfirdigheter.
Eleverna far dven mojligheten att arbeta individuellt och utvecklas utifran egen niva. Med
metoderna har man stora mojligheter att fanga upp varje elev med hénsyn till deras varierande
kunskap, vilket ocksa framhalls i Lpo94 som viktigt: "Undervisningen skall anpassas till varje
elevs forutsittningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling”
(Skolverket, 2006:4).

Bjork & Liberg (2000) tar bland annat upp att barn har olika erfarenheter av skriftspraket.
Hur lite eller mycket barn #n kan, sa dr det dnda det vi som ldrare ska utga ifran och bygga
vidare pa. Och genom att arbeta med LTG och Storboksmetoden i vart framtida klassrum, har
vi stora mojligheter att gora det.

Under arbetets gang med Storboksmetoden lir sig eleverna ldsa och skriva pa ett enligt
forfattarna Bjork & Liberg (2000) roligt sdtt och med upptickarglddje. Och det dr nagot som
gynnar lds- och skrivinldrning, nér elever upplevt ldsandets och skrivandets glddje. Bjork &
Liberg skriver “Det finns manga sitt att ldsa och skriva” men “Utgangspunkten for det
livslanga lds- och skrivintresset utgors av att man fatt uppleva ldsandets och skrivandets
gliddje och olika sitt att anvénda sitt 1dsande och skrivande” (2000:22).

Vi har lagt upp arbetet pa foljande sitt: forst beskriver vi vart syfte med arbetet och vilka
fragestéllningar vi har. Sedan tar vi upp vad teorin sidger om vara valda metoder, hur det &r
tankt att man skall arbeta med dem. Under LTG har vi dessutom valt att ta upp en
problematiserande del som vi inte har gjort med Storboksmetoden. LTG upplevs som svarare
att forsta av vissa forfattare och dessutom diskuteras huruvida det dr en metod eller inte. Detta
problemomrade finns inte runt Storboksmetoden, vilket kan bero pa att den &r nyare och att
det dirfor inte finns samma erfarenhet av denna metod. Vi beskriver dven kort inneborden av
analytisk och syntetisk metod eftersom detta ndmns i texten. Vi har ocksa valt att skriva ett
stycke dar vi kopplar arbetet direkt till styrdokumenten eftersom vi tycker att detta dr en sadan
viktig del. Det dr trots allt styrdokumenten som reglerar vad vi ska gora i vart framtida arbete
som ldrare. Vi vill redan hir forklara bendmningen “traditionell”. Vi har valt att benimna
“traditionell” undervisning som tidigare undervisning. Ordet traditionell” anvénds dock, i
samma bendmning, av intervjuade ldrare och i litteratur. Efter teoridelen beskriver vi vart
genomforande av vara undersokningar, intervjuer och observationer och efter det foljer
resultaten. Till sist kommer var avslutande diskussion kopplat till vara syften, fragestillningar
och teoridelen.



2. Syfte

Ett av vara syften med detta arbete har varit att inforskaffa oss en djupare forstaelse for LTG
och Storboksmetoden. Vi anser att forstaelsen behdvs for att kunna skapa mojligheter inom
las- och skrivinldrning for vara kommande elever i framtiden. Det andra syftet har varit att ta
reda pa hur och det tredje varfor lirare arbetar med dessa metoder. Vi ville dessutom gora en
jamforelse mellan teori och praktik.

2.1 Fragestéllningar

® Vad innebir LTG - och Storboksmetoden?

e Hur dr det teoretiskt tdnkt att man ska arbeta med metoderna LTG och Storbok?
e Hur arbetar ldrare med dessa metoder?

o Varfor arbetar ldrarna enligt en av dessa metoder?

e Vad ir skillnaden mellan vad ldrarna séger sig gora och vad de gor?

3. Teoretisk anknytning

3.1 Vad sager styrdokumenten?

I kursplanen for svenska star det att ”Utbildningen i amnet svenska syftar till att ge eleverna
mojligheter att anvdnda och utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva...”
(Skolverket, 2008:30). Inom bade LTG och Storboksmetoden &r det viktigt med just alla
dessa delar som tillsammans bildar en helhet. Eleverna far se bilder och texter, man diskuterar
kring dem, ldraren ldser for eleverna som far se texten och lyssna samtidigt, eleverna far ldsa i
kor, for varandra eller enskilt och alla far skriva sa gott de kan. Alla far vara med pa allt dven
om det mesta anpassas till de olika elevernas nivaer. Tala, lyssna, se, ldsa och skriva bildar ett
sammanhang, en helhet i undervisningen.

Vidare star det i kursplanen att ”Sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i skolan
och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det dr dédrfor ett av skolans viktigaste uppdrag
att skapa goda mojligheter for elevernas sprikutveckling. Amnet skall ge lis-, film- och
teaterupplevelser och tillfidllen att utbyta erfarenheter kring dessa.” I och med detta skall
svenskdmnet ocksa “frimja elevernas formaga att tala och skriva vil samt att med forstaelse
respektera andras sétt att uttrycka sig i tal och skrift.” (Skolverket, 2008:30). Att diskutera
kring en gemensam hindelse dr utgangspunkten i arbetet med LTG. Eleverna upplever nagot
tillsammans och far sedan samtala om det. Eleverna far uttrycka sina egna asikter och kénslor
kring en upplevelse samtidigt som de far ta del av de andras tankar kring hdndelsen. De far
lara sig att uttrycka sig och att respektera andras tankar. I kursplanen star det att ”’ Arbetet med
spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov att uttrycka vad de
kinner och tdnker. Det ger gemensamma upplevelser att reflektera 6ver och tala om.”

Under mal att striva mot star det bl.a. att ”Skolan skall i sin undervisning i svenska striva
efter att eleven utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att ldsa litteratur samt gérna laser
pa egen hand och av eget intresse” och “utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjélp av
spraket, bade individuellt och i samarbete med andra” (Skolverket, 2008:30). Bade LTG och
Storboksmetoden bygger pa att man varierar gemensamt och enskilt arbete for eleverna.
Genom att ldsa och diskutera kring givande litteratur eller spinnande héindelser som engagerar
eleverna stimulerar man lusten till eget skrivande. (Bjork & Liberg, 2000 och Leimar, 1974)

Vidare star det under mal att striva mot att ”Skolan skall i sin undervisning i svenska
strava efter att eleven utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor
som texter med olika syften vicker samt stimuleras till att reflektera och virdera” och
“utvecklar sin formaga att liasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa



lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktdr” (Skolverket, 2008:30) Med
Storboksmetoden ldser man olika texter sasom sagor, rim, sangtexter och diskuterar kring
bade bilder och text. Eleverna lar sig att forsta vad forfattaren bakom har tinkt med texten och
att texter kan se ut pd ménga olika sitt. I kursplanen stir det just att ” Amnet utvecklar
elevens formaga att forsta, uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom
skrivna och talade texter dven bilder.” (Skolverket, 2008:31)

Bade LTG och Storboksmetoden bygger pa att man ldar mycket i grupp. I kursplanen for
svenska star det att ”Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra.” (Skolverket, 2008:32)

3.2 LTG - ldasning pa talets grund

Rigmor Lind6 (2005) beskriver hur Ulrika Leimar 1974 lanserade sin bok Lésning pa talets
grund och att den da mottogs med blandade reaktioner. Denna metod upplevdes som
provocerande for manga, Lindo skriver dock ingenting om varfor utan ndmner bara att den var
nytinkande, men detta ir ett generellt monster vid innovation. Efter nagra ar var dock de
flesta sprakforskare overens om att LTG hade manga fordelar om man jaimfér med den
tidigare 1ds- och skrivundervisningen (Lind6, 2002:60). Denna ldsinldrningsmetod bygger pa
barnets eget sprak. Leimar beskriver det kortfattat som att "LTG é&r individuell 14sinldrning,
utgdende och vixelverkande med barnets egna upplevelser och barnets tinkande, sa som det
kommer till uttryck i dess tal.” (1974:64) Inldrningen bygger pa att man analyserar det talade
spraket och sedan jamfor det med skriven text.

LTG-metoden innehaller fem faser: samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen,
aterlasningsfasen och efterbehandlingsfasen. Tanken dr att man skall arbeta i grupper om 7-12
barn och arbeta minst en vecka med varje text i de fem stegen (Leimar, 1974).

Hir foljer en sammanfattning av Ulrika Leimars beskrivning av arbetet med de olika
faserna:

3.2.1 Samtalsfasen

Barnen far hir diskutera kring en hindelse, ett foremal eller kanske en rubrik. Har dr det
barnens gemensamma ordforrad som anvinds, med viss hjélp fran ldraren. Barnen utvecklar
bl.a. spraklig precisering och begreppsbildningen

3.2.2 Dikteringsfasen

Antingen kan man borja med dikteringsfasen direkt efter samtalsfasen eller sa kan man vinta
nagon dag, exv. om det handlar om ett studiebesok man gjort eller liknande. Tanken &r att
barnen hir far formulera en gemensam text, som till exempel att sammanfatta sitt studiebesok,
som ldraren skriver upp pa ett bladderblock. Barnen far komma med forslag pa meningar men
slutligen maste alla vara 6verens om varje mening pa blidderblocket eftersom de skriver ner
en gemensam erfarenhet. Liraren skriver ner och ldser samtidigt meningarna. Barnen far
sedan ljuda meningarna. Barnen far i denna fas chansen att se sambandet mellan skrivna
tecken och talade ljud.

3.2.3 Laborationsfasen

I denna fas far barnen direkt undervisning. De far t.ex. identifiera en bokstav eller ett ord i
texten, ldra sig hur man anvinder stor och liten bokstav och hur man anvinder sig av olika
interpunktionstecken. Liraren textar i denna fas olika bokstdver, ord, meningar pa



papperslappar som barnen far beroende pa vilken niva de ligger pa. Man borjar 6vningen med
att ett av barnen pekar lings med raderna i blddderblocket medan de andra ldaser hogt i kor.
Vissa barn ldser verkligen medan andra bara foljer med i texten, men alla kénner ju till den
text de skrivit och upplever att de verkligen kan och kanske sa smaningom borjar snappa upp
nagot ord. Sedan far barnen pappersremsorna, minst en var, och far leta upp sin
bokstav/ord/mening i texten genom att jimfora tecknen pa pappersremsan och blidderblocket.
De hir 6vningarna kan anpassas efter barnens formagor.

3.2.4 Aterlasningsfasen

Aterl'asningsfasen ar individuell. Varje barn far en kopia av den gemensamma texten som
lararen skrivit ut. Dessa anvinds som arbetsblad. Léraren gar runt till var och en av eleverna
och ldser berittelsen tillsammans med dem, medan de 6vriga far ldsa pa sjdlva eller rita bilder
till berittelsen. Man léser berittelsen ord for ord med eleverna och de ord som eleverna list
sjdlva stryks under. Eleverna far sedan lika manga kort som understrukna ord. Vissa barn som
redan kan ldsa obehindrat kanske far understruket olika bojningsformer av ett ord som de kan
arbeta vidare med, medan andra barn far korta och enkla ord att arbeta vidare med.

3.2.5 Efterbehandlingsfasen

Barnen far nu arbeta med de ord de har understrukna. Dessa ord far barnen skriva av pa
korten som de fatt, ett ord pa varje kort. De kan ocksa rita bilder till ordet pa varje kort.
Direfter far barnen ldsa orden och bendmna ljuden. Nir barnen ér klara med ett ord och kan
bendmna ljuden far de stoppa ner kortet i varsin ordsamlingslada. Dessa har ett fliksystem
med bokstiverna i alfabetisk ordning. Barnen far stoppa korten pa ritt plats i sin lada. Nir
barnen har fatt ihop tillrdckligt manga kort kan de exv. arbeta med att sétta ihop orden pa
korten till meningar. Leimar (1974) forklarar att eftersom man kan anpassa stoffet till varje
barns niva kan ldraren tillimpa individualiserad undervisning.
Utover de fem stegen skall man dessutom kolla barnens bokstavskunskap emellanat.

3.2.6 Arbetsmaterial for LTG

Leimar delar in LTG-metoden i textspraksanalys och textanalys. Inom dessa bade finns s.k.
delmal, som ocksa &dr 6vningsmoment. Nagra exempel inom textspraksanalys ér att barnen ska
kunna hora om det dr tva eller fler ord i en sats, att de ska kunna repetera kortare satser och att
de ska kunna hora om ett ord &r kortare eller lingre &n ett annat ord. Inom fextanalys ér det
exempelvis att barnen ska ldra sig hur man anviénder stor och liten bokstav, att de ska kunna
identifiera en given bokstav eller ett givet ord i text m.m.
Leimar ger manga forslag pa hur man kan arbeta for att uppna dessa delmal och vi kommer

hér ge nagra exempel.
Textspraksanalys

e Att hora om ett ord dr lidngre eller kortare #n ett annat givet ord.
Lararen viljer tva ord, fragar om de dr lika langa och sédger sedan orden.
Exempelvis: hopp — hoppar
Nir barnen vant sig vid detta arbetssétt kan de ocksa fa hitta pa ord till varandra.

e Att ge rimord till ett givet ord.
Hir kan man exempelvis ldsa en ramsa/saga och lata barnen fylla i rimorden. Man kan ocksa
ha ord tre och tre varav tva rimmar och barnen ska lyssna ut vilka tva det r.

e Att hora om en sats bestéar av tva ord eller fler dn tvd ord



Liraren fragar om det &r tva eller fler 4n tva ord i en mening och siger sedan meningen.
Exempelvis: Jag hoppar rep.
Textanalys
Leimar har flera exempel pa hur man kan anvénda sig av barnens egna bilder for att skapa text
gemensamt med barnet. Barnet kan rita en bild och beritta vad det ska sta under, varpa ldararen
skriver ner det. Man kan utifran dessa texter forklara vad ett ord dr och diskutera vad varje ord
betyder. Hon beskriver ocksa s.k. hdndelsebicker déir barnen uppmuntras rita olika héndelser.
De far sedan beritta for ldraren vad de ritat, vad som hénder i bilden, varpa ldraren skriver
under bilden. I borjan ér det inte lika viktigt att meningarna &r “’korrekta” utan det gar man in
pa mer och mer ju lingre barnet kommer i sin utveckling. Dessa texter kan man sedan
diskutera och arbeta med i o@ndlighet. Hir kan ldraren ocksa fa en uppfattning om varje barns
sprakutveckling. (Leimar, 1974)

Leimar beskriver vikten av dialogen mellan ldrare och elever:

Dialogen ger ldraren en uppfattning om barnets perceptionsmonster och
begreppsutvecklingsniva. Den ger ldraren en mojlighet att stdlla upp vuxenmodellen
betriaffande iakttagelse och formulering som ett monster, ur vilket barnet kan snappa upp
och borja tillimpa det som det 4r moget for. Oppna fragor och en undersokande attityd dr
utmirkande for dialogen. Konkreta iakttagelser, ’experiment’ och gemensamma
upplevelser dr utgangspunkten for och ger stadga &t perceptionstrining,
begreppsutveckling och sprakutveckling. I samtalen ges ldraren mojlighet att hjélpa
barnen utveckla ett grammatiskt monster som ndrmar sig den vuxnes. (1974:24)

Dialogens betydelse har hon insett genom att bl.a. studera Bruner (Leimar, 1974:22-26). Hon
har paverkats av bade Bruner, Vygotskij och Piaget vad giller sambandet mellan
sprakutveckling och begreppsbildning, dven av sprakpedagogen Basil Bernstein nir det
handlar om sprakutveckling. Den som ndmns mest dr John B. Carroll vars “analys av
lasprocessen ligger till grund for utformningen av LTG-metoden.” (Linsjo och Nilsson,
2005:64) Han anser att man inte ska underskatta elevers formaga att sjdlva styra sin
inldrningsprocess och sdger att barn ldr sig ldsa bist utifran texter som Overensstimmer med
deras talade sprak.

3.2.7 Teori kontra praktik

Det finns flertalet forfattare som tar upp “problem” kring LTG, frimst vad giller att omvandla
teorin till praktik och huruvida LTG dr en metod eller ett forhallningssitt. Falkner skriver i sin
rapport ”Leimar pratar sjilv om LTG bade som ldsinldrningsmetod och forhallningssdtt men
lagger tonvikten vid det sistndmnda. Mot bakgrund av att dialogen, som undervisningsmodell,
utgor en av grundvalarna for LTG 4r Leimar till en borjan sparsam med metodanvisningar.”
(2003:88) Bade Lingsjo och Nilsson (2005:67) och Gustafsson (1982:48) beskriver hur LTG
har bendmnts som en minniskosyn, ingen av dem nidmner dock varfor eller vad som skulle
gora den till en dylik. Vidare beskriver Lingsjo och Nilsson problemet med att omvandla
teorin till praktik och att manga ldrare borjat arbeta "LTG-inspirerat”, (2005:67) vilket dven
Gustafsson tar upp och forklarar att de "med det menar, att de tillimpar nagot eller nagra fa
moment av LTG.” (1982:34) Han undrar ddrmed om det kan vara sa att LTG bara ir en ny
variant av den “traditionella” pedagogiken. Langsjo och Nilsson beskriver mer ingaende hur
det kan se ut nir ldrare forsoker omvandla teori till praktik men fastnar i en enligt dem ytlig
forstaelse. De skriver att ldrarna ”sag det som en fraga om att till exempel lata barnen sjilva
vilja i vilken ordning de liarde sig bokstdverna eller en fraga om att slaviskt folja de fem
faserna som Leimar beskriver i sin arbetsgang.” (2005:67) Slutligen skriver Gustafsson om
svarigheten som uppstar nér det trots allt anda &r ldraren och skolan som styr:



Jag atervinder sa till de slutsatser jag drog vid ldsningen av Ulrika Leimars skrifter. Jag
menade att, om man utgick ifran dessa, skulle LTG bygga pa barnens eget tal i mycket
begriansad mening. Dessutom skulle bara vissa barn komma till tals eller kanhinda att alla
barn skulle sidga nagot — atminstone i borjan — men allt “tal’ skulle inte anvindas eftersom
det bara dr vissa saker som godkénns. (1982:38)

3.3 Storboksmetoden

Storboken foddes under 1970-talet pa Nya Zeeland och skaparen heter Don Holdaway.
(Lindo, 2005:158) Holdaway studerade under hemmiljon hos barn som lédrde sig ldsa sjédlva
och fann det positivt att barn och fordldrar dgnade tid at hogldsning och andra aktiviteter som
gynnar lds- och skrivinldrningen. Han ville skapa en sadan miljo i skolan. Darmed skapade
han s.k. Storbocker, bocker 1 stort format, som ldrare och elever kunde samlas runt. (Lindo,
2002) Storboksmetoden gar ut pa att ldrare har en bok i A3 format dér text och bild blir
tydliga for eleverna. I dessa bocker lédser ldrare och elever gemensamt. Till dessa bocker kan
man ha lillbocker” som &r kopior av Storbockerna i AS format. Arbetet med Storboken och
’lillboken” kan delas upp i tre faser, som gor det mojligt att undervisa pa ett medvetet och
metodiskt sitt. Den forsta fasen dr upptickarfasen, dér eleverna ldser Storbokstexten
tillsammans med ldraren. Den andra fasen dr utforskarfasen, dir eleverna analyserar
Storbokstexten tillsammans med ldraren. Den tredje fasen &r sjdlvstindiga fasen, dér eleverna
laser “lillbokens” text (ibland @ven storbokens) dels pa egen hand, dels i mindre grupper.
Bjork och Liberg (2000) beskriver dessa faser mer utforligt, vilket sammanfattas nedan.

3.3.1 Upptackarfasen

I den forsta fasen som dr upptickarfasen, ger ldraren en presentation av texten. Eleverna far
lyssna till hur texten later och se hur den ser ut for att pa sa sitt fa en god forforstaelse. I
texten ska eleverna fa gora upptéckter av ord och lira sig en del av dessa som ordbilder.

Nir en storbok presenteras for elever bor lararna forsoka skapa stora forviantningar pa den.
Eleverna ska bli sa nyfikna att de verkligen skall vilja ta del av bokens innehall. Lirarna kan
exempelvis borja med att sdga: “Idag ska vi ldsa en ny bok”. Boken kan visas upp och
framsidan kan utforskas. Direfter kan ldraren fortsdtta med att sdga: ”Vad tror ni att den
handlar om?” Lérare och elever har i denna fas mojlighet att bland annat studera bokens bilder
och ldsa bokens titel. (Bjork & Liberg, 2000)

Storbockerna kan vara av helt olika karaktir. De kan bestd av sagor och berittelser pa flera
sidor, dikter och ramsor som har en avslutad text pa varje sida eller uppslag. Detta ger
mojligheter for olika sitt att introducera och bearbeta texter. I storboken med dikter och
ramsor erbjuds eleverna till uppmirksamhet pa sjdlva spraket. Det dr meningen att de kortare
texttyperna ska vicka den sprakliga medvetenheten pa ett direkt sitt, genom de sprakliga
rytmerna och klangerna. Ramsor kan oftast ldsas mycket rytmisk. I dikter och ramsor finns
dven upprepningar som ger igenkidnnande glddje. Detta gor det mojligt for eleverna att
forutsdga vilka ord eller fraser som ska komma. I sagor och berittelser kan man skapa
forvantningar infér vad som ska komma pa nésta sida, vilket man inte kan gora med ramsor
och dikter eftersom de oftast dr pa en sida. I sagor och berittelser kan ldraren borja fraga
eleverna, vad de tror att sagan eller berittelsen ska handla om och sa kan ldraren beritta vad
huvudpersonerna heter. Nér ldraren vil ldser och innan hon ska vinda blad kan hon stilla
fragor om hur eleverna tror att det kommer att ga. Léraren kan till exempel fraga eleverna:
”Vad tror ni hinder pa nista sida?” ”Anvénd bilden som ledtrad” Eleverna far komma med
forslag dir ldraren bedomer alla som lika intressanta och vérdefulla. Det &r en viktig strategi



att alltid gora gissningar om vad som kommer ldngre fram i texten. Lérare bor dven tidnka pa
att inte stora flytet i berittelsen eller rytmen i spraket genom att prata for mycket mellan
sidorna, nir han/hon liser texterna. I denna process &r bilderna viktiga eftersom de hjilper
eleverna att forsta och minnas vad texten handlar om, vilket dr betydelsefullt nér de sjédlva ska
prova pa att lasa. (Bjork & Liberg, 2000)

Att fa uppleva hur bade orats och dgats sprak mots dr mycket utvecklande for elevernas
sprakliga medvetenhet, vilket i sin tur underlittar skriftsprakstillignandet, att ldra sig ldsa och
skriva. Nir ldraren ldser texten dr det viktigt att han/hon lidser pa ett levande och engagerande
sdtt. Samtidigt dr det viktigt att ldraren ldser klart och tydligt och hinner peka pa varje enskilt
ord med en penna eller med en liten pekpinne. Eleverna maste fa en chans att f6lja orden med
blicken. Dock far inte sjdlva pekandet Overskugga det mest betydelsefulla, ndmligen att
tillsammans fa en spannande och rolig lisupplevelse. Upptiackarfasen ger eleverna mojlighet
att ligga mirke till ord som intresserar dem. Det dr viktigt att som ldrare uppmuntra och
underlitta for eleverna att uppticka ord och lédra sig ord som ordbilder. Efter att ldraren har
last texten hogt en gang och pekat ut de enskilda orden #r eleverna beredda att ldsa texten om
igen hogt tillsammans. Vid denna ldsning tillsammans kan ldraren stanna upp och ge barnen
ledtradar till vad som ska komma. Hér kan ldraren ocksa ge eleverna mojligheten att lata
eleverna sjdlva ldsa ord som dr mer eller mindre sjdlvklara. (Bjork & Liberg, 2000)

I varje klass finns det ofta ett antal barn som redan kan ldsa. Dessa barn ska sjalvklart vara
med och ldsa under upptickarfasen eftersom deras ldasformaga stabiliseras under ldsningen
och de kan uppticka nya saker i spraket. De kan dven fungera som forebilder at de Gvriga. Av
en gemensam ldsupplevelse av det hér slaget blir eleverna ofta inspirerade att omsitta det de
tagit del av i egen skapande verksamhet. Genom att eleverna far gora egna eller gemensamma
bilder till berittelser fordjupas deras engagemang. Lirare ska uppmuntra och underlitta
elevernas forsok att sjdlva skriva, oavsett hur manga bokstiver de kan. Da eleverna aktivt
provar sig fram och skriver, vixer insikten fram om hur bokstidverna forhaller sig till de ljud
som bygger upp orden, de lir sig med andra ord att ldsa samtidigt som de skriver. Pa samma
sétt som skrivning stimulerar ldsinldrningen stimulerar ldsning skrivutvecklingen. (Bjork &
Liberg, 2000)

3.3.2 Utforskarfasen

I utforskarfasen som ér den andra fasen, ska ldrare hjélpa eleverna till insikt om foérhallandet
mellan bokstavstecken och ljud och hur man sammanljudar bokstéiver till ord. Genom att
eleverna har en vil befést ljudmaéssig bild av texten kommer de undan fér undan att koppla
ihop det uttalade ordet med det skrivna och ljudet med bokstavstecknet. Under denna fas
behover inte de ldsande eleverna vara med, eftersom risken finns att de blir uttrakade. De ska
sa mycket som mojligt uppmuntras till att utveckla sin lds- och skrivférmaga pa sin egen niva,
och da kanske den fortsatta Storboksldsningen inte erbjuder de ritta utmaningarna.
Utforskarfasen kan borja under andra dagens arbete med texten. Da ldses texten igen
tillsammans i kor. Eleverna kanske till och med kan den utantill. Texten bor ldsas nagra
ganger sa att eleverna verkligen gor den till sin. Sa smaningom ska de ldra sig forsta hur orats
och ogats sprak hanger samman. Darfor dr det viktigt att lararen pekar ut orden noggrant sa att
eleverna kan samordna de tva spraken. Texten ldses sa manga ganger som eleverna &r
uppmirksamma. Det &r da de ldr sig av betydelse. (Bjork & Liberg, 2000)

Eleverna ska i denna fas ocksa ldra sig strategier och tekniker for hur man identifierar ett
ord. I denna fas dr det viktigt att eleverna sjédlva ldr sig att 16sa problem som uppstar, sa att de
forstar att ldsning dr en aktiv och personlig process mellan ldsaren och texten. Detta
utforskande arbete sker i form av laborativa dvningar dir eleverna far analysera skriftspraket
och hur det forhaller sig till det talade spraket. Bjork & Liberg (2000) ger forslag till hur
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arbetet kan ga till, hir i form av en ramsa: Pelle Plutt, Plutt, Plutt tog ett skutt, skutt, skutt
over an, dn, dan tappa tan, tan, tan. In i kammarn efter hammarn, spika fast den lilla tan!
(2000:58) I denna text finns manga sprakliga strukturer att upptidcka. Flera av orden &r
aterkommande och dirfor finns det goda mojligheter for eleverna att borja generalisera
kunskap, borja forsta att en bokstav som de moter i ett ord later pa samma sitt ocksa i andra.
Skulle eleverna fastna pa nagot specifikt ord, stannar man som ldrare vid just det ordet och
pekar pa det. Liraren later eleverna se om ordet forekommer pa fler stillen och ber eleverna
komma fram och peka, nir de ser ordet pa fler stillen. Sedan later ldraren eleverna rikna hur
manga ganger det forekommer. Pa sa sitt fokuseras elevernas uppmérksamhet pa ett enskilt
ord som urskiljs i en texts helhet. Eleverna lir sig kdnna igen ord, de far en bild av det,
eftersom ordet finns med flera ganger. Eleverna uppticker kanske ocksa att en del ord dr
langa, andra korta. Lirare kan fraga eleverna hur manga bokstiver det ldngsta respektive det
kortaste ordet har. Sadana jamforelser dr mycket virdefulla i ett tidigt 1dsinlarningsskede, da
eleverna ldr sig skilja pa ord genom att de ser olika ut. Det kan finnas flera olika anledningar
till varfor eleverna viljer och fastnar for just en bokstav i en text, till exempel att deras namn
borjar med den. Fastnar barnen pa exempelvis Pelle, sa later ldraren en elev komma fram och
peka ut alla p-ord. Darefter ldser ldraren texten med tydlig betoning pa bokstaven p och pekar
samtidigt. Pa detta sdtt ger ldraren eleverna en mojlighet att uppmérksamma att en bokstav
later likadant d&ven om den star i olika ord. Léraren kan hir ocksa passa pa att beritta om stor
och liten bokstav och uppmirksamma eleverna pa att p kan se olika ut.

Fran att identifiera ord direkt i en vilkind text gar man vidare till att identifiera ord utanfor
ett kiint textsammanhang. Liraren kan ta stor hjdlp av tavlan. Léraren kan till exempel genom
att skriva aktuella ord tydligt och samtidigt ljuda pa ett naturligt sitt, konkretisera ordets delar
och struktur for eleverna pa ett konkret sitt, bade vad giller bokstivers tecken och ljud. De
ganger ldrare vill utga fran rimord skriver han/ hon pa tavlan upp exempelvis dn och tdin
under varandra. Eleverna ser da likheterna mellan orden; an finns i ordet tan, vilket syns om ¢
tacks over eller suddas ut. Tillsammans kan eleverna foresla andra bokstdver som kan skrivas
framfor en rimdel sa att nya ord skapas. Pa sa sitt upplever eleverna att ord kan foréndras och
nya kan skapas. Bjork och Liberg (2000) ger exempel pa bland annat en teknik som kan dka
barnens medvetenhet om skriftspraket. Ord kan till exempel goras lingre eller kortare. En
teknik &r att man tillsammans ldser Storbokstexten och anvidnder sjidlvhiftande och flyttbara
lappar. Ord som har aktualiserats skrivs upp och fists till exempel Gverst pa bokens sida for
att direfter anviindas pé olika sitt, till exempel for repetition eller nigon annan &vning. Ar
eleverna osékra pa vilket ord det giller, ska de uppmanas att finna ordet i texten och ldsa fran
borjan. Den sjdlvhiftande lappen kan ocksa fistas pa ett ord i texten sa att det doljs.
Tillsammans ldser ldrare och elever texten fran borjan, och nidr man kommer till lappen ska
eleverna séga vilket ordet &dr. Dérefter tar ldraren bort lappen och kontrollerar att eleven sagt
ritt ord.

Bjork och Liberg (2000) skriver om ett roligt och ldrorikt arbetssitt, ordkorten. Ordkorten
ar ord som ldraren skriver pa exempelvis A-5 papper. Eleverna dr med och viljer orden,
eftersom de maste kidnnas angeligna for dem. Dagen efter ldser ldrare och elever ordkorten
under lekfulla former. Da ska inte texten ur Storboken finnas framme, utan eleverna ska klara
sig utan den. De allra flesta barn har ett gott minne for ordbilder och &r ofta mycket roade av
att bevisa detta for sig sjdlva och andra. Skulle det vara svart for vissa elever att minnas nagot
ord, plockar ldraren fram Storboken och slar upp texten samt ldser fran borjan tills man
kommer till ordet. Larare kan lata eleverna anvidnda ordkorten pa det sittet att lararen later
eleverna para ihop orden som rimmar. De kan ocksa ordna orden efter deras ldngd eller pa
nagot annat sitt, de kan sitta ihop till en mening. Ordkorten lampar sig bra nir lédrare vill ldara
eleverna tekniken for hur man kodar av bokstédver och ljudar samman dem till ord.
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En bra 6vning dr att ta fram ord som borjar pa samma bokstav. Lararen viljer ut orden och
ser till att eleverna har klart for sig vilka ord som finns pa korten. De presenteras och lises,
och ddrefter uppmanas eleverna att se om de kan ldgga mérke till nagot sarskilt(att alla borjar
pa samma bokstav). Eleverna kan gora uppgifter for att skilja orden at, till exempel kan man
som ldrare ldgga fram ordkorten och ddrefter drar man ett ord slumpmaissigt. Alla bokstidver
tiacks over, utom den forsta. Nir sedan den andra bokstaven visas ska eleverna forsoka avgora
vilket ordet dr. Laser man SV kan eleverna konstatera att det dr svansen som ir ordet. Dirpa
ljudar elever och ldrare ut ordet, bokstav for bokstav, samtidigt som det avticks. (Bjork &
Liberg, 2000)

3.3.3 Sjalvstandiga fasen

I den sjdlvstindiga fasen anvinder man sig av Storbokens mindre kopia, lillboken”. Eleverna
provar och ldser pa egen hand. Vissa elever ldser lillboken utan problem, medan andra ldser
boken kanske mer eller mindre ur minnet. De tar hjdlp av bilderna och av vissa ord som de
kan ldsa som ordbilder. Syftet med denna fas &r att férdjupa ldserfarenheterna mot ett allt mer
utvecklat ldsande. Denna fas kallas den sjdlvstindiga fasen eftersom undervisningen riktas
mot ett mer individuellt behov. Detta sker tillsammans i mindre grupper med hjilp av
lassamtal och ldshandledning. Eleverna liser sjédlva i denna fas, tillsammans med kamrater,
ldrare och hemma for forildrar.

Det finns alltid elever som natt olika langt i sin ldsutveckling och till detta maste
lashandledningen anpassas. De elever som inte hunnit sd langt maste fa ett mer grundldggande
och strukturerat stod. Lidraren maste ha god kdnnedom om de olika stadierna som barn
befinner sig i. Detta dr nagot som beskrivs i Bjork & Liberg (2000) Det forsta stadiet dr det
begynnande lisutvecklingsstadiet, da eleverna inte ldser i egentlig mening utan imiterar ett
lasbeteende. Andra stadiet dr det tidiga ldsutvecklingsstadiet da eleverna anvinder sig av
sjdlva texten och forsoker ta stod av bokstdverna (de haller pa att knicka koden). Det tredje
stadiet dr stadiet for avancerade tidiga lisare, da eleverna har knickt koden. Har ldraren
uppmirksamhet pa dessa stadier kan eleverna létt delas in i grupper. Men grupperna bor
andras efter ett tag sa att inte eleverna borjar kidnna att de tillhor “den daliga gruppen”. Att
dgna extra tid till de elever som befinner sig i de forsta stadierna kan bidra till goda och
snabba resultat.

Nir eleverna ldser sjdlva ska ldraren finnas till hands. Liraren bor forsoka uppmuntra
eleverna till att klara sig pa egen hand. De elever som befinner sig i de tva forsta
lasutvecklingsstadierna giller det att hjdlpa att komma underfund med forhallandet mellan
bokstidver och ljud och ldra sig sammanljuda. Kort med ord fran de olika texterna kan vara
vildigt bra verktyg att laborera med(detta liknar det analyserande arbetet i utforskarfasen).
Det analyserande arbetet i utforskarfasen dr detsamma i det utforskande arbetet i sjédlvstindiga
fasen i de mindre grupperna. Det laborativa och analyserande arbetet i den sjélvstindiga fasen
skiljer sig fran utforskarfasens pa det sitt att eleverna arbetar med eget, individuellt material
pa ett aktivt och konkret sitt. De ldr sig strategier och tekniker for hur man ldser. Ord kan
plockas ut fran lill — och Storboken och de orden skall vara angeldgna for eleverna. Dessa ord
far eleverna utstillda pa ordkort. Orden bearbetas ett i taget genom att ldraren skriver upp dem
pa tavlan. Ordet fylls i med annan firg samtidigt som ordet ljudas ut. Dérefter fyller eleverna i
sina respektive ordkort med firgpenna, och direfter for man kortet utmed lillbokens textrader
tills de finner ordet i fraga. Darmed aterfors ordet till den vilkéinda helheten. Var och en ldser
sedan sina ord for ldraren. Orden tar eleverna sedan med sig hem och dvar sjdlva med hjélp av
“lillboken”. (Bjork & Liberg, 2000)

Dagen efter forhors elever individuellt, sa att ldraren kan ge var och en det aktiva stod de
behover. Eleverna blir i detta ordarbete medvetna om det egna ldrandet. Man kan lata eleverna
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fa beskriva hur de gor nér de ldser, vad som gor det litt att 1dsa, vad de gor nér de stoter pa
svarigheter och hur de mirker att de blivit sidkrare och duktigare ldsare. En 6kad medvetenhet
bidrar till ldsutveckling. For elever som befinner sig i det avancerade lasutvecklingsstadiet dr
det inga svarigheter att ldsa “lillboken”. Dessa elever far ta hem lillboken och ldsa hogt for
fordldrarna. I skolan kan ldraren samla dessa barn och lata dem turas om och ldsa hogt for
varandra. (Bjork & Liberg, 2000)

3.3.4 Gora egna storbocker

Bjork och Liberg (2000) tar @ven upp hur man kan gora egna Storbocker. Det finns manga bra
texter man kan gora Storbocker utav. Till exempel sagor och berittelser, dikter och ramsor
samt visor ldrare och elever sjunger tillsammans. Lirare kan dven hdmta material fran
faktabocker. En bra variant dr de texter som eleverna dikterar nir de aterberittar en saga de
hort eller beskriver vad de till exempel varit med om pa en utflykt. Det viktiga dr att texterna
har hog litterdr kvalitet. Detta forklarar Bjork och Liberg som att texterna inte ska vara for
langa. Dessutom ska spraket i texterna vara rytmiskt och ha ett monster som kan urskiljas,
som till exempel upprepningar samt en logisk struktur: ”Det var en gang en prinsessa”. Bra
texter skulle kunna vara: ”A, B, C, D rattmor kokar te” och “januari borjar aret, februari
kommer nést”.

Det enklaste sittet att gora egna storbocker #r att skriva texten stort och tydligt med
tuschpenna pa A-3 format papper. Eleverna ska kunna se texten nir ldrare och elever lédser
tillsammans. For att forsdkra sig om detta skriver ldraren texten upptill pa pappret med plats
for bild nedanfor. Texten utrustas dérefter med parmar och hiftas samman. En god metod é&r
att binda samman “boken” med spiralmaskin. For att géra dem extra attraktiva och hallbara
plastas sidorna in innan de binds samman.

En annan teknik dr att kopiera enstaka texter ur bocker och forstora dem rejilt. Kopiering
har den fordelen att eleverna moter samma bokstdver som i bockerna och layouten blir bade
tydlig och snygg. Storbokens lilla variant, “lillboken”, behdver eleverna inte. Men det finns
manga fordelar med den lilla och da kan ldraren ta A-5 papper och hifta, da kan eleverna
klistra in kopior av texten i normalstorlek. Dessa bocker kan eleverna sedan gora bilder till
sjdlva. De far en personlig liten bok som de dven kan ta hem for att ldsa. (Bjork & Liberg,
2000)

3.4 Wittingmetoden

”Wittingmetoden ir sedan 1970-talet en etablerad metod for arbete med lisning och skrivning.
Metoden utvecklades av Maja Witting under ett flerdrigt, systematiskt arbete, inledningsvis med
elever som misslyckats med sin lis- och skrivinlirning och senare 4ven med nybéorjare.”
(www.wittingforeningen.se)

”*Under ldsinldrningsperioden forekommer ingen ldsebok.” (Larson, Nauclér & Rudberg,
1992 sid. 43) Man anvinder sig av atta lashéften.
Lds — och skrivinldrningen.
Den bestar av tva delar: ljudenligt tecknade kombinationer och ljudstridig stavning. Det
omfattar fem moment: symbolfunktionsarbete, fritt associerande, fri ldsning, fri skrivning och
ljudstridig stavning.” (Nathalie Qvarnstrom, 2005)
"De grundliggande principer for lisning och skrivning som Wittingmetoden vilar pa utgir frin
det faktum att sd vil lisning som skrivning innehéller bide en teknikdel och en innehéllsdel.”

(www.wittingforeningen.se)
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I lasning bestdr teknikdelen av att en ricka tecken, i korrekt ordning ska omvandlas till
sprékljud. Sprikljuden mdste héllas samman till ord och dessa ord méste avgrinsas frin
varandra. Nir tekniken fungerar uppstdr mojligheten att fritc och litt komma 4t etc budskap
som ndgon annan skapat, for att just jag ska & ta del av tankarna.

I skrivning ir teknikdelen den samma, men det hela sker i omvind ordning. Det ir mina
egna unika tankar och funderingar som med hjilp av tekniken ska printas ned f6r att andra
ska kunna nds av och foérundras over det just jag har att berdtta. Hir innebir allesd
teknikdelen att sprékljuden i mina ord ska omvandlas till en ricka tecken; tecknen ska skrivas
i korrekt ordning och héllas samman pa ett sdnt sitt att orden blir klara och tydliga, och sd
att de halls separerade frdn varandra.

Innehéllsdelen handlar allesd i lisning om forstdelsen av ndgon annans budskap, och i
skrivandet ror det sig om att sjilv skapa ett innehdll for ndgon annan atc ta del av.

(www.wittingforeningen.se)

3.5 Sociokulturellt perspektiv

String & DPersson (2003:25) beskriver det sociokulturella perspektivet som att ”I ett
sociokulturellt perspektiv 4r minniskan en genuint kommunikativ varelse inriktad mot att
samspela med andra (Trevarthen, i Siljs, 2000).” Minniskor utvecklas och tillgodogér sig
kunskap i samspel med andra minniskor. Med spraket klargor vi for andra vad vi tycker och vi
formedlas mening och innebérd. Det som ligger i fokus i det sociokulturella perspektivet ir
spriket som det kommuniceras. Lirande och utveckling sker genom att man deltar i sociala
praktiker, sdsom lek. (String & Persson, 2003) Vidare skriver de: "I ett sociokulturellt perspektiv
ir det givet att omvirlden sdvil fungerar som kan beskrivas pd manga olika sitt i olika miljoer”
(String & Persson, 2003:41)

3.6 Syntetisk eller analytisk

Ar LTG-metoden syntetisk eller analytisk? Den ildre undervisningen ir syntetisk di liraren
gar fran delar till helhet. Eleverna far ldra sig forst bokstidver, ord och sedan meningar. Ur ett
analytiskt perspektiv gar ldraren fran helhet till delar. Léraren utgar exv. fran en text som man
laser tillsammans, plockar ut meningar och ord, och gar sedan ner till att lira sig enstaka
bokstéver.

Leimar anvénder sig av savil analys som syntes. Lidngsjo och Nilsson skriver: ”Leimar
ville ga fran helheten (texten) till delarna (ord och/eller ljud) och ater till helheten. Den helhet
hon avser ar alltsa inte ett ord utan texten i sin kontext.” (2005:65) Leimar skriver sjélv:

Syntetiskt, analytiskt eller ordbildsforfarande vid textavldsning utnyttjas helt
odogmatiskt, beroende pa vad som passar ett visst barn i en given situation (dven om
barnen naturligtvis maste vara klara 6ver hur man syntetiskt kan ljuda samman bokstéver
for att kunna angripa ord de inte tidigare sett). De olika avldsningsteknikerna star inte i ett
motsatsforhallande till varandra utan innebér for barnen olika nddvindiga infallsvinklar
nir det giller att angripa ett flerdimensionellt problemkomplex. (1974:45)

Vad giller Storboksmetoden tillimpar ldrarna samma arbetssétt. Bjork & Liberg (2000)
hivdar att larare utgar fran helhet till delar och aterigen helhet. Detta dr en kombination av
analytiskt och syntetiskt och det dr precis det man gor ndr man arbetar med Storboksmetoden.
Lararen utgar fran innehallet i Storboken alltsa helheten och far eleverna att forsta att text &r
en form av kommunikation, sedan utforskar man delarna som ord och ljud, for att slutligen
aterigen ga till helheten.

Wittingmetoden ddremot utgar fran ett syntetiskt perspektiv. Eleverna far borja med att ldra
sig delarna for att sedan Overga till helheten. Man arbetar utifrdn de “innebdlineutrala

14



sprédkstrukturerna. Exempel pd innehillsneutrala sprakstrukeurer ir si, lu, ab, try, smi, glo, skri.
Termen  kan  tyckas onodigt  dllkringlad, men den  har sin  forklaring:
tecken/sprékljudkombinationerna ir ju just neutrala till sitt innehdll, fram till den punkt dé jag i
mitt eget sprik eventuellt finner ett innehdll fo6r den aktuella kombinationen.”

(www.wittingforeningen.se)

4. Design, metoder och tillvigagangssatt

For att vi skulle fa ta del av s manga uppfattningar som majligt intervjuade vi fyra ldrare pa
fyra olika skolor och genomforde tva observationer, trots att vi hoppades pa fyra. Vi ville
nidmligen se minst tvd exempel pa hur man arbetar med vardera metod. Vi valde detta
tillviagagangssitt for att fa en kad forstaelse for hur larare arbetar med Storboksmetoden och
LTG. Vi ville ocksa bilda oss en uppfattning om huruvida det fanns nagra skillnader eller
likheter skolorna emellan. Vi intervjuade ldrarna pa deras hemmaplan och fick mojligheten att
sitta ostort, i klassrummet. Trost (2005) skriver angaende intervjuteknik pa sid. 44: "Nagra
ahorare skall inte finnas; miljon skall vara sa ostord som mgjligt. Dessutom skall den
intervjuade kénna sig trygg i miljon.” Vi anser att nackdelen med var intervjumetod var att vi
inte kunde veta sikert hur skolorna arbetar med Storbok och LTG utan vi var tvungna att
forlita oss pa ldrarnas upplysningar. Darfor valde vi dven att observera pa skolorna dir vi
genomforde intervjuerna. Observationerna var dels till for att vi skulle fa en storre bild av hur
arbetet gar till och dels for att vi skulle kunna se om ldrarna faktiskt arbetar sa som de sa att
de gor i intervjuerna. Stukat skriver: ”Att anvdnda nagon form av observation brukar vara
lampligast niar man vill ta reda pa vad manniskor faktiskt gor, inte bara vad de sdger att de
gor. Det kan vara stor skillnad. Man kan ju inte vara siker pa att informanterna svarar
sanningsenligt i intervjun eller enkéten” (2005:49)

Tanken med vara undersokningsmetoder har varit att de ska hjdlpa oss att jamfora vad
teorin sidger, med vad ldrarna har for uppfattningar om LTG och Storbok som lds- och
skrivinldrningsmetoder.

4.1 Respondentundersokningar

Vi anvinde boken Metodpraktiken som utgangspunkt infor vara intervjuer. Esaiasson m.fl.
(2007) beskriver bland annat respondentundersokningar som fragemetod, och skiljer mellan
tva huvudtyper. Den ena huvudtypen &r samtalsintervjuunderskningar, och det dr den vi valt
att ha som underlag vid vara intervjuer. Vara fragor forbereddes innan intervjun. Eftersom vi
valde att gora samtalsintervjuundersokning, stillde vi in oss pa att ha ett samspel med
intervjupersonerna, att beroende pa hur dialogen utvecklade sig s kunde fragorna komma att
ga in i varandra. Vi riknade dven med att ovidntade svar kunde dyka upp. Och vi var vil
medvetna om att samtalsintervjuundersokningar ofta bygger pa ostrukturerade fragor. Vart
genomforande och alla praktiska saker med vara intervjuer grundade vi utifran Esaiasson m.fl.
(2007).

Vart urval av intervjupersoner var personer vi inte kdnner. Detta var till fordel for oss
eftersom vi anser precis det som Esaiasson m.fl. (2007) tar upp att ’valet av frimlingar har att
gora med svarigheten att uppritta vetenskaplig distans till personer man kinner” (2007:292).
Dirfor var det vildigt bra att vi inte kéinde intervjupersonerna. Intervjuernas lingd riknade vi
med vara olika langa och som hjilpmedel anvinde vi oss av mobiltelefon som bandspelare
och dven penna och papper. Intervjuerna genomforde vi efter skolans slut i klassrum for att
inte bli storda. Innan vi borjade med intervjun talade vi om varfor vi gjorde intervjun och att
vart syfte var att fa reda pa hur just den respektive liraren, jobbar med Storbok respektive
LTG metoderna. Vi borjade med inledningsfragorna, hur gamla de dr och hur linge de har
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jobbat som ldrare. Vi hade under vara intervjuer obegrinsad tid och hann darfor med alla
fragor som vi forberett. Vi hoppades pa flyt under hela samtalet och langa svar, vilket var var
forhoppning med vara korta och ldtta fragor. Vi hade inte heller nagon direkt ordning, utan
vara samtal fick leda till att alla fragor och svar gick in i varandra. Efter varje intervju
sammanfattade vi allt. Esaiasson m.fl. (2007) beskriver en sammanfattningsteknik som kallas
koncentrering, som vi valt att gora efter. Koncentrering innebér att “man “pressar samman”
langa uttalanden. Den visentliga inneborden far inte ga forlorad men samtidigt innebdr
tekniken att man omformulerar langa meningar eller till och med stycken till nagra korta,
koncisa formuleringar” (2007:305).

4.2 Direktobservationer

Vi anvidnde Esaiasson m.fl. (2007) och Stukat (2005) som utgangspunkt infor vara
observationer. Vart genomforande och alla praktiska saker med vara observationer grundade
vi utifrain dessa. Esaiasson m.fl. beskriver “finessen med direktobservationer som
forskningsmetod &r att forskaren finns pa plats och gor iakttagelser med egna 6gon. Han eller
hon behover inte forlita sig pa vad andra aterberittar”( 2007:343). Detta var ett av vara skl
till att valde att, forutom vara intervjuer, observera. Vi valde det dven eftersom vi fann
observationer som ldmpliga for vart examensarbete. Detta eftersom vi misstinkte att
diskrepansen é&r stor mellan vad ménniskor séger att de gor och vad de sedan faktiskt gor. Vi
ansag att observation var den mest limpliga metoden men dven att vi behdvde intervjuer som
tillvigagangssitt. Eftersom vi observerade lektionstillfillen fick vi automatiskt vara i
klassrummet under observationerna. Stukat skriver “Vanlig osystematisk observation,
exempelvis att sitta ldngst bak i ett klassrum och notera i 16pande protokoll vad man av ett
eller annat skl féster sig vid, kan vara lampligt da man inte &r ute efter nagot sirskilt utan vill
komplettera en annan metod for att fa en helhetsbild.” (2005:50) Man maste dock ha ett fokus
sa man vet vad man letar efter.

Esaiasson m.fl. (2007) tar dven upp sex punkter man ska ta hénsyn till ndr man planerar en
observation. Och dérfor forberedde vi oss pa att vara passiva, att observationerna skulle paga
under en lektion vardera, att vi skulle vara 6ppna med vara avsikter, att manipulationen av
miljon skulle vara obefintlig, konstruktionen av miljon skulle vara naturlig och att vart
upplidgg skulle vara standardisering av datainsamling. Eftersom vi valde att vara passiva
genom vara observationer behovde vi inte planera hur vi skulle vinna tilltride bland eleverna.
Rena anteckningar var dven nagot vi stillde in oss pa att ha och att var noga med vad som
sades och gjordes i klassrummet. Efter varje observation var vart forsta steg att sammanfatta
allt. Esaiasson m.fl. (2007) skriver om att Matthew Miles rekommenderar i sin bok att alla
observationer sammanfattas pa maximalt en sida ddr man tar upp sadant som varit det mest
slaende i situationen och den huvudsakliga informationen som framkommit.

4.3 Kvalitativ undersokning

En kvalitativ undersokning bygger pa att man tolkar och forstar det resultat man kommer fram
till i undersokningen. Man kan dock inte dra nagra allmingiltiga slutsatser utifran en
kvalitativ metod. Johansson och Svedner skriver att “Kvalitativ intervju dr kanske den
vanligaste metoden vid ldrarexamensarbeten. Ofta ger denna metod intressanta och lidrorika
resultat om elevens/barnens attityder, forkunskaper, véirderingar och intressen, resp. lirarens
syn pa elever, undervisning, forhallningssétt, malséttningar och planering. Intervjun ger, ritt
anvind, kunskap som idr direkt anviandbar i lararyrket” (2001:41). Detta var nagot som Vi tog
del av innan vi beslot oss for att anvinda intervju som metod och vi ansag att denna metod
passade vart arbete utmaérkt.

16



Johansson& Svedner tar upp “tva olika typer av intervjuer: en som bygger pa fasta fragor
som stills till alla deltagare i en undersokning, en annan som anvénder sig av avsevirt friare
formulerade fragor, som varieras pa olika sitt. Den forra kan man kalla strukturerad intervju
och den senare kvalitativ. Kvalitativ intervju dr viktigast att kédnna till, eftersom den,
tillsammans med kvalitativa observationer, dr den primdra metoden for att fa fram den
information man vanligen soker vid examensarbeten inom ldrarutbildningen”. (2001:42)
Stukat skriver: "Huvuduppgiften for det kvalitativa synsittet dr att tolka och forsta de resultat
som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsdga. Man vill karaktérisera eller
gestalta nagot.” (2005:32) Vidare skriver han att ”Andra vanliga angreppssitt i det kvalitativa
synsittet dr Oppna intervjuer av olika slag och ostrukturerade observationer som man bedomer
vara bittre metoder dn enkéter och intervjuer med bestimda fragor eller observationsmallar
med utvalda kategorier.” (s.32) Vi valde att gora en kvalitativ undersokning for att konkret ta
reda pa hur ldrare arbetar med metoderna Storbok och LTG. Stukat kallar det for
ostrukturerad intervju. Han skriver: ”I de mer ostrukturerade intervjuerna &r intervjuaren
medveten om vilket amnesomrade som ska tickas in, men stiller fragorna i den ordning
situationen inbjuder till. Detta sker ofta med hjilp av en checklista (frageguide) med en
uppsittning teman eller &mnen.” (2005:39) "Man stiller foljdfragor och utnyttjar samspelet
mellan den som fragar och den som blir tillfragad.” (2005:39)

Vi valde att intervjua fyra ldrare pa fyra olika skolor. Vi ansag att antalet var tillrackligt
stort for ett arbete av den hidr omfattningen.

4.4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Stukat (2005) beskriver reliabilitet som tillforlitligheten, kvaliteten pa sjdlva métinstrumentet.
Hiar kan man raka gora feltolkningar och det kan tillkomma yttre storningar som
problematiserar. Validiteten dr giltigheten, om vi faktiskt miter det vi tdnkt méta.
Generaliserbarhet dr for vem/vilka resultaten gdller. Detta maste man utreda noggrant, om det
giller for flera eller bara den undersokta gruppen. Vi har forsokt vara sa noggranna som
mojligt, paverka sa lite som mojligt och fokusera pa vad vi faktiskt vill fa ut av vara
undersokningar.

Esaiasson m.fl. skriver att “En grundldggande princip for deltagande observation /.../ att
endast sadant som potentiellt sett kan observeras och uppfattas pa liknande sitt av flera
individer riknas som regelritta data.” (2007:355) Vi dr medvetna om att en lektionstimme
inte ger oss absoluta fakta om hur det “faktiskt” &r, utan hur det ser ut just vid det hir tillféllet.
Det dr ocksa svart att hinna se och hora allt, men eftersom vi idr tva okar det validiteten, vilket
dven star i Metodpraktikan (Esaiasson m.fl. 2007). Vi kan jimfora med varandra och se om vi
har sett och hort likadant eller om nagot skiljer sig at.

Vad giller intervjuerna har vi varit sa noggranna vi har kunnat. Vi har suttit ostorda och bade
antecknat och spelat in samtalen. Pa sa sitt har vi forsokt minimera riskerna att missa nagot
som sagts eller gjorts under intervjuerna.

4.5 Etik

Pa grund av att vi valt att arbeta med intervjumaterial, har vi valt att kommentera etiska
hiansyn. Vara uppgiftslimnare dr anonymiserade. Vi vill skydda de medverkande ldrarnas
integritet bade pa grund av att det dr en viktig del i undersokningar och for att de inte ska bli
utelimnade. Darfor valde vi att namnge skolorna som 1-4. Detta for att de ska fa vara sa
anonyma som mojligt. Lararnas namn #r ocksa pahittade. Det &r av storsta vikt att alla data
behandlas konfidentiellt. Johansson och Svedner skriver angaende forskningsetik att
”Examensarbetet maste bygga pa respekt for de minniskor som deltar. Deltagarna far inte

17



foras bakom ljuset betriffande undersokningens syfte, de skall ha fatt tillfille att ge ett
informerat samtycke till sin medverkan och de skall nidr som helst kunna avbryta sitt
deltagande, utan att behova oroa sig for nagra negativa konsekvenser.”(2001:29)

4.6 Presentation av intervjuerna och observationerna

Vi kinde inga av ldrarna som vi intervjuade och gjorde observationer hos. Vi fick kontakt
med dem genom att vi mailade ca 40 skolor och ringde ca 15. Vi valde att maila de flesta
eftersom de som blev uppringda inte ens visste vad vi pratade om, de hade aldrig hort talas
om metoderna. Eftersom det fanns en mojlighet att de blev stressade av ett direkt samtal utan
betinketid valde vi darmed att maila till rektorerna for respektive skola. Da kunde de fundera
och dessutom skicka mailen vidare till sina lidrare ifall de sjédlva var osékra. Till slut fick vi
svar fran 4 olika skolor i Goteborg. Observationerna genomférde vi i tva av de fyra skolorna
da de andra tyvérr inte arbetade med metoderna for tillfallet. For att vara vil forberedda pa
intervjusituationerna och observationerna, sag vi till att ha ldst in oss vil pa vart amne. Vi
ville vara bekanta med metoderna och tekniker ldararna eventuellt skulle nimna som en del av
sin undervisning. En annan fordel med att ldsa litteraturen innan intervjuerna och
observationerna var att vi ldttare skulle kunna analysera ldrarnas svar. Vi genomforde vara
fyra intervjuer och tva observationer vecka 50 och 51. P4 grund av tidsbrist kunde bara tva
larare bli intervjuade pa plats och tva ldrare mailade oss sina svar istillet. P4 den forsta skolan
dir intervju 1 skulle genomféras, blev det bara en observation (observation 1). Hon hade inte
tid for intervju utan fick svara pa vara intervjufragor via mail. Pa den andra skolan gjordes
intervju 2. Pa den tredje skolan gjordes intervju 3 och #dven observation 2. Pa den fjarde
skolan gjordes varken intervju eller observation da ldraren inte hade tid, utan hon svarade pa
fragorna via mail och skickade dem till oss. Vara intervjuer tog mellan 30-60 minuter vardera.
Var grundtanke var att observera pa alla skolorna for att fa en bittre helhetsbild, men tyvirr
var det inte sa mycket vi kunde gora at saken. Vi avslutade alla besoken med att tacka for oss
och lovade att ldrarna skulle fa ta del av vart fardiga arbete.

4.7 Genomforande

4.7.1 Intervjuer

Intervju 1 och 4 genomfordes 6ver mail. Dessa ldrare hade helt enkelt inte tid att sitta ner med
oss, utan svarade pa vara fragor och mailade dem sedan till oss. Nackdelen var ju sjélvfallet
att vi inte kunde stilla nagra foljdfragor, speciellt eftersom dessa ldrare svarade sa pass sent
att det inte fanns tid till att skicka ytterligare fragor. Det var @nda béttre &@n att inte ha fatt gora
nagon intervju alls och de svarade dnda ganska utforligt hur de arbetar.

Intervju 2 och 3 genomférdes pa respektive ldrares skola. Vi satte oss ner i klassrummet
efter det att eleverna gatt hem for dagen. Pa sa vis fick vi sitta ddr ldrarna kénde sig trygga
och vi kunde tala ostort. Vi fragade dem innan intervjun om de gick med pa att vi spelade in
samtalen och lovade dem att ingen annan &n vi skulle lyssna pa dem. Lérarna godkinde att vi
spelade in samtalen, och dessutom antecknade en av oss under intervjuerna. Vi samtalade
under 30-60 minuter med vardera ldrare och de visade ocksa en del material som de anvinde
eller sjdlva hade gjort. Fragorna stélldes i olika ordning, beroende pa hur samtalen gick, for att
fa ett naturligt flyt.

4.7.2 Observation 1

Vi fick tréffa en ldrare som hade en f-2:a. Vi kallar henne fér Ylva och hennes kollega for
Anna. Den dagen vi hilsade pa skulle Ylva och hennes kollega arbeta enbart med
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forstaklassarna i svenska. Detta gav oss mojligheten att observera hur de arbetade och med
vilka material. Vi trodde nér vi kom dit att de skulle ha nagon slags genomgang eller arbete
med hela gruppen samtidigt och att vi skulle sitta vid sidan om och bara titta pa.

4.7.3 Observation 2

Den hir ldraren hade en forstaklass. Vi kallar ldraren for Klara. Den hir dagen var bara en av
oss pa plats da den andre tyvirr var sjuk. Aven vid den hir observationen si var den av oss
som var nirvarande passiv under hela lektionstimmen for att paverka sa lite som mgjligt och
for att kunna uppfatta sa mycket som mojligt.

5. Resultatredovisning
5.1 Intervju 1

Lararen dr 52 ar och det dr henne vi kallar Ylva, som vi genomforde observation 1 hos. Ylva
har arbetat 13 ar som ldrare, innan dess ca 4 ar som lararvikarie och fore det nagra ar som
forskolldarare. Hennes elever dr mellan 6 och 9 ar. Ylva har aldrig arbetat helt med LTG men
alltid med inslag av det, eller snarare med ldsning genom skrivandet. Anledningen till att hon
arbetar med metoden dr for att de pa skolan har diskuterat vad forskning kring lds- och
skrivinldrning sdger samt vad de upplever vara fungerande metoder. Intresset just for LTG,
och dven Witting-metoden som hon bl.a. arbetar med fick hon sa tidigt som under hennes tid
vid ldrarhogskolan. Redan da undrade hon om det inte fanns andra metoder dn “traditionella”.
Hon visste sedan hennes tid som forskolldrare att barn ldr pa olika sétt och genom att
skrivandet finns i vardagen, och att det &r bittre att ldsa texter med ett intressant innehall dn
kortordstexter med konstiga ord som “fyr”, "ved” etc. Ylva skriver att det som inspirerar
henne &r eleverna. Hon anser inte att en metod fungerar for alla elever, ibland maste man
komplettera med annat. Hon skriver att ibland maste man hitta andra vagar till ldsandet, t.ex.
mer syntetisk ldsning som bygger pa att ljuda ihop enstaka bokstdver som eleven kan (t.ex.
MU, MA, MO, MI, MO o.s.v.).

Ylva hittar material hos olika forlag som skolan handlar av, men mycket gor de sjdlva. En
sammanfattning av hur hon arbetar med metoden har hon inte svarat pa da hon tyckte att vi
sag tillrdckligt nédr vi var didr och observerade. (se Observation 1) Men dédremot fick vi en
forklaring pa hur de startar upp lds- och skrivinldrningen. De borjar med hela texter som
ocksa gar att memorera. Samtidigt trinar vissa elever en bokstav i taget. Men de blandar alla
metoder mer eller mindre. Eftersom man inte kan veta i forvidg hur var och en kommer att lira
sig sa maste man ha ett “smorgasbord” av olika metoder forklarar hon.

5.2 Intervju 2

Liraren som vi kallar Asa dr 51 ar gammal och har arbetat med barn sedan 1977. Hon
studerade till ldrare 1993-1995. Hon arbetade forst som fritidspedagog och 1995 efter
studierna borjade hon arbeta som ldrare. Det var forst niar hon borjade jobba som ldrare som
hon borjade anvinda sig av Storboksmetoden. Idag jobbar hon i en f-2:a. (barnen ér alltsa 6-8
ar). Anledningen till att Asa anviint metoden, och det som vickte hennes intresse, var att hon
fick ldra sig om Storboksmetoden under ldrarutbildningen och har dven varit i USA och sett
hur de jobbade dédr. Hon gillade grundsynen att man lir tillsammans och att alla lédr ihop fast
man &r pa olika stadier. (Hon blev inspirerad av att jobba med Storboksmetoden under sin
utbildning). Asa blev bland annat inspirerad av sangtexter, eftersom det enligt henne finns
jattemanga bra texter som man kan gora storbocker av. Detta eftersom hon ansag att barnen
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redan kunde sangtexterna, och kunde pa sa sitt ’ldsa med” @ven om de inte kunde ldsa pa
riktigt. Hon kom pa olika sitt att anvidnda Storboksmetoden pa en gang i tiden och har
dérefter fortsatt med det.

Asa arbetade mycket med rim. Hon dgnade mestadels tiden till att gora egna storbocker.
Och hon 6nskade att man kunde haft tid till att gora “lillboken” till alla storbocker som hon
gjorde med eleverna. Hon kopte storbocker som tilltalade henne. Hon hade dock bara ett fatal
kopta storbocker och “lillbocker”. En bok hon ansag vara bra som vi fick titta pa var en
”diktbok™ dér det var en dikt for varje bokstav.

Asa arbetade pa foljande sdtt med Storboksmetoden: Nér de jobbade med de kopta
storbockerna brukar de titta pa bilderna, och sa stiller Asa fragor till barnen som till exempel
vad de trodde att boken eller bilderna handlade om och sa diskuterade de kring bockerna. Hon
jobbade alltid i grupp, de gjorde inget enskilt. De gjorde allt ihop i grupp eller tva och tva.
Forsta tillfédllet brukade det ricka med att de bara ldste bockerna hogt tillsammans och talade
lite om dem. Till resterande tillfillen brukade Asa jobba mycket med ord och bokstiver. De
brukade gora sa att hon drog med pennan lings med texten, och sa fick barnen siga “piip!”
varje gang hon drog forbi exempelvis s. Hon brukade ocksa skriva ord pa lappar som barnen
fick, da de skulle leta efter ritt ord och dven leta efter bokstiver. Asa valde de viktigaste
orden som till exempel Lasse, cirkustdltet och stor som betyder nagot, som har innebord for
barnen. Och utelimnade ord som vad, och.

Hon stillde ocksa fragor till barnen som till exempel; ser ni skillnad pa orden? Ar det
samma bokstav dven om den skrivs pa olika sétt? Ser ni samma ord pa fler stéillen? Fragorna
hon stillde berodde pa vilken niva eleverna var pa, de elever som léste flytande fragade hon
om stor bokstav medan de som kunde fyra bokstdver valde hon att fraga om de sag
exempelvis ordet tomtar pa fler stillen. Asa lekte dven med utplockade ord pa tavlan till
exempel smd, gd, std, md, da hon skrev ga suddade ut g:et och skrev till m:et och fragade vad
for nytt ord som hade bildats. Hon laborerade med ord och jobbade mycket med att inget var
fel. Hon liste alltid hogt innan hon gick vidare med en text. Det hinde aldrig att hon bara tog
fram en text och fragade eleverna var de kunde hitta bokstaven t. Nir hon jobbat tillrdckligt
mycket med att laborera med ord och bokstiver ldt hon direfter barnen ldsa texterna sjilva
eller lisa med klasskamrater om de ville det. Asa hade under sin tid som lirare gjort en hel del
egna storbocker med eleverna och visade oss nagra av dem. En storbok var till exempel nir
alla eleverna fick beskriva sig sjdlva. Det var samma struktur for varje elev och detta var
enligt Asa vildigt litt for eleverna att ldra sig att ldsa, eftersom det var samma struktur genom
hela boken. Strukturen var; Har dr, Hon &r, Hon &r bra pa att, Hon vill resa till.

Asa talade dven om att om hon hade haft tid si hade hon gjort smabodcker utav denna
storbok. En annan storbok hon gjort var vildigt liknande, fast da hade eleverna fatt sitta i ring
och beskriva varandra och sidga bara bra saker om en person. Och utifran elevernas olika
beskrivningar om varandra gjorde hon en storbok dir varje elev fick en sida med sin
personlighet. Asa ansag dock att det var bittre att eleverna fick till ldxa att beskriva sig sjéilva
istdllet for att gora det i helklass eftersom det tog sa lang tid.

Den tredje boken Asa visade oss var en bok av en sangtext. Hon berittade att hon hade
anvint sig en hel del av sangtexter och gjort storbocker. Till dessa sanger fick eleverna
samarbeta tva och tva rita bilder till. Hon ansag att det var ett vildigt ldtt sétt att jobba med
sangtexter eftersom barnen oftast kan sangerna, vilket gor det roligt for eleverna.

Fjéarde boken vi fick titta pa var en bok dir Asa hade skrivit meningar som var en start till
en “berittelse”. Eleverna fick tillsammans i helklass fylla ut meningarna med olika forslag,
(som i detta fall blev forslag som sko, villa, zebra for att nimna nagra). Asa var den som
bestamde vilket forslag som det skulle bli. De paborjade meningarna i storboken de hade gjort
var; Det var en gang en, Som bodde i, Hon tyckte mycket om att, Hade en kompis som hette,
En dag hinde det nagot forstrackligt, Som tur var. Nér de hade gjort klart berittelsen fick
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eleverna tva och tva eller i grupp rita en bild till varje sida (mening). Pa detta sitt far de dven
idéer till andra ganger de ska skriva egna berittelser. Da kan de bara ta ”Det var en gang en”
och sa har de en sida klar och nista sida ”Som bodde i” osv.

Asa ansag att arbetet med storbok fungerar med alla eleverna. Men hon tyckte dven att det
inte rickte att bara jobba med storbok for att eleverna skulle ldra sig ldsa och skriva. Men
ingen tog skada av att jobba med det, eftersom alla barnen lirde sig nagot litet i alla fall. Alla
eleverna dr med dven om man inte kan ldsa, de sitter ddr och kénner sig som lédsare och dven
de som kan ldsa de kan till exempel ldsa hogt infor alla och kénna sig jétteduktiga, de kan
dven ldsa for sina klasskompisar. Aven nir eleverna liser utantill uppmuntrar Asa eleverna
och siger att de léser.

5.3 Intervju 3

Léraren dr 48 ar gammal och det dr henne vi har valt att kalla Klara, som vi genomforde
observation 2 hos. Hon gick ut mellanstadieldrarlinjen 1993. Hon borjade jobba som lérare
1998. Hon jobbade forst som forskoleldrare och fritidspedagog. Sammanlagt har hon jobbat
10 ar i skola. Idag &r hennes elever 7 ar gamla. Klara har arbetat med Storbok de senaste sex
aren.

Klara borjade anvinda sig av Storboksmetoden nér hon borjade jobba pa hennes nuvarande
arbetsplats. Anledningen till att hon bdrjade anvidnda sig av metoden och det som véckte
hennes intresse var en fortbildning pa skolan som bygger pa en skola i USA dédr man jobbar
mycket med gemensamlidsning, hoglisning, egenldsning och diskuterar det man ldaser. Hon
ansag att det var det man jobbade med nidr man jobbade med storbok. Allt hon lirt sig om
metoden var genom fortbildningen. Fortbildningen var omfattande och pa skolan kallade de
den for kompetensutveckling. Det var en vildigt givande kurs, tillexempel hade de vid ett
tillfélle haft en person fran USA som visade praktiskt hur man jobbar med storbok. Klara blev
inspirerad dver att hon helt enkelt fann metoden vildigt bra. Hon tyckte att det var ett bra
koncept att ldsa tillsammans och ldsa hogt sa eleverna hor bokstidverna till exempel.

Klara arbetade mycket med ramsor som hon letade upp pa internet som hon fann roliga.
Hon lanade dven bocker fran skolans bibliotek. Men mest av allt gjorde hon egna storbocker
med eleverna. Hon hade bland annat gjort bocker med elevers bild, namn och vad eleven
kunde gora (exempelvis skriva, simma, hoppa hopprep). Dessa bocker lidste hon sedan ihop
med eleverna. Nar hon jobbade med Storbok som oftast var berittelser, ramsor, bocker eller
dikter sa jobbade hon under en fem dagars period med aktuell text. Klara beskrev kort hur hon
jobbade med metoden och hon jobbade mycket pa att strukturen skulle vara samma varje
gang. Alltsa olika texter men samma struktur.

Forsta dagen borjade hon oftast med att 1dsa igenom en text rakt upp och ner som den var.
Andra dagen ldste hon tillsammans med eleverna igenom texten igen men vid det tillfillet
letade de #dven efter bokstdver och ord som var bekanta, som kom manga ganger och ord som
rimmade. Den tredje dagen gick hon djupare in i texten. Hon tickte dver ord, bad eleverna
kombinera ord och bild, alltsa anvinde bilder for att tyda ord, exempel ordet bat till en bild
med en bat. De pratade vildigt mycket om bockerna innan de satte igang, som till exempel
kunde Klara fraga vad eleverna trodde skulle hinda. Hon visade alltid framsidan sa att barnen
kunde gissa genom att se pa bilden vad de trodde skulle hinda. Den fjirde dagen gick hon
hela tiden djupare in i texterna. Femte dagen fick eleverna vissa ganger ha egenldsning da de
dven hade laskompisar som de ldste hogt for. Hon var en lirare som jobbade mycket med
ordbilder och inte bokstav for bokstav. Men hon hade givetvis ocksa alfabetesramsor.

Klara ansag att arbetssittet fungerade. Men oftast fungerade det nidr hon hade halvklass,
det var littast da. Hon ansag att dven om eleverna &r pa olika nivaer sa fick de dnda med sig
nagot litet och ingen tog skada av att vara med pa de olika momenten.
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5.4 Intervju 4

Léraren som vi kallar Lotta &r 47 ar och har arbetat sedan 1982. Hon skriver att det bor bli 26
ar nu, men hon har varit mammaledig i tre ar ocksa. Hennes elever &r tio ar ungefir och gar i
arskurs 4. Hon har framst arbetat med LTG, men ndmner dven Storboksmetoden. Da vi inte
kunnat prata direkt med Lotta alls viljer vi hér att citera hennes svar exakt sa som hon svarat i
sitt mail. Nagon forklaring ges av oss inom parentes.

Jag har helt eller delvis anvint mig av LTG under hela min yrkesverksamma tid. Storbok
kom med i bilden under mitten av 90-talet. Lids gidrna Anna Mannheimers kolumn i GP
den 13/12. Dir berittar hon om sin lagstadieldrare Ulla Richthoff. Hon var en av tre
ldrare som inférde LTG-undervisningen (LUS star for LasUtvecklingsSchema - Det &r ett
hjdlpmedel for att underlitta en gemensam bedOmning av elevers ldsutveckling) i
Sverige. (Ulrika Leimar dr den som blivit mest férknippad med LTG, men det var tva till
som var med i gruppen). Jag var 17 ar da jag efter att ha gatt ut gymnasiet fick arbete som
lararassistent i Ullas klass. Eftersom jag ténkte utbilda mig till ldrare fick jag inspiration
och information om LTG direkt fran Ulla, vilket jag nu senare insett, har paverkat min
yrkesroll otroligt mycket. Alltsd dr det mitt eget val att anvinda LTG, men med
inspiration fran Ulla Richthoff.

I LTG blir jag inspirerad av att man kan anvinda barnens eget sprak och att man har
en tilltro till barnet. Manga barn lér sig kopplingen bokstav-ljud snabbt eftersom de &r
mer engagerade nir de ser sina egna ord pa print. I storbok dr man ute efter samma effekt
fast da med en text som &r skriven av en forfattare. Det fungerar ocksa, men jag brukar
vilja arbeta med barnens egna texter i form av dikteringar 4nda upp till arskurs tva-tre for
att det passar mitt sitt att arbeta med barnen pa.

I LTG har jag anvédnt mig av alla faser. Det vill sdga samtal, diktering, laboration,
aterldsning och efterbehandling. Mest intensivt i arskurs ett, men sedan kan jag sldppa pa
det och till exempel endast anvidnda samtal och diktering. Ibland har jag anvint
dikteringen i tvaan eller trean till en laboration for att understka nagot i spraket som tex.
dubbelteckning av ord.

Alla elever fungerar det naturligtvis inte pa. Det beror ju pa vad som &r svart. Om det
ar svart att minnas bokstavsformer/ljud kan vi ha lanat ut filmen "Fem myror &r fler dn
fyra elefanter”. Vi ldser ur smabocker enskilt, vi provar alla metoder. Det finns barn som
verkligen far kdmpa for att tilligna sig ldsningen och oftast finns inga ldtta hokus pokus
genvigar att ta till. Jag anvidnder mig av LUS-diagnoser for att f6lja barnens ldsutveckling
och det skulle jag gdrna rekommendera alla.

Jag dr inte noggrann alls (med att folja faserna) men jag &r troligen medveten om vad
jag gor. For det forsta &r jag Freinet-ldrare och det innebér att barnen skriver mycket egna
texter fran allra forsta borjan. Det strider inte med LTG- eller synsittet i processkrivning
heller. Sedan ldser mina elever mycket bocker. Vi har ldsestund i stort sett varje dag. Bara
det 4r ju flera olika vinklar av att arbeta med ldsning. Man kan blanda, men det &r bra att
veta vad som dr vad. Jag har svérare att ta till mig Wittingmetoden, men det fungerar
sikert ocksa for den som brinner for det sittet att arbeta pa.

Barnen tillverkar sitt material. Storbocker kan man kopa pa forlag. Information om
olika arbetssitt finns i pedagogisk litteratur.

(Svar pa fraga 12) Jag liste litteratur om LTG for linge sedan och repeterar med jimna
mellanrum, men jag har ju som sagt lart mig hantverket si vil i verksamhet. Om Big-
book har jag ocksa list. Fortbildning som jag tillignat mig via kurser har handlat om
processkrivning och att arbeta med ldsning. Om ldsning deltog jag i en tre dagars
foreldsningsserie nu under novemberlovet. Jag tror inte att det kommer mer fortbildning
om LTG. Diremot tycker jag att det har revolutionerat undervisningen i Sverige pa sin tid
och det &r viktigt att kunna. Jag hoppas verkligen att det inte faller i glomska fér nagon ny
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lasebokstrend!!! Nér jag var nyexad lérare fick jag ibland hora att jag som anvéinde LTG
jobbade med ren HUMBUG. Det later lite roligt nu i efterhand.

5.5 Observation 1

I skolan som vi gjorde var forsta observation arbetade barnen med olika saker, bade enskilt, i
par och i mindre grupper. Liraren Ylva samtalade ocksa med oss medan hon och ldraren
Anna hjilpte barnen. Vi forsokte sa mycket som mojligt att halla oss i bakgrunden och bara
titta pa. Vi fick lite kort information om olika bocker och vad de gjorde under lektionstimmen
och fick ocksa se en del av det som barnen gjort tidigare.

Det forsta vi fick veta var att barnen brukar fa ldsldxa till varje vecka och denna dag hade
de sin sista ldxa innan lovet. Ylva forklarade att barnen ligger pa olika nivaer vad giller att
ldsa och skriva och har da ocksa bocker som dr anpassade till dem. Hon berittade att de har
fyra olika nivaer pa bocker, dessa dr fargmirkta och ligger i en av fyra lador. Liraren
bestaimmer vilken fiarg eleven ska vilja och sedan far eleven sjdlv vilja bok. Alla bocker som
anvénds dr skonlitterira.

Barnen fick denna dag ldsa upp sin ldxa och det fanns de som kunde ldsa och de som “ldst”
texten sa manga ganger att de visste utantill vad det stod dven om de inte kan ldsa dn. Ett
exempel pa hur man arbetar med texten med en elev som memorerat den var en pojke som
laste hogt for Ylva, men som inte kunde ldsa dn. Efter att han “1dst” klart gick Ylva igenom
varje bokstav i sista meningen. Han fick séga de han kunde och de han inte kom ihdg sa Ylva
hogt och han fick sedan upprepa det.

Anna arbetade med vokaler med en mindre grupp elever. Hon forklarade “dessa kallas
vokaler” och de tittade pa bokstdverna gemensamt. Sedan liste Anna hogt: “mala vokalerna
roda”.

Flera elever arbetade med vokaler och konsonanter. I en av bockerna fanns det bilder pa
exempelvis en vas. Bredvid vasen stod ett A. Alltsa skulle eleven komma pa vilket ord det
kunde vara med vokalen A i, och om det skulle sta en eller ett. Under bilden fick eleven alltsa
skriva En vas.

Vi fick se en del av elevernas egengjorda sagobocker/hindelsebocker. De fick skriva, mala
bilder till varje sida och dven gora framsida med titel. De fick forsoka lyssna sig till hur orden
skulle stavas och man sag att eleverna lag pa olika nivaer. Stavningen rittades dock inte, utan
manga ord var felstavade. Trots det sa forstod man vad barnen hade skrivit och berittelserna
kunde vara flera sidor.

Ylva forklarade att eleverna far vilja en del saker sjédlva, en del viljs gemensamt och annat
viljer lararna — som ldxbockerna. Det eleverna fick vilja sjdlva var t.ex. i deras arbete med
Bokstavsparmen. Ylva forklarade att detta dr vildigt traditionellt, man arbetar med en bokstav
i taget. Barnen far dock vilja vilken bokstav de vill arbeta med. For varje bokstav finns ett
papper dir eleven ska folja fyra steg, ordningen far eleverna ocksa vélja. Det de ska gora ir:

1. Bokstavspapper — eleven ska lyssna ut t.ex. var O finns i en text och ringa in alla stora
och sma O.
2. Eleven ska skriva OOO... 0oo... pa tavlan med en pensel som doppas i vatten.
3. Gula boken — eleven skriver OOOQ... ooo... pa en rad i boken.
4. Lisa "O-boken” — eleven far arbeta med bocker som fokuserar pa en viss bokstav,
t.ex. O. Dessa bocker ligger i en egen lada.
Emellanat star det nagon extra aktivitet, exempelvis ’spela bokstavsspel” eller “tidningstavla”
pa pappret.

Ylva berittade att de har vildigt fa fardigkopta bocker utan de gor det mesta materialet

sjdlva. De plockar ocksa en del fran exempelvis Montessori-pdrmar.
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De anpassar ocksa arbetet efter eleverna och darfor passar det att blanda utifran olika
metoder. T.ex. sa forklarade Ylva att en elev fick trina utifran Wittingmetoden, trots att Ylva
sjalv finner den vildigt trakig. Den passade dock vildigt bra for just den eleven, som
exempelvis fick skriva en del nonsensord bara for att fa trina pa sambandet bokstav — ljud.

Utover det vi sag under dagen berittade Ylva kort efterat att de dven arbetar en hel del med
ordbilder. De har korta samlingar dér de haller upp t.ex. OCH, JAG, DEN, DET och liknande
ord som barnen far sdga hogt i kor. De har ocksa hogldsning varje dag, en s.k. Bokcirkel. Hon
ndamnde ocksa att de gor egna sagor dér ldraren skriver ner det eleven séiger pa en lapp och
eleven sedan far skriva av lappen. Det dr ocksa viktigt att eleverna far skriva i olika
sammanhang, exempelvis dagbdcker, i SO/NO o.s.v. Det viktigaste hon poidngterade var att
”skrivandet dr végen till lisning. Barnen far skriva redan fran foérskolan”. Det viktiga &r inte
att det blir rétt utan att de far gora det, att de kinner lust och glddje i att skriva.

Utifran det vi fick se och hora sa arbetar de LTG-inspirerat av den anledningen att de inte
tycker att det finns EN metod som passar alla elever. De foljer alltsa inte faserna utan plockar
bitar ur LTG. De arbetar mycket mer individuellt i den hir gruppen 4n vad som beskrivs
utifran Leimar. De plockar bitar ur det individuella arbetet, men vi sag inget som pekade pa
att eleverna fick arbeta med gemensamma texter. Det individuella arbetet var dock inspirerat
av LTG pa manga sitt, t.ex. sa hade de manga ordlappar som de visade oss. De anvinde
ordlapparna bade for gemensam undervisning och for enskild sadan. Under den enskilda
undervisningen anvinds de pa sa sitt att eleven far se ordet och forsoka identifiera vad det
star genom att ljuda bokstdverna och forsoka uttala ordet. Ordlapparna var anpassade efter
elevernas olika nivaer. De arbetade alltsd en hel del utifran den s.k. laborationsfasen, dir
barnen far direkt undervisning.

De arbetade ocksa med enskild skrivning pa samma sitt som enligt LTG. Eleverna fick
gora egna s.k. hindelsebocker dér de fick rita bilder och beritta vad de ville skriva, och sedan
skrev ldraren antingen ner det pa en lapp och eleverna fick skriva av det i boken, eller sa fick
eleverna sjilva forsoka skriva i sina bocker. Precis som Leimar skriver sa fokuserar man inte
pa att eleverna ska skriva korrekta meningar utan att de ska forsoka och finna glidje i
skrivandet.

Dialogen spelade en stor roll i den hir klassen och bade ldrare och elever samtalade
mycket med varandra. Eleverna gjorde en hel del 6vningar tva och tva och ldrarna satt alltid
med nagon eller nagra elever och samtalade, lyssnade och testade deras kunskaper. Detta dr
en mycket viktig del i LTG, just dialogen. Vi sag dock inga gruppdialoger elever emellan,
inga samtal kring gemensamma hindelser, och inga gemensamma texter.

5.6 Observation 2

Dir vi genomforde var andra observation borjade lektionen med att elever och Klara samlades
i ring och skulle ha ”gemensamlidsning” som Klara kallade det for. Hon forklarade for barnen
att under det tillfallet skulle det vara en ramsa(det var antingen dikter, bocker och ramsor som
eleverna ldste med ldraren). Klara hade ett stort papper som hon ldste ifran och dven en liten
tavla som det senare blev tydligt, var till for eleverna att skriva pa.

Det stora papperet inneholl ramsan; JALFABETET. A, B, C, D, E, F, G. BORJAR.
ALFABETET MED. H, I, J, K, L, M, N. AR DE SJU SOM KOMMER SEN. O, P, Q, R. R SOM
I RATTEN. S, T, U, V. VSOM 1 VATTEN. X, Y, Z, A, A, O. NU HAR VI GATT FRAN A TILL
0. De borjade med att ldsa hogt ihop och dérefter stillde Klara fragor och eleverna fick ricka
upp hidnderna for att svara. Fragor som hon stillde var: “var &r bokstaven b?” “vilken &r den
sista bokstaven i ordet alfabetet?” ”Vilken édr den andra bokstaven i ordet alfabetet?” ”Skriv
med liten bokstav b, skriv med stor bokstav b.” De pratade en stund om alfabetet och
samtidigt fick eleverna ga fram och skriva, exempelvis bokstaven a och efterat fick en annan
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elev skriva bokstaven t. Direfter ldste eleverna hogt tillsammans igen ramsan pa papperet.
Och medan de gjorde det pekade Klara med pennan allt eftersom eleverna laste i kor. Efterat
fick tjejerna ldsa en rad och killarna en rad. Detta moment upplevdes vara véldigt roligt for
eleverna. Alla elever rickte flitigt upp hiinderna och satt tysta och glada under hela lektionen.
Eleverna visade ett stort engagemang och foljde noggrant Klaras instruktioner. Stimningen
kindes idealisk.

Aven den hir lidraren arbetade Storboks-inspirerat och foljde alltsé inte metoden till punkt
och pricka av samma anledning som foregaende ldrare beskrev, ndmligen att hon ansag att det
inte finns en metod som passar alla elever. Hon foljer alltsa inte faserna utan plockar bitar ur
Storboksmetoden. En av de bitarna hon plockade var en variant av stor och liten bok. Hon
hade ett stort papper som de ldste fran gemensamt samtidigt som det fanns en mindre tavla
som eleverna kunde skriva enskilt pa. Hon borjade ocksa med att ga igenom hela texten ihop
med eleverna, alla fick ldsa tillsammans. Sedan laborerade de med bokstidver och ord, och
avslutade med att koppla samman helheten igen i.o.m. hogldasningen. Detta dr precis det
arbetssdtt som man utgar ifran i arbetet med Storboksmetoden. Man kombinerar det
analytiska och syntetiska. Hon arbetade med tva av tre faser, ndmligen de tva forsta:
utforskarfasen och upptickarfasen. I utforskarfasen arbetar man med Storboken, man pratar
gemensamt om text och bild och i upptiackarfasen gar man djupare in pa enskilda ord och
bokstdver i fasen. Hon arbetade inte nagot med den sjilvstindiga fasen under det hir
lektionspasset. Bjork & Liberg lyfter fram hur viktigt det dr med upptidckarglddjen och den
syntes verkligen under den hir lektionen.

6. Analys och diskussion

Enligt teorin arbetar man efter tre faser inom Storboksmetoden: upptickarfasen,
utforskarfasen och sjilvstindiga fasen. Inom LTG arbetar man efter fem faser: samtalsfasen,
dikteringsfasen, laborationsfasen, aterldsningsfasen och efterbehandlingsfasen. Av vara
undersdkningar, intervjuer och observationer, fick vi fram att ldrarna arbetar “inspirerat” av
de tva metoderna. Ingen av ldrarna foljer de olika faserna till punkt och pricka, men en av
lararna ar valdigt kunnig och har anvint sig av alla faserna ur LTG pa ett mer medvetet sitt.
Gemensamt for dem alla var att de ansag att ingen metod passar alla elever, eller rittare sagt
att en metod kan fungera for alla men man maste komplettera med flera metoder. Asa sa
exempelvis att hon “ansag att arbetet med Storbok fungerar med alla eleverna. Men hon
tyckte dven att det inte réickte att bara jobba med Storbok for att eleverna skulle ldra sig ldsa
och skriva.” (se Resultat: Intervju 2).

En av anledningarna till att vi gjorde observationerna var att vi ville se om lédrarna arbetar
sa som de sa att de arbetade i intervjuerna, eller om det skiljde sig nagot at. Ylva som arbetade
LTG-inspirerat skrev i sitt mail att de brukade borja l4s- och skrivinldrningen med att lédsa
texter gemensamt och sedan fortsitta med enskilt arbete. Vi sag dock inga exempel pa
gemensam ldsning, inte heller nimnde vare sig ldrarna eller eleverna detta. LTG gar ju
dessutom ut pa att man skriver sjélva texten gemensamt och arbetar sedan utifran denna, och
inte heller detta sag vi nagot av. Vi sag flera exempel pa enskilda texter, men inte pa nagon
gemensam sadan. Vi tycker inte att just den delen kidnns sirskilt LTG-inspirerad. Daremot
ndmnde hon att de arbetade med ordbilder och liknande som var LTG-inspirerat och detta sag
vi ocksa exempel pa under var observation. Hon anvinde sig alltsda av LTG nir det gillde
elevernas enskilda arbete men vi sag inget av det gemensamma. Var tredje intervjuperson
Klara arbetade ddremot exakt som hon sa att hon gjorde. Vi fick dock inte se hela processen.
Hon forklarade hela sin process av hur hon arbetar med Storbok och vi fick se en del av den
processen, som stimde exakt med hur hon beskrev den.
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Vi dr medvetna om att en lektions observation hos respektive ldrare inte ger oss sérskilt
tillforlitliga fakta. Vi har trots allt bara sett vad de gjorde just den dagen, den lektionen och
som Stukat skriver: “En felkilla under observation kan vara att en observerad person eller
grupp kan uppfora sig annorlunda nir de vet att de dr foremal for observation, dn nir de vet att
detta inte &r fallet.” (2005:50) Det betyder inte att de alltid gor pa samma sitt. Vi ville dnda
gora observationerna for att fa en lite béttre inblick i deras sitt att arbeta och det lilla vi fick se
gav oss indd mer kott pa benen och kinns virt att diskutera. Aven om vi bara fick ihop tva
observationer kan kommande studenter bygga vidare pa vara undersokningar och kanske
finna fler infallsvinklar.

Gemensamt for alla ldrarna var att de fatt upp intresset for de tva metoderna antingen under
sin ldrarutbildning eller genom de kompetensutvecklingskurser de gatt under deras
arbetsgang. Om ldrarna var bekanta med andra metoder kom aldrig fram vid intervjuerna.
Lérarna valde alltsa att arbeta med dem (LTG respektive Storbok) p.g.a. eget intresse och inte
for att exempelvis skolan de arbetar pa har bestimt det. De har sedan funnit att metoderna
fungerar bra och ddrmed fortsatt anvinda dem. Detta var anledningarna till varfor de arbetade
med dessa metoder.

Vart andra syfte forutom att ta reda pa hur och varfor lararna arbetar med Storbok och LTG
var att inforskaffa en djupare forstaelse for LTG och Storbok. I och med detta har det vickts
en hel del tankar hos oss. En av dem vicktes da vi ldaste Gustafssons rapport. Han skriver:

Jag atervinder sa till de slutsatser jag drog vid ldsningen av Ulrika Leimars skrifter. Jag
menade att, om man utgick ifran dessa, skulle LTG bygga pa barnens eget tal i mycket
begridnsad mening. Dessutom skulle bara vissa barn komma till tals eller kanhinda att alla
barn skulle sidga nagot — atminstone i borjan — men allt “tal’ skulle inte anvindas eftersom
det bara dr vissa saker som godkénns. (1982:38)

Vi undrar hur mycket han anser att eleverna egentligen ska fa bestimma. Han tycker att LTG
hiammar eleverna eftersom inte alla kanske far komma till tals och att allt de sdger inte
godkinns av ldraren. Men ska eleverna da fa sdga precis vad som helst? Var gar grinsen for
elevinflytande? Liarare har trots allt styrdokumenten att folja. Eleverna kan inte fa bestimma
vad de ska gora, inte heller fa sdga vad som helst. Vi anser dessutom att det dr en omgjlighet
att lata alla elever fa sdga lika mycket under ett lektionspass. Det varierar fran lektion till
lektion vilka som kommer till tals. Det dr ddremot ldrarens ansvar att uppmirksamma vilka
som kommit till tals och fordela ordet jamt. Dessutom, om “allt” skulle godkénnas, skulle det
verkligen frimja elevers léds- och skrivinldrning?

En annan tanke som vicktes var huruvida LTG &r en metod, ett forhallningssitt eller en
minniskosyn. Det verkar ha tvistats mycket kring detta av det vi ldst. Vi anser inte att det &r
vare sig en ménniskosyn eller ett forhallningssétt utan en metod med tydliga riktlinjer for hur
man ska arbeta med den. Man kan ddremot ha olika ménniskosyn i arbetet med metoden,
vilket ménniskor har. Men bara for att tva ldrare har olika minniskosyn betyder inte det att
bara den ene kan arbeta med LTG, édven att det kanske gor att vissa skillnader uppstar i
arbetsgangen.

Vi har funderat 6ver syntetisk och analytisk metod, vad vi egentligen anser vara bra eller
mindre bra. Da bade LTG och Storboksmetoden bygger pa en blandning av dessa, och vi
anser metoderna bra, dr det ganska uppenbart att vi tycker att en kombination &r det bésta.

Vi har tagit del av en stor méngd litteratur under vart arbete. Vi upptickte att det finns
vildigt mycket material om vad Storbok och LTG ir och dven hur man arbetar med dessa
metoder. Men det var forvanansvirt lite skolor som arbetade med dessa metoder. Och de
skolor som vi gjorde vara intervjuer och observationer pa hade vildigt fa ldrare som arbetade
utifrain metoderna. Det blev en besvikelse for oss att metoderna som vi finner som vildigt
givande inom lds- och skrivinldrning inte hade sa stor plats ute i skolorna. Vi kan inte riktigt
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forsta att inte fler skolor jobbar med dessa metoder. Bjork & Liberg skriver att med
Storboksmetoden lér sig eleverna ldsa och skriva pa ett roligt sdtt och med upptickargléddje.
Och det dr nagot som gynnar lds- och skrivinldrning, ndr man upplevt ldsandets och
skrivandets glddje. Bjork & Liberg (2000) skriver dven att ”Det finns manga sitt att 1dsa och
skriva. Men utgangspunkten for det livslanga lds- och skrivintresset utgors av att man fatt
uppleva ldsandets och skrivandets gliddje och olika sitt att anvinda sitt ldsande och
skrivande”(2000:22). Och det Leimar skriver om LTG &r bland annat att niar “det sprakliga
Ovningsstoffet kommer fran barnen sjilva, &r alltid for dem meningsfulla ord” (1974:.63). Det
stora hindret i vart arbete var trots allt att finna skolor som jobbar med dessa metoder och pa
grund utav bristen pa detta fick vi inte det antal intervjuer och observationer som vi tidnkt oss.
Av ca 15 samtal ca 40 mail sa fick vi bara fyra intervjuer och tva observationer och vi undrar
vad man kan gora for att sprida kunskapen om dessa metoder for att fler ldrare ska kunna
arbeta med dem. Johansson och Svedner skriver dock att ”Det finns inget givet svar om det
racker med X antal intervjuer/enkiter” och “Det dr inte sa att skillnaden mellan bra och ett
mindre bra examensarbete ligger i att det forra innehaller fler intervjuer”(2001:21). Antalet
intervjuer, enkiter eller observationer bestims av fragestillningen samt av hur grundligt
respektive observation eller intervju 4r. Och till sist d4r det anvéndningen av det insamlade
materialet som &r avgorande. Det var skont veta att det inte 4r midngden intervjuer som avgor
huruvida arbetet dr bra eller mindre bra, men det var fortfarande synd, for var egen skull, att
det inte blev mer.

Slutligen upptickte vi en barridr mellan skola och universitet, vilket dven en av vara
intervjuade ldarare papekade, namligen att ldrare ute i arbetslivet tappar vildigt snabbt det
akademiska spraket. De glommer teorier, metoder och begrepp som ar sjilvklara for oss
studenter. Vi anser att det finns en alldeles for stor glipa mellan verksamma ldrare och
lararstudenter, mellan skola och universitet. Var forhoppning med detta arbete &r att minska
denna barridr. Dels genom att ldrarstudenter kommer ta del av vart arbete. Och dels genom att
de ldrare vi nu varit hos kommer fa ta del av vart arbete och fa en paminnelse, och kanske
dela med sig av informationen till kollegor. Dessutom kanske de inspireras att repetera sadant
som de hunnit glomma.

Var tanke har varit att fa sa mycket kunskap som mojligt om dessa metoder sa att vi i
framtiden kommer skapa en god miljo for utveckling och ldrande och en milj6 dér eleverna
“kédnner trygghet och ldr sig att ta hinsyn och visa respekt i samspel med andra”(Skolverket,
2006:9). Detta var ett av vara syften som vi anser har varit det viktigaste syftet, eftersom vi
vill skapa en god milj6 for utveckling och ldarande.

7. Vidare forskning

Innan vi borjade skriva vart examensarbete var var tanke att gora fler intervjuer och
observationer. Detta eftersom ett av vara syften var att gora en jamforelse mellan teori och
praktik. Eftersom vi inte hade tiden och mojligheten att gora fler intervjuer och observationer
an de vi gjorde, sa skulle vidare forskning kunna goras med fler intervjuer och observationer,
for att pa sa sitt sedan gora en jaimforelse mellan teori och praktik mer utforligt och mer
omfattande.

Var forhoppning dr att detta arbete ska vécka intresse for lds- och skrivinldrning ur ett
sociokulturellt perspektiv, dir eleverna ldr genom diskussion och samarbete. Vidare forskning
inom detta omrade gor att vi kan utveckla de etablerade metoder som finns och kanske t.o.m.
utveckla nya metoder. Vi ser ocksd gidrna att vidare forskning utfors som fokuserar pa en
blandning av analytiskt och syntetiskt perspektiv. Vi anser detta vara en givande kombination
for eleverna och framtida forskning kan visa om denna uppfattning &r ritt, eller fel, och hur
man kan utveckla dven denna kombination.
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9. Bilagor
9.1 Intervjufragor

1.Hur gammal &r du?

2.Hur lidnge har du arbetat som lédrare?

3.Hur gamla &r dina elever?

4.Hur ldnge har du arbetat med storbok/ LTG?

5.Hur kommer det sig att du arbetar med detta?

6.Vad vickte ditt intresse?

7.Vad blir du inspirerad av?

8.Forklara kortfattat hur du arbetar med storbok / LTG?

9.Fungerar detta arbetssittet med alla elever? Om inte hur gor du med de eleverna?
10. Hur noggrann &r du med att folja faserna?

9.2 Utdrag ur Kursplanen i svenska

Amnets syfte och roll i utbildningen

Utbildningen i &mnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att anvianda och utveckla
sin formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och lédra av skonlitteratur, film
och teater. Sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta
liv och verksamhet. Det dr dirfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mgjligheter
for elevernas sprakutveckling. Amnet skall ge lis-, film- och teaterupplevelser och tillfillen
att utbyta erfarenheter kring dessa.

Spréaket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten. Svenskdmnet har
som syfte att frimja elevernas formaga att tala och skriva vil samt att med forstaelse
respektera andras sétt att uttrycka sig i tal och skrift.

Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och
samarbete med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den synlig och
hanterbar. Svenskdmnet syftar till att tillsammans med andra @mnen i skolan utveckla
elevernas kommunikationsférmaga, tinkande och kreativitet.

Det skrivna ordets betydelse #r stor och samhillet stiller krav pa formaga att kunna
hantera, tillgodogéra sig och virdera texter. Utvecklingen av informations- och
kommunikationstekniken skapar majligheter for utveckling av och samtidigt férvéntningar pa
sprakformaga hos alla.

Kultur och sprak &r oupplosligt forenade med varandra. I spraket finns ett lands historia
och kulturella identitet. Spraket speglar ocksa den mangfald av kulturer som berikar och
formar samhillet. Skonlitteratur, film och teater bar en del av kulturarvet och formedlar
kunskaper och virderingar. Skolans uppgift dr att med utgangspunkt i elevernas egna
kulturella skapande och med anknytning till deras lis-, film- och teatererfarenheter lata olika
upplevelser, asikter och virderingar motas. Svenskdmnet syftar till att stirka elevernas
identitet och forstaelse for méanniskor med olika kulturell bakgrund.

29



Mal att striva mot

Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven

— utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att ldsa litteratur samt girna ldser pa egen hand
och av eget intresse,

— utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjidlp av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra,

— utvecklar en spraklig sikerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga
olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel for tinkande, ldrande,
kontakt och paverkan,

— utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen virdering och andras rad,

— utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med
olika syften vicker samt stimuleras till att reflektera och vérdera,

— utvecklar sin formaga att ldsa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktir,

— far mojlighet att forsta kulturell mangfald genom att mota skonlitteratur och forfattarskap
fran olika tider och i skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av virlden,

— tilldgnar sig kunskaper om det svenska spraket, dess stindigt pagaende utveckling, dess
uppbyggnad, ursprung och historia samt utvecklar forstaelse for varfér ménniskor skriver och
talar olika,

— genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundliggande monster och grammatiska
strukturer i spraket samt utvecklar sin formaga att tillimpa skriftsprakets normer i olika
sammanhang,

— far erfarenheter av spraken i de nordiska grannlinderna samt en orientering om det samiska
spraket och 6vriga minoritetssprak i Sverige,

— utvecklar sin formaga att skriva ldsligt for hand och att anvénda datorn som hjédlpmedel,

— utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att hdmta information, tilldgnar sig
kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin formaga att tolka, kritiskt granska
och virdera olika kéllor och budskap,

— stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull ldsning samt till att ta
aktiv del i kulturutbudet,

— forvérvar insikt i hur larande gar till och reflekterar 6ver sin egen utveckling och ldr sig att
bade pa egen hand och tillsammans med andra anvinda erfarenheter, tinkande och sprakliga
fardigheter for att bilda och befista kunskaper.

Amnets karaktiir och uppbyggnad

I amnet svenska behandlas sprak och litteratur som en helhet. Darfor kan inte amnet svenska
delas upp i moment som bygger pa varandra i en given turordning. Det gar inte att hitta en
jamnt vixande utveckling genom skoldaren som innebir att sma barn berittar och beskriver,
medan #ldre elever kan se sammanhang, utreda och argumentera. Redan det lilla barnet
argumenterar och diskuterar, och tonaringen har inte upphort att beritta och fantisera, men de
gor det pa olika sitt. Redan det lilla barnet kan delta i samtal om litterdra erfarenheter och om
litteraturens specifika drag.

Sprakutveckling innebir att elevernas begreppsvirld vidgas. Alla ldrare har ett gemensamt
ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for lirande. Men inom svenskdmnet
ryms huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling, vilket innebédr okad sikerhet att
anvinda spraket uttrycksfullt och tydligt i bade tal och skrift och 6kad formaga att forsta,
uppleva och tillgodogora sig litteratur. Det ingar i dmnet att beakta genusperspektivet, sa att
forutsittningarna for utvecklingen av spraket i saval tal som skrift blir gynnsamma for bada
konen.
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Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov att
uttrycka vad de kédnner och ténker. Det ger gemensamma upplevelser att reflektera 6ver och
tala om. Det ger kunskaper om det svenska spraket, om olika kulturarv och om var omvirld.
Att tilldgna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebéra ldsning utan kan ske dven
genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens
formaga att forsta, uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna
och talade texter dven bilder.

Spréaket och litteraturen dr saledes d@mnets centrala innehall och en killa till kunskap om
virlden runt omkring oss.

Spraket

Spréaket, i savil tal som skrift, 4r av grundliggande betydelse for lirandet. Med hjilp av
spraket dr det mojligt att erdvra nya begrepp och ldra sig se sammanhang, tinka logiskt,
granska kritiskt och virdera. Elevernas formaga att reflektera och att forsta omvérlden vixer.

Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra. Redan som fyradring har barnet stor
praktisk erfarenhet av hela det komplicerade system som sprak utgor. Barn kan exempelvis
tidigt forsta att orden har olika stilvalor och passar olika bra i olika sammanhang. De forstar
sa komplicerade sammanhang som hur nutid, forfluten tid och framtid uttrycks i spraket. For
att ga vidare i sin sprakutveckling maste eleverna utifran sina erfarenheter fa mojligheter att
uppticka de kunskaper de sjdlva har om spraket och med ldrarens hjdlp och i samarbete med
varandra lédra sig om sprakets uppbyggnad och system. Utifran sina olika erfarenheter kan de
ocksa gemensamt bygga upp kunskap om hur spraket fungerar i samspel mellan ménniskor
och dirigenom fa perspektiv pa sin egen sprakformaga.

Nir eleverna anvénder sitt sprak — talar, lyssnar, lédser, skriver och tdnker — i meningsfulla
sammanhang, kan de utveckla goda sprakfirdigheter. Genom att anvidnda spraket lir sig
eleverna att behirska situationer som stiller olika sprakliga krav pa inlevelse, utforlighet eller
formell korrekthet.

Kunskaper om spréakets struktur och uppbyggnad och om hur det historiskt har utvecklats
fordjupar forstaelsen. Sprakkunskaper byggs upp genom att man anvénder spraket, forstar hur
man anvénder det och tilldgnar sig nya kunskaper om spraket.

Skonlitteratur, film och teater

Skonlitteraturen, filmen och teatern Oppnar nya vérldar och formedlar erfarenheter och
upplevelser av spidnning, humor, tragik och gliddje. Skonlitteratur, film och teater hjilper
ménniskan att forsta sig sjdlv och vérlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur,
film och teater ger mojligheter till empati och forstaelse for andra och for det som é&r
annorlunda och for omprovning av virderingar och attityder. Dérigenom kan motbilder
formas till exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska
forhallanden. Nir ungdomar moter skonlitteratur, film och teater innebédr det ocksa
mdojligheter for dem att tilléigna sig litterdra monster och forebilder.

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och méns livsvillkor under olika tider och
i olika ldnder. Litteraturen ger ocksa perspektiv pa det ndra och vardagliga. Savil det
gemensamma utbytet som den individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar till
att ge svar pa de stora livsfragorna.

I arbetet med skonlitteratur, film och teater i dmnet svenska kan skilda kulturella
erfarenheter motas och eleverna ges mojlighet att utveckla ett eget forhallningssitt till kultur
och kulturella virderingar.
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