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Syfte och fragestillningar
Uppsatsens syfte ér att belysa hur pedagoger arbetar for att skapa och behélla ldslust hos barn i de yngre
aldrarna. Fragestillningarna &r:

=  Hur resonerar pedagoger om léslust?

=  Hur kan pedagoger frimja ldslust hos barn i de yngre aldrarna?
Metod
Detta dr en kvalitativ intervjustudie med étta pedagoger verksamma inom forskola och skola. Utifran deras
subjektiva svar av sina erfarenheter kring det pedagogiska arbetet med barn och ldsning soks svar pa hur ldslust
kan frimjas hos barn i de yngre éldrarna samt hur dessa pedagoger resonerar kring léslust. Analysen har
genomforts genom ldsning av det transkriberade intervjumaterialet. Rapporten ér skriven utifran ett
sociokulturellt perspektiv och stoder sig pa tidigare forskning i &mnet samt erfarenheter fran var
verksamhetsforlagda utbildning.
Resultat
Studien visar att ldslust kan uppsta déa barn fér tid till att lisa och da pedagoger utgér ifran barns erfarenhetsvérld
i arbetet med ldsning. Ytterligare en viktig faktor ir samtal och reflektion kring texter. Samtliga tillfrigade
pedagoger i studien anser att lasning &r viktigt for barn och att l4slust innebir att barn kénner glddje infor att lédsa,
att de laser mycket och av eget intresse.
Relevans for liraryrket
Lislust dr betydelsefullt for midnniskan darfor att 1dsning berikar vara liv och vidgar véra perspektiv pa vérlden.
Lisforméagan utvecklas genom ldsning och ddrmed &r det viktigt att ha ldslust dven for detta dndamal. Vér
malsittning &r att studien ska utgora ett bidrag till utbildningsvetenskaplig forskning och vér forhoppning &r att
studien kan leda till en 6kad medvetenhet om vikten av att barn finner glddje i sin ldsning.



Forord

Idén till denna studie uppkom ur ett gemensamt intresse for lasning. I vart kommande yrke
som pedagoger inom forskola och skola har vi en ambition om att utveckla ldsundervisningen
och vi ser den som mycket viktig. Vara erfarenheter fran den verksamhetsforlagda
utbildningen r att man kanske inte ger lasningen sa mycket tid som den behover.

Vi har skrivit arbetet tillsammans utifran var studie. Lopande genom texten anges referenser
utan sidoangivelser, forutom da det handlar om citat direkt himtade fran kéllor. Har gar vi
medvetet emot de instruktioner som ges for examensarbetet eftersom vi anser att for manga
sidhédnvisningar dr onodiga och gor texten rorig samt strider mot traditioner i vetenskapligt
skrivande. Vi foljer saledes APA-manualen.

Stina Eriksson och Karin Gustafsson
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1. Inledning

Lidsning &r att bli inbjuden till skolan, till samhéllet, till den vérld som beskrivs med skrivna ord.
Lésningen &r en inbjudan till det gemensamma minnet av gardagen, férankringen i hir och nu
och till de ord som innebidr hopp om framtiden (Norberg 2003, s. 13).

Att fa kdnna sig som en ldsande minniska dr precis som citatet ovan beskriver, att fa ta del av
vérlden och samhillet. Det dr omvilvande och lustfyllt, genom att ldsa vidgar man sin virld
och far tillgang till nya dimensioner av var tillvaro. Taube (2007) skriver att, genom skriften
finns det talade orden kvar pa papperet och ger mojlighet till eftertanke och reflektion. I den
har uppsatsen skall vi forsoka vidga synsittet pa hur pedagoger arbetar med barns lislust.
Genom att koppla tidigare forskning till atta olika pedagogers tankar kring ldsning och léslust,
hoppas vi kunna finna lampliga arbetssitt for att behalla barns glddje i att ldsa.

Det ér alla barns ritt att fa ldra sig ldsa och skriva. Att ldsa innebér sa mycket mer &n att bara
kunna koda av bokstdver och ord. Man skall kunna forsta vad dessa ord betyder i ett
sammanhang och man skall kunna tolka och relatera detta till olika sammanhang. Som ldrare i
dagens skola och forskola har man ett uppdrag att rusta eleverna infor ett samhélle med ett
standigt informationsflode. I boken Perspektiv pd skolutveckling kan man ldsa: “Uppdraget
handlar alltsa inte ldingre om att utbilda elever till ett givet samhille utan snarare om att forse
elever med en uppsittning fiardigheter sa att de sjdlva kan mota det framtida samhillet”
(Folkesson m.fl. 2004, s. 46). Som ldrare skall man alltsa bidra till att barnet blir delaktigt i
samhillet. Detta innefattar savil bade virderingar och normer som specifika kunskaper.
Lisning #r onekligen en viktig del av barns och elevers vardag. For att kunna gora sig
forstadd och for att kunna ta del av och leva i vart samhille méaste man kunna lésa.

Skolans och forskolan uppgift dr alltsa att pa ett djupare plan fa barnen att reflektera och
hantera de texter som de kommer att mota i samhéllet. Férutom att kunna lédsa sa att de klarar
sig i en virld med ett stindigt informationsflode handlar det om att kritiskt kunna granska och
paverka denna virld. Det handlar om att kunna fa barnen att forsta vad det skrivna ordet
faktiskt kan innebéra, att det kan fordndra och paverka (Stensson 2006). Det handlar dven om
att fa barn att finna glddjen i att ldsa. Forst dd@ man fatt uppleva andra minniskors tankar
genom ldsningen, dd man fatt kdnna att ens virld har vidgats och fatt nya perspektiv, tror vi
att man kan kinna denna gliddje. Pedagogens roll blir hir viktig. I kursplanen for svenska i
grundskolan star: ”Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven utvecklar
sin fantasi och lust att ldra genom att lédsa litteratur samt géirna ldser pa egen hand och av eget
intresse” (Skolverket 2000, s. 1).

I ldroplanen (Lpo 94) betonas det sociala samspelets betydelse for sprakutvecklingen. Man
kan ldsa att skonlitteratur &dr av stor betydelse for elevers forstaelse for andra méanniskor och
for dess uppfattning av sin egen plats i samhillet (Lingsjo & Nilsson 2005). I forskolans
laroplan, (Lpfo 98), kan man lédsa att forskolan skall striva efter att barn utvecklar en formaga
att lyssna, beritta och reflektera samt att barn skall utveckla sitt ord- och begreppsforrad, sin
formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftspraket och att de skall fa en forstaelse for
symbolers kommunikativa funktioner.

I dagens sambhiille erbjuds barn och ungdomar en mingd olika medier. Att ldsa bocker kréiver
en del tid och arbete. Intresset hos barn dr ofta storre for andra medier, sdsom tv, datorer och
tidningar eftersom detta av manga uppfattas som mer littbearbetat. I detta ligger ett problem,
ju mindre man ldser, desto svarare dr det att fa en forstaelse och ett sammanhang kring det



man ldser (Norberg 2003). Lundberg (1984) menar att for att bli en god ldsare behdver man
lasa mycket. Léslusten ér sdledes en viktig del av barns utveckling till goda lésare.

Den utbildningsvetenskapliga satsningen gar ut pa att utveckla praxisnidra forskning. Nar
forskningsfragorna tas direkt fran skolverksamheten kan de bidra till kunskapsutvecklingen
inom ldraryrkets centrala fragor (Askling 2006). Denna uppsats kommer inte att kunna ge
nagra generella svar pa hur lislust skapas, men genom var undersokning hoppas vi kunna
vidga uppfattningen om hur pedagoger kan arbeta for att frimja ldslust hon yngre barn. Den
utbildningsvetenskapliga relevansen for detta arbete ryms sdledes inom dessa ramar.

1.1 Syfte och fragestallningar

Eftersom ldsning &r viktig for barnens utveckling dr det hogst relevant att pedagogiskt arbeta
for att viacka ldslust hos barn. Uppsatsens syfte dr att belysa hur pedagoger arbetar for att
skapa och behalla ldslust hos barn i de yngre aldrarna. Genom kvalitativa intervjuer med
pedagoger, hoppas vi kunna bidraga till att vidga kunskaperna om hur pedagoger kan arbeta
med ldsning i forskola och skola.

Studiens fragestillningar &r:

= Hur resonerar pedagoger om ldslust?
» Hur kan pedagoger frimja ldslust hos barn i de yngre aldrarna?

1.2 Termer och begrepp

Det dr nodvindigt att klargdra viktiga begrepp och termer som kommer att anvindas i det
foljande. Detta for att det inte skall uppsta nagra missforstand i vad vi eventuellt lagger for
vérdering i vissa begrepp och termer.

1.2.1 Yngre aldrar

I vara forskningsfragor anvinder vi begreppet ’de yngre aldrarna”. Med detta menar vi barn
som gar i forskolan och upp till arskurs fem. Med andra ord barn som &r mellan ett och tolv
ar. I vissa fall kommer dven begreppet elever att forekomma, detta for att vi i just det
avseendet da talar om barn i grundskolan, alltsa de barn som gar i arskurs ett till fem. I det
avseenden vi skriver barn, menar vi barn i de yngre aldrarna, sa som vi definierat ovan.

1.2.2 Pedagog

I uppsatsen anvinds begreppet pedagog. Med detta avser vi lidrare och forskolldrare inom
skola och forskola. Vi anvinder detta begrepp av praktiska skil, da denna uppsats avser att
undersoka hur ldrare och forskolldrare arbetar med lédslust och barn i de yngre aldrarna. Det
har ddrmed ingen betydelse i den skrivna texten om pedagogen ér forskolldrare eller ldrare.

1.2.3 Laslust

Laslust &r ett av de centrala begreppen i denna uppsats. Det kan rada delade meningar om vad
begreppet star for och det dr darfor nodvéndigt att klargora vad vi ldgger in for betydelse i
detta begrepp.



Lislust &r att kiinna glddje infor att ldsa. Genom ldsning vidgas uppfattningen om vérlden och
man far uppleva fantasi, spinning, dventyr och glddje. Lédsning dr ocksa ett sitt att ta till sig
kunskap. Laslust dr att uppfatta allt detta genom ldsningen, att kéinna underhallning och att
livet blir rikare av att ldsa (Lundberg & Herrlin 2005).

Enligt Chambers (1993) hinder det nagot nar man ldser en bok man tycker om. Man blir helt
uppslukad och vérlden runtomkring forsvinner. Man vill inte att boken skall ta slut men
samtidigt kan man inte sluta ldsa forrdn den just &r slut. Det hér dr grunden och borjan till
laslust. Efter en sadan upplevelse vill man hitta en ny bok som ar lika bra, man vill ldsa mer
och bli uppslukad av ett innehall igen. Ytterligare en sak som hinder ndr man kinner
lasglddje, menar Chambers, &r att man maste prata om det man liast. Man vill veta hur andra
personer uppfattar boken och vad det dr som far en att kéinna det som boken framkallar inom
en.



2. Teoretisk anknytning

Denna del behandlar vad tidigare forskning séger om barn och lislust. Litteraturen har valts
utifran vara fragestillningar och vart syfte.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

I detta arbete tas utgangspunkten ur det sociokulturella perspektivet. Larande tar, enligt Séljo
(2005), ur ett sadant perspektiv sin utgangspunkt i samspelet mellan individer. Detta innebar
inte att man bortser fran den enskilda individen och dess formaga att ldra, men den centrala
fragan dr att forsoka “’se olika aktiviteter i samhillet ur ett larandeperspektiv, och att forsta
samspelet mellan individer, kollektiv (...) och de resurser i form av teknik som finns utanfor
minniskan” (S&ljo 2005, s. 20). Det handlar om hindelser och sammanhang dér individers
och gruppers forstaelse for omvérlden dndras, dédr de fordndrar sitt sétt att hantera och se pa
sin omvirld. Inom det sociokulturella omradet ses kommunikation som det centrala verktyget
for minniskors samspel. Individer lir genom ett kommunikativt samspel med varandra.
Utveckling och ldrande sker nédr ménniskor indirekt eller direkt samspelar med varandra inom
ramar for praktiska och kulturella sammanhang. Genom kommunikation tolkar vi héndelser
och gor dem begripliga for oss, pa sa sitt skaffar vi oss erfarenhet (Séljé 2000).

Framtridande for det sociokulturella perspektivet dr, som ovan ndmnts, ldrande i ett socialt
sammanhang och av en social karaktir. Larande &r situationsbundet, hur en individ uppfattar
ett fenomen dr beroende av hur denne forstar den befintliga situationen. Saledes sker alltid
larande i en bestdamd situation, man talar om situerat lirande och situerad kognition (Korp
2003). Larande sker da individer utbyter erfarenheter, genom deltagande och kommunikation.
Man talar om det intersubjektiva, vilket kan betraktas som det omrade dir individerna mots
och utbyter sina erfarenheter. Lirande sker med andra ord inom det intersubjektiva rummet,
pa sadana omraden skapas mening (Dysthe 2001).

Larande ér alltsa beroende av kontexten som en person befinner sig i. Olika kontexter kan
innebira att en person uppfattar ett fenomen pa olika sitt. Till exempel kan ordet damm i en
text betyda vattendrag, medan ordet kan fa en helt annan betydelse i en annan typ av text.
Flera kontexter har tillsammans betydelse for ldrande. I pedagogiska sammanhang framstéller
man ofta kontexter som flera koncentriska cirklar runt den ldrande, dér varje cirkel utgor en
kontext. Man konstruerar saledes lager av kontexter. En sociokulturell forstaelse innebdr att
alla dessa kontexter &r integrerade och bildar en viv dir ldarandet ingar (ibid).

2.2 Vad éar lasning?

Lundberg (1999) menar att ldra sig att ldsa innebdr att man forst lar sig en bokstav i taget. Pa
sa sitt kommer man fram till hur den alfabetiska koden fungerar. Forst efter detta forstar man
att skrift dven har en innebord och en mening. Man kan alltsa tala om egentlig ldsning forst
ndr man kan ljuda sig igenom en text och forsta inneborden i denna. Nar texten far en mening
och man forstar den, dd kan man ldsa. ”Lisning ar alltid en fraga om bade avkodning,
identifiering av skrivna ord, och forstaelse, tolkning av inneborder” (Lundberg 1999, s. 31).

Lundbergs forskning appellerar till det som de amerikanska forskarna Hoover och Gough
(1990) sammanfattar i The Simple View of Reading:

What distinguishes reading is that the reader is exercising such abilities in response to graphic
rather than acoustic signals, a feat requiring the reader decode the graphic shapes into linguistic



form. Thus, one central claim of the simple view is that reading consist of only two components,
decoding and linguistic comprehension (Hoover and Gough, 1990, s.128).

Enligt denna definition dr avkodning och forstaelse de tva komponenter som gor att man kan
ldasa. Bada komponenterna ir lika viktiga, uteblir ndgon av dem sker alltsa ingen ldsning. Har
kan lédslusten vara en viktig aspekt.

Taube (2007) skriver i boken Barns tidiga ldsning om hur Dalby (1992) utokat ”The Simple
View of Reading” med ytterligare en faktor. Han definierar lasning som avkodning, forstaelse
och motivation. Lisaren maste alltsa dven vara motiverad for att kunna lisa.

2.3 Forforstaelse och lasforstaelse

Barn har olika erfarenheter med sig nir de kommer till férskolan och skolan. De har kommit i
kontakt med ldsning i olika situationer och har bekantat sig pa olika sitt i den skriftsprakliga
vérlden. Alla barn har inte samma behov av att lidra sig ldsa och skriva. Individer har olika
inldrningsstrategier och liar sig pa skilda sitt, de behover saledes olika slags stod i sin
inldrning (Dahlgren m.fl. 1999).

2.3.1 Forforstaelse

Individer uppfattar en text olika beroende pa vilka tidigare forkunskaper och erfarenheter de
har (Nasiell & Bjdrbo 2007). Carlgren och Marton (2002) skriver om hur individer uppfattar
och erfar saker olika beroende pa tidigare erfarenheter. I en given situation finns det en miangd
olika aspekter att urskilja och fokusera pa. Om varje individ hade kunnat urskilja alla dessa
aspekter samtidigt sa hade alla ménniskor uppfattat situationen pa samma sitt. Men det ar inte
sa hdr det gar till, menar forfattarna. Varje individ uppfattar en given situation pa olika stt.
Varje ménniska urskiljer och fokuserar olika perspektiv och relaterar dessa perspektiv till
varandra pa skilda sitt.

Att erfara ndgot innebdr att urskilja detta ndgot fran det sammanhang som det ingér i och relatera
det till det sammanhanget — eller till andra sammanhang (...) Detta har att géra med det erfarnas
—och erfarandets — struktur (ibid, s.132).

Enligt det sittet uppfattar och forstar alltsa, som ovan ndmnts, varje individ en text pa olika
satt.

Lésning for barn har storre forutsittning att bli lustfyllt da man som pedagog dr medveten om
barnens forforstaelse och utgar ifran denna i lasundervisningen. Da man méter barnen pa den
nivda de befinner sig och da man utifrin denna niva bygger vidare, kan ldsningen bli
meningsfull och lustfylld (Norberg 2003). Barn ldr sig i meningsfulla sammanhang och
saledes kan ldsning kinnas meningsfull da pedagogen utgar ifran barnens erfarenhetsvirld. 1
kursplanen for svenska i grundskolan kan man ldsa: ”Nir eleverna anvinder sitt sprak — talar,
lyssnar, ldser, skriver och tinker — i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda
sprakfardigheter” (Skolverket 2000, s. 3).

2.3.2 Att forsta en text - lasforstaelse

Enligt Lundberg och Herrlin (2005) sa hinger lisforstaelse och laslust samman. For att kunna
kdnna ldslust maste man ha en god ldsforstaelse. Omvint gor ldslust att 1dsforstaelsen



forbdttras. Redan innan barn kan ldsa sa vet de flesta om att en text har ett budskap. Till
exempel kan manga gissa vad det star i en bok med hjilp av bilderna och kanske kan de ljuda
nagon enstaka bokstav och pa sa sitt fundera ut vad det star. Denna gissning &r ingenting som
innebir ett problem, barn dr naturliga meningssokare, men i lingden vill man uppna nagot
mer. Barnen skall kunna lidsa de ord som faktiskt finns i texten och de skall kunna grunda sin
forstaelse pa dessa. Som tidigare namnts dr individens tidigare erfarenheter avgorande for hur
texten kommer att uppfattas. Niar man ldser 4r man aktiv och konstruerar inneborden av texten
med hjilp av sina tidigare erfarenheter. For att detta skall kunna ske, kridvs det att man kan
koda av orden tillrdckligt bra och snabbt for att kunna uppfatta sammanhang i meningar och
for att forsta vad orden betyder.

Det som hénder nir vi tolkar och forstar en text ar att vi ldser mellan raderna. Med hjilp av
vara tidigare kunskaper kan vi koppla det vi ldser till nagot vi redan kan och vi kan ga djupare
an den information som star i texten. Vi konstruerar egna forestillningar som inte star direkt i
texten och genom dessa far vi meningarna att hianga ihop. Lundberg och Herrlin kallar detta
for att vi gor inferenser. For att en text skall bli intressant behdver den ldmna en del luckor,
den maste ge utrymme for att kunna ldsas mellan raderna. Nir vi ldser soker vi efter ledtradar
i texten for att kunna skapa oss egna bilder av bokens virld, vi 4r med andra ord
medkonstruktorer av texten.

Smith (1997) skriver om hur ldsaren for in mening i texten. Han menar att sprakets mening
inte finns i de skrivna orden utan att det uppstar forstaelse forst da ldsaren for in en mening i
texten. Sprak och sprakforstaelse innebdr mycket mer dn det som man ser genom
skriftspraket. Smith talar om en texts ytstruktur och djupstruktur, dir ytstrukturen &r det som
man kan se av den skrivna texten och dér djupstrukturen dr det som doljer sig bakom denna
text. Alltsa den tolkning som ldsaren ldagger in i texten, sa som man forstar den.

Olika typer av texter paverkar var forstaelse pa olika sitt, skriver Stensson (2006). Hon skiljer
mellan faktatexter och skonlitterdra texter. Stensson menar att i skolan sa handlar ldsning till
storsta delen om att ta fram information och svara pa fragor, det vill siga efferent ldsning. Nar
vi ldser facklitteratur anviander vi den efferenta lasningen, det vill sdga att vi tar reda pa
information som ltt kan hittas i texten, for att gora den begriplig. I moten med skonlitteratur
blir det besvirligt att plocka ut fakta utan att tolka. Stensson skiljer hirmed mellan forstaelse
och tolkning och menar att forstaelse ar nér vi forsoker fa fram exakta svar pa fragor. Nar vi
laser skonlitteratur sa tar vi den till oss forst ndr vi har gripits utav den, det handlar om kénslor
och nyfikenhet. Stensson kallar detta for estetisk ldsning, en dynamisk process dér varje
enskild individ omtolkar och forstar texten. Det handlar om ett djupare mote mellan text och
lasare vilket man inte pa samma sitt upplever da man ldser en faktatext.

2.3.3 Pedagogens arbete med lasforstaelse

Att ldsa kriver saledes mycket energi, sdrskilt innan man har blivit en van ldsare. Bara att
ordavkoda kriver stor moda i borjan. For att sedan kunna analysera och forsoka forsta orden
och meningarna behovs koncentration och energi (Lundberg & Herrlin 2005). Den
fonologiska medvetenheten, det vill siga medvetenhet om kopplingen mellan bokstav och
ljud, och formagan att avkoda kan trinas genom olika former av spraklekar, exempelvis rim
och ramsor. Genom dessa kan barnen forsta sprakets uppbyggnad, de blir medvetna om
sprakets ljud och dess symboler (Dahlgren m.fl. 1999). Lika tidsodande och energikrivande
som det dr att skapa en forstaelse for texten man lédser, lika mycket far man i utbyte, menar
Lundberg och Herrlin (2005). Genom att skapa en inre vérld av bilder och forestédllningar
vidgar man sin forstaelse for omvérlden. Nar ldsaren blir medveten om detta uppstar ldslust.



Lundberg och Herrlin skriver att en viktig roll for pedagogen foljaktligen blir att stodja barnen
i detta arbete, att hjilpa dem att forsta hur mycket ldsningen kan berika deras tillvaro. Om
modan blir for stor, om till exempel boken man lédser innehaller svara ord och langa meningar,
sa kommer for mycket av energin att ga at till att bara forsoka koda av orden. Man far ingen
forstaelse for sjdlva texten. Kanske viljer man hellre da att avsta fran lasande. Man anvinder
hellre datorn eller TV:n f6r sin underhallnings skull. Lundberg och Herrlin menar att detta
ger tva viktiga pedagogiska konsekvenser. Den forsta dr att man som pedagog maste hjilpa
barnen att bli effektivare ldsare. De sparar tid om de kan ordavkoda effektivt och ldsningen
blir pa sa sitt mer automatiserad. Det kan trinas till exempel genom att ldsa texter som inte
innehaller sa svara ord och som har en littare meningsbyggnad. Den andra aspekten man bor
tinka pa som pedagog &r att man maste hjdlpa barnen att vilja bocker. Texterna maste utga
ifran barnens erfarenhetsvérld och ha betydelse for dem. Som pedagog bér man jobba med att
vicka barnens intresse infor bockerna. Det kan man gora till exempel genom att prata om
handlingen och ldsa vissa kapitel hogt tillsammans.

Smith (1993) menar att det ofta forekommer att ldrare betraktar elevers forstaelse som ett
resultat av ldrande istdllet for att betrakta det som det som ger mening at texten. Ofta testar
larare elevers forstaelse av en text genom sa kallade lasforstaelsetest. Smith menar dock att
forstaelse och ldrande inte far blandas ihop. Man kan inte mita forstaelse som en kvantitet,
forstaelse ar ett tillstand da det inte lingre finns nagon osidkerhet. Alltsd kan man inte méta
forstaelsen med ett test utan endast individen sjilv kan avgora om den forstatt eller inte. Smith
menar vidare att det naturligtvis finns vissa tecken som kan indikera pa att en person inte
forstar nagot, men ett slutgiltigt test maste ligga inom den egna individen sjdlv. Att en elev
inte kan svara pa sin ldrares fragor i ett lasforstaelsetest behover alltsa inte innebira att eleven
inte har forstatt texten. Snarare dr det sa att eleven har tolkat texten pa ett annat sitt dn vad
ldraren har. Smith skriver:

Det ir detta som manga ldrare har svart att acceptera, att det bésta sittet att avgéra huruvida
barnen begriper en bok eller en lektion ur deras eget perspektiv dr inte att ge dem ett test utan att
helt enkelt fraga: *Forstod du det har?” (Smith 1993 s.107-108).

Korp (2003) skriver att inom det sociokulturella perspektivet avgors forstaelsen av ett
fenomen av sociala konstruktioner, formade av historiska forutsittningar, med andra ord
sociala, politiska och kulturella villkor. Hur olika personer lér sig och uppfattar ett fenomen &r
beroende av olika aspekter sasom kulturer, samhillsklasser och tidsepoker. Bade vara
kognitiva och metakognitiva strukturer dr socialt och kulturellt beroende. Utifran detta kan
man forsta att ett ldsforstaelsetest inte dr avgorande for vad ett barn har forstatt ur en text.

Barn maste fa strategier for hur man skapar forstaelse niar man ldser och hur man skall gora
for att komma in i en text, menar Stensson (2006). Manga barn som ldser &r inte medvetna om
vad de forstar respektive inte forstar av texten. Pedagogen behover da forse barnen med olika
strategier for att forstd en text. Det kan bland annat handla om att ibland stanna upp i
lasningen och tinka efter och stilla sig sjdlv fragor om vad texten handlar om. I skolverkets
kursplan for svenska i grundskolan behandlas just detta: eleven skall "utveckla sin formaga att
ldsa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa ldsningen och arbetet med
texten till dess syfte och karaktir” (Skolverket 2000, s. 2). Barnen maste ocksa bli medvetna
om sitt eget ldsande, hur man gor nidr man ldser och hur man ténker. Det handlar saledes om
metakognition. Ett metakognitivt tinkande dr nodvindigt for att barnet skall kunna forsta niar
olika strategier skall anvindas, hur man skall anvinda dem och varfér. Om barn blir medvetna
om sin egen forstaelse och hur de skall tinka for att forsta mer av texten, kan detta ge dem
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lust att ta sig an texter ur andra genrer (Stensson 2006). Att som pedagog jobba med barnens
metakognitiva tinkande kan ddrmed bidra till en 6kad lislust.

2.4 Miljéns betydelse fér lasningen

Foregaende avsnitt behandlade hur barns tidigare erfarenheter avgor hur de uppfattar en text.
Det finns dock fler faktorer som paverkar hur en text uppfattas. I vilken miljo och i vilken
situation barnet befinner sig paverkar hur det kommer att uppfatta en text. Alltsa kan en text,
vid tva helt skilda tillfdllen, betyda helt olika saker for ett barn (Nasiell & Bjéarbo 2007).

Som ovan némnts, dr ldrande ur ett sociokulturellt perspektiv, kontext- och situationsbundet.
Korp (2003) menar att barn kan hantera tva lika problem olika beroende pa om de befinner sig
i skolan eller i hemmet. For att man ska kunna dra nagra slutsatser om vad ett barn har forstatt
sa maste man saledes vara medveten om barnets subjektiva konstruktion av den situation man
befinner sig i.

Ett klassrum bor ha bocker att tillga som passar alla barn. Det maste finnas manga bocker,
med skiftande innehall och inom olika genrer. Bockerna maste ocksa ha olika svarighetsgrad
och vara olika langa, for att det skall finnas nagot som passar alla barn (Stensson 2006). I
forskolans ldaroplan (Lpfo 98) beskrivs under uppdrag hur forskolan skall utveckla barns “eget
kulturskapande som att verfora ett kulturarv — vérden, traditioner och historia, sprak och
kunskaper — fran en genration till nidsta” (Lpfo 98 s. 5). Hirmed é&r det viktigt att erbjuda barn
bocker som visar pa det svenska kulturarvet och dven andra kulturer. Chambers (1995) menar
att det dr viktigt att bockerna gors synliga for barnen, att man “’skyltar” med dem. Han menar
ocksa att speciella lasplatser bor ordnas till barnen. Dessa bor vara lugna och avskilda och
gora det mojligt for barnen att koncentrera sig pa ldasningen. Vidare papekar Chambers vikten
av tillgang till bibliotek for att kunna erbjuda barnen ett varierat och rikt utbud av litteratur.

I en kunskapsoversikt fran Skolverket (Limberg 2002) gar att ldsa om skolbibliotekens roll for
den pedagogiska verksamheten och hur flera studier visar att skolbibliotekens viktigaste
funktion #r att vicka barns ldslust. Detta genom ett stort utbud av litteratur och genom att
anordna olika lds- och skrivprojekt. Skolbibliotekarien och pedagogen har hér en viktig roll
att skapa en kreativ milj6 och ett utrymme for samtal och reflektion kring texter.

Ett bibliotek med ménga typer av medier liksom ett klassrum, ddr man samtalar, beréttar, liser
och skriver, lyssnar pa varandra och pa olika sitt tar del av varandras upplevelser idr en i ordets
djupaste mening kreativ miljé (Limberg 2002, s. 9).

Enligt Limberg dr den pedagogiska miljon fran forskolan och framat viktig for barns
sprakutveckling. Skolbiblioteken ses som en viktig del i denna miljo och avgorande for att
astadkomma sa kallade “flerstimmiga” 14s- och skrivmiljoer.

Stanovich (1986) skriver om Matteuseffekten, uttrycket kommer av Matteusevangeliet 25:29:
"Var och en som har, han skall fa, och det i 6verflod, men den som inte har, frin honom skall
tas ocksa det han har" (http://sv.wikipedia.org/wiki/Matteuseffekten). Matteuseffekten innebir
att barn som tidigt lér sig att ldsa far ett forsprang i sin lasutveckling. Det forspranget dr svart
att ta igen. Barn som dr duktiga pa att ldsa laser mycket, och de barn som skulle behova lidsa
mer och som dnnu inte riktigt kommit in i bockernas virld, ldser mindre (Stanovich 1986).
Harav kan man forsta vikten av att fordldrar ldser for sina barn hemma redan i tidig alder. De
barn som kommer fran lisande hemmiljoer med fordldrar som ldsande forebilder ér oftast de
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som har lédslust och ldser mycket, enligt Norberg (2003). I Taubes (2007) bok Ldisinldrning
och sjdlvfortroende gar att lisa om en studie ddr foridldrar fatt delta aktivt i sina barns
lasinldrning. Studien gav ett Overraskande positivt resultat. Barnen fick ldsa hogt for sina
fordldrar en stund varje dag och anteckningar fordes kring vad som var svart respektive latt.
Taube menar att fordldrar bor informeras om sina barns ldsinldrning och hur viktigt det &r att
overfora ett positivt forhallningssitt till lasning.

2.5 Reflekterande ldasning

Genom att lata barn reflektera och fa ta del av varandras upplevelser om bocker, far de en
djupare bild av det ldsta. Barns egen ldasupplevelse berikas sdledes av att de lyssnar pa andras
erfarenheter av en bok (Bjork & Liberg 1996). I kursplanen for svenska i grundskolan star att
eleven skall ”kunna samtala om fragor och amnen hiamtade fran egna och andras erfarenheter,
texter och bilder genom att stdlla fragor, framfora egna asikter och ge kommentarer”
(Skolverket 2000, s. 4).

2.5.1 Att samtala om texter

Bjork och Liberg (1996) skriver om barns tidiga l4s- och skrivinldrning. De menar att barn har
lattare att ta till sig en text och far ett storre intresse for att lisa den om man introducerar dem
till texten innan. P4 sa sétt kan man koppla barnens tidigare erfarenheter till texten och skapa
forvantningar hos barnen att ldsa den. Da barnen far svara pa fragor angdende texten far de
forvéantningar och blir intresserade av att ldsa vidare. Genom att stilla fragor av karaktér vad
tror du”, som dr 6ppna och Overgripande, far man en vidare ldsupplevelse. Stéller man for
detaljerade fragor som till exempel handlar om kldders farger eller liknande finns det en risk
att man fastnar i ovésentligheter och spdnningen kring ldsningen forsvinner. Genom att
samtala om gemensamma ldsupplevelser blir dessa upplevelser djupare och barnen lér sig att
bocker dr nagot som kan berika var tillvaro.

Att fa barnen att knyta an till egna erfarenheter och att diskutera och ifragasitta for att pa sa sitt
vidareutveckla innehéllet i en text, dr formodligen ldrarens viktigaste uppgift, oavsett vilket
stadium man befinner sig pa (ibid, s. 86).

I forskolans laroplan kan man under Uppdrag lédsa foljande:

Barnen skall fa mojlighet att utveckla sin forméga att iaktta och reflektera. Forskolan skall vara
en levande social och kulturell miljo som stimulerar barnen att ta initiativ och som utvecklar
deras sociala och kommunikativa kompetens (LpFo 98, s. 5-6).

Oavsett om barnet kan ldsa eller inte, om det ldser sjélv eller far lyssna till en bok nér nagon
laser hogt, dr det alltsa viktigt att gemensamt samtala och reflektera 6ver innehallet. Detta,
menar Bjork och Liberg (1996), dr nagot som skapar ldslust hos barn. En forutséttning dr dock
att man har texter av kvalité att samtala kring och att man som pedagog visar att man sjéilv har
ett intresse for texten. Som pedagog kan man berétta om bocker som man sjélv lédst och visa
barnen pa vilket sitt man tycker om dem. Ett sadant hdr forhallningssitt medfor att barnen
uppfattar ldasning som lustfyllt och intressant.

2.5.2 Boksamtal enligt Chambers

Aidan Chambers (1993) har utarbetat en sérskild metod for att reflektera kring bocker, och
som bygger pa en sérskilt strategi. Utifran ett antal bestimda fragor diskuteras en bok. Man
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jamfor bokens hindelser med egna upplevda hindelser. P4 samma sitt jamfor man karaktérer
i boken med verkliga personer man mott och kinslor som boken kan frambringa med verkliga
kinslor man upplevt. Genom att jimfora bokens virld med den verkliga vérlden, och fora
samman dessa tva, kan man enligt Chamberss uppticka och lidra sig saker om dessa bada
virldar. Pa liknande sitt kan man dven jamfora olika bocker man ldst med varandra. Det
handlar helt enkelt om att koppla samman sina tidigare erfarenheter och upplevelser med
bokens handling, och att tillsammans med andra samtala och jimfora dessa. Chambers
skriver:

Boksamtal ir ett stt att ge form at de tankar och kénslor som vicks av boken och den tolkning
(de tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten — det av forfattarens fantasi styrda budskapet som

vi tolkar pé just det sitt som vi vill (ibid, s. 23).

Pedagogen har ocksa en viktig roll i att fa eleverna att vaga visa kinslor och prata om sina
tankar som de upplever nir de ldser en text. Att fa igdng ett bra samtal om bocker innebar att
barnen kénner att allt de har att sdga dr vért att sdgas. Det handlar inte om nagot slags
lasforstaelsedvning, dédr pedagogen édr den enda personen som har det ritta svaret. Utan det
man &r ute efter dr varje enskild lidsares reaktion och uppfattning av boken, menar Chambers. I
kursplanen for svenska i grundskolan star under Mal att strdva mot att eleven skall “utveckla
sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med olika syften
viacker samt stimuleras till att reflektera och viardera” (Skolverket 2000, s. 1).

2.5.3 Metakognitionens betydelse

Chambers (1993) skriver om hur samtal om bocker édr beroende av minnen. Da man jamfor
texter med varandra eller kopplar texter till egna upplevda hindelser, anvinder man sig av
sina minnen fran sitt eget liv och minnen fran till exempel bocker man ldst. De minnen som
vicks och de associationer och jamforelser vi kan gora 4r en del av nojet med att ldsa, menar
Chambers.

Utifran detta kan vi forsta att samtal om bocker till stor del handlar om metakognition. For att
kunna fora ett samtal om en bok och sitta ord pa sina minnen och sina tidigare erfarenheter
maste man vara medveten om dessa. Man trdnar alltsa sin metakognition. Pramling
Samuelsson och Sheridan (1999) menar att: ”"Barns forstaelse utvecklas genom att de far
reflektera kring ett specifikt innehall av forstaelsekaraktir, omkring innehallets struktur (for
att forsta samband) samt kring sitt eget ldrande”(ibid s. 105). Da barnen eller eleverna
reflekterar kring hur de sjdlva har tdnkt och hur andra har tinkt om ett visst innehall och vad
man har lirt sig, handlar det om ett metakognitivt reflekterande, anser forfattarna.

Taube (2007) skriver i sin bok Ldsinldrning och sjilvfortroende om hur den metakognitiva
formagan dr av kritiskt betydelse vid just ldsning. Redan innan ett barn borjar lédsa stéller det
sig fragor om varfor man skall ldsa boken, vad syftet dr. Nir barnet sedan ldser relateras
handlingen i texten till barnets tidigare erfarenheter och upplevelser. Om det &r nagot ldsaren
inte forstar gar denne kanske tillbaka i texten och jamfor och kontrollerar innehallet. Efter
lasningen sorterar ldsaren medvetet ut relevant innehall ur texten och bearbetar och
strukturerar kognitivt denna information.
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2.5.4 Spraket som medierande verktyg for att forsta texter

Vygotskij skriver om medierande verktyg, vilket innebir alla slags stottor och hjilp vid
inldrningsprocesser. Nar man samtalar om bocker anvinder man saledes spraket som ett
medierande verktyg. Nar vi samtalar med varandra gor vi vara inre forestillningar och tankar
synliga for andra ménniskor. Vi far en reaktion fran andra och vi kan fora ett resonemang om
vara egna tankar. Spraket dr salunda manniskans frimsta redskap for att dela erfarenheter med
varandra, ocksa for att utveckla kunskaper (Dysthe 2001).

Det 4r ockséd bryggan mellan *yttre’ och observerbara kommunikativa aktiviteter, och det ’inre’,
det vill sidga vart tdnkande och var forestillningsvirld. Spraklig kommunikation, dess kategorier
och begrepp, ir sdledes den medierande linken mellan social interaktion och individers tinkande
(ibid, s. 220).

Inom den sociokulturella teorin talar man om hur vi genom kommunikativa processer blir
medvetna om hur minniskor runt omkring oss uppfattar och forstar hiandelser. Pa detta sitt lir
vi av varandra (ibid). Da vi samtalar om bocker anvinder vi alltsa spraket som ett medierande
verktyg for att pa ett djupare plan forsta textens handling och for att utbyta erfarenheter med
varandra.

2.6 Héglasning

Barn som precis har lirt sig ldsa behover fa tillgang till hogldsning for att kunna forsta, se och
kinna glddje av sin ldsning. Om inte pedagogen férmedlar dessa kénslor, och visar att ldsning
ar nagot lustfyllt, sa finns det en risk att barnet tappar intresset (Norberg 2003). Hoglédsning &r
en viktig del i barns utveckling till ldsare och bor inte ses som en forméan som bara ett fatal
barn har tillgang till. Hogldsningen ar inte heller ndgot man skall ta till om det finns lite tid
over, dir andra dmnen ses som viktigare och far ga fore (Bjork & Liberg 1996). Stensson
(2006) skriver att hogldsningen dr en viktig del i skolan. Det &r en dynamisk process, dér
lyssnaren maste vara aktiv. Ldsaren omtolkar texten och far fram egna bilder och tankar
utifran den text han eller hon lyssnat till.

Nir barnen lyssnar pa sagor far de en forstaelse for hur vart skriftsprak fungerar. ”Genom att
lyssna pa hur skriftspraket later i olika litterdra former, forbereder de sin egen ldsning av olika
texter och skaffar sig goda forebilder for hur de sjédlva kan skriva texter av skilda slag” (Bjork
& Liberg 1996, s. 90). De far en forstaelse for hur uppléigget kan se ut, alltsa en modell for
lasandet. Nir ldsaren ldser tydligt och med inlevelse kan barnen sjédlva bara genom att lyssna
hinga med i texten utan att sjdlva behdva jobba med lidstekniken (Stensson 2006). Lundberg
och Herrlin (2005) skriver att det dr bland annat genom hoglidsning som barnen dvar upp sitt
ordforrad, sin fantasi och sin begreppsvirld. Redan i tidig alder, nér barnet inte sjdlv kan ldsa,
vicks ett intresse och en lust infor motet med andra texter. Forfattarna skriver att
motivationen &r en viktig del vid den tidiga ldsinldrningen, och genom positiva erfarenheter
kan barnen vid senare tillfillen kinna motivation till att lisa bocker.

Nir man ldser en bok tillsammans skapas en gemenskap som barnen kinner sig delaktig i.
Texten man ldser kidnns levande och genom att stélla fragor och diskutera kring den far barnen
uppleva varandras tankar och upplevelser, skriver Lundberg och Herrlin. Stensson (2006)
havdar att vid hogldsningen &r det viktigt att barnen far tid till att stanna upp och samtala om
boken. Hir kan pedagogen ge strategier eller stilla fragor som leder tankarna vidare. Lés
vidare om detta i stycket om reflekterande ldsning.
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Vygotskij (2001) talar om den nidrmaste utvecklingszonen som det som barnen snart kommer
att klara av pa egen hand, men som de for tillfillet klarar av med stod fran nagon annan. Vid
hogldsning kan boken som barnen far lyssna till ses som den nidrmaste utvecklingszonen
(Norberg 2003). Séaledes handlar det om att barnet ldr sig i interaktion med en mer kompetent
person dir bland annat spraket dr det medierande verktyget. Vygotskij menar att den mer
kompetenta personen kan vara ett stod i barnets ldrande genom att strukturera sammanhanget
sprakligt och ge barnet de verktyg det behover for att kunna ldra sig. Larande sker alltsa
genom samverkan och kommer till uttryck da barnet blir mer delaktigt i denna (Dysthe 2001).
Med hjilp av hogldasning kan saledes barnet lyssna pa litteratur och fa trianing i att forsta dess
innebord. Sa smaningom kommer barnet att kunna ldsa boken sjilv, till en borjan med stod av
en mer kompetent person, for att sedan pa egen hand klara av att ldsa texten sjilv (Norberg
2003).
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3. Metod

Nedan redogors for valet av metod, genomforande, tolkning och analys.

3.1 Val av metod

Ett vanligt sitt att kategorisera forskning &r att tala om kvantitativa och kvalitativa studier. I
den forstnimnda soker man efter generaliseringar. Man samlar in fakta och letar efter monster
och symmetrier, som antas gilla generellt. Det kvalitativa synsittet bygger pa att man tolkar
och forstar de framkomna resultaten. Nagon generalisering, forklaring eller forutsigelse
behover inte alltid forekomma (Stukat 2005). Da syftet med detta arbete var att undersoka hur
pedagoger uppfattar och arbetar med barns léslust, inte generellt, utan som en inblick och ett
bidrag till att vidga kunskaperna inom detta omrade, fann vi det lampligt att anvédnda oss av en
kvalitativ metod.

Inom kvalitativ forskning finns det flera olika metoder att tillga, bland annat kvalitativa
intervjuer. Bryman (2001) skriver att inom kvalitativa intervjuer koncentrerar man sig pa den
intervjuades standpunkter. Man later den intervjuade prata fritt i olika riktningar, da man &r
intresserad av vad denna person upplever vara relevant inom dmnet. I kvalitativa intervjuer
finns inga styrda frageformulér, utan intervjuaren kan stilla foljdfragor och f6lja den riktning
som intervjupersonens svar ger. Kvalitativa intervjuer dr ddrmed flexibla och féljer ingen
bestdmd riktning, till skillnad fran kvantitativa intervjuer, ddr man vill ha snabba svar som
man enkelt kan bearbeta. Lantz (2007) skriver vidare om kvalitativa forskningsintervjuer. Hon
menar att i den 6ppna kvalitativa intervjun dr det mojligt att fanga en persons uppfattning och
upplevelser, det blir ddirmed dessa uppfattningar och upplevelser som avgrinsar fenomenet.
Séledes blir det ocksa olika intervjupersoners definitioner som avgrinsar fenomenet, vilket
gor att alla intervjuer kommer att fa olika utfall. Da vi i denna uppsats ville finna svar pa hur
pedagoger definierar ldslust och hur de jobbar for att framja barns ldslust, fann vi det ldmpligt
att anvinda oss av kvalitativa intervjuer.

Vi dr medvetna om att denna studie inte kan ge nagot generellt svar pa hur pedagoger arbetar
med barn och ldslust. Da enbart atta pedagoger intervjuats pa ett begrinsat geografiskt
omrade, ir det inte mojligt att dra nagra vidare generella slutsatser. Detta &r heller inte syftet
med undersokningen, da den avser att ge en inblick och en vidgad kunskapssyn inom omradet
ldslust.

3.2 Utformning av intervjuplan

Johansson och Svedner (2006) menar att den storsta svarigheten i utformandet av
intervjufragor #r att formulera fragor sa att de ger ett sa uttommande svar som mojligt.
Fragorna skall vara av sddan karaktidr att svaren pa dessa kan spegla den intervjuades
instdllning och erfarenheter. Detta var nagot vi hade i atanke da vi utformade var intervjuplan.
Var avsikt var ocksa att fragorna naturligt skulle ge oss foljfragor under intervjuandets gang.
Vi ville ge den intervjuade utrymme att gora utsviavningar och associationer kring dmnet.

Annika Lantz (2007) ger i boken Intervjumetodik rad om hur utformningen av en intervjuplan
kan se ut. Man bor borja med nérliggande fragor om den intervjuandes person, som kommer
att vara av betydelse for undersokningen. Man bor sedan fortsitta med fragor som ger en
logisk ordningsfoljd, ddr forsta fragan har en vid karaktir och ger en forsta inblick i dmnet,
menar Lantz. I vart fall innebar detta en fraga om vad ldsning innebir for respondenten och vi
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fortsatte sedan vidare med fragor om lislust och arbetet med detta. Vi formulerade dven ett
antal hjdlpfragor, om respondenten skulle behova stod for att vidareutveckla sina svar. Dessa
fragor var dock inte dmnade att lamnas ut till respondenten, da vi i sa stor utstrickning som
mojligt ville undvika att paverka respondentens svar och uppfattningar kring dmnet. Vi antog
dven att fragornas ordning skulle kunna komma att dndras under samtalets gang, da
kvalitativa intervjuer avser att lata respondentens tankar och svar styra intervjuns riktning
(Bryman 2001).

For att testa intervjuplanens disposition och héllbarhet genomférde vi en testintervju.
Fragorna fungerade bra, intervjun fl6t pa och kindes hallbar infér kommande arbete.
Intervjuplanen, med hjélpfragor, finns som Bilaga 1.

3.3 Urval och avgrdansningar

Stukat (2005) menar att man vid valet av undersokningsgrupp bor ha en ambition om att
resultatet skall kunnas generaliseras till en storre grupp én sjidlva undersokningsgruppen. For
att fa en spridning av intervjuerna valde vi pedagoger som arbetar pa sex olika skolor och
forskolor och i tva olika kommuner i Vistsverige. Da tiden for detta arbete var begrinsad
valde vi att enbart intervjua atta pedagoger.

Bland de atta pedagogerna ville vi fa en spridning av aldersgrupper de arbetade med.
Intervjuerna genomfordes déarfor med tva forskolldrare, tva ldrare i arskurs ett, tva ldrare i
arskurs tre och tva ldrare i arskurs fem. En jamn konsfordelning efterstrivades men lyckades
inte uppnas da antal manliga pedagoger &dr fa. Diarmed &r sju av de intervjuade personerna
kvinnor, en dr man. Skolorna dér pedagogerna arbetar valdes framst darfor att vi pa nagot sitt
hade kontakter pa skolan. Vi hade gjort var verksamhetsforlagda utbildning pa en av skolorna
och genom denna édven fatt kontakt med en annan skola. En skola valdes av praktiska skil, da
den lag i vart niromrade. De 6vriga skolorna valdes da vi hade kontakter i personalen.

Nedan ges en kort presentation av varje intervjuperson, (namnen &r figurerade for att inte
utlimna nagon av de berdrda personerna):

De tva pedagoger som arbetar i forskolan dr Eva och Lisa. Eva ar utbildad forskolldrare och
har arbetat elva ar i yrket. For tillféllet arbetar hon pa en forskola med barn i aldrarna ett till
fem ar. Lisa har jobbat i 30 ar och &r d@ven hon utbildad forskolldrare. Just nu arbetar hon pa
en forskola med barn i fyraarsaldern.

Malin och Siv jobbar idag med barn i arskurs ett. Malin &r utbildad grundskollédrare 1-7, hon
har jobbat i fyra ar. Siv har jobbat i 35 ar och ar utbildad forskolldrare, men arbetar i skolans
arskurs ett.

I arskurs tre har vi intervjuat Kajsa och Ulla. Kajsa har arbetat i tolv ar som grundskolldrare 1-
7, vilket hon &r utbildad som. Ulla har arbetat i 35 ar. Hon &r utbildad till det som tidigare
kallades lagstadieldrare, alltsa grundskolan ar 1-3. Hon har &dven vidareutbildning i
specialpedagogik.

Per och Frida har bada jobbat i 34 ar och dr utbildade till det som tidigare kallades

mellanstadieldrare, alltsa behoriga att undervisa i arskurs 4-6. Bada arbetar just nu i en
femteklass.
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3.4 Genomférande av intervjuer

Fore genomforandet av intervjuerna gavs respondenterna, genom e-post, mojlighet att ta del
av fragorna. De flesta av intervjuerna genomfordes pa dagtid pa de skolor didr pedagogerna
arbetade. 1 tre av fallen skedde intervjuerna pa pedagogernas privata hemarbetsplatser,
eftersom detta lampade sig béttre tidsmissigt. I den man det fanns mojlighet genomforde vi
intervjuerna tillsammans. Dock var sa inte fallet vid fyra av intervjuerna, som vi genomforde
ensamma, tva var. Nar vi bada medverkade foll det sig naturligt att vi bada stillde fragorna.
Tiden for intervjuerna var i genomsnitt femton minuter, beroende pa hur mycket pedagogen
hade att séiga.

Varje intervju inleddes med att vi redogjorde for uppsatsens syfte och uppldgg. Respondenten
informerades om grundlidggande etiska aspekter, se vidare om dessa i avsnitt 3.5 nedan. Vid
slutet av varje intervju fick den berorda pedagogen mojlighet att tilligga egna tankar och
asikter, om sa behovdes. Intervjuerna spelades in pa ett portabelt fickminne, da vi pa ett mer
uppmérksamt sitt ville kunna deltaga i samtalet och inte behdva anteckna under tiden.
Respondenten fick information om att denne kommer att fa ldsa och godkidnna det
transkriberade intervjumaterialet. Detta eftersom vi ville forsdkra oss om att vi forstatt det
som sagts under intervjun pa ett korrekt sitt.

3.5 Etiska 6vervdganden

I Brymans (2001) bok Samhdllsvetenskapliga metoder kan man ldsa om de fyra
grundlidggande principerna for etiska fragor inom forskning. Dessa dr: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa fyra principer har vi haft
i atanke da vi genomfort intervjuerna.

De berorda personerna informerades (informationskravet) om det frivilliga deltagandet och att
de nir som helst hade ritt att avbryta intervjun. De informerades @ven om uppsatsens och
undersokningens syfte och vilka fragor som skulle finnas med under intervjun. De
medverkande personerna hade sjdlva ritt att bestimma om de ville deltaga i intervjun eller
inte (samtyckeskravet). Vidare informerades intervjupersonerna om att deras identitet inte
skulle komma att avslojas, (konfidentialitetskravet), och att det inspelade materialet endast
skulle anvéndas i forskningssyfte och enbart vara tillgingligt for oss, (nyttjandekravet)
(Bryman 2001).

3.6 Analysmetod

Lantz (2007) menar att kvalitativa analyser 4r mer @n bara en beskrivning. ”Analysen &r
differentieringen av det globalt upplevda, sokandet efter vilka drag eller sammanhang som
ligger ’dolda’ i den globalt uppfattade helheten” (ibid, s. 99). Vidare menar Lantz att en
sammanfattning av olika personers tankar och asikter inte alltid behdver innebira en analys
och vidare forstaelse av det undersokta problemet. Kvalitativa analysers giltighet och vérde
paverkas saledes av hur kopplingar mellan upplevelser av problemet globalt respektive
analysmaéssigt uppfattas. Pa detta sdtt har vi forsokt koppla var tolkning och analys av
intervjuerna till tidigare forskning och erfarenheter kring léslust i stort.

I arbetet med analysen finns det en risk for en subjektiv tolkning eftersom vi har en tidigare

erfarenhet kring laslust och vad detta innebér. Dock har vi i sa stor utstrickning som mojligt
forsokt vara objektiva i vara tolkningar av intervjuerna. Genom att transkribera intervjuerna
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ordagrant och ldsa dessa texter oberoende av andra texter har vi forsokt sammanstilla en sa
korrekt tolkning som mgjligt. Patel och Davidson (1994) menar att den forforstaelse och
kunskap som forskaren har &r en tillgang och inte ett hinder for att forstd och tolka de
intervjuades svar. De talar om den hermeneutiska cirkeln, att man stéller helheten i relation
till delarna och pendlar mellan helhet och delar for att pa ett sa fullstidndigt sitt som mojligt na
en forstaelse. Pa detta sitt har vi i flera omgangar ldst de transkriberade intervjuerna och
forsokt forsta dem i sin helhet. Vi har sedan list olika delar av dem var for sig och forsokt att
tolka och forsta dessa.

De inspelade intervjuerna lidstes igenom ett antal ganger for att kunna finna mojliga samband
och skillnader i intervjupersonernas svar. Detta resulterade i sju tematiska kategorier. Dessa
dar: Vikten av att ldsa, Glddje i att ldasa, Reflekterande ldsning, Hogldsning, Barns
erfarenhetsvirld, Val av bocker samt Att skapa ett intresse for bocker.

Kvale (1997) skriver om metoden for meningskoncentration. Denna metod har anvints i
resultatdelen, vilket innebir att vi har omformulerat de meningar som intervjupersonerna
sdger i mer koncis form. Langa uttalande har skrivits ihop till kortare meningar, dir den
visentliga inneborden har behallits. Vissa citat har dock redovisats i sin helhet for att
tydliggora och styrka det intervjupersonerna uttalat sig om.

3.7 Studiens tillférlitlighet

Lantz (2007) menar att en kvalitativ undersoknings giltighet avgors av hur resultatet pa ett
allmingiltigt sitt Okar forstaelsen kring det undersokta dmnet. Hur data och resultat
aterspeglas i killan har dven det betydelse for undersokningens giltighet. Det dr alltsa viktigt
pa vilket sitt man stiller fragorna i en intervju. For att kunna aterspegla killan pa ett
tillforlitligt sétt stravade vi efter att stilla fragor som inte kunde uppfattas som ledande. Vi
gav intervjupersonerna mojlighet att uttrycka sin tankar fritt.

En nackdel med intervjuer kan enligt Johansson och Svedner (2006) vara att intervjuaren,
genom sina fragor, omedvetet paverkar respondentens svar. Genom intervjuarens sitt att
uttrycka sig kan i vissa fall dennes virderingar och forvidntningar paverka svaren. Detta dr
nagot vi forsokt tinka pa under intervjuernas gang. Fragorna har stillts pa ett Oppet sitt och
utan innebord av virderingar.

Reliabiliteten, menar Stukat (2005), &r beroende av hur vi som intervjuare uppfattar den
intervjuades svar och ocksa om personen i fraga talar sanning. Avgorande for en persons svar
kan ocksa vara i vilken situation denne befinner sig, pa vilket humor den dr och hur denne
upplever att bli intervjuad och samtidigt inspelad. Dock lade vi inte marke till nagra sadana
problem, alla intervjupersoner upplevdes bekvidma i situationen och verkade inte ha nagra
problem med att samtalet spelades in.

Tillforlitligheten paverkas ocksa av hur vi analyserar och tolkar de intervjuades svar. For att
oka tillforlitligheten ldt vi intervjupersonerna ta del av och kontrollera de transkriberade
texterna. Dock dr det i slutindan ofrankomligt att analysen sker utifran vara tolkningar, vi har
dock i storsta mojliga man forsokt att vara objektiva.

En kvalitativ studie gar inte ut pa att generalisera, utan pa att forsta olika foreteelser. Stukat
(2005) menar dock att resultatet blir mer trovirdigt om manga siger samma saker. Vara
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intervjupersoner #r fran flera olika skolor, vilket ocksa gynnar trovirdigheten eftersom det
minskar risken att de uttalar sig med samma skolkultur i sin forforstaelse.
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4. Resultat och diskussion

Syftet med undersokningen var att fa en inblick i hur atta olika pedagoger arbetar med barn
och ldsning. Vi ville ocksa veta hur de ser pa barn och ldsning och vad léaslust édr for dem. Ett
mal med var studie var att bidraga till utbildningsvetenskaplig forskning och det malet hoppas
vi ha kunnat uppfylla. Nedan foljer resultatet av den intervjustudie som genomforts, indelat i
de kategorier vi fann. Dessa &r: Vikten av att ldsa, Gladje i att ldsa, Reflekterande ldsning,
Hoglédsning, Barns erfarenhetsvérld, Val av bocker och Att skapa intresse for bocker.
Resultatet kopplas genom diskussion 16pande till de centrala delarna i litteraturgenomgangen
samt vara egna erfarenheter fran vara verksamhetsforlagda utbildningsperioder, (som utforts i
forskolan och arskurs ett till fyra).

4.1 Vikten av att lasa

Samtliga pedagoger anser att ldsning dr mycket viktigt for barn. Fyra av dem, Siv, Lisa, Frida
och Per, papekar att ldsning &dr avgorande for hur barnen klarar sig i skolan. De menar att
barns ldsformaga paverkar hur de klarar 6vriga skoldmnen.

Att ldra sig ldsa ér det allra viktigaste for att man ska klara sig. Alla skolimnen bygger pa
lasning, har man inte en god ldsgrund da har man till exempel svart att klara matematiken (Siv).

Kajsa, som arbetar med en trea, papekar att ldasning ar viktigt for upplevelsernas och
verklighetsflyktens skull. Hon menar att lasning gor att man far dromma sig in i andra vérldar
och ta andras perspektiv, vilket dr av stor betydelse for barn. Ddrmed menar hon att ldsning &r
en viktig del i barns utveckling och lisglidje och lislust miste vara prioriterat i skolan. Aven
Frida, (arskurs fem), papekar att barn far vidga sin fantasi genom ldsning. Hon menar att de
kan fa lardom och stod pa vigen av bocker, hon talar dven om att bocker kan ge visdom.

Malin, (arskurs ett), talar om hur viktig ldsning dr for barns sprakutveckling. Hon papekar
vikten av hogldsning, sa att barnen far en litterdr forebild och far lyssna till spraket.

Diskussion

Kajsa papekar, som ovan ndmnts, att ldsning dr viktigt for att barn ska fa uppleva virlden pa
ett nytt sitt och fi ta andras perspektiv. Aven Frida papekar detta genom att tala om bland
annat barns fantasi. Lundberg och Herrlin (2005) bekriftar att man genom ldsning far kidnna
glidje och spidnning, man far vidga sin virld genom de upplevelser som boken ger. Detta,
menar Lundberg och Herrlin, &r ett starkt skl till att stimulera barns lust till ldsning i skolan.

Hilften av intervjupersonerna talar om ldsningens betydelse for skolan. Om barnen inte kan
lisa far de svarare att klara skolimnena. Malin talar om ldsningens betydelse for barns
sprakutveckling. Endast tva av de tillfragade pedagogerna nimner vad ldsning spelar for roll
for barnens utveckling i samhéllet, det vill sidga att kunna ta andras perspektiv, kunna gora
kopplingar till andra hindelser och fa en forstaelse for olika fenomen.

Stensson (2006) skriver att idag fokuseras oftast ldsningen ur ett nyttoperspektiv, eleverna
klarar inte de nationella proven i arskurs nio eftersom de inte uppfyller malen for ldsning
genom sin skoltid. Men ldsning innebdr mycket mer dn sa, menar Stensson. De unga maste
ldra sig att reflektera och tolka kring det ldsta, de maste ldra sig att 1dsa pa ett djupare sitt. Ur
ett demokratiskt synsitt dr denna form av ldsning den man borde fokusera pa, menar
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Stensson. De flesta av de tillfragade pedagogerna nimner, precis som Stensson, vikten av att
ldsa for att klara skolarbetet.

Stensson menar vidare att det sillan lyfts fram hur viktig ldsningen &r for att barn skall kunna
klara sig i en globaliserad virld. Hon menar att skolans mal med ldsningen maste vara att lira
barn att reflektera dver sin omvérld. Att pedagogerna inte tar upp denna aspekt skulle kunna
ha ett samband med hur vi stédllde fragan och i vilken diskurs vi befann oss. Vi fragade hur de
sag pa barn och ldsning i sin roll som pedagog och vi befann oss inom skolans grinser.
Kanske dr detta en anledning till att de flesta papekar vikten av ldsning for skolans skull. Vi
menar dock att lasning borde ses som en del i barns personliga utveckling dven inom skolans
diskurs. I kursplanen for svenska i grundskolan kan man ldsa: ”Spraket och litteraturen har
stor betydelse for den personliga identiteten (...) Svenskdmnet syftar till att stirka elevernas
identitet och forstaelse for mianniskor med olika kulturell bakgrund” (Skolverket 2000, s. 1).

4.2 Gladje i att lasa

Gemensamt for alla tillfrigade pedagoger &r att de ser pa laslust som nagot som innebar att
barn tycker att det dr roligt att 14sa. De menar att barn har ldaslust da de frivilligt himtar en bok
och ldser den, att de ldser av eget intresse.

Lislust for barnen dr dd man ser att de &r helt uppslukade och att de tycker det &r roligt att vilja
lasa (Ulla).

Frida, som arbetar i arskurs fem, menar att barn har ldslust da de kan skapa egna inre bilder
utifran den lédsta texten. Da barn spontant kan gora kopplingar till hindelser de varit med om
tidigare och da de kénner igen sig i boken, har de ldslust. Hon séger ocksa att nér barn later
sin fantasi floda genom ldsningen har de léslust.

Gemensamt for de tva pedagoger som arbetar med de yngsta barnen i forskolan, alltsa barn i
aldrarna ett till fem ar, dr att de anser att ldslust dr nidr barnen latsasldser och samtalar om
innehall i bocker med varandra. Eva menar att hon ser att barnen har ldslust da de sitter med
bocker och latsasldser och att de hittar pa egna sagor och berittar och liser for varandra. Aven
Lisa menar att hon ser att barn har lislust da de frivilligt viljer bocker och sitter sig ned
tillsammans och bldddrar i dem. Det uppstar en dialog om boken mellan barnen och mellan
henne och barnen. Hennes formulering av léslust &r foljande:

Nér barn blir triffade av bocker. Att det blir nyfikna pa en bok och inte kan hélla sig fran att ta i
dem och lisa de (Lisa).

Lisa sdger ocksa att da hon viljer bocker att ldsa for barnen tinker hon ofta pa vilka bocker
hon sjilv tycker om, hon menar att barnen mérker om man tycker om boken man ldser eller
inte. Hon vill formedla en kinsla av glidje till barnen. Aven Eva tycker att det #r viktigt att
barnen skall fa kdnna glddje till att 1dsa och skriva och att de skall fa ett intresse for detta.
Dirfor, sdger hon, pratar de mycket om bokstdver om barnen ir intresserade utav det och nir
barnen leker och skriver pa latsas ber hon dem lidsa hogt for henne.

Diskussion

Liksom Lundberg och Herrlin (2005), tycks samtliga pedagoger i undersdokningen mena att
barn har ldslust nidr de kidnner och visar glddje infor att 1dsa. Frida menar att ldslust dr da
barnen liter sin fantasi floda. Aven detta 4r ndgot man kan finna i Lundbergs och Herrlins
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definition. De skriver att genom ldsning far man uppleva fantasi och glddje och det &r nar man
ar medveten om detta och kan uppfatta detta, som ldslust uppstar.

Ytterligare en sak som hinder nédr man kénner ldsglidje, menar Chambers (1993), dr att man
maste prata om det man ldst. Detta papekar de pedagoger som arbetar med barn i forskolan.
De anser bada att barn visar ldslust genom att vilja samtala om bockerna man lést, bade med
varandra och med pedagogen. I forskolan kan barnen oftast inte ldsa sjdlva och kanske kan det
vara darfor som pedagogerna anser att ldslusten handlar om att samtala om innehallet. Att
texten barnen fatt lyssna till far sin betydelse genom samtalet. For barn som gar i skolan och
oftast kan lédsa sjdlva, talar pedagogerna mer om att ldslust &r att barnen vill ldsa sjdlva och
kanner glddje infor detta. De vill ldsa mycket och texten far betydelse genom den egna
ldasningen.

4.3 Reflekterande lasning

Samtliga pedagoger sdger att de vid nagot tillfille samtalar om bocker tillsammans med
barnen. Detta kan ske pa lite olika sitt. Nagra samtalar kring hoglasningsbocker medan andra
delar in barnen i mindre ldasgrupper och later dem samtala tillsammans. Endast tva pedagoger
arbetar utpriglat med reflekterande ldsning. En av dessa dr Ulla, som arbetar i en trea, hon
later barnen samtala och reflektera pa ett strukturerat sitt om allt som de lidser, bade enskild
lasning och hogldsning. Barnen dr indelade i par och samtalar och reflekterar tillsammans.
Hon menar att detta arbetssétt ger barnen mycket.

Maénga barn sitter bara med och latsas lyssna, men med det reflekterande arbetssittet sd maste de
koppla in sina tankar. Det maste koppla det jag ldser till sin egen verklighet (Ulla).

Eva och Lisa, som bada arbetar i forskolan, siger att de forsoker samtala om bocker i den man
det finns mojlighet. De menar att det kan bero pa situationen, ibland ldser man for att det finns
en liten stund over innan man ska dta eller ga ut till exempel. Vid sadana tillfillen finns tiden
for samtal och reflektion oftast inte. Eva menar att hon har en ambition om att reflektera dver
lasningen, men att det inte alltid blir sa. Ibland pratar de om budskapet som boken har och
ibland stannar hon upp i texten medan hon ldser hogt for barnen och fragar dem vad de tror
ska hinda och sa vidare. Lisa sédger att hon brukar forsoka styra barnens samtal sa att det skall
handla om bokens innehall. Annars blir det ldtt att barnen associerar lite for mycket och
hamnar langt ifran bokens innehall, menar hon.

Siv berittar att hon anvinder sig av samtal kring bocker, med sin etta, i samband med
biblioteksbesok. Nir barnen har lanat en bok sa far de beritta for varandra varfor de har lanat
just den boken och vad den handlar om. Tillsammans pratar man alltsai om innehallet i
bockerna.

Gemensamt for alla atta pedagogerna dr att de striavar efter att hjdlpa barnen att koppla
bockers innehall till sina egna erfarenheter och hindelser som de sjdlva upplevt. Malin i
forskolan séger:

Nir vi ldser i mindre grupper forsoker vi hela tiden knyta an till det som de list och fraga om de
kénner igen sig i handlingen, om de har upplevt samma sak sjdlva eller om de kan tinka sig att
detta dr nigot som skulle kunna hinda dem. Vi kopplar innehallet till barnens egna tankar
(Malin).
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Aven Kajsa jobbar med ldsgrupper i sin trea. Hon delar in barnen i grupper och de far
tillsammans ldsa och diskutera innehallet i bockerna. Hon jobbar utifran modellen med
boksamtal (modell enligt Chambers, se kapitel 2.5.2). Som pedagog tycker hon att det dr
viktigt att hon sjélv har ldst bockerna som barnen léser, sa att hon kan vara med och diskutera
och vet vad bockerna handlar om. Hon jobbar ocksa med nagot som hon kallar for
reflektionsbocker. I dessa bocker far barnen skriva ned vad de tror skall hinda i boken som de
laser och hur det skulle kunna ha blivit om handlingen varit annorlunda pa nagot sitt.

For Frida, som har en femma, dr det centralt att samtala om bocker och hon séger att hon
tycker att det ér jétteroligt. Ibland berittar hon for barnen om bdcker som hon sjélv har last.
Det kan hidnda att nagon av barnens foréldrar har 1dst samma bok och att de kan kénna igen
sig, sdger hon. Hon vill genom detta visa att hon kénner glddje i att ldsa bocker och Gverfora
det till barnen, att hon &r en ldsande person. Forutsittningarna for att skapa laslust hos barn
menar Frida dr att ha ett reflekterande forhallningssitt till litteratur. Att prata om bocker och
beritta om bocker, dven sadana som hon sjdlv har last.

Samtal om bocker kan vara bra tycker Per, som ocksa jobbar med en femma, men samtidigt
maste barnen fa kénna att de ibland bara ldmnas fria at sin ldsning. Dérfor anviander han sig av
reflekterande ldsning i vissa bestimda sammanhang, till exempel da de ldser bocker av
klassuppsittning och alla ldser samma bok, eller nér han ldser hogt for dem. Men nér barnen
ldser i det som han kallar for bankbocker, en bok som barnet sjdlv har valt och lidser pa egen
hand, da samtalar man inte om innehallet.

Det dr ocksé viktigt tycker jag att de ska fa 14sa utan att det 4r ndgon annan uppgift med, att det
inte finns nagot annat krav forutom att det skall fé ldsa sin bok i lugn och ro. Det ska liksom bara
vara gott att fa sitta och lidsa (Per).

Diskussion

Samtliga pedagoger namner att de vid nagot tillfille samtalade om bocker tillsammans med
barnen. Endast tva av de tillfrigade pedagogerna berittar att de jobbar utpriglat med
reflekterande ldsning och boksamtal, dessa tva arbetar bada i skolan, i arskurs ett och tre. De
Ovriga pedagogerna verkar ha en ambition om att samtala kring bocker, men de gor det bara
vid vissa tillfdllen. Nagra ndmner tidsbristen, vilket vi tror kan vara den storsta anledningen.
Alla tillfrigade pedagoger pratar om vikten av att utgd ifran barnens erfarenhetsvirld.
Lésningen blir lustfylld och meningsfull om barnen kan koppla innehallet till sin egen
verklighet. Trots detta dr det bara tva som jobbar utpriaglat med reflekterande ldsning. Kanske
kan det bero pa att pedagogerna inte har verktygen, att de inte vet vilka metoder som finns for
att jobba med reflekterande ldsning. Kanske kan det ocksa bero pa traditioner. Arbetet med
tyst ldasning och hogldsning dr det “traditionella” arbetssittet i skolan och kanske har samtal
om det ldsta inte fatt samma utrymme i ldsundervisningen. De flesta av pedagogerna utbildade
sig for manga ar sedan, att samtala om bocker och reflektera 6ver dessa kan vara nagot som
blivit ként pa senare ar och som inte ingick i dessa pedagogers utbildning.

De tva pedagoger som arbetar utpriglat med reflekterande ldasning dr bada verksamma inom
skolan. Kanske kan det vara léttare att jobba organiserat kring samtal om bdcker just i skolan.
I forskolan, ddr barnen inte dr sa gamla, kan det vara svart att genomfora lidngre organiserade
aktiviteter.

Frida i arskurs fem berittar om sitt forhallningssitt till bocker och att hon vill 6verfora det till

barnen. Detta dr nagot som Bjork och Liberg (1996) skriver om. Som pedagog bor man visa
att man sjdlv har ett intresse for texten, berdtta om bocker som man sjdlv har lidst och visa
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barnen pa vilket sétt man tycker om dem. Ett sadant hir forhallningssitt medfor att barnen
kanske lir sig att uppfatta lisning som lustfyllt.

De flesta av pedagogerna beriittar att de brukar stélla fragor till barnen medan de ldser. Bland
annat berittar Eva hur hon stiller fragor, till sina barn i forskolan, av karaktiren vad tror du”.
Bjork och Liberg (1996) menar att det &r precis sadana hir fragor man skall stilla till barnen
dd man ldser. Genom att stilla fragor av karaktir “vad tror du”, som &r Oppna och
overgripande, far barnen en vidare ldsupplevelse och blir nyfikna och vill ldsa vidare.

Per tar upp tyst ldsning av biankbok och menar att barnen ibland maste fa sitta i lugn och ro
och bara ldsa, utan att det dr nagra andra uppgifter med, sasom reflektion och fragor kring
texten. Man kan da fraga sig hur det i dessa situationer gar for de barn som inte har véckt sin
laslust? Var erfarenhet fran den verksamhetsforlagda utbildningen &r att ldrare ofta later
eleverna ldsa tyst i sina binkbocker. Vi tror att det kan finnas en risk att detta sker pa
bekostnad av reflektion och boksamtal. Da barnen ldser tyst i sina bocker har pedagogen
ingen mojlighet att veta om barnen verkligen ldser och forstar, eller om de bara sitter och
vénder blad i sin bok. Detta dr en av anledningarna till att samtal om det man ldser 4r av stor
betydelse. Med hjilp av dessa reflektioner kan pedagogen ta reda pa om barnen forstar det
som de ldser.

Som ovan ndmnts arbetar alla de tillfragade pedagogerna pa nagot sitt med reflekterande
lasning, men inte i sa stor utstrickning. Vi tror att det dr viktigt dr att samtala om allt man
laser for att barnen skall kunna bygga upp en formaga att kunna reflektera och koppla till sig
sjilva och andra. Chambers (1993) skriver att det dr viktigt att inte bara samtala om vissa
bestimda bocker utan om all slags text, fran skyltar med enstaka ord pa till langa skonlitterdra
bocker.

4.4 Hoglasning

I studien &r det endast en av pedagogerna som tycker att arbetet med hogldsning inte fungerar
som hon vill. Kajsa, i trean, sidger att hon tycker att hon anvinder hogldsning alldeles for
daligt. Hon skulle vilja att de samtalade mer om bockerna som de ldser hogt och att de gjorde
detta oftare. Av de Ovriga pedagogerna i studien berittar samtliga att de jobbar mycket med
hogldsning. De ldser hogt bade i helgrupper och i mindre grupper. Pedagogerna talar om olika
strategier och tankar som de har kring hogldsningen.

Lisa talar om den “oskrivna regeln” i forskolan att man lidser for barnen efter maten, den sa
kallade ldasvilan. I hennes arbetslag arbetar man inte sa. Istédllet har man valt att 1dsa vid flera
tillfdllen under dagen och man ser dessa stunder som viktiga for barnen. Man ldser bland
annat utomhus och ibland under samlingar. Hon ser arbetet med hogldsning som viktigt for
barnens fantasi. Hon menar att barn idag mots av en méngd olika ”snabba intryck” genom tv.
Det dr manga bilder med manga olika budskap pa en gang. Ldsning ddremot, innebir att
barnen far skapa sina egna inre bilder utifran sin egen fantasi, detta vill hon som pedagog
hjélpa barnen med. Eva, som ocksa jobbar i forskolan, anvinder sig av lite olika strategier nir
hon lidser hogt for barnen. Ibland ldser hon fran forsta sidan till sista sidan i boken. Ibland dr
barnen otaliga och da viljer hon ut vissa delar av boken och pratar om bilderna.

Talbocker dr enligt Per en annan form av hoglidsning. Han menar att det kan vara nyttigt for

barnen att hora nagon annan ldsa @n honom och att barnen tycker att det dr roligt med
variation. Ulla, som anvénder sig av reflekterande ldsning, har en speciell strategi nir hon
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laser hogt for barnen. Hon stannar upp vid vissa bestdmda stéllen i texten och ber barnen att
koppla innehallet till sig sjélv, till virlden och till andra texter som de har list. Frida ndmner
att de bocker hon viljer att ldsa hogt for barnen har ett bestimt syfte. Hon viljer bocker, som
hon sjidlv uttrycker, ”av god kvalité”.

Diskussion

Bjork och Liberg (1996) menar att hogldsning inte bor vara nagot man tar till da det finns lite
tid over. Det bor ses som en viktig aktivitet. Detta verkar manga pedagoger vara ense om, de
berdttar om hur de har organiserad hogliasningstid och déar samtalet dr en viktig del av
processen. Ur ett sociokulturellt perspektiv dr hogldsning av stor betydelse for larandet. Barn
ldr sig i interaktion med en mer kompetent person och vid hogldsning kan den som léser
boken ses som den mer kompetente. Med hjélp av spraket som medierande verktyg kan barnet
forsta hur en text dr uppbyggd och pa sa sitt trina sin egen lasnig (Norberg 2003).

Lisa sdger att hon genom hogldsning vill hjédlpa barnen att skapa egna inre bilder utifran sin
fantasi. Till skillnad fran tv och andra medier, ddar man far alla intryck serverade, ger bockerna
mojlighet till att lata fantasin floda. Lundberg och Herrlin (2005) menar att det dr genom att
skapa egna forestillningar utifran en text som man far ett sammanhang, det dr sa man far
meningarna att hinga ihop, man gor inferenser. Nir man ldser skapar man sig egna inre bilder
av den virld som boken tar upp, man ir medkonstruktor av texten.

Liksom de tillfrigade pedagogerna ndmner att hoglisning dr nagot de prioriterar i sin
verksamhet har vi erfarenheter fran var verksamhetsforlagda utbildning att hogldsning dr
nagot som ofta forekommer i bade forskola och skola. Barnen verkar uppskatta att lyssna till
bocker, oavsett alder. Dock har vi erfarenheten av att man inte har tid att samtala om
innehallet i den ldsta boken. Man lédser en stund, och sedan ldmnar man det utan nagot vidare
samtal. Det kdnner vi igen fran intervjuerna. Endast en av de tillfragade pedagogerna, Ulla,
sdger att hon jobbar med reflektioner kring texten i samband med hogldsningen. De 6vriga
pedagogerna ndmner inget om detta. Vi tror att vid hogldsning dr det extra viktigt att samtala
tillsammans om innehallet. Om barnen skall kdnna sig delaktiga i ldsningen och om de skall
ldra sig nagot om och utav texten &r det viktigt att de far mojlighet att stélla fragor och ta del
av varandras tankar. Bjork och Liberg (1996) skriver om hur hogldsning 4r en dynamisk
process dar lyssnaren maste vara aktiv. Med hjélp av texten som barnet far lyssna till skapar
det sig egna inre bilder.

4.5 Barns erfarenhetsvarld

Samtliga pedagoger pratar om att det viktigt att utga ifran barns erfarenhetsvérld och deras
behov nir man jobbar med ldsning. En gemensam uppfattning verkar vara att det dr viktigt att
hitta bocker som handlar om det barnen ir intresserade av, for att de skall tycka att det dr
roligt. Det kan till exempel, som Per siger, vara bocker om fotboll eller om rymden, om det dr
det barnen &r intresserade av. Om man jobbar pa detta sitt, alltsa utgar ifran barnens
erfarenhetsvirld, kan barnen relatera innehallet till sig sjdlva, menar Frida som arbetar i
arskurs fem. Barnen skall kénna igen sig i innehallet och deras intressen skall komma fram,
menar Malin som arbetar i forskolan.

En av anledningarna till att barn kan borja tycka att det dr trakigt med ldsning i skolan tror
Lisa, verksam i forskolan, kan vara att barnen inte ser nagot sammanhang.
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Jag dr inte inne i skolans virld men jag funderar mycket pa vad det kan vara som gor att det
borjar bli trakigt med ldsning. Har det att gora med att det borjar bli svart och att barnet inte har
en relation till texterna? Att de inte ser ndgot sammanhang och att de inte forstar vad det handlar
om (Lisa).

Bade Siv, (arskurs ett) och Ulla, (arskurs tre) tar upp svarigheten som kan finnas i att utga
ifran barns erfarenhetsvirld och samtidigt fa med alla barn i gruppen. I den klass som Siv
arbetar gar det manga barn med utlindsk bakgrund. Detta innebdr, menar hon, en del
svarigheter nar man ldser hogt for alla barn samtidigt. Barnen har olika kunskaper och olika
forforstaelse, darfor brukar hon dela upp gruppen utifran vilken niva barnen befinner sig pa.
Detta dr nagot som dven Ulla tar upp. Hon ger exempel pa da hon jobbar med reflekterande
lasning med klassen. Alla barn dr da delaktiga och gor kopplingar till sina egna erfarenheter.
Men ett barn som har utlindsk bakgrund och inte forstar svenska helt har svart att gora dessa
kopplingar. Hon forklarar att detta barns verklighet inte stimmer Overens med de Ovriga
barnens verklighet, de har helt olika erfarenheter.

Diskussion

En intressant tanke tas upp av Lisa da hon funderar 6ver varfor barn ibland borjar tycka att det
ar trakigt med ldsning. Hon menar att barnen inte kan se nagot sammanhang och att de ibland
inte har en relation till texterna man ldser. Hennes tankar gar att jamfora med Smith (1993),
som menar att ldrare ofta miter barns forstdelse av texter med sa kallade ldsforstaelsetest.
Detta ger ofta en felaktig bild av hur barnet har forstatt texten, forstaelse kan inte maétas i
kvantiteter menar Smith. De fragor som ldraren formulerat i ett lasforstaelsetest kanske inte ar
de fragor som vickts hos barnet nir texten ldstes. De har kanske lagt mirke till helt skilda
saker, diarmed inte sagt att nagon forstaitt mer eller mindre av texten. Under var
verksamhetsforlagda utbildning har vi lagt mérke till att da elever far sadana hér typer av
lasforstaelsetest sitter de inte och funderar eller tinker sjdlva. Istdllet letar de i texten efter
svaret och vill snabbt bli klara med fragorna. Utifran detta kan vi inte se att barnen lar sig
nagot, inte heller att de far reflektera 6ver innehallet i texten eller ldra sig att se nagra
sammanhang. Precis det problem som Lisa i intervjun tog upp.

Vi tror att detta dr en viktig tanke i arbetet med barn och ldsning. Alla barn har olika
utgangspunkter nér de borjar ldsa en text, eftersom de har olika erfarenheter med sig. Detta
gor att barnen lidgger mirke till olika saker och konstruerar egna personliga bilder av
innehallet. Lasaren omtolkar texten utifran sina upplevelser och konstruerar pa sa sitt egna
bilder utifran den lista texten (Stensson 2006).

Vara erfarenheter fran den verksamhetsforlagda utbildningen &r att barnen ofta har svart att se
meningen med att ldsa. De kan inte alltid sitta in ldsningen i ett ssmmanhang och manga ser
inga kopplingar. Eftersom de inte sa ofta far reflektera eller sitta in handlingen i sitt eget
sammanhang, sa blir det svart att se en mening, tror vi. Alla intervjupersoner verkar vara
medvetna om hur viktigt det dr att utga ifran barns intressen och tidigare upplevelser i
lasundervisningen. Vi uppfattar dock att tiden inte alltid ricker till for att kunna tillgodose alla
barns behov. Till exempel tas detta problem upp av tva pedagoger, som menar att barn med
utlindsk bakgrund ofta har andra erfarenheter med sig i bagaget. Det kan da vara svart att
anpassa ldsningen sa att alla barn kan relatera till nagot.

4.6 Val av bocker

Alla pedagoger i studien later for det mesta barnen vilja bocker sjdlva. De menar dock att
man maste vara delaktig i barnens val och ibland finnas med som stod sa att de inte viljer for
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svara eller for litta bocker. I de fall da pedagogerna bestimmer vilken bok de ska lédsa kan det
vara utifran ett visst tema som de jobbar med eller om de vill férmedla nagot speciellt till
barnen. En gemensam uppfattning hos de atta pedagogerna verkar vara att det dr viktigt att
utga ifran barnens erfarenhetsvirld niar man hjilper dem att vilja bocker. Malin sdger:

Det dr viktigt att vélja bocker som &r pa barnens nivd, som inte dr for svara och inte for litta, det
ska vara bocker som barnen sjédlva kan relatera till (Malin).

Siv berittar att vid de tillfillen da hon viljer bocker till sina forstaklasselever tinker hon pa
deras mognad forst och frimst och #dven att boken skall utveckla dem i deras ldsning.
Innehallet i boken maste finnas inom barnens erfarenhetsvérld och inte vara taget ur sitt
sammanhang.

Ulla i trean papekar sdrskilt vikten av att man hjdlper barnen i deras bokval. Barn som har
svart for att ldsa viljer ofta liknande bocker som sina kompisar, vilket innebér att de ofta
viljer en for svar bok. For att veta om boken som barnet valt passar eller inte brukar hon gora
pa foljande sitt: Ulla viljer ut ett stycke ur boken pa cirka 100 ord. Detta stycke far barnet
lasa hogt for Ulla. Om det visar sig att barnet inte forstar minst fyra ord, inte kan uttala dem
eller pa nagot annat sitt laser minst fyra fel, sa pratar hon med barnet om att boken kanske
inte var sa lamplig att ldsa just nu. De viljer tillsammans en léttare bok och skriver upp den
andra boken i barnets ldslogg sa att det kan fa ldsa den vid ett senare tillfdlle. Hon forklarar
for barnet varfor man gor sd, att man inte ldr sig nagot av att ldsa en for svar bok och att det
bara blir jobbigt. Ulla sédger att hon genom en fortbildningskurs i just reflekterande ldsning
fatt lara sig att det ar fullstindigt meningslost att 1dsa en bok som ar for svar, da lar man sig
ingenting.

Rim och ramsor tycks pedagogerna se som viktiga i barnens lasutveckling. Lisa, i forskolan,
menar att det dr viktigt med rim och ramsor kopplat till ett kulturperspektiv, medan Siv i ettan
papekar betydelsen av rim och ramsor for barnens utveckling till lasare. Lisa menar ocksa att i
valet av bocker ar det viktigt med variation. Barnen skall fa ldsa bocker av olika slag, rim och
ramsor, folksagor och bocker med olika budskap. Lisa talar ocksa om vikten av att genom
lasningen fora vart kulturarv vidare. Forfattare som Astrid Lindgren, Elsa Beskow och Alice
Tegner vill hon att barnen skall fa kénna till.

Per och Frida, som bada jobbar i arskurs fem, sdger att de brukar féra en dialog med sina
elever om deras bokval. Om de mérker att ett barn bara sitter och blidddrar i sin bok och inte
verkar forsta vad det léser, eller viljer en bok for att sedan vilja byta till en annan sa fort det
ldst nagra sidor, sa brukar de ha ett samtal med barnet. Tillsammans forsoker de hitta en bok
som passar bittre.

De flesta pedagoger besoker biblioteket kontinuerligt tillsammans med sin barngrupp. Det kan
antingen vara ett skolbibliotek eller ett stadsbibliotek. Har far barnen sjdlva vilja vilka bocker
de vill lana och ldsa, med pedagogens stod. Pa Lisas forskola far man besok av en bokbuss,
men pa hennes avdelning brukar man av planeringsskal inte ha tid att besoka denna. Man har
heller inte mojlighet, av geografiska skal, att besoka biblioteket. De lanar istillet bocker fran
andra avdelningar pa forskolan, som besokt bokbussen. Frida har ett annat skil till att inte
besoka biblioteket tillsammans med sin femteklass. Hon menar att barnen inte bor ha ett for
stort antal bocker att vilja mellan, da det blir for svart att vdlja. Frida gar darfor sjalv till
biblioteket och viljer ut ett tjugotal bocker som hon sedan erbjuder barnen. Fran dessa far
barnen vilja fritt.
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Sé jag viljer ut ett antal bocker som jag vet dr gangbara och sé presenterar jag dessa for barnen.
Jag berittar lite om varje bok sa att de blir sugna pa att ldsa, och det brukar fungera vildigt bra.
Det idr bara nigra enstaka barn som inte hittar ndgon bok da, och da far man forsoka pa annat sitt
(Frida).

Diskussion

Lundberg och Herrlin (2005) menar att om barn ldser en bok som &r for svar for dem kommer
all energi ga at till att forsoka koda av ord och forsta meningar. Da mister barnet forstaelsen
for sammanhanget. De menar dirfor att man maste hjdlpa barnen att vilja bocker. Detta
verkar samtliga pedagoger vara medvetna om, de vill finnas med som ett stdd nidr barnen
viljer bocker. Vygotskij ddremot menar att barn bor utmanas pa en niva lite svarare dn de
befinner sig pa, for att de ska ndrma sig den proximala utvecklingszonen (Dysthe 2001). Med
andra ord handlar det om en svar balansgang, att vilja en bok som inte dr for svar men heller
inte for litt for barnet. Det handlar ocksa om vad det dr som anses vara svart. Lundberg och
Herrlin (2005) menar att om det dr en for svarldst text i boken blir det problematiskt medan
Vygotskij, sasom vi tolkar det, menar att innehéllet i boken kan vara for svart. En mojlighet
kan darfor vara att ta hjilp av bockers innehall, en bok med spanning kan till exempel vara ett
alternativ till ett barn som inte brukar ldsa bocker ur en sadan genre. Idag finns det gott om
lattlasta bocker med spannande innehall.

Kanske har barn idag inte det talamod som krévs for att ldsa en hel bok. D& man ldser en
skonlitterdr bok kan man inte hoppa 6ver ett stycke mitt i boken for att sedan fortsitta. Detta
kréver ett talamod till skillnad fran att till exempel anvinda sig av Internet och snabbt kunna
klicka sig fram till den text som man Zr intresserad av. De behover inte sjédlva ldsa igenom och
fundera 6ver vad som skall sorteras bort utan detta skots ofta utav datorn genom enkla
knapptryckningar (Norberg 2003). Darfor tror vi att det dr viktigt att barnen far trdna pa sin
uthallighet, att de far trdna pa att ldsa hela bocker. Ur denna synvinkel blir det dnnu viktigare
att pedagogerna finns till hands for barnen da de ska vilja bocker och i detta finns en
utmaning for skolans pedagoger. Som de flesta tillfragade pedagoger namner &r det viktigt att
boken finns inom barnets erfarenhetsvirld, for att det skall bli intressant for barnen och for att
de ska orka ta sig igenom hela boken. Tva av pedagogerna talar om rim och ramsors betydelse
for barnens lasutveckling. Genom spraklekar, sa som rim och ramsor, kan man gora barnen
medvetna om sprakets formsida och innehall, papekar Lundberg (1984). Genom spraklekar
kan barnen forsta att meningar dr olika langa och bestar av ord som kan delas upp i stavelser
och ljud. Detta gynnar barnens tidiga ldsutvecklingsprocess.

Vi far uppfattningen av att pedagogerna inte alltid finns till hands for barnen i deras bokval,
trots att de har en ambition om att vara det. Kanske kan detta bero pa tidsbrist, att man inte har
mojlighet att hjélpa alla barn. Vi tror att det kan finns en skillnad mellan férskolan och skolan
i hur pedagoger stodjer barnen i deras bokval. Erfarenheter fran var verksamhetsforlagda
utbildning dr att barn i skolan, som lédser pa egen hand, &r svarare att stodja. De viljer en bok
och sitter sig och ldser pa egen hand. I en grupp pa ett tjugotal barn har man inte lika stor
mojlighet att se om varje barn har valt en bok som passar just dem. Till exempel tror vi att det
ofta finns en risk att barn som har svart for att ldsa véljer en for svar bok pa grund av att de
inte vagar vilja en bok som &r pa deras niva. Kanske skdms barnet ver att det inte kan ldsa en
lika svar bok som kompisen. I forskolan ddremot ldser man oftast hogt for barnen, da har
pedagogen storre mojlighet att anpassa innehallet efter barnens niva.

De flesta pedagoger berittar att de kontinuerligt besoker biblioteket med sina barngrupper.

Detta tror vi dr av stor betydelse for barnens lédslust. Limberg (2002) skriver hur skolbibliotek
ir en viktig del av den pedagogiska verksamheten och funktionen &r bland annat att vicka
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barns léslust. Skolbiblioteken ses som en viktig del av miljon och bidrar till sa kallade
flerstimmiga lds- och skrivmiljoer. En av de tillfragade pedagogerna, Frida i arskurs fem,
menar att barnen far for stora valmojligheter pa biblioteket och dérfor viljer hon ut ett antal
bocker som barnen sedan fran vilja ifran. En 16sning pa detta tror vi skulle kunna vara att féra
en dialog tillsammans med barnen nér man dr pa biblioteket. Om man pratar om bockers olika
genrer och handling tror vi att man kan hjédlpa barnen att vilja bocker sjédlva pa biblioteket och
vi tror snarare att det &dr en tillgang att det finns ett stort utbud att tillga. Stensson (2006)
skriver om hur barn bor ha tillgang till manga olika typer av bocker, med olika svarighetsgrad
och av olika genrer.

4.7 Att skapa ett intresse fér bécker

Lisa beriittar att hon tycker att det dr viktigt att visa for barnen i forskolan vem som har skrivit
boken man ldser och vem som har ritat bilderna. Detta gor att barnen blir nyfikna pa att ldsa,
menar hon. Lisa sdger ocksa att barns intresse av bocker paverkas av pa vilket sdtt man ldser
for dem. Hon tror att barnen kinner om man lidser for dem for att det idr ett tidsfordriv eller om
man lidser for att man tycker att det &r roligt och spdnnande. Hon tycker det dr viktigt att
lasning inte #r ett redskap att ta till for att sysselsdtta barnen i brist pa annat, utan att det
verkligen skall vara en planerad aktivitet.

Eva, som arbetar i forskolan, brukar prata med foridldrarna och beritta hur viktigt det dr att de
uppmuntrar sina barn till att 1isa hemma. Hon menar ocksa att man maste berétta for barn
varfor det &r bra att kunna ldsa och att man hjédlper dem att se nyttan med sin egen ldsning.
Detta dr nagot som dven Malin tar upp. Manga barn som borjar skolan i ettan forstar inte
varfor det &r bra att kunna ldsa, sdger hon.

D& pratar vi mycket om det hir med att man anvinder ldsning i vardagen, nir man géir och
handlar, nir man ska lisa meddelanden fran mamma och pappa eller om man far ett brev pa
posten, att man ska kunna ldsa detta (Malin).

Siv berittar att hon forsoker ge barnen i ettan sma utmaningar hela tiden. Och hon tycker det
ar viktigt att ge barnen tid till att ldsa. Siv pratar ocksa om att det &r viktigt att ldsa for barn
redan fran fodseln. Detta lagger grunden till ett ldsintresse. Detta dr nagot som dven Kajsa och
Per nimner, om barnen inte har ldst hemma sa har de inte grunden och da blir det svart att
jobba med ldsningen i skolan. De flesta fordldrar ldser idag for sina barn, men man maste gora
det med inlevelse och gliddje, menar Kajsa, annars far barnen inte med sig att lasning &r nagot
som #r roligt och givande. Per har ett nira samarbete med fordldrarna nédr det giller just
lasningen. Om han mérker att ett barn inte har intresset for att 1isa ber han forildrarna att ldsa
med barnet en stund varje dag.

Precis som Siv pratar Ulla om att det dr viktigt att barnen far tid till att ldsa. Detta kombinerat
med att de far ldsa en bok som &r pa ritt niva for dem och att det far chans att vara med och
vilja boken sjilv, tror hon idr det tre viktigaste aspekterna for att skapa lidslust hos barn. Ulla
menar att i dagens skola &r det vanligt att barnen far sitta och ldsa i tjugo minuter per dag,
vilket dr alldeles for lite tid. Pa denna korta tid hinner man knappt komma in i handlingen i
boken och barnen far inget sammanhang. Miljon runt omkring barnen nér det sitter och ldser
paverkar dem ocksa menar Ulla. Det &r viktigt att de far kénna ro och inte behover paverkas
av kompisarna runt omkring och si vidare. Aven Frida pratar om miljon kring ldsningen:

Det dr viktigt att det blir en mysig ldsstund, man sjunker ner i ndgon soffa och man sitter ner
tillsammans. Jag tror att barnen uppskattar det jittemycket (Frida).

30



Bade Kajsa och Frida pratar om att alla ménniskor inte &r “ldsande méanniskor”. De menar att
det dr jatteviktigt med ldsning, men alla barn tycker inte om det. Da finns det bra alternativ,
som talbocker, Internet och filmer, som kan hjilpa barnen att komma igang, menar Kajsa.
Genom att samtala om innehallet kan man vécka ett intresse for litteratur, tror hon.

En gemensam uppfattning hos alla tillfragade pedagoger ér att det viktiga inte dr vad barnen
laser, huvudsaken ar att de ldser. For att de barn som inte tycker att det &r roligt att 1dsa ska fa
laslust maste de fa ldsa sadant som de &r intresserade utav. Det kan vara en hockeytidning
eller faktabocker om djur och sa vidare, sdger bade Frida och Lisa. Huvudsaken ér att de ldser
nagot.

Ulla, som vi tidigare ndmnt, arbetar utpriglat med reflekterande ldsning. Hon menar att man
kan mérka pa barnen att de far ldaslust av detta arbetssitt, de blir intresserade av att lisa mer
och mycket. Att barnen genom reflektioner far koppla in sin egen erfarenhetsviérld tror hon
gor att barnen kiinner att ldsningen &r meningsfull.

Diskussion

Som vi ovan ndmnt, kan tiden vara ett problem da det giller att samtala och reflektera ver
bocker. Var erfarenhet fran den verksamhetsforlagda utbildningen &r att barnen inte far
tillrdckligt med tid for att 14sa och tdnka efter. Detta dr nagot som bade Siv och Ulla, i skolan,
tar upp. Att lasa 20 minuter om dagen récker inte, menar Ulla. Att skapa ldslust kriver saledes
mycket tid. I skolans virld kan denna tid ofta ses som ett problem, den finns inte. Det
viktigaste dr dock inte att ldra barnen ldsa utan att lira barnen att tycka om att ldsa (Norberg
2003). Forskning visar att det #r viktigt for barn att ldsa mycket. Lundberg (1984, s.77)
skriver att ”det finns i grunden bara ett sétt att l4ra sig ldsa pa — genom att ldsa”.

Stanovich (1986) skriver om Matteuseffekten, som innebér att barn som tidigt kommer in i
bockernas virld far ett forsprang i sin lasutveckling. Det forspranget &r svart att ta igen. Detta
ar ett skal till att det &r viktigt att fordldrar ldser med barnen nir de dr sma och att forskole-
och skolpersonal fokuserar pa ldsning i riklig miangd i skolan. De som har ldslust dr oftast de
barn som har fatt lisa mycket hemma och dir det finns vuxna ldsande forebilder. For dessa
barn dr bocker en del av det vardagliga livet (Norberg 2003). Tre av de tillfragade
pedagogerna talar om just detta. De menar att om barnen har 14st mycket hemma och har sina
fordldrar som ldsande forebilder sa underlittar det mycket for arbetet med ldsning i skolan.
Per ér den enda pedagog som berittar att han har ett nira samarbete med forédldrarna nir det
giller just ldsning. Fran detta kan vi givetvis inte dra nagra slutsatser att de andra pedagogerna
inte har ett sadant samarbete, men eftersom de inte pratar om det kan man kanske anta att sa
inte dr fallet. Om det nu &r sa att barn paverkas mycket av sina fordldrar sa borde ett
samarbete med dessa vara av stor relevans for barnens lislust. Aven Taube (2007) menar i sin
bok Ldsinldrning och sjdlvfortroende, att ett nira samarbete med fordldrar gynnar barns
lasutveckling och intresse for ldsning. Genom att informera fordldrar om hur viktigt det &r att
ldsa for sina barn, inte bara for lasandets skull utan pa ett gliadjefyllt och intressevickande sitt,
anser vi att man skulle kunna 6ka lidslusten hos barn.

Det &r viktigt att barn ldser, inte alltid lika viktigt vad de ldaser. Huvudsaken ér att de ldser
nagot de har ett intresse for, menar alla tillfragade pedagoger. For att skapa en god laskultur i
skolan &r det viktigt att det finns tillgang till manga olika typer av bocker. Det ska finnas
nagot som passar alla barn (Norberg 2003). Var erfarenhet fran var verksamhetsforlagda
utbildning dr att bade forskolan och skolan kan erbjuda barnen ett rikt utbud av bocker. Som
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vi ovan namnt talar de flesta tillfrigade pedagogerna om att de gar till biblioteket tillsammans
med sina barngrupper, detta dr dven var erfarenhet fran den verksamhetsforlagda
utbildningen. Stensson (2006) menar att det dr viktigt att 14dsa olika typer av bocker eftersom
vi forstar och tolkar olika texter pa skilda sitt. Att ldsa en faktatext eller att 1dsa en skonlitterér
text kriaver olika strategier for forstaelsen, det handlar om efferent och estetisk ldsning sasom
vi beskrivit i teoridelen. Utifran detta kan man tycka att barn bor fa erfara att 1dsa olika typer
av texter. Men som vi tolkar det menar pedagogerna att om barn inte har ett intresse for
bocker, sa dr det bittre att de ldser en serietidning eller en faktabok om de vill det, istillet for
att inte ldsa 6ver huvud taget. Hédr kan man fraga sig om barnen verkligen laser till exempel
faktaboken, eller om de bara tittar pa bilderna. Hir tror vi att det kan finnas en utmaning for
pedagoger, da det nog kan finnas en risk att barnen inte ldser pa samma sitt som de kanske
gor i en skonlitterdr bok som inte har lika manga bilder.

I kursplanen for svenska i grundskolan (Skolverket 2000) diskuteras vikten av att ldsa
skonlitteratur och vad detta har for betydelse for barnens utveckling. Att ldsa skonlitteratur
innebdr att man far forstaelse for andra ménniskor, for det som dr annorlunda och man far
mojlighet att finna alternativ till attityder och virderingar. Pa detta sétt kan motbilder skapas
till exempelvis rasism, konsrollsmonster och odemokratiska forhallanden. Skonlitteratur
bidrar dven till perspektiv pa vardagen och vidgar synsittet pa olika livsvillkor. Utifran detta
anser vi att det borde vara hogst relevant att barn lir sig att 1dsa skonlitteratur.
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5. Slutdiskussion

I detta avsnitt kommer vi att sammanfatta vad intervjupersonerna i studien lyft fram och vad
vi kunnat utlédsa ur detta ur ett teoretiskt perspektiv. Vi avser dven att summera vilka slutsatser
vi har kunnat dra ur denna studie och dven ge forslag till hur man skulle kunna undersoka
dmnet vidare.

5.1 Metoddiskussion

Val av metod utgar fran den fraga forskaren vill ha svar pa. Vi valde kvalitativ intervju
eftersom det passade vart syfte. Undersokningen hade formodligen gett ett annorlunda resultat
om vi valt enkiter eller strukturerade intervjuer. Formodligen hade det da varit mojligt att
finna fler likheter och skillnader i de intervjuade pedagogernas svar, da dessa i sa fall hade
svarat pa exakt likadana fragor. 1 vart fall fick resultatet olika utfall da fragorna stélldes
utifran situationen och foljde varje enskild intervjus riktning. Eftersom syftet med
undersokningen var att fa en sa sanningsenlig bild som maojligt av hur det ser ut i verkligheten,
sa var det inte nodviandigt att kunna dra nagra slutsatser kring likheter och skillnader eller att
dra nagra generella slutsatser utifran svar pa exakta fragor.

Om vi hade valt observationer kanske vi skulle ha fatt syn pa nagot annat eftersom en
ménniska ofta sdger ett och gor ett annat. Stukat (2005) skriver att da man vill ta reda pa vad
minniskor faktiskt gor, inte bara vad de siger, dr det lampligt med observationer. Genom att
titta och lyssna kan forskaren anvénda sig sjdlv som maétinstrument och kan hoppa dver ledet
med intervjuer eller enkiiter.

Formodligen hade undersdkningen ocksa fatt ett annorlunda resultat om intervjupersonerna
valts ut pa ett annat sitt. Svaren kunde ha blivit mer uttommande om vi valt pedagoger som
sarskilt arbetar med ldsning och som fortbildat sig kring detta @mne. Kanske hade resultatet da
kunnat bidraga till en djupare bild av hur man kan jobba for att frimja barns ldslust.

5.2 Slutsatser

Hur uppfattas da lislust av de tillfragade pedagogerna? I studien deltog tva pedagoger som
arbetar i forskolan och sex som arbetar i skolan. Vi kan finna vissa skillnader i dessa
pedagogers svar. De pedagoger som arbetar i forskolan menar att lidslust visar sig genom att
barnen vill samtala om det ldsta, bade med varandra och med pedagogerna. Till skillnad fran
detta menar skolans pedagoger att ldslust visar sig genom att barnen vill ldsa mycket pa egen
hand och att man kan se att de har en glddje i detta. Gemensamt for studiens intervjupersoner
bade i forskolan och i skolan #r att de definierar ldslust som att kdnna och visa gliadje infor
ldasning; att barnen sjialvmant ldser och visar intresse for bocker, oavsett om det handlar om
latsasldsning eller att barnen har knéckt koden och kan lidsa pa egen hand.

Hur kan da pedagoger arbeta for att frimja och behélla ldslust hos barn i de yngre aldrarna?
Tidigare forskning och resultatet fran var studie visar att barns erfarenhetsvirld spelar en
viktig roll i detta arbete. Ett sitt &r att utga ifran barns tidigare erfarenheter och bygga vidare
pa dessa genom reflekterande ldsning, vilket kan skapa lédslust hos barn. For detta krivs att
barnen far vistas i ett gott lasklimat dér de far mycket tid till sin ldsning samt tillgang till en
méingd olika bocker ur olika genrer och med olika svarighetsgrad. Pedagogen maste stodja
barnen i valet av bocker. De maste ocksa finnas med som stod i arbetet med reflektionen kring
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det ldsta. Vi tror dven att en stor tillgang till hogldsning framjar och kan behalla ldslust hos
barn.

Ett problem som framkom av intervjustudien #r tillgangen till tid. Detta dr dven nagot vi
uppmirksammat under var verksamhetsforlagda utbildning. Bade i forskola och i skola dr
bocker ofta nagot man tar till i brist pa annat. Det kanske finns en stund 6ver mellan uteleken
och lunchen i forskolan, da passar man pa att ldsa en bok. Eller eleverna i skolan kanske far ta
till bankboken da de blivit klara med matematikuppgifterna och har en stund over tills det dr
rast. Denna tid tycks séllan rdcka till for reflektion. Detta &r nagot som tas upp av
pedagogerna i studien. De menar att for att fa laslust kriavs det att man far tid till att ldsa.
Tidsbristen innebér dven att barnen inte hinner ldsa tillrickligt mycket pa den korta tiden de
har att tillga. Som vi tidigare namnt visar forskning att det dr viktigt for barn att lisa mycket
for att bli goda ldasare (Lundberg 1984). Tid att ldsa kan saledes ge ldslust samtidigt som
laslusten ar viktig for lasutvecklingen.

Studien visar att det finns sétt att ta tid till lasning och reflektion. En av pedagogerna uppger
att hon arbetat fram bade metoder och tid for reflekterande ldsning. Reflektioner kan ske i
grupp eller tva och tva. Andra pedagoger berittar att de ldser hogt for barnen och att de da
stiller fragor och reflekterar tillsammans med barnen. For att verkligen fa effekt pa laslusten,
uppger pedagogerna att savdl bokval som reflektioner maste utga fran barnens
erfarenhetsvirld. Vi tror att det dr viktigt att gora ldasningen till en aktivitet som barnen har
hoga forvintningar pa.

Barn lédr i ett socialt samspel med varandra och kommunikation &r en av de viktigaste
redskapen till larandet (S&lj6 2000). I och med detta tror vi att barn kan lédra sig mycket om sin
omvirld genom att tillsammans samtala och reflektera kring texter. Att reflektera Gver
lasning handlar till stor del om att utga ifran barns erfarenhetsvirld. Pa detta sitt kan man i
den teoretiska bakgrunden utldsa att ldsnig kan bli lustfyllt for barnen. Alla pedagoger i
studien tycks anse att detta dr viktigt. Trots detta dr det endast tva som arbetar med
reflekterande ldasning. Vi tror att ett reflekterande arbetssitt kring litteratur kan skapa ldslust
hos barn. En av de pedagoger som arbetar utifran ett reflekterande arbetssitt sdger att hon kan
se att barnen blir ivriga att 1dsa och att de far ett intresse for bocker.

Pedagogerna ndmner vikten av att ldsa for att klara skolarbetet. Av denna uppsats har vi lart
oss att ldsning dven dr viktigt for upplevelsernas skull, for att vidga perspektivet pa virlden
och kunna ta andras perspektiv. Endast tva av pedagogerna talar om detta. Eftersom bade
styrdokument och tidigare forskning pekar pa att den reflekterande delen av ldsningen &r
viktig for barnens utveckling i samhillet, sa tycker vi att det dr anmérkningsvirt att inte fler
av de tillfragade pedagogerna nidmner detta. I skolan borde detta synsitt vara av stor
betydelse, att ett av de viktigaste syftena med ldsningen &r att vidga barnens uppfattning om
virlden och skapa till exempel motbilder till odemokratiska ideologier. Vi anser att
skonlitteratur borde fa mer utrymme i undervisningen och vara ett minst lika viktigt amne
som matematik eller samhéllskunskap. Barnen behover fa tid till att 1dsa och kénna ett storre
engagemang fran bade pedagoger och forildrar. Detta tror vi dr ett viktigt steg i arbetet for att
frimja barns ldslust. Om barn far uppleva att lasningen kan ge dem andra infallsvinklar att
uppleva virlden ur, samt far en forstaelse for andra manniskor, tror vi att de kan finna vigen
till ldslust.
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5.3 Slutord

I inledningen skrev vi om att den utbildningsvetenskapliga relevans vi hoppades kunna
bidraga med i denna studie var att vidga uppfattningen om hur pedagoger kan arbeta for att
framja ldaslust hos yngre barn. Det anser vi att den gor. Vi vill ocksa belysa vilka tankar detta
arbete har vickt hos oss ur ett pedagogiskt perspektiv.

Vi tror att det dr viktigt att man som pedagog i forskola och skola ldser mycket av den
litteratur som barnen lidser och pa ett lustfyllt sitt formedlar detta till barnen. Bade i skola och
i forskola maste ldasning fa vara nagot som riknas som viktigt. Det maste vara en organiserad
aktivitet som far ta tid. Vi tror ocksa att det ar mycket viktigt att pedagoger dr medvetna om
vad ett reflekterande forhallningssétt kring texter innebdr, att det inte bara dr nagot man séger
utan ocksa nagot man gor i verkligheten. Det kan behdvas fortbildning i &mnet. Information
till fordldrar om hur viktigt det ar att de ldser med sina barn hemma &r av stor betydelse. Pa
dessa sitt kan pedagoger hjilpa barn att finna glddje i att l4sa.

Sa hir i efterhand kan vi se att det skulle ha varit intressant att ha genomfort en jamférande
studie. Vad far det for konsekvenser att jobba utpriglat med reflekterande ldsning i jamforelse
med att till exempel arbeta med tystldsning och hoglidsning utan vidare reflektioner? Detta
vore en intressant studie att gora i framtiden.
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Elektroniska kallor
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Intervjuer

Kajsa, arskurs tre: 2008-11-18
Frida, arskurs fem: 2008-11-19
Eva, forskolan: 2008-11-21
Siv, arskurs ett: 2008-11-23
Per, arskurs fem: 2008-11-23
Ulla, arskurs tre: 2008-11-25
Lisa, forskolan: 2008-11-25

Malin, forskolan: 2008-11-26
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Bilaga 1
Intervjufragor:
Hur lénge har du jobbat som lédrare?
Vad har du for utbildning?
Vilka kurser inom ldsning ingick i din utbildning?
Har du fatt nagon fortbildning i 1ds- och skrivinldrning och -utveckling?
Hur ser du pa barn och ldsning?
Hur jobbar du med lidsning?
Hjdlpfragor:
Liser du hogt f6r barnen?
Gér ni till biblioteket/bokbuss?
Jobbar du med tystldsning?
Samtalar ni om bocker? Boksamtal?
Liser alla barn samma bok, eller ir det enskilda val?
Viljer du bocker till barnen? Far de vilja sjdlva?
Om, hur viljer du bocker? Vad tianker du pa da?
Vad ér laslust for dig?
Hur tycker du att man kan skapa lislust hos barn?

Hur tror du att man kan behalla ldslusten som barnen har?

For de som inte ar intresserade alls, hur gor du da?
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