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Sammanfattning

Syftet med den genomforda studien var att forsoka fa svar pa om pedagogerna som arbetar med
Tragetonmetoden ser fordndringar i elevernas lds- och skrivinldarningsprocess jamfort med arbete med mer
traditionella l4s- och skrivinldrningsmetoder. I undersokningen intervjuades fem pedagoger som arbetat med
Tragetonmetoden i minst tva ar. For att fa tillgang till pedagogernas erfarenheter och resonemang kring olika
arbetssitt inom den tidiga lds- och skrivinldrningen, valde vi att genomféra kvalitativa intervjuer. Resultaten
visade att arbetet med Tragetonmetoden gett mycket positiva effekter. Informanterna har pekat pa skillnader som
att eleverna skriver mer, de skriver lingre texter och med ett kvalitativt sett bittre innehall nér de anvinder
datorn som verktyg istéllet for penna och papper. Pedagogerna &r ocksa 6vertygade om att eleverna skriver sig
till lasning och att ldslusten okat i och med att eleverna producerar egna texter. Dessutom tillignar de sig ett
sprak om spraket, ett metasprak, nir de samspelar och samtalar om sina texter framfor datorn. Metoden ger dven
eleverna inflytande i sitt lirande eftersom man utgér frén elevernas intressen och det som ligger dem nira. Detta
betyder att pedagogen inte dr den som formedlar all kunskap utan mer intar en handledarroll dér de lotsar
eleverna och tar tillvara pa den nyfikenhet och lust att lira som finns hos dem.



Forord

Nu dr vi framme vid vart mal. Tre och ett halvt ars spannande och ldrorika studier pa
Lararprogrammet vid Goteborgs universitet édr snart fullbordade. Som kronan pa verket
presenterar vi hir vart examensarbete. Vara inriktningar dr Svenska for tidigare aldrar samt
Natur och matematik i barnens virld.

Vi vill rikta ett varmt tack till var handledare Ulla Berglindh som bistatt med kloka rad.

Ett stort och varmt tack till de pedagoger som tog emot oss med dppna armar och som med
entusiasm och engagemang beréttade om sitt arbete med den tidiga l4s- och skrivinldrningen,
bade vad giller traditionella metoder men framforallt om sitt arbete med Tragetonmetoden.

Vi vill ocksa tacka vara ndra och kéra som stottat pa hemmafronten. Ett stort tack ocksa till
varandra, det har varit en mycket givande och spidnnande resa.

Vad giller vara arbetsinsatser har vi gjort det mesta tillsammans, dock har vissa bitar varit
nagot uppdelade. Malin &r en méstare pa att griava i litteraturfloden och star bakom tunga
delar av teoriavsnittet. Anette har bland annat bokat intervjuer, gjort manga genomlédsningar
av texten samt layout. Intervjuer och utskrifter av dessa samt hela resultat- och
diskussionsdelen &r vart gemensamma verk.

Anette och Malin

Goteborg den 7 januari 2009
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1 Inledning

Att kunna ldsa och skriva dr for oss alla nyckeln till att fungera som individer i ett
demokratiskt samhille, kan man inte delta i detta uppstar ett stort handikapp. I skollagen 4
kap 1§ star att ldsa:

Utbildningen i grundskolan skall syfta till att ge eleverna de kunskaper och fiardigheter och
den skolning i 6vrigt som de behover for att delta i samhillslivet.

Vart val av amne ligger inom ramen for den tidiga lds- och skrivinldrningen. Vi dr
intresserade av hur man skapar en miljo som framjar elevernas tidiga léds- och skrivinldrning,
dér lustfyllt 1arande och dialog ar viktiga bestandsdelar. Att ge eleverna olika ingangar till att
ldra sig ldsa och skriva menar vi dr oerhort centralt. En sadan ingang tror vi oss finna i den
metod som den norske forskaren och pedagogen Arne Trageton foresprakar. Med den sa
kallade Tragetonmetoden, skriver eleverna sig till lisning med datorn som verktyg. Detta
istillet for den mer traditionella bendmningen, lds — och skrivinldrning, dér ldsning vanligtvis
tillskrivs den storsta betydelsen. Vi dr ocksa intresserade av pedagogernas syn pa finmotorik.
Hur far elevernas formande av bokstidver utrymme i arbetet med Tragetonmetoden, jamfort
med mer traditionella metoder?

(... )for hundra ar sedan kom eleverna till en skola som hade griffeltavla och krita, for
femtio ar sedan var blick och en stalpenna viktiga bruksforemal i klassrummet, sedan kom
kulspetspennan och tuschpennorna och darefter datorn. (...) Darfor ska datorer med
ordbehandlingsprogram vara ett vanligt inslag i klassrummen, dven i de ldgsta arskurserna.
De idr nista generations skrivredskap (Engen 2002 s. 46-47 ur Tragetons Att skriva sig till
ldsning).

Tragetonmetoden bygger pa Arne Tragetons bok Att skriva sig till ldsning — IKT i
forskoleklass och skola. 1 boken presenterar han sitt treariga forskningsprojekt dir 14 klasser
fran Norge, Danmark, Finland och Estland deltog. Projektet foljde eleverna fran 1999-2002.
Trageton vinde pa begreppet lds- och skrivinldrning till skriv- och ldslarande. Eleverna
anvinde datorn som skrivredskap och undervisning i handskrift fick vénta till skolar 3 vilket
motsvaras av skolar 2 i Sverige . Medialt blev projektet mycket uppmirksammat bade i
Norge och i Danmark (Trageton 2007 s. 55).

I denna uppsats har vi valt att ligga fokus pa den vidg som leder fram till elevernas
lasforstaelse. Vigen dit blir, som vi ser det, de metoder som ingar i den tidiga lés- och
skrivinldrningen.

Var tanke ar att stilla Tragetons teorier och metod mot de mer traditionella 1ds- och
skrivinlarningsmetoderna. For att forsoka fa svar pa var fragestillning avser vi att intervjua ett
antal pedagoger som har erfarenhet av bade Tragetonmetoden och mer traditionell lés- och
skrivinldrning.

I problemformuleringen har vi valt ut nagra signalord ur styrdokumenten, vilka vi tolkar som
kirnan i den tidiga 14s- och skrivpedagogiken.

1 Fortséttningsvis kommer vi att anvénda den svenska skolans stadieindelning.



2 Syfte och problemformulering

2.1 Syfte

Syftet med vart arbete &r att forsoka fa svar pa hur de pedagoger som arbetar med
Tragetonmetoden ser eventuella foridndringar, positiva eller negativa, i elevernas lds- och
skrivinldrningsprocess jamfort med arbete med mer traditionella metoder.

2.2 Problemformulering
Hur ser lds- och skrivinldrning ut i Tragetons anda vad giller lustfyllt ldrande, samspel,

samtal, ldsning och skrivning i forhédllande till undervisning som innehaller mer traditionell
las- och skrivinldrning?



3 Teoriavsnitt

Var teoridel innehaller till att borja med en kort redogorelse av tre pedagogiska och didaktiska
teoritraditioner som kan ségas ha satt tydliga spar i skolans arbete de senaste 50 aren. De
niamnda teoritraditionerna dr behaviorism, konstruktivism samt sociokulturell inriktning.
Teorierna finns inte enbart foretradda inom pedagogik och didaktik utan dven inom psykologi
och sociologi skriver docent Silwa Claesson i boken Spdr av teorier i praktiken (2002 s. 23).
Vidare kommer en liten historisk exposé foljt av metoder och tankar om dagens 1ds- och
skrivinlarning, traditionella metoder samt Tragetons egna idéer och tankar. Vi har ocksa med
ett avsnitt om pennans och finmotorikens roll i den tidiga l4s- och skrivinldrningen samt ett
avslutande stycke diar Mats Myrberg, professor i specialpedagogik vid Lirarhdgskolan i
Stockholm, ger sin syn pa Tragetonmetoden.

3.1 Behaviorism

Den naturvetenskapliga forskningstraditionen anammades av behavioristerna som haft starkt
faste i manga sammanhang gillande utbildning. De tidigaste behavioristerna inriktade sig pa
synliga beteenden hos ménniskor och djur och valde bort det icke observerbara, det vill siga
sadant som tankar, kidnslor och drommar. Rigmor Lind6 universitetslektor for larande & IT
vid Goteborgs universitet, forklarar att kunskapssynen beskrivs som atomistisk och innebér att
elever forvintas ldra sig béast om ldraren formedlar en kunskapsbit i taget. Barn ses som
passiva individer vilka skall ldra in det ldraren har valt att ldra ut (Lind6 2002 s. 15).

Professor Gunn Imsen, Pedagogiska Institutet i Trondheim, (2006 s. 219) skriver i boken
Elevens vdrld — en introduktion till pedagogisk psykologi att behavioristerna ser manniskan
som ett oskrivet blad. Lirandet kontrolleras av ldraren och liroboken. Enligt Imsen lar
behavioristerna eleverna att koppla samman héndelser i skolan med olika kénslor (2006 s. 39).
Hon framhaller dven att behavioristerna ser beloning och straff som en metod i
inldrningsproceduren och att de anser att vem som helst genom denna procedur kan lira sig
vad som helst, men med olika inldrningshastighet. Léarandet &r till storsta delen ldrarstyrt.

3.2 Konstruktivism

En av de forskare som starkt forknippas med konstruktivismen 4r Jean Piaget, biolog,
psykolog samt filosof (1896-1980). Piaget menade, till skillnad fran behavioristerna, att
minniskan inte &r ett oskrivet blad som kan fyllas med kunskap (Claesson 2002 s. 23).
Konstruktivismen utvecklades som en reaktion mot behaviorismen dir fokus, istillet for pa
det yttre, ligger pa individens kognitiva utveckling och hur individen samspelar med
omgivningen (Lind6 2002 s. 16).

Imsen (2006 s. 49) hdnvisar vidare till Ernst von Glasersfeld, professor i psykologi, som
menar att konstruktivisterna ser ménniskan som olika tinkande varelser och att vi konstruerar
vér kunskap utifrin véra erfarenheter. Aven filosofen, psykologen och didaktikern John
Dewey (1859-1952) hor till dessa tidnkare och menar att ménniskan inte 1dr genom yttre
stimulering som beloning och straff, utan genom att manniskan aktivt fa delta och gora saker.



Pa sa sitt samlar vi erfarenheter och lér oss utifran dessa. Dewey myntade det vilkidnda
uttrycket, ”learning by doing”.

3.3 Sociokulturell inriktning

Den ryske psykologen Lev Vygotskij (1896-1934) star som den store inspiratoren bakom den
teori som brukar bendmnas sociokulturell och bygger pa att vi méanniskor fods in i olika
sociala sammanhang dir spraket och kulturen har en betydelsefull roll for var utveckling.
Vygotskij menar att kunskapen dr en del av de kulturella erfarenheter vi biar med oss
(Vygotskij i Imsen 2006 s. 50). Det sociokulturella perspektivet star i kontrast till
konstruktivismen genom att hir betonas att ldrandet &r ett socialt fenomen, istéllet for som hos
konstruktivisterna, dér ldrande ses som individuellt och som en inre mental process (Lindo
2002 s. 17).

Roger Siiljo, professor i pedagogik och pedagogisk psykologi vid Goteborgs universitet
skriver i sin bok Ldrande i praktiken om kulturbegreppet inom den sociokulturella
inriktningen. Séljo definierar kultur som den uppsittning idéer, kunskaper, virderingar och
andra resurser vi minniskor forviarvar genom att vi interagerar med var omvirld. Vidare
menar Séljo att i kulturen ingar en méngd olika fysiska redskap, sa kallade artefakter, vilka
standigt dr ndrvarande i var vardag. Dessa artefakter kan till exempel vara olika redskap,
mitinstrument, fortskaffningsmedel och olika former av informations- och
kommunikationsteknologi. Artefakterna dr av bade materiell och immateriell karaktir och
emellan dem rader ett intimt samspel (Siljé 2000 s. 29). Aven Caroline Liberg, professor i
las- och larprocesser vid Uppsala universitet, talar om kulturen som bade immateriell och
materiell och den samverkan som rader dem emellan. Inom skriftspraket representeras detta
av traditionella verktyg som penna och papper liksom modernare teknik som datorer, Internet
och programvaror (Myndigheten for skolutveckling 2007a s. 12).

Professor Siljo (2000 s.71) for ett resonemang om att eftersom artefakterna hela tiden
forandras och utvecklas, fordndras ocksa ménniskornas kunskaper och intellektuella formaga
pa motsvarande sitt. I alla de olika aktiviteter vi médnniskor utdvar, som nér vi skriver texter,
bygger hus eller undervisar, fordndras forutsittningarna kontinuerligt genom att ny teknik och
nya kunskaper infors. Vidare skriver Séljo att samhéllets kulturella dynamik har en direkt
paverkan pa individers ldrande och det betraktas som naturligt att mianniskor skall behédrska
nya praktiska och intellektuella redskap. Larandet blir hos individen en fraga om hur man tar
till sig dessa redskap och formar att anvinda dem. En vanlig process ir att det sker en gradvis
hojning av vara forvintningar pa vad manniskor skall kunna. Nagot som inte for sa linge
sedan upplevdes som svart och komplicerat, kommer senare att uppfattas som sjdlvklart och
trivialt, i alla fall av dem som behirskar det nya (2000 s. 73).

Begreppet mediering har en mycket central roll i den sociokulturella ansatsen. Mediering
innebir att ménniskan inte star i kontakt med sin omvérld direkt, omedelbart eller otolkat,
utan hanterar sin vardag och verklighet med hjdlp av olika fysiska och intellektuella redskap.
Om artefakterna tas bort, blir det enbart kvar individer som &r ganska hjilplosa pa grund av att
de berovats sina sociokulturella resurser (2000 s.81). Det allra viktigaste medierande
redskapet, skriver Sdljo, ar spraket. Ord och sprakliga utsagor hjilper oss att mediera var
omvirld och gor att den framstar som meningsfull. Spraket dr en oerhort viktig resurs for
skapande av kunskap om virlden. Spraket dr pa samma gang ett kollektivt, interaktivt och



individuellt sociokulturellt redskap. Tack vare dessa egenskaper fungerar spraket som en link
mellan kultur, interaktion och individens tinkande (2000 s. 87).

3.4 Att lara sig ldsa och skriva

Det finns framst tva olika lasinldrningsstrategier som anvinds i Sverige, analytisk samt
syntetisk metod. Eftersom barn ldr pd manga olika sitt, menar Bodil Jonsson, lagstadielérare
och fortbildare, att den kompetenta pedagogen sjilvklart anvénder olika strategier for att pa sa
sitt fa sa manga elever som majligt att bli goda ldasare (Jonsson 2005 s. 9).

Nir den syntetiska metoden anvénds ligger fokus pa att ljud for ljud ldrs in samtidigt som
ljuden knyts till bokstiver. Framforallt dr detta en metod som i de flesta fall ger eleven en
sakerhet i rittstavning och avkodning. Vad giller den analytiska metoden utgar man istéllet
fran hela ordbilder och analyserar delarna i dessa, till exempel bokstiver och stavelser. Hir dr
text och innehall viktiga bestandsdelar (Jonsson 2005 s. 9).

Liberg (2006 s. 16-17) skriver om den tidiga traditionella pedagogiska och psykologiska
forskningen som i princip var fokuserad enbart pa ldsning. Skrivning ansags inte vara lika
viktig ur forskningssynpunkt. I slutet pa 1960-talet genomfordes dock olika studier angaende
barns formaga att anvinda sig av ett metasprdk. 1 studierna fann man att barn som hade
svarigheter att samtala om det egna spraket fick problem med lés- och skrivinldrningen. Det
visade sig att barnen utan metasprak bland annat hade svarigheter med att lyssna efter olika
fonemljud. De barn som hade ett sprak om spraket klarade oftast av den hér typen av dvningar
och lyckades bittre i skolan.

Liberg (2006 s. 18) beskriver vidare hur man inom forskningen borjade intressera sig for hur
sma barn liarde sig ldsa och skriva. Man anvinde sig av sa kallade naturalistiska data och
observerade barnen i autentiska, verkliga léds- och skrivsituationer.

Har blev bade ldsning och skrivning exemplifierade. Det gjorde att denna forskning fick en
framtridande roll, eftersom studien visade att bade talsprakande (talande och lyssnande) och
skriftsprakande (skrivande och ldsande) dr inbordes beroende av varandra for att spraket skall
utvecklas.

Under manga ar sag lds- och skrivinldrningen i stort sitt likadan ut for alla elever. Man ldrde
sig bokstav for bokstav och alla arbetade i samma takt med samma bokstav. Trageton (2007

s.137) menar att lds- och skrivinldrningen i mer &n 250 ar dominerats av att eleverna ska lira
sig lisa med ABC som det frimsta undervisningsmaterialet.

I borjan av 1970-talet presenterade lagstadieldraren Ulrika Leimar, ett nytt tankesétt géllande
lasinldrningen, Lésning pad Talets Grund, forkortas LTG (1974 s. 9). Hon inspirerades av
bland andra de amerikanska forskarna van Allen (1965) och Caroll (1964) samt Ashton-
Warner (1966) fran Nya Zeeland (Lind6 2002 s.37). Leimar ville utga fran barnens sociala
bakgrund och deras eget talade sprak, i stillet for att anvidnda sig av den da traditionella
lasebokens val av ord som till exempel vas, ras och os. Det skulle dock droja fram till 1980-
talet innan LTG accepterades av sprakforskarna. Flera sprakforskare, bland annat Rigmor
Lind6 (2002 s. 37) menar dock att Leimars bidrag till att utveckla en helhetssyn pa sprak och
individ var helt unik f6r den fundamentala lés- och skrivundervisningens historia i Sverige.



Filosofie doktor i pedagogik Clas-Uno Frykholm, skriver att det finns en del forskning som
visar att det ofta av naturliga skil &r enklare for barn att skrivning foregar ldsning (2007 s.
114). Aven Gosta Dahlgren, filosofie doktor i pedagogik, med flera (2006 s. 24) menar att nir
man i dagens skola pratar om lédsinldrning innefattar detta begrepp bade skrivning och ldsning.
Oftast laggs tyngdpunkten pa ldsinldrningen medan skrivandet mer kommer som ett resultat
av lasinldrningen. Dahlgren, liksom Trageton, poédngterar att skrivandet borde forega liasandet.
Det konkreta skrivandet &r en synlig aktivitet man kan samtala om, det man har skrivit finns
dokumenterat och kan uppvisas for pedagogen, kompisar, fordldrar m.fl. Barnet far pa sa stt
kontroll dver sitt skrivande. Aven Maj Bjork, fore detta lirarutbildare vid Goteborgs
universitet, samt Liberg (2007 s. 36) anser att det for manga barn &r enklare att skriva genom
att ljuda ut bokstavstecknen, #@n att ldsa genom att ljuda ihop dem. I sin egen skrivprocess far
barnet sjélv vilja vilka ord som ska skrivas till skillnad fran nér barnet ldser en text som ar
forfattad av nagon annan.

Den skriftsprakliga medvetenheten (kunskapen om varfér och hur man ldser och skriver)
utvecklas successivt i mote med skriftspraket (Bjork & Liberg 2007 s. 11).

Bjork & Liberg (2007 s. 101) podngterar vikten av att barnen redan fran forsta skoldagen ska
uppmuntras att skriva om det som ligger dem nira, sa kallade funktionella texter. De menar
att skrivning i meningsfulla sammanhang 4r en mycket effektiv metod for att lidra sig ldsa och
skriva. Vidare sdger Bjork & Liberg att eleverna genom detta @ven lir sig ldsa nér de i den
utforskande processen Gversitter det talade spraket till ett visuellt. Bjork & Liberg (s. 105)
hianvisar vidare till Donald Graves, sprakprofessor emeritus vid University of New
Hampshire, som menar att 90 % av alla barn som borjar skolan ser sig som skrivare, medan
bara 15 % ser sig som ldsare. Graves forstirker Bjorks och Libergs resonemang om att det
ofta #r naturligare for barn att skrivning kommer fore lisning. Aven Ester Stadler (1998 s. 67)
metodiklektor med inriktning pa dyslexi, skriver att ett stort antal elever ldr sig ldsa genom att
skriva. Hon framhaller att for elever som ofta far producera och ldsa egna texter dr inte steget
sa stort till att senare ldsa andras texter. Hon anser @ven att det kan vara till fordel for
eleverna att borja med skrivinldrningen tidigare eller vid samma tillfdlle som eleverna borjar
med lédsinldrningen. Detta for att eleverna littare ska kunna forsta sambandet mellan 1dsning
och skrivning.

Lisning och skrivning #r spegelbilder av varandra: tva sidor av samma funktion. Nir 14s-
och skrivinldrningen integreras uppstér en bittre inldrningseffekt in om de bedrivs atskilda.
Ju mer eleven vet om skrivkodens konstruktion och funktion, desto skickligare blir han i
skrivandet. Skrivinldrningen forstérker ldsinldrningen och vice versa. Det uppstar naturliga
skrivsituationer nér lasinldrningen &r nira kopplad till skrivovningar (Stadler 1998 s. 67).

Bente Eriksen-Hagtvet (1997 s. 246), institutionen for specialpedagogik vid Oslo universitet
anser att skrivningen utvecklas nir eleverna sjilva far bidra med texter som handlar om saker
som de upplevt och som ir viktiga for dem. Hon menar vidare att det annars kan bli sa att
lasning och skrivning blir nagot som bara férekommer “’pa pappret” med en mycket liten
forbindelse till egna upplevelser och eget tinkande. Nagot som kan medfora ett frimmande
forhallningssitt till skriftspraket och som pa sikt kan paverka las- och skrivutvecklingen
negativt. Eriksen-Hagtvet (s. 248) hénvisar till sin egen undersokning och anser att det var
skrivningen som ledde till att elever knédckte den alfabetiska koden. De fick @ven en bittre
forstaelse for sitt eget larande, samt att man noterade en 6kad fonologisk medvetenhet hos
eleverna.



Aven Frank Smith, professor i sprak menar att meningslosa och icke relevanta texter kan vara
en orsak till att barn har svarigheter med lds- och skrivinldrning. Smith poédngterar att det &dr
viktigt att barnen far ldsa texter som de behérskar sa att lasningen blir meningsfull (2000 s.
44-46).

Elever som har svart att ldsa naturvetenskapliga eller historiska texter behover inte lida av
bristande laskunnighet. De kanske helt enkelt behover ldra sig lite mer om naturvetenskap
eller historia (Smith 2000 s. 45).

Ocksa Frost (2006 s. 59-60), forskare i logopedi vid universitetet i Oslo anser att skrivning
oftast &r ldttare @n lasning. Eftersom eleven vid skrivning har ordet i sin tanke och da pa sa
sdtt redan har en forstaelse for det ord som skrivs, blir skrivningen littare att utféra eftersom
eleven kan gora detta pa sin egen niva. Frost menar ocksa att forstaelsen mellan ldsning och
skrivning utgor en stor skillnad, da ldsningen ska leda till forstaelse, medan skrivning oftast
utgar fran elevens forforstaelse.

Enligt Trageton (2007 s. 158) dr det manga pedagoger som ldgger stor vikt vid den
grafemiska och fonemiska nivan for att barnen ska klara av att “knécka ldskoden”. Lundberg
ar en av de forskare som lagger stor tyngd pa avkodning under barnens ldsutveckling. Han
anser att en god fonologisk medvetenhet ligger till grund for en god ordavkodning. For att bli
en effektiv ldsare och skrivare maste man ha en forstaelse for hur bokstidver kan representeras
av sprakljud, det vill siga man maste "knicka den alfabetiska koden”. Han menar att
lasutveckling och skrivutveckling hidnger samman med varandra, men att lasningen foregar
skrivningen (2005 s. 73). Aven Stadler (1998 s. 27) betonar att lisning alltid siktar mot en
forstaelse. For att fa en forstaelse av vad vi ldser behover vi passera stigen forbi avkodningen,
det vill séga avlidsning av fonem och grafem (ljud och bokstidver). Smith ddremot, anser att
man inte ska forlita sig pa den fonetiska ljudningsprincipen (stavning-till-ljud forbindelser).
Det kan i virsta fall ha en storande effekt pa den flytande ldsningen och pa sa sitt forsvara
lasinldrningen (Smith 2000 s.88).

Den framstaende sprakforskaren Ingvar Lundberg, menar att barnen i den tidiga ldsningen
borjar med att 14sa kontexten istéllet for ordet, den sa kallade pseudoldiisningen. Kontexten ger
dem vigledning, som till exempel ett ord pa ett glasspaket "ldses” som glass oavsett om det
ordet eller nagot annat star pa paketet.

Barnet gar sedan vidare till det logografiska stadiet, orden ldses nu som bilder. Genom en
visuell lasmetod kan barnet associera mellan ordets visuella kénnetecken och dess betydelse.
Barnet uppticker sedan med vuxnas hjélp den alfabetiska koden, det vill sdga sammanhanget
mellan fonem (ljud) och grafem (bokstav). De uppticker att ord som alltid uttalas med [t] i
borjan alltid stavas med <t> i borjan. Det ortografiska stadiet &r det sista, nu ldr sig barnet att
identifiera bokstavsrickor/led som helheter. Nu har ordavkodningen blivit automatiserad och
nu kan eleven borja inrikta sig/fokusera pa lasforstaelsen (Lundberg 1989 s. 185).

Enligt Lindo (2002 s. 19) dr det viktigt att de yngre barnen utgar fran hir och nu”, det vill
sdga det sammanhang som barnet befinner sig i, den sa kallade kontexten. For att barnen ska
kunna knécka skriftsprakskoden maste vi hjdlpa dem att forsta och uppfatta nagot som ligger
utanfor nuet, det vill sdga dekontextualisera. Nér barnet moter skriftspraket sker en
forflyttning i sprak och tanke fran "hér och nu” till ett abstrakt och generellt symbolplan.
Formagan att dekontextualisera innebir att barnen ldr sig att tala, att skriva och att 1dsa om
nagot som de sjdlva inte kan uppleva i den aktuella stunden, i nuet. Lind6 (s. 128) anser dven
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att det dr viktigt att eleverna blir medvetna om sitt eget lirande, att de utvecklar sin sa kallade
metakognitiva formaga. Detta for att pa sa sitt utveckla sitt tinkande pa en mer avancerad
niva i inldrningssyftet.

Eriksen-Hagtvet (1994 s. 25) skriver att miljon kring barnet har en stor inverkan pa barnets
lds- och skrivutveckling. Hon menar att barn som lever i en sa kallad muntlig sprakkultur far i
tidiga ar ta del av ldasning och skrivning, i naturliga och meningsfulla sammanhang. Pa sa sitt
lotsas barnet si sakta in i skriftspriket. Aven Liberg (2007b s. 27) instimmer i hur den sociala
och kulturella bakgrunden kan paverka lisandet och skrivandet och menar att grunden till
framtida 14s- och skrivvanor ofta liggs innan skolan borjar.

3.4.1 Det lustfyllda ldrandet

(...) Nér barn kunskapar pa sina egna villkor flyter lek, arbete, fantasi och verklighet in i
vartannat och skapar en helhetsupplevelse (Lindo 2002 s. 161).

Styrdokumenten faststéller vilka mal eleverna skall na. Lind6 (2002 s. 159) talar om de olika
vdgarna att na malen och att det betyder mycket for undervisningen vilken grundsyn
pedagogen har. Hon hinvisar vidare till en undersokning dar 20 lagstadieldrares elever
utmaérkt sig i ett lastest (IEA-projektet, Reading Literacy, Skolverket, 1994). Gemensamt for
larargruppen var att deras framsta mal for sin lds- och skrivundervisning var att skapa laslust
och skrivintresse. Ldrarna arbetade tematiskt utifran aktuella hindelser for att gora
undervisningen mer askadlig och levande. Lirarna balanserade sin undervisning mellan
Oppenhet och struktur och arbetade utifran en sammansittning av olika metoder.

Enligt Frykholm (2007 s. 104) dr en av skolans mest betydelsefulla uppgift att vicka och
bevara elevernas lust att ldra.

Det maste upplevas spannande och givande att ldra sig att ldsa och skriva. Dérfor dr métet
med skriftspréket centralt (...) (Frykholm 2007 s. 104 ).

Vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet finns docent Mikael
Alexandersson. Han menar, tillsammans med flera andra sprakforskare (2001 s. 82) att all
sprakutveckling hos eleverna sker i autentiska och meningsfulla sammanhang. Alexandersson
med flera hinvisar till forskning som stodjer att elever som dagligen samtalar, ldser och
skriver i sammanhang som é&r intressevickande och lustfyllda utvecklar sitt tal- och
skriftsprak bittre &n de elever som undervisats traditionellt.

3.4.2 Gemensamt ldsande och skrivande — den sociokulturella ansatsen

Det som ett barn kan klara av tillsammans med andra idag, kan han klara pa egen hand
imorgon (Bjork & Liberg 2007 s. 13 dversittning av Vygotskij).

Bjork & Liberg (2007 s. 13) tolkar Vygotskij som talar om barnets proximala
utvecklingszoner. Dessa zoner innehaller till stora delar det barnet redan kan. Det
betydelsefulla, enligt Vygotskij, dr att det i zonerna @ven finns utrymme for det som barnet
inte klarar av pa egen hand, men som han eller hon klarar av tillsammans med andra, vuxna
eller kamrater.

Enligt Lind6 (2002 s. 134) har miljon i klassrummet stor betydelse for elevernas kunskaps-
och personlighetsutveckling. Eleverna ska inbjudas till en sprakstimulerande klassrumsmiljo,
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dir de kan se och samtala med varandra. Lind0 poédngterar vidare att det gemensamma
samtalet &r viktig for den individuella utvecklingen. Barnen lir av varandra genom att lyssna
pa varandras samtal, reflektioner och diskussioner. I skriften Azt léiisa och skriva tar dven
Liberg upp det gemensamma ldsandet och skrivandet som en viktig del i undervisningen.

Genom att ldsa och skriva olika texter tillsammans med olika personer och i olika
sammanhang far barn en méngd olika erfarenheter av att anvinda texter och samtala om
dem. De maéste ldra sig att anpassa sig till olika medaktorer och ta hénsyn till olika
perspektiv. De kan didrigenom lidra sig att distansera sig fran sig sjédlva och ta andras
perspektiv. Den formagan &r starkt forbunden med forméagan att anvinda ett mer
dekontextualiserat sprak, vilket i sin tur gynnar barnens lds- och skrivutveckling (Liberg
2007b s. 29).

I skolan har bristen pa datorer framst i 1ag- och mellanstadiet, gjort att eleverna ofta arbetar i
olika parkonstellationer framfor datorerna. Detta samarbete har visat sig ha mycket positiva
effekter pa inldrningen. Alexandersson med flera (2001 s. 72) tycker att samarbetet enbart ska
ses som en vinst vilket sannolikt leder till béttre inlédrningsresultat hos eleverna.

3.5 Datorn i skolan
Hur ser man generellt pa datorns roll i skolans virld?

I teoridelen i Att skriva sig till ldsning anvinder Trageton sig av den amerikanska
psykologiforskaren Jane M. Healys forskning. Enligt Healy (1999 s. 30) &r de flesta
kommersiella datorprogram som riktas till skolan till 90 procent programstyrda och bara till
tio procent barnstyrda. Detta innebér att barnen blir sa kallade passiva anviandare. Healy (s.
235) skriver vidare om att barn som far for mycket bildskdarmstid och for lite tid till samtal
med andra ménniskor, ofta far svarigheter att uttrycka sig vil, muntligt och skriftlig, samt att
de hade svart att lyssna till andra. Idag ser detta sannolikt annorlunda ut da tio ar har passerat
och mycket har hint inom det interaktiva omradet.

Frykholm (2007 s. 106) menar att datoranvidndandet i skolan erbjuder nya mojligheter for
elever med lis- och skrivsvarigheter. Det finns en uppsjo av interaktiva lds- och skrivprogram,
multimediaprogram och sérskilda triningsprogram. Frykholm papekar dock att det dr viktigt
att man som pedagog dr medveten om att manga program bygger pa drillovningar, dven
kallade “skill and drill” och for lite av ldsforstaelsestrategier.

Vid ldrarhogskolan i Kalmar finns lektor Ann- Marie Folkesson (2004 s. 15-16) som i sin bok
hanvisar till olika studier i syftar till att ta reda pa datorns eventuella effekter pa lds- och
skrivldrande. Studierna utférdes under 90-talet och uppvisade en del negativa effekter.
Eleverna fick bland annat mindre vuxenkontakt, dataprogrammen ansags vara drillovningar
som anvindaren inte sjilv kunde paverka och ldrarna kinde sig hotade nir de inte ldngre
visste bést. Folkesson skriver vidare att trots kritiken fann forskarna dven en hel del positiva
resultat som till exempel att eleverna blev mycket engagerade och motiverade i sitt arbete, och
dven att datorn 6kade mojligheterna till bade samarbete och individualisering. Folkesson
hinvisar till Riis som menar att eleverna blev inspirerade av datorn. Forklaringen till det kan
vara att datorn ger omedelbar respons genom att texten blir littare att ldsa och dessutom blir
texten fin. Forskarna kunde dven konstatera att elevernas handstil utvecklats och blivit béttre.

I boken Bland barn och datorer tar Alexandersson med flera (2001 s. 15, 64) upp att
datoranvindandet medfor ett engagemang hos eleverna, de menar dven att samarbetet okar,



vilket for med sig ett mer utvecklande samtal eleverna i mellan. Alexandersson med flera fick
1 sin forskning bland annat erfara hur barnen ur ett metaperspektiv uttryckte att de ldrde sig
skriva bittre, for att de under datoranvindandet ser bokstdvernas form pa tangentbordet.
Barnen ndmnde dven att de med hjilp av stavningskontrollen utvecklade sin egen stavning.
Forskning visar ocksa att samspelet och samarbetet mellan barnen okar vid datauppgifter
jamfort med ndr de genomfor uppgifterna mer traditionellt med penna och papper
(Alexandersson m.fl. 2001 s. 81, 82).

Trageton hédnvisar i den svenska upplagan av Atz skriva sig till ldsning — IKT i forskoleklass
och skola till Myndigheten for skolutveckling, som menar att IKT kan medverka till kad
maluppfyllelse. Eleverna trinar sin formaga att soka och kritiskt granska fakta och
information, kommunicera med olika uttrycksmedel i olika medier och, inte minst, att
utveckla sina basfirdigheter i skrivning och ldsning. Aven Liberg (2007b s. 26-27) hivdar att
IKT- mediet kan stodja ldsandet och skrivandet genom en méngd olika sinnesintryck, som till
exempel ljud och olika bildillustrationer. Dessutom ger IKT- mediet och
ordbehandlingsprogram mojlighet till en rorlighet i elevernas texter, det vill sidga det blir Iitt
for eleverna att arbeta med texten, till exempel nir de ska flytta stycken. Saledes kan man da
pasta att IKT och ordbehandlingsprogram ger nya lids- och skrivarter som inte tidigare varit
mdjliga i den traditionella pappers och pennstyrda skolvirlden.

Lind6 (2002 s. 71) hdnvisar till Gunilla Jedeskog, filosofie doktor och docent i pedagogik vid
Linkopings universitet, som menar att pedagoger har upptickt att eleverna med végledning av
ordbehandlingsprogram producerar lingre, mer uttrycksfulla och sprakligt mer riktiga texter
an tidigare. Hon betonar vidare att pedagogens forhallningssitt till datoriserat larande ar
viktigt. Undervisningens kvalitet avgors till stor del av valet av programvara.

3.6 Finmotoriken och pennans roll i den tidiga lis- och skrivinlédrningen

Den minskliga motoriken, det vill sdga var rorelseformaga och vart rorelsemonster, har varit
foremal for forskares intresse sedan tidigt 1800-tal. Dock blev dmnet ett eget
forskningsomrade forst i slutet av 1800-talet dir ett viktigt delomrade &r den motoriska
utvecklingen hos ménniskan (NE 1994 band 13).

Den danska sjukgymnasten och gymnastiklédraren Britta Holle (1978 s. 45) skriver att barns
forsta grepp om pennan nistan alltid dr ett sa kallat tvdrgrepp, dér barnet haller hela handen
knuten runt pennan eller kritan och med lite inatvriden arm. Nar barnet hunnit bli mellan tre
och fyra ar anvinds oftast det sa kallade penselgreppet eller tum-tvirgreppet. Vid bada dessa
grepp ér handen placerad hogt upp pa pennan och armen stoder oftast inte pa underlaget.
Tum- tvérgreppet dr relativt vanligt hos storre barn med finmotoriska svarigheter. Nasta steg i
“penngreppstrappan” kan vara att barnen sénker tum-tvirgreppet, vilar armen mot underlaget
och sa smaningom gar over till det Holle kallar for vuxengreppet. Da dr finmotoriken vil
utvecklad och fingrarna omsluter pennan, armen &r utatvriden samt vilar med stéd mot
underlaget. Om barnet har en vil utvecklad fingermotorik kan ibland flera grepp hoppas ver.

Gillande handskriftsinldrning anser Stadler (1998 s. 68) att den inte far tappas bort, trots att
det numera skrivs vildigt mycket pa dator. Att skriva for hand har betydelse for
lasinldrningsprocessen pa sa sitt att nér eleven skriver ihop bokstéver till en sekvens fran
vinster till hoger, till ett ord, blir det en tydlig illustration som visar hur ldsning gar till.
Stadler menar vidare att nér vi i den multisensoriska inldrningen, det vill sédga nér vi lédr oss
genom att lyssna, se, sdga och kinna, bor formandet av bokstéver inga som ett viktigt
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moment. Darfor sidger Stadler, dr det viktigt att forma bokstiverna samtidigt som bokstavens
ljud lérs in. Stadler pekar vidare pa att minnet i skrivhandens muskler har stor betydelse vid
inldrning av bokstavens ljud och form. Nir elever skriver med datorn som verktyg framstar
inte skrivriktningen lika tydligt som nér skrivrorelserna gors for hand med penna fran vénster
till hoger. Det har ocksa ergonomisk betydelse hur bokstiverna formas nédr handmusklerna
utsitts for snabbt och kanske langvarigt skrivande.

Trageton (2004 s. 118) menar att man med fordel kan vénta, eller rentav bor vinta med att
forma bokstéver for hand i de tidigare aldrarna, 6-8 ar. Han menar att barn, sérskilt de barn,
ofta pojkar, som har svart att forma bokstdverna tappar lusten till 1asning men framforallt
tappar lusten att skriva pa grund av att det &r sa knepigt att forma bokstidverna och tar mycket
tid. Trageton menar dock att pennan behovs for att rita och mala de bilder som skall illustrera
berittelsen, men dven for att eleverna skall fa 6va pa penngreppet.

3.7 Vad siger styrdokumenten?

I Lpo 94 star bland annat att ldsa att ett av skolans frimsta uppdrag &r att sta for en likvirdig
utbildning dir alla elever har rtt till undervisning utifran sina behov och forutsittningar.
Skolan ska ocksa striva efter att varje elev utvecklar en lust och en nyfikenhet att ldra, samt
att eleverna skall fa mojlighet att ldra och arbeta i samspel med andra, men ocksa
sjdlvstiandigt. Vidare ska eleverna fa tillfdllen att utveckla ett rikt och brett sprak och léra sig
att hantera spraket i relation till andra méanniskor i autentiska miljoer, i form av att lyssna,
diskutera och reflektera. Det &r ocksa viktigt att eleverna far mojlighet till inflytande och en
chans att paverka det som hénder i klassrummet, detta utvecklar deras formaga att ta ansvar.

I kursplanen for grundskolan star, gillande svenskdmnets karaktidr och uppbyggnad, att sprak
och litteratur ska behandlas som en helhet. ”Nir eleverna anviénder sitt sprak, talar, lyssnar,
ldser, skriver och tinker i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda
sprakfirdigheter(...)”

Aven i Lpo 94 skriver man att eleverna ska lira sig att behirska det svenska spriket, genom
att lyssna, ldsa och uttrycka tankar och idéer i fal och skrift.

Vad siger styrdokumenten om f6ljande signalord?

Lustfyllt ldrande: 1 Lpo 94 idr ett av strivansmalen att fa eleverna att kdnna lust infor att léra.
Aven i kursplanen betonas vikten av det lustfyllda ldrandet som en av grunderna till det
livslanga larandet.

Samspel: Eleverna ska enligt Lpo 94 fa lira sig att ta hdnsyn och visa respekt i samspel med
andra. I kursplanen talar man om hur ”Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra”.
Eleverna ska i samarbete med varandra och med hjélp av pedagogen fa uppticka och utforska
spraket i savil tal som skrift.

Samtal: Skolan ska striva efter att eleverna lir sig lyssna, diskutera och reflektera. De ska
dven fa tillfallen att utveckla ett rikt sprak (Lpo 94). Utifran sina olika erfarenheter kan
eleverna dven gemensamt utveckla kunskap om hur spraket fungerar i samspel mellan
ménniskor. Genom samtalet lir sig eleverna dven att visa hiansyn och lyssna pa varandra.
Enligt malen i ar 3 ska eleverna bland annat kunna samtala om dmnen himtade fran egna och
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andras intressen och erfarenheter, texter och illustrationer genom att i samtalet stilla fragor,
lyssna och framféra egna asikter. De ska dven kunna beritta och beskriva hiandelser sa att
handlingen tydligt framgar (Kursplanen i svenska).

Ldsning: 1 kursplanen poéngteras bland annat skonlitteraturens betydelse och menar att den
Oppnar nya virldar och formedlar upplevelser av glddje, humor, tragik och spanning.
Skonlitteraturen vagleder dven ménniskan till att forsta sig sjilv och virlden, vilket pa sikt
bidrar till att forma identiteten. Betriaffande 1dsning ska eleven i ar 3 bland annat kunna ldsa
elevnira texter med flyt. De ska dven kunna ldsa elevnéra skonlitterdra texter och klara av att
aterberitta handlingen, savil muntligt som skriftligt.

Skrivning: Eleverna ska fa anvéinda datorn som hjdlpmedel i sin skrivning, samt att de
utvecklar sin formaga att skriva lésligt for hand. De ska dven kunna skriva texter med ett
berittande innehall och med en handling som tydligt framgar. Eleven ska kunna stava till ord
som ofta dr vanligt férekommande i elevnéra texter samt kunna anvinda sig av stor bokstav i
borjan av en mening, punkt i slutet och fragetecken i sina egna texter (Kursplanen i svenska).

3.8 Vanliga metoder vid lis- och skrivinlarning

For att na malen i svenska i ar 3 finns en mingd vigar. Nedan foljer en sammanstéllning av de
metoder som hor till de vanligaste i dagens tidiga lds- och skrivinldrning. Forskningen
gillande lds- och skrivinldrningen har relativt linge varit uppdelad i tva ldger,
avkodningsinriktade respektive helordsinriktade teorier och metoder (Liberg 2006 s. 16).

Dock visar forskning att barn som dr fonologiskt medvetna dessutom har mycket goda
framtidsutsikter for att ldra sig hur bokstavstecken ska anvindas i skrivande och ldsande.
Inom forskningen rader delade meningar om huruvida 14s- och skrivinldrningen forutsétter
fonologisk medvetenhet eller inte.

Den idag kanske vanligaste uppfattningen &r att den fonologiska medvetenheten utvecklas i
samverkan med lés- och skrivinldrningen, och att de bada delarna sker i ett samspel (Liberg
2007b s. 25).

3.9 Avkodningsinriktade metoder

De avkodningsinriktade metoderna gar djupt in pa den grammatiska delen med fonem,
grafem, vokaler och ordens byggstenar, dven kallade morfem, sa att eleverna utvecklar en
fonologisk medvetenhet (foresprakas inte av helord). Lundberg (2005 s. 11) menar att den
fonologiska uppmirksamheten &r grundlaggande for att man ska forsta hur fonem och grafem
kan fa liv och bli till ord. Detta synsitt bendmns dven ibland bottom-up, eller
nedifranprocesser. Inneborden blir att man som ldsare gar fran delarna till helheten (Myrberg i
Att ldsa och skriva 2007 s. 91).
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3.9.1 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen dr en metod med avkodningsinriktning och har sitt ursprung i ett
forskningsprojekt om fonologisk medvetenhet hos forskolebarn pa Bornholm vilken
genomfordes i borjan av 1990-talet. Vetenskaplig ledare var psykologi professor Ingvar
Lundberg. Vad studien i korta drag visade var att elevers formaga att uppmérksamma
sprakljud, fonem, kan utvecklas genom riktade aktiviteter som till exempel systematiska,
dagliga spraklekar. Detta danska material bearbetades for att passa svenska forhallanden och
svenska spraket i mitten av 1990-talet och har sedan dess kommit att bli ett begrepp, ett
samlat pedagogiskt arbetssitt med malet att fordjupa och utveckla barnens fonologiska
medvetenhet. Genom spel, lekar och olika spraklaborationer stirker man barnens fonologiska
medvetenhet. Nagra omraden som bearbetas inom ramen for modellen &r, koncentration och
lyssnande, rim och ramsor, uppdelning i meningar och ord, uppdelning i stavelser samt
uppdelning i fonem. Framforallt arbetar man med denna modell inom forskoleklassen for att
forbereda eleverna for 1ds- och skrivinldrningen och om behov finns repeterar man i borjan av
ar 1 (Killa, hemsidan www.bornholmsmodellen.se ).

3.9.2 Wittingmetoden

Wittingmetoden dr dven den en metod inom den avkodningsinriktade teoritraditionen. Maja
Witting beskriver metodens huvuddrag genom féljande begrepp, sjilvstindighetsarbete,
symbolinlédrning samt arbete med innehallsneutrala sprakstrukturer. Hon skriver vidare att alla
moment hinger samman med varandra i hogre eller mindre grad. Vad som &r specifikt for
metoden dr att Witting menar att alla vokalljud skall lidras in forst.

Sjélvstindighetsarbetet borjar med ett samtal pedagog — elev. Det dr viktigt att eleverna hér
funderar pa vad de kan klara av att arbeta med sjdlva, det kan innefatta allt fran klippa och
klistra till att rita och skriva eller ldsa. Ingen av aktiviteterna véarderas hogre dn andra. Det
viktigaste i detta moment ir att eleverna lér sig ta ansvar for sitt arbete och genom detta
fordjupar sina kunskaper i vald aktivitet. De far en 6kad medvetenhet om sin egen kunskap.

Symbolinlidrning kan inledas med att eleverna far lyssna till en text dér de har till uppgift att
lyssna efter a-ljudet, det kan vara i borjan av ord eller mitt i. I detta moment vill man att
eleven skall klara att gora en sprakljudsanalys, ddr eleven for tillfillet skall bortse fran
innehallet och koncentrera sig enbart pa sprakljudet.

Nista steg i detta moment ir att introducera bokstaven a, som ett sitt att uttrycka a-ljudet. 1
detta moment borjar eleverna dven att forma bokstaven. Det &r viktigt att vara noga med
formen. Om elevens motoriska formaga inte dnnu dr redo for tunn penna och vanlig
bokstavsform, anvinder man istillet stora former och grova pennor och kritor. Vidare ingar
att befista sambandet mellan sprakljud och bokstéver.

Arbetet med innehallsneutrala sprakstrukturer innehaller bland annat att eleverna far lira sig
att man ldser fran vanster till hoger och utan att det uppstar pauser mellan ljuden. De forsta
kombinationerna som anvinds dr vokalerna samt 1, till exempel, al, el, il, yl, dl och sa vidare.
Allteftersom kombineras nya konsonanter med vokalerna. Parallellt arbetar man med
avlyssningsskrivning, dir eleverna moter samma kombinationer av bokstidver som i
sammanljudningen. Vidare arbetar man med fritt associerande dir eleverna far i uppdrag att
undersoka om nagon eller nagra kombinationer dr ord, eller om det gar att skapa nya ord av de
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kombinationer som anvints i momenten sammanljudning och avlyssningsskrivning (Witting
1998 s. 53-61).

3.10 Helordsinriktade metoder

Enligt Bjork & Liberg (2007 s. 46) ér ldsande och skrivande tva delar av en helhet och bor
inte behandlas var for sig. Metoden kallas d@ven top-down, det vill séiga att eleven lér sig ldsa
och skriva utifran (meningsfulla) helheter som ord och fraser. Med tiden delar eleven in orden
och fraserna i mindre enheter som bokstavsljud och stavelser (Bjork & Liberg s. 36).

Bjork & Liberg (s. 101) podngterar ocksa vikten av ett lustfyllt lirande. Eleverna ska fa
gemensamma och roliga 1ds- och skrivupplevelser. Genom det sa kallade upptickar- och
utforskararbetet brukar barnen finna den alfabetiska koden och utvecklar utifran den sitt
lasande och sitt skrivande. Inom helordsgenren uppmuntrar man till sjilvstindigt skrivande
och anser att det 4r en av de mest produktiva metoderna for att ldra sig ldsa och skriva.

I skrivandet far kopplingen ljud - tecken sin praktiska tillimpning
(Spraket lyfter 2002 s. 12).

3.10.1 Lasning pa Talets Grund (LTG)

Som vi niamnt tidigare var Ulrika Leimar den som introducerade metoden Lésning pa Talets
Grund (LTG) i den svenska skolan. I den hiar metoden 4r gruppen som helhet en viktig del i
arbetet for att kunna ldra av och med varandra. Samtalet anviands som utgangspunkt och
tillsammans skapar barnen egna texter som anvinds i undervisningen (Lindo 2002 s. 36).

Det sprakliga 6vningsstoffet som kommer fran barnen sjilva, ir alltid for dem meningsfulla
ord. Semantiska aspekter betonas mer dn fonetiska, dven om man dérfor inte forsummar de
formella ljudanalys- och sammanljudningsévningar som #r nédvindiga for barnen skall fa
en sikerhet dven i att utldsa for dem okind text (Leimar 1974 s. 63).

LTG-metoden bestar av innehaller fem faser. I den forsta, den sa kallade samtalsfasen,
producerar pedagogen och eleverna egna texter, vilka bygger pa elevernas tal. Samtalet
baseras oftast pa en gemensam héndelse, till exempel en utflykt, ett experiment eller en
sagostund. Tillsammans forfattar barnen me