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Syfte och fragestillningar
Syftet med var studie var att finna mojliga framgéangsfaktorer till varfér nyzeeldndska elever har sa goda resultat
i de internationella undersokningarna PISA och PIRLS. Malet var att besvara syftet utifran f6ljande
fragestillningar:

e Hur ér klassrumsmiljon utformad pa skolorna?

®  Vad anvinder skolornas ldrare for metoder och material nir de utvecklar elevernas lisande?

e Hur arbetar lirarna med elever som har svarigheter i sin 1ds — och skrivutveckling?

Metod

Vi har besokt tva skolor pa Nya Zeeland, dér vi observerade aren ett till tre, i aldrarna fem till sju ar. For att fa
svar pa vart syfte anviinde vi metoderna ostrukturerad gruppintervju samt flera deltagande observationer dar vi
utgick ifrén en observationsmanual. Vi har ocksa studerat litteratur som har varit av relevans for var studie.

Resultat
Under gruppintervjun och observationerna fann vi framgangsfaktorer som kan ligga till grund f6r Nya Zeelands
goda resultat i ldsforstaelse, i de internationella undersokningarna. Framgangsfaktorerna ér foljande:

e Klassrumsmiljon

e Lismaterialet

e Lisundervisningen
e Lisgrupperna

e Reading recovery
°

Nya Zeelands kursplan i engelska.

Relevans for Liraryrket

Vi anser att var studie har relevans for var kommande yrkesroll som pedagoger, eftersom vi har studerat hur
lararna pa tva skolor pa Nya Zeeland arbetade med det komplexa omradet l4sforstiaelse. Genom var studie har vi
utvecklats som pedagoger och dkat var kunskap om hur man arbetar med bland annat lasforstaelse och
lasutveckling.



Forord

Vi vill tacka Adlerbertska stiftelsen som tack vare deras generdsa bidrag mojliggjorde var
studieresa till Nya Zeeland.

Vi vill ocksa tacka rektorerna och ldrarna pa skolorna for deras varma mottagande samt tiden
de dgnade oss under vart besok.

Goteborg 2008-12-28

Caroline Johansson, Sofie Andersson & Jannica Jensen
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1. Inledning

I diskussionen kring Nya Zeelands skola resoneras det ofta kring deras lds- och
skrivundervisning, och om att de &r framgangsrika inom detta omrade. De internationella
forskningsprojekten PISA (Programme for International Student

Assessment) och PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) bevisar just detta
antagande, att nyzeeldndska elever presterar vil i ldsforstaelsedelen av testen.

Mot bakgrund av detta ville vi finna framgangsfaktorer som kunde vara orsak till och ligga
till grund for varfor eleverna pa Nya Zeeland visar dessa goda resultat. For att problematisera
detta, stillde vi oss foljande frigor: Ar klassrumsmiljon av betydelse for elevers lisutveckling
och lisforstielse? Ar lirarnas ldsundervisning en bidragande orsak till nyzeelindska elevers
goda resultat?

For att kunna finna framgangsfaktorer till varfor nyzeeldndska elever far dessa goda
resultat, tog vi kontakt med tva skolor pa Nya Zeeland. Denna kontakt ledde till att vi akte till
Nya Zeeland och besokte skolorna.

Skolverket skriver foljande: "Nya Zeeland har i manga ar framgangsrikt arbetat med lds-
och skrivutveckling.”
(http://www.skolverket.se/sb/d/2380/a/13118;jsessionid=94B01C46CF521226EFF2786E805
EE4B3) Manga studier har genomforts kring detta &mne. Mélet har varit att ta reda pa vad
som far Nya Zeelands skolor att vara sa framgangsrika inom lis- och skrivomradet
(http://www.skolverket.se/sb/d/2380/a/13118;jsessionid=94B01C46CF521226EFF2786E805
EE4B3).

Vi anser att denna studie &r viktig att genomféra for var kommande roll som pedagoger
eftersom vi genom den kan fa en insikt om hur man, som ldrare pa Nya Zeeland, arbetar med
lasforstaelse och lasutveckling. Erfarenheterna vi erholl fran studien, har vi en forhoppning
om att kunna tillimpa i var undervisning med vara blivande elever.

Ur didaktiskt perspektiv, vill vi som blivande pedagoger dka var kunskap om hur man
arbetar med lasforstaelse. Genom att vi studerar hur pedagogerna pa Skola A och B arbetar
har vi en forhoppning om att utvecklas som ldrare.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med examensarbetet dr att finna mojliga framgangsfaktorer som bidrar till Nya
Zeelands goda resultat i PISA och PIRLS internationella undersokningar i lisforstaelse.

Fragestillningar:
e Hur dr klassrumsmiljon utformad pa skolorna?
e Vad anvinder skolornas ldrare f6r metoder och material nir de utvecklar elevernas
lasande?
e Hur arbetar ldrarna med elever som har svarigheter i sin lds — och skrivutveckling?

1.2 Avgransningar

En avgrinsning vi gjort &r att vi huvudsakligen har observerat arbetssétt och material i skolans
tidigare ar. Detta dels for att grunden for lasning och lasforstaelse laggs i de tidiga skolaren
och dels eftersom var tid pa skolan var begriansad. Skolorna vi har besokt kallas Skola A och
B. Vi hade inte tid att besoka fler skolor med tanke pa att vi ocksa skulle bearbeta och
analysera vara observationer och intervjuer.

Det finns manga olika internationella ldsundersokningar men vi har valt att avgrinsa oss till



PISA och PIRLS.

Vi har valt att ha med PISAs resultat fran ar 2000 och ar 2006. Vi ir, som vi nimnt ovan,
endast intresserade av lasforstaelsedelen vilket gjorde att vi valde rapporten fran ar 2000
eftersom den fokuserar pa just lisforstaelse. Ar 2006 ars undersdkning valde vi att ta med pa
grund av att det 4r den senaste som gjorts.

PISA miter femtonaringars lasforstaelsekunskaper och vi har observerat fem- till
sjuaringarnas kunskaper. Vi anser att PISAs resultat dr relevant for var studie pa grund av att
det dr i de tidigare aldrarna laskunskaperna 1dggs och att man har med sig dessa resten av
livet. Darfor finns det en koppling mellan en femarings- och en femtonarings kunskaper,
enligt var mening.

PIRLS ir ett internationellt forskningsprojekt som fokuserar pa lasformaga hos elever i
arskurs fyra. Vi har valt att ha med dven denna undersokning eftersom vi observerade fem- till
sjuaringars lasutveckling. Darfor dr resultaten fran studien intressanta for oss. Vi valde att
endast ha med resultaten fran ar 2006 eftersom de var de senast registrerade resultaten.

Ytterligare en avgrinsning vi valde att gora var att endast anvéinda uttrycket ldsutveckling
istdllet for lasinldrning. Detta pa grund av att vi anser att lasutveckling uppkommer ur det
analytiska perspektivet och ldsinldrning tillhor det syntetiska perspektivet. Nya Zeeland utgar,
enligt var mening, ifran det analytiska synsittet och dirfor anser vi att detta begrepp passar
var studie béttre.



2. Bakgrund

For att ldsaren ska fa en uppfattning om hur Nya Zeelands skola ser ut, foljer i detta kapitel en
beskrivning av hur den dr uppbyggd samt en sammanfattning av Nya Zeelands styrdokument
och kursplan i engelska. Avslutningsvis kommer en kortfattad beskrivning av vad PISA och
PIRLS internationella forskningsprojekt innebir.

2.1 Nya Zeelands skola

Nya Zeelands skola hiarstammar fran det engelska skolsystemet. Skolan var till en borjan
centralstyrd med mycket byrakratiska influenser. Utbildningen var endast for ett fatal
priviligerade minniskor. Under 1930- talet andrades dock detta. Det kom krav pa att skolans
syn pa utbildning skulle vara jamlik istéllet for elitistisk.

Efter andra virldskriget genomfordes en rad reformer for att skolan skulle bli mer jamlik.
Man ville och trodde att skolan skulle bidra till jimlikhet mellan elever med olika social och
etisk bakgrund. Pa 1970-talet 6kade pressen pa skolan ytterligare. Skolsystemet ifragasattes
fran flera hall men framforallt frin maorisamhéllet och kvinnordrelsen. Under 1980- talet
gjordes en rad undersokningar om vilka resultat skolan uppnadde och vilken kvalitet
undervisningen holl. Undersokningar gjordes ocksa kring jamlikhet vilka visade pa att skolan
faktiskt inte var jimstélld, missnojet med skolan var med andra ord stor. Ar 1988 kom en
utredning med namnet Administering For Exellence med forslag om hur skolan administrativt
skulle forindras. Dessa forslag blev politiskt forankrade och genomfordes under ar 1989.

Skrifter som Tomorrow s Schools, Before five (Early Childhood Education) och Learning
For Life togs fram och blev grunden for ett nytt integrerat utbildningssystem som omfattade
barnens utbildning fran fodseln och hela livet ut. Detta bidrog till ett omfattande reformarbete
som kom att fordndra hur skolsamhillet styrdes. Fran att skolan hade varit byrakratisk och
svartillginglig till att bli ett mer lattoverskadligt system, ddr makten over skolan gavs till dem
som brukade den, det vill sidga de enskilda skolorna, och narsamhillet (Ellmin, 1997).

Syftet med detta var att man ville ”gora skolan mer lyhord for individens, gruppens och
sambhiillets behov” (Ellmin, 1997,s 31). Den nya skolan uppmuntrade samverkan och
kvalitetsarbete. Varje skola forvaltade och utvirderade sig sjdlva. Skolan blev i och med detta
mer knuten till samhdllet. I stora drag kan man enligt Ellmin (1997) sammanfatta skolan och
dess organisation pa foljande sitt:

¢ Den enskilda skolan dr den administrativa enheten.

e Varje skola har en lokal styrelse, ”Board of Trustees” med fordldramajoritet.

e Varje enskild skola ska gora en lokal verksamhetsplan, ”Charter”, som ska godkéinnas
av utbildningsministeriet.

¢ Den lokala skolan/styrelsen har ansvaret for ekonomin och resultaten.

¢ Den enskilda skolan utvirderas av ett fristaende organ (ERO).

¢ En ny myndighet (NZQA) star for ett enhetligt kvalifikationssystem och for
kvalitetssékring av skolsystemets olika delar.

Den nya Zeelidndska skolan har med andra ord en balans mellan en central styrning genom
bland annat ldroplanerna, och en lokal styrning dér skolorna forvaltar sig sjdlva (Ellmin,
1997).

Nya Zeeland &r indelat i socioekonomiska zoner pa en skala mellan ett och tio. Beroende pa
hur den socioekonomiska standarden ser ut i omradena runt skolan ges skolan en siffra pa
skalan. Ett innebir den ldgsta standarden och tio &r den hogsta (The New Zealand curriculum,
2007)



2.2 Nya Zeelands skolgang

Nya Zeelands ldsar bestar av fyra terminer och varje termin haller pa i nio till tio veckor.
Eleverna har lov i ungefir tva veckor mellan varje termin och ett sommarlov pa sju veckor.

Den obligatoriska skolgangen ir tioarig, fran sex till sexton ar. Men barnen kan borja i
skolan redan den dagen de fyller fem ar, och det &r vanligt att de gor det. Den obligatoriska
skolgangen dr uppdelad i tva olika skolformer, Primary school som varar i atta ar och
Secondary school som pagar i tre ar (Nya sdtt att leda, tinka och ldra: har vi nagot att lira av
Nya Zeelands skola?, 2000).

2.3 Nya Zeelands styrdokument

Nya Zeelands styrdokument bestar inte av amnen utan dr uppbyggt av sju kunskapsomraden
och atta fardigheter. Kunskapsomradena dr foljande:

e sprak

* matematik

® naturvetenskap

« teknologi

» socialvetenskap

» estetiska @mnen

o hilsa/fysiskt vilbefinnande
Firdigheterna &r foljande:

» kommunikation

e logiskt och matematisk tinkande

« tilldmpa information och kommunikationsteknologi

e problemldsning

e sjdlvstindighet och kompetensgivande firdigheter

« samarbete/ansvar/hdnsyn

« fysiska firdigheter

e arbets- och studieteknik

Férdigheterna finns for att eleverna kan visa bra resultat men de kan inte tillimpa
kunskaperna i verkligheten. Eleverna maste fa anvinda sina kunskaper i verkliga situationer.
Kopplingen ir tydlig mellan kunskaperna och firdigheterna och detta leder till att ’elevernas
kunskaper bli synliga, tillgidngliga, begripliga, meningsfulla och relevanta bade i och utanfor
skolan” (Ellmin, 1997, s 4). Med andra ord innebir detta att teori och praktik vivs samman.
Det finns inga timplaner utan det dr ldrarna som i arbetslaget planerar sin undervisning sa att

de sju kunskapsomradena och de atta firdigheterna blandas pa ett bra sétt (Ellmin, 1997).

2.3.1 Nya Zeelands kursplan i engelska
Nya Zeelands styrdokument (The New Zealand curriculum, 2007) beskriver att engelska &r
strukturerat kring tva sammankopplade omraden, vilka omfattar den muntliga, skrivna och
visuella formen av spraket. De tva omradena skiljer sig fran varandra och eleverna ska
tilldgna sig foljande mal:

e tillgodogora sig information och idéer genom att lyssna, ldsa och se

* meningsskapande for dem sjilva och andra genom tal, skrift och muntliga

presentationer
De uppnadda malen inom varje omrade forutsitter en progression vilken eleverna uppnar

genom att de utvecklas i den talade, skrivna och visuella kommunikationen. Genom att
anvinda ett antal stodprocesser och strategier utvecklar eleverna kunskap, firdigheter och
forstaelse som dr relaterade till:



dndamalsenliga texter
idéerna bakom sprakets kontext (sammanhang)
sprakdrag som forbittrar text
e strukturen och organisationen av texter

Eleverna behover trina pa att gora och skapa mening pa varje niva av kursplanen. Dessa
behov reflekteras i séttet som uppnaendemalen &r strukturerade pa. Allt eftersom eleverna gor
framsteg, anvénder de sig av sina kunskaper och firdigheter for att ta sig an uppgifter och
texter som &r alltmer sofistikerade och utmanande (se bilaga 1).

2.4 Internationella undersokningar

Som vi namnt tidigare &r syftet med var studie att hitta mojliga framgangsfaktorer som leder
till Nya Zeelands goda resultat i de internationella undersokningarna. Av den orsaken kommer
vi kortfattat att forklara vad PISA och PIRLS innebir.

2.4.1 PISA

PISA betyder Programme for Intenational Student Assessment, och skiljer sig ifran tidigare
internationella kunskapsmétningar for att de miter det som anses ses vara viktigt i vuxenlivet
(PISA 2000). Syftet med PISA ir att undersoka om skolan gor femtonaringarna redo for
vuxenlivet.

Forsta undersokningen skedde ar 2000 och gors dérefter vart tredje ar. [ PISAs
undersokning ingar tre omraden: ldsning, matematik och naturvetenskap. Alla tre &mnen ingar
alltid men huvudfokus ligger pa ett av &mnena under varje provtillfille. Ar 2000 var fokus pa
lasning, ar 2003 matematik och ar 2006 naturvetenskap (PISA 2000).

De flesta elever som ingar i undersokningen gar i nian och &r 15 ar. Landerna som deltar &r
medlemmar i OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development) men ldnder
som inte dr medlemmar kan ocksa delta. Kravet med lasforstaelseuppgifterna ér att eleverna
kan stota pa dem i verkliga livet.

Nya Zeeland ligger bland de ldnder som visar bist resultat ar 2000 (se bilaga 2). Ar 2006
har de tappat nagot men ligger fortfarande bland de linder som har goda resultat (se bilaga 3).

2.4.2 PIRLS

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) &r en annan form av internationell
undersokning, som fokuserar pa elever i arskurs 4 (tio ar). Undersokningen upprepas var
femte ar, den forsta gjordes ar 2001 och den andra ar 2006. Det dr IEA (The International
Association for the Evalutional Achievement) som star for undersékningen.

Studien miter elevers lasformaga. PIRLS beskriver 1asformaga som tre dimensioner vilka
ar: lasforstaelse, avkodning och intresse for lasningen. Undersokningen bestar av tva delar, en
som fokuserar pa elevernas ldsforstaelse och en enkit som fokuserar pa intresset for ldsningen
hos eleverna. Det ir inte bara eleverna som ska besvara enkéten, utan dven foridldrar och
larare. Detta gor de for att man ska fa en uppfattning om elevernas skolmiljé och hemmiljo
(PIRLS 2006, Lastormagan hos elever i arskurs 4 — i Sverige och i virlden).

Nya Zeelands resultat fran PIRLS 2006 ir inte lika goda som resultaten fran PISA men
landet visar anda goda resultat (se bilaga 4).



3. Metod

I detta kapitel kommer inledningsvis en beskrivning av for- och nackdelar med metoderna vi
har anvint oss av for att fa svar pa vart syfte och vara fragestillningar. Dérefter foljer en
presentation av skolorna som deltagit i undersokningen. Avslutningsvis diskuteras studiens
tillforlitlighet samt den etiska aspekten.

3.1 Val av metod

For att fa svar pa vart syfte och vara fragestillningar har vi valt att kombinera en
gruppintervju och flera deltagande observationer med varandra. Anledningen till att vi
kombinerar gruppintervjun och observationerna &r for att vi vill kunna jaimfora de intervjuade
ldararnas svar med hur de arbetar i praktiken. Studiens resultat blir mer tillforlitliga och
intressanta om man anvinder sig av flera metoder (Johansson & Svedner, 2006). Lirarna som
arbetade i klasserna vi observerade, var ocksa de ldrare vi sedan intervjuade. Tyvérr kunde
inte alla ldrare fran vara observationer deltaga i intervjun.

Vi har valt att inte anvénda oss av nagra enkatundersokningar. Johansson & Svedner (2006)
tar upp att enkéten &r en mindre bra metod att anvénda sig av nér syftet dr att ta reda pa
synsitt och forhallningssitt. Eftersom vi undersokte vad skola A och B anviinde for material
och metoder i sin engelskundervisning passade det inte att gora en enkit for var studie.

Fokus under gruppintervjun 1ag pa hur ldrarna arbetade med ldsforstaelse, samt vad de hade
for metoder och arbetssiitt i sin undervisning.

Fokus under observationerna lag pa hur klassrummen var utformade, hur ldrarna gick
tillvdiga i sin ldsundervisning, samt hur relationen var mellan elever och lirare.

3.1.1 Ostrukturerad gruppintervju

Vi har anvint oss av en ostrukturerad gruppintervju. Detta for att vi anser att vi kommer att fa
mer tillforlitliga och mindre styrda svar (Stukat, 2005). Stukét (2005) beskriver att man i den
ostrukturerade gruppintervjun anvénder sig av ett antal huvudfragor som stills likadant till
alla. Beroende pa vilka svar man far, foljs fragorna upp pa ett individuellt sitt. Vid denna typ
av intervjuer far man inte bara ja- eller nejsvar utan mojligheter att stilla foljdfragor. Intervjun
ses darfor som anpassningsbar och foljsam.

Nackdelar med metoden ir att den dr tidskrdvande pa sa sitt att inte lika manga personer
hinns med, jamfort med till exempel vid en strukturerad intervju dir fragorna och svaren har
en ja- och nejkaraktir. Tiden vi hade pa skola A var begrinsad, darfor valde vi att gora en
gruppintervju, for att pa sa sétt hinna med sa manga ldarare som mojligt. Stukat (2005) nimner
i sin bok att gruppen inte bor vara for stor, utan tre till sex personer dr lagom.

Svaren som den ostrukturerade gruppintervjun ger &r inte lika jamforbara som den
strukturerade intervjuns svar. Detta eftersom personernas erfarenheter speglar svaren vid
denna typ av intervju. Ytterligare en nackdel med metoden r att intervjuaren paverkar de
intervjuade med sina forviantningar och vérderingar nér fragorna stills (Johansson & Svedner,
2006). Nackdelarna med gruppintervjun &r att resultaten inte gar att jamforas mellan ldrarna,
att lararna paverkas av varandra samt att de kan halla inne kinslig information (Stukat, 2005).

Vi genomforde en gruppintervju med fyra ldrare som undervisade i aldrarna fem till sju ar,
varav en var specialpedagog och arbetade med programmet reading recovery.

Huvudfragorna under intervjun var:
e Hur arbetar du med l4sforstaelse?
e Vad anvinder du for ldsutvecklingsmetod?
e Hur mycket tid forvéntar du dig att dina elever lagger pa lastraning hemma?
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® Hur mycket tid forvintar du dig att forédldrarna ska hjélpa eleverna med léxldsning
hemma?

e Vad har du for tanke kring utformandet av din klassrumsmiljo?

3.1.2 Deltagande observationer

Vi har under tre dagar observerat sex engelsklektioner i skola A och tva engelsklektioner pa
skola B. Vi observerade dven reading recovery, som ir ett stddprogram for elever med lés-
och skrivsvarigheter, pa skola A. Vi har under observationerna dven iakttagit hur ldrarna pa
skolorna arbetade med ldsutveckling samt vilket material som anvéndes.

Genom att vi gjorde deltagande observationer fick vi mojligheten att jimfora ldrarnas svar
under gruppintervjun med hur de arbetade i praktiken.

Huvudfokus under observationerna lag pa att undersoka vilken ldasutvecklingsmetod ldraren
anvinde sig av men ocksa pa hur klassrummet var utformat och vad det fanns for lasmaterial i
klassrummet samt hur eleverna betedde sig under lektionerna.

Fordelen med den deltagande observationen ér att observatoren blir mer involverad i
verksamheten genom att man gar runt i klassen och dr delaktig i undervisningen. Vid en
osystematisk observation sitter observatoren lingst bak i klassrummet och antecknar.

Nackdelen med den deltagande observationen r att det finns en risk for att paverka
klassrumsinteraktionen pa grund av sin nirvaro. Det finns ocksa en risk for att du som
observator tolkar observationerna subjektivt (Stukat, 2005).

Johansson och Svedner (2006) tar upp att det finns en observation som kallas ”Kritiska
hindelser”. De forklarar att metoden &r bra att anvinda nir det som ska observeras sker
upprepade ganger och &r litt att avgrinsa. Vi anser att metoden &r bra for att det dr den
kritiska hindelsen som star i centrum istéllet for en speciell person. Dessutom riknas varje
hindelse som en helhet och dérfor blir det littare att analysera resultaten (Johansson &
Svedner, 2006). I vart fall observerade vi huvudsakligen lisutvecklingen i klassrummet och
inte nagon speciell person.

Vi utarbetade en observationsmanual, for att vi ldtt skulle kunna anteckna det vi sag i
klassrummet. Poidngen med att utforma en observationsmanual var att vi tydligt skulle kunna
se ett monster i hur ldsutvecklingen gick till.

Observationsmanualen:

® Hur arbetar liraren med ldsundervisningen?
Hur beter sig eleverna i klassrummet?
Hur &r klassrummet utformat?
Vad finns det for ldsmaterial i klassrummet?
Hur ar eleverna placerade?

3.2 Undersokningsgrupp

Vi har besokt tva skolor pa Nya Zeeland, skola A och B. Skola A besokte vi tva dagar dér vi
gjorde en gruppintervju och observerade sex lektioner, dir eleverna var i aldrarna fem till sju
ar. Skola B besokte vi endast en dag och observerade tva lektioner, dir eleverna var i aldrarna
fem till sex ar. Vi har inte haft nagon chans att paverka vilka ldrare som deltog vid
gruppintervjun, utan fick utga ifran skolans forutsittningar och man av tid.

Det hade varit intressant att jamfora skolorna med varandra pa grund av deras stora
ekonomiska skillnader. Men som vi ndmnt tidigare &r malet med studien att fa en uppfattning
om hur det nyzeelidndska ldrarvisendet arbetar med ldsforstaelse, inte att jamfora skolor
individuellt.
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3.2.1 Skola A
Skola A ir en skola som ligger i ett vilbdrgat och rikt bostadsomrade, cirka en kvart utanfor
en medelstor stad i Nya Zeeland.

Pa skolan gar det 546 elever och den har 42 anstillda, varav 24 &r larare. Skolan ar
homogen, dir endast ett fatal av skolans elever dr av utldndsk eller maorisk (urbefolkningen)
hirkomst.

Nya Zeeland ir indelat i ekonomiska zoner och Skola A dr en nia pa den ekonomiska skalan
vilket innebér att ekonomin pa skolan samt forédldrarnas ekonomi &r hog.

Skolan har aren ett till sex, ddr ar ett 4r femaringar, ar tva dr sexaringar och sa vidare.

Skolan far mycket hjélp av fordldrar och morforéldrar som frivilligt stiller upp och
undervisar elever som behover extra hjélp i de olika &mnena. Eftersom fordldrarnas ekonomi
ar mycket god idr ofta en av fordldrarna hemma och kan dérfor hjilpa till i skolan.

Skolan har ett eget bibliotek som skots av en heltidsanstilld bibliotekarie. Detta medfor att
biblioteket har ett stort utbud av olika bocker. Eleverna gar till biblioteket en gang per vecka
for att 1ana bocker.

Under tiden vi besokte skolan pagick ett lds- och skrivprojekt pa hela skolan. Projektet
handlade om genren instruktioner, dér teori och praktik vivdes samman till en helhet.
Arbetsgangen var sadan att eleverna forst ldste instruktioner om hur man till exempel gjorde
en pappersgroda, direfter gjorde de en pappersgroda, for att slutligen tillsammans i klassen
skriva ner instruktioner med elevernas egna ord hur de gatt tillvéiga i arbetet. Sedan skrev
eleverna enskilt ner instruktionerna i sina skrivbocker. Nér detta arbete var gjort borjade de
arbeta med en ny instruktion.

3.2.2 Skola B

Skola B ligger tio minuters bilfiard fran skola A, i ett betydligt mindre vélbargat omrade.
Skolan har 404 elever och 42 anstillda vara av 17 &r heltidsanstillda ldrare och tva
hjélpldrare. Pa skolan finns det ett bibliotek dir de har en heltidsanstilld bibliotekarie. Skolan
ar mangkulturell, diar 50 % av skolans elever dr maorier.

Skolans ekonomiska ranking dr en etta, vilket innebér den ldagsta zonen pa skalan. Skolans
och familjernas ekonomi dr dirfor begriansad.

Skola B har, likt skola A, arskurserna ett till sex och det dr vanligt att eleverna borjar vid
fem ars alder.

Frivilliga fordldrar hjélper till pa skolan, dock inte i samma utstriickning som pa skola A
eftersom bada foridldrarna maste arbeta for att forsorja familjen.

Skolan arbetade likt skola A med att teori och praktik skulle vivas samman i lds- och
skrivutvecklingen. Skolan hade inte samma mingd undervisningsmaterial som skola A hade
men kunde dnda arbeta pa liknade sitt. Det satsades mycket pa ldsningen men pedagogerna
arbetade @ven aktivt med skapade verksamhet, med mycket maoriinfluenser. Detta gjorde de
for att mota eleverna i deras egen kultur.

3.3 Undersokningsforfarandet

Vi anser att vara gruppintervjufragor gav oss bra underlag for att kunna besvara vart syfte och
fragestillningar. Eftersom vara fragor var av allmén karaktir blev det diskussion kring
intervjufragorna istéllet for fraga - svar. Vi upplevde gruppintervjun som positiv for att alla
fick komma till tals och delge varandra sina tankar och asikter. En nackdel var dock att
lararna hade liknande svar, vilket kan bero pa att de paverkade varandra.

Den enda fragan som var oklar var den om vilken ldsutvecklingsmetod ldrarna anvénde sig
av. Dir var svaret inte givet for ldararna. Vi fick definiera vad vi menade och fortydliga genom
att naimna helordsmetoden. Samtliga ldrare svarade da att de anvénde helordsmetoden, men att
de inte hade reflekterat Gver att det var den metod som anvindes i undervisningen.
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Observationsmanualen fungerade vél. Genom de punkter vi valt att observera fick vi en god
inblick i skolornas ldsundervisning, hur klassrumsmiljon sag ut samt hur relationen var mellan
eleverna och ldraren.

I och med att vi utformade en observationsmanual som utgick ifran vara fragestillningar
och sedan observerade flera lektioner av liknade karaktir, anvidnde vi oss av kritiska
hindelser, som vi anser fungerade vil. Vi har besokt flera klassrum och dérfor blev
klassrumsmiljon en kritisk héndelse eftersom den da upprepades (Johansson och Svedner,
2006).

3.4 Diskussion om studiens tillforlitlighet

Stukat (2005) definierar reliabiliteten som kvaliteten pa studiens métinstrument. Nir en
kvalitativ undersokning utfors kan det uppkomma feltolkningar. Det kan bero pa att under en
intervju kan fragor misstolkas, yttre storningar kan ske, i vilken ordning fragorna stills samt
vilken tid pa dagen intervjun genomfors.

Vi dr medvetna om att reliabiliteten forsamras eftersom var gruppintervju genomférdes pa
engelska. Det inte &dr vart modersmal och darfor kan det uppsta misstolkningar i svaren vi
fick, men dven i fragorna som stilldes. Men tack vare att vi hade en ostrukturerad
gruppintervju, kunde vi stilla foljdfragor nér vi inte var sidkra pa de svar vi fick. Intervjun
pagick under en eftermiddag, ldrarna var trotta efter en lang arbetsdag och svaren blev dérfor
inte sa utforliga. Vi satt i ldrarrummet under intervjun och blev dirfor storda ett antal ganger.

Vi anser att reliabiliteten 6kar genom att vi hade tva metoder som kompletterade varandra,
en ostrukturerad gruppintervju och deltagande observationer. Detta ledde till att svaren vi fick
under intervjun kunde f6ljas upp och vi fick se hur de fungerade i praktiken.

Stukat (2005) definierar validiteten som hur bra métinstrumentet méter det som planerats att
miéta. Nar det dr médnniskor som intervjuas ér det viktigt att tainka pa hur érliga de dr. Det dr
viktigt att ha i tanken att de intervjuade vill framsta som sa duktiga som mojligt. Det kan vara
svart att erkidnna sina brister. Vi var medvetna om att validiteten forsimrades pa grund av att
det blev en gruppintervju, eftersom det kan ha lett till att ldrarna paverkade varandra och inte
var lika érliga i sina svar, som de kanske hade varit i en enskild intervju.

Eftersom var studie genomfordes i ett annat land var det svart att halla sig till det som skulle
miétas pa grund av alla intryck. Det blev darfor latt att vi métte sadant som inte var relevant
for studien.

Generaliserbarheten innebir enligt Stukat (2005) vilka resultaten giller for. A ena sidan
anser vi att var studie kan generaliseras pa grund av att vi under vart besok fick uppfattningen
av att Nya Zeelands skolor arbetar med lasforstaelse pa liknande sitt, och med likartade
metoder och material. Exempel pa liknande material dr ldsebockerna som var indelade i olika
svarighetsgrader efter en fargcirkel, vilken vi beskriver nedan. Var studie kan ocksa
generaliseras pa grund av att de tva skolorna, trots att de skilde sig ekonomisk, hade liknande
metoder och material i sin undervisning. A andra sidan #r vi medvetna om att vi spenderade
for lite tid och besokte for fa skolor for att med sékerhet kunna faststilla att de metoder vi
studerat &r typiskt for hela Nya Zeeland.

3.5 Etiska overviganden

Vi ndmner, i var uppsats, inte skolornas namn, utan kallar dem skola A och B. Detta for att
lasaren inte ska fa nagon forutfattad mening om skolorna. Vart mal ir att fa en uppfattning om
hur det nyzeeldndska ldrarvisendet arbetar med ldsforstaelse, inte att jimfora skolor
individuellt. Av samma anledning kommer vi dérfor heller inte att nimna nagra namn pa
larare, rektorer eller elever.

Vi fick tillatelse fran rektorn att fotografera i klassrummen. Fordldrarna hade gett sitt
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medgivande till att deras barn eventuellt skulle kunna fotograferas. De foton vi tog, kommer
inte att publiceras pa internet utan &r endast till som hjdlp for var analys av klassrumsmiljon.
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4. Teoretisk anknytning

I detta kapitel kommer vi inledningsvis att forklara vad begreppet lasforstaelse betyder.
Direfter foljer ett avsnitt som behandlar det sociokulturella perspektivet pa lirande samt ett
avsnitt om genrepedagogik. Direfter foljer ett stycke med olika teorier kring ldsutveckling. Vi
viljer att fordjupa oss i det analytiska perspektivet eftersom vi anser att skolorna pa Nya
Zeeland utgar ifran detta perspektiv i undervisningen. Det syntetiska perspektivet tar vi med
eftersom undervisningen #dven har inslag fran detta perspektiv.

4.1 Betydelse av begreppet lisforstaelse

Lasforstaelse kan definieras pa olika sétt beroende pa vilken forskare man fragar. Dock kan
man Gverlag sdga att lasforstaelse innebar att eleven kan ldsa mellan raderna, det vill sdga
gora inferenser (Stensson, 2006, Lundberg & Herrlin, 2003). Texten ska kopplas till tidigare
erfarenheter eller tidigare kunskap, darfor att det dr mycket underforstatt i en text. En aktiv
lasare vet nér han eller hon inte forstar och anpassar sin lasning efter textens svarighetsgrad.
Det ar viktigt att ha ett stort ordforrad niar man léser, eftersom det da blir léttare att forsta
texten. Elevens ordforrad utvecklas dven nér eleven ldser mycket
(http://spica.utv.miun.se/lasaochskriva/?page=lasforstaelse).

Det dr av stor betydelse att ha en automatiserad avkodningsformaga och flyt i sin ldsning,
men dven att ha forkunskaper inom det omrade som texten behandlar. Detta leder till att
eleven far en god lasforstaelse (http://spica.utv.miun.se/lasaochskriva/?page=lasforstaelse).

4.2 Larande sett ur ett sociokulturellt perspektiv

De centrala delarna i den sociokulturella teorin &r enligt Dysthe (2003) att ldrandet é&r situerat,
socialt, distribuerat, medierat och sprakligt. Larandet sker med andra ord i en deltagande
process. Detta dr nagot som ocksa Liedman (2004) diskuterar da han menar att kunskap &r
social och att kunskaperna erhalls i samverkan med andra.

Deweys pedagogiska verk har inspirerat manga ldrare, vad det giller att omforma
pedagogiken och teorin i den traditionella skolan. Han var en pragmatiker vilket innebir att
han ansag att kunskap skapas genom aktivitet och att kontexten har inverkan pa elevens
larande. Han ansag dven att kommunikationen var viktig i laroprocessen.

Vygotskij (1886-1934) ér den tidnkare som bidragit mest med sina idéer om det
sociokulturella tinkandet. Hans verk Mind in society (6versittning ar1978) samt Thought and
language (6versittning ar1986) ansags enligt Dysthe (2003) som intressanta verk vid
kontextresonemanget.

Dysthe (2003) menar att det inte finns nagon ren sociokulturell inldrningsteori, utan att
teorin bestar av olika riktningar och betoningar.

Lirande har med relationer att gora; ldrande sker genom deltagande och
genom deltagarnas samspel; sprak och kommunikation &r grundlaggande
element i ldroprocesserna; balansen mellan det individuella och det sociala
ar en avgorande aspekt pa varje laromiljo; ldarandet dr mycket mer én det som
sker i elevens huvud och har att géra med omgivningen i vid mening

(Dysthe, 2003 s.31).
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Dysthe (2003) diskuterar ocksa kring det pedagogiska begreppet metakognition.
Metakognition innebdr att den ldirande begrundar sitt tinkande, ldrande och sin forstaelse.
Genom detta vinner den ldrande insikter om hur den ldr sig kunskap pa bista sétt. I
undervisningen kan metakognition frimjas genom att eleverna skriver loggskrivning,
sjalvvirdering eller reflektionsanteckningar.

Dysthe (2003) skriver vidare att elever som arbetar i grupp blir mer motiverade att utdka sin
kunskap och sitt ldrande. Det dr darfor av stor vikt att ldraren skapar en god klassrumsmiljo
dér ldrandet virderas av alla elever.

Hon skriver ocksa att larandet i grunden &r socialt och att om eleven ska kunna skapa
innebord och mening behodver detta ske genom kommunikativa hiandelser. Hon skriver vidare
att vad som ldrs och hur det ldrs ut i liromiljon dr beroende av interaktionen med andra
ménniskor.

Kunskapen ér distribuerad. Med detta menar hon att i en grupp med ménniskor, besitter de
alla olika kunskaper och fardigheter. Dessa kombinerade kunskaper &r viktiga for att de skall
uppna en helhetsforstaelse. Larandet maste darfor pa grund av detta vara socialt.

Med det sociala tinkandet i fokus menar Vygotskij att ldrandet sker genom att eleverna
deltar i en praxisgemenskap. I en praxisgemenskap forflyttas medelpunkten fran individen till
en ldrogemenskap. Sett ur ett sociokulturellt perspektiv dr enligt Dysthe (2003) den
kommunikativa processen en forutsittning for ménniskors progression och ldrande. Vygotskij
menar att barns utveckling har sitt ursprung ur tva plan. Han menar att utvecklingen forst sker
pa det sociala planet och dérefter pa det inre planet.

Vygotskij anvinder begreppet den nidrmaste utvecklingszonen. Med detta menar han
omradet kring vad ett barn kan klara pa egen hand och vad denne kan astadkomma med hjilp
av nagon eller nagra andra, som till exempel en lédrare eller en grupp elever.

Dysthe (2003) menar att det meningsfulla larandet, kunskapen och forstaelsen skapas
genom interaktion:

Karaktiristiska drag i den sociala medieringen av individuell inldrning rent
generellt; intensiv interaktion, snabb aterkoppling, personlig och
situationsanpassad vigledning, uppmuntran samt strivan att fa den ldrande
att forklara, reflektera och foresla 16sningar istillet for att presentera svar
och korrigera fel (Dysthe, 2003 s 51).

4.3 Genrepedagogik

Syftet med denna typ av pedagogik ir att utveckla spraket som elever maste ha for att klara
sig 1 dmnesundervisningen i skolan genom att arbeta med texter i olika genrer.

Exempel pa olika texttyper (genrer) kan vara insdndare eller arbetsansokningar, med flera.
Huvudfokus med genrepedagogiken ér att gora det mojligt for eleverna att utveckla
amneskunskaper och sprakkunskaper parallellt med varandra.

Genrepedagogik ér en explicit pedagogik for sprak- och amnesundervisning.
(http://www.makete.se/index.php?option=com_content&view=article&id=106&Itemid=127)
Gibbons (2006) forklarar i sin bok vad som menas med explicit undervisning: "Explicit
undervisning handlar om att kunna anvinda sina kunskaper i verkliga livet, sprakforstaelsen
utvecklas alltsa samtidigt som spraket anvinds i ett naturligt ssmmanhang.” (Gibbons, 2006,
s.91)

Gibbons skriver ocksa om genrepedagogik och hon menar att det dr viktigt att elever blir
medvetna om att olika texttyper ser olika ut pa ett sprakligt plan och att de ocksa har olika
regler.
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Lingvister i Australien, har bland manga andra, funnit att texter i skolundervisningen kan
delas in i olika genrer. ”Genrerna inkluderar atergivande, narrativa/berittande, beskrivande,
instruerande, argumenterande, diskuterande och forklarande texter.” (Gibbons, 2006, s.85).
Det har ocksa konstaterats att arbetet med de olika genrerna kan delas in i fyra olika faser.
Dessa faser kallas cirkelmodellen for genrebaserad undervisning och med hjilp av dem kan en
specifik genre goras explicit for eleverna.

Under fas 1 ligger fokus pa att eleverna skaffar sig kunskap om den specifika texttypen

genom att de bland annat samlar information samt talar om den. Vid fas 2 studeras texter inom
genren for att eleverna ska bli fortrogna med syftet och den sprakliga karaktdren inom den
specifika texttypen. Under fas 3 skriver ldarare och elever en text tillsammans och eleverna far
kunskaper i hur texten byggs upp i just denna genre. Under den sista fasen skriver eleverna en
individuell text. Arbetet med cirkelmodellen tar tid och kan exempelvis anvéndas i
temaarbete.

4.4 Klassrumsmiljon

Enligt Maltén (1998) lér sig gruppmedlemmarna av varandra samt finner stod och hjélp. I
grupptillhorigheten utvecklas ocksa solidaritet, engagemang och entusiasm infor de uppgifter
de I6ser gemensamt.

Lind6 (2002) menar att klassrumsmiljon, det vill siga moblering och inredning, ger en
uppfattning om pedagogernas forhallningssiitt till sina elever och deras lirande. Hon menar
ocksa att bordens placering i klassrummet har inverkan pa barnens sprakutveckling pa sa sitt
att eleverna genom placeringen &r vinda mot varandra sa att de litt kan diskutera. Vidare
skriver hon ocksa att klassrumsmiljon skall vara utformad pa ett sadant sitt att man bade kan
ha samlingar i helklass samt att eleverna har mgjlighet att arbeta enskilt i en avskild del av
klassrummet. Bokhyllor skall vara i elevernas 6gonhdjd och vara fyllda av olika sorters
bocker och material som stimulerar sprakutvecklingen.

I boken Lyckas med lisning (2001) beskrivs dven dér klassrumsmiljon. Det framgar i boken
att klassrummet skall vara fyllt med elevernas alster samt planscher med lidrande syfte.
Planscherna ér till for att skapa rutiner hos eleverna. Med rutiner menar forfattarna
uppmaningar om hur eleverna till exempel ska arbeta i grupper. Det kan ocksa vara hur de ska
bete sig i klassrummet, hur de ska be om hjélp och vad de ska gora nér de slutfort en uppgift
samt vilken ljudniva som accepteras respektive inte accepteras. Klassrummet ska ocksa
formedla viarme och vara utformat utefter elevernas behov.

4.5 Teorier kring lidsutveckling

Det finns tva olika huvudinriktningar i ldsutvecklingen, syntetisk och analytisk inriktning. Hér
nedan foljer en forklaring av vad dessa innebér samt olika metoder inom den analytiska
inriktningen. Vart fokus ligger pa att beskriva olika analytiska metoder eftersom det dr dessa
arbetssitt som vi har kommit i kontakt med under var studie pa Nya Zeeland. Anledningen till
att vi tar med det syntetiska perspektivet ér att for att vi ocksa har sett inslag av detta
perspektiv i deras undervisning.
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4.5.1 Syntetisk inriktning

Syntetisk inriktning, dven kallad ljudmetoden (phonics), utgar ifran att delarna kommer fore
helheten. Fokus ligger pa avkodning av ljud och bokstiver. Eleverna far lira sig ljudet forst
och efter det bokstidverna. Darefter far de léra sig att delarna bildar ett ord som betyder nagot.
Metoden innebir att eleven ska se sambandet mellan fonem (ljud) och grafem (bokstiver)
(Ejeman & Molloy, 2002).

Lasinldrningen borjar med att eleverna tranar pa de alfabetiska principerna. Det dr viktigt att
de ldr sig sambandet mellan ljudet i spraket och alfabetets bokstédver, nér detta &r
automatiserat kan eleven lésa.

Man borjar med fonologiskt létta ljud, det vill sdga ljud som ér litta att sammanfora.
Vokalerna som presenteras forst ér, a, o och i (langa ljud). Konsonanterna man borjar med ir,
m, 1, v, s och r (halljuden). Darfor borjar eleverna ldsa ord som de inte anvinder i vanliga fall,
som till exempel mor och vas.

Ett sitt att ga tillvdga, enligt Langsjo & Nilsson (2005), nidr man ldr ut enligt [judmetoden ér:
¢ Lyssna och kénna igen det nya ordet
¢ Bilda ljudet. Liraren séger ordet och barnen upprepar det.
e Kinna igen bokstaven. Eleverna gor olika 6vningar for att ldra sig hur bokstavens
form ser ut.
e Lisa det nya ordet.

Kritiken som finns mot denna metod é&r att den inte &r tillrdckligt intressevickande for

eleverna, man utgar inte ifran elevernas forkunskaper (Langsjo & Nilsson, 2005).

4.5.2 Analytisk inriktning
Denna inriktning utgar ifran helheten istillet for delarna. Det innebér att man lidgger fokus pa
innehallet i texten. Eleven borjar inte med att sammanljuda ordet utan de far en bild av hur
ordet ser ut, till exempel hur langt det dr och ur manga bokstiver som finns i ordet. Efter det
borjar man med sammanljudningen. Liraren borjar oftast med ord som eleven kénner igen,
exempelvis namn pa syskon, fordldrar och sig sjélv (Ejeman & Molloy, 2002).

Lundberg & Herrlin (2003) kritiserar dock denna inriktning da de menar att en god ldsare
inte behdver anvinda sig av ordbilder eller borjan av ordet for att kunna koda av texten.

4.6 Metoder inom det analytiska perspektivet
Detta stycke innehaller en redogorelse om metoder inom det analytiska perspektivet.
Metoderna som det gar att ldsa om ar foljande; LTG, Storbok samt Kiwimetoden.

4.6.1 LTG - Lisning pa talets grund

LTG é&r en bladning mellan analytisk och syntetisk metod. Ulrika Leimar utvecklade LTG-
metoden for att hon ansag att den traditionella ldsundervisningen inte var tillrackligt
verklighetsforankrad och motiverande for eleverna. Hon ville i sin undervisning ldra eleverna
lasning utan att anvinda de traditionella l4sldrorna, utan istdllet utga ifran barnens eget sprak
och verklighetsuppfattning. Leimar ansag att man ska utga ifran helheten (texten) och ga till
delarna (ord och ljud) och sedan aterga ga till helheten igen (Lingsjo & Nilsson, 2005).

LTG é&r uppdelad i fem faser. Den forsta kallas samtalsfasen och innebér att ldraren
tillsammans eleverna skapar en text utifran en gemensam upplevelse. Tanken bakom den
gemensamt skapade texten dr att eleverna ska utga ifran sina egna erfarenheter.

Den andra fasen kallas dikteringsfasen, hir formuleras elevernas erfarenheter till text pa ett
blddderblock. Samtidigt som ldraren skriver ner orden, ljudar eleverna orden. Direfter ldser de
texten i kor.

Den tredje fasen bendmns laborationsfasen vilken innebér att man tar upp formsaker
gemensamt. Detta kan vara dndelser, enstaka ord samt bokstiaver som féorekommer flera
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ganger.

Den fjdarde fasen heter aterlasningsfasen och innebdr att varje elev far ett eget exemplar av
texten, hir individualiseras arbetet.

Den femte och sista fasen heter efterbehandlingsfasen och innebir att eleverna arbetar med
bokstdver, ord och meningar fran texten utefter varje elevs forutsittningar (Ejeman & Molloy,
2002).

4.6.2 Storbok

Storbok bestar av en stor och en liten bok. Nir man arbetar med storboksmetoden uppnar man
tva mal. Det forsta &r att eleverna ges en stimulerande och rolig ldasupplevelse. Det andra
malet dr att 1ara barnen ldsa och vidareutveckla deras lids- och skrivformaga.

Arbetet med storbok delas upp i tre faser:

e Upptickarfasen, ldarare och elever ldser storboken tillsammans.

e Utforskarfasen, ldrare och eleverna analyserar storboken tillsammans.

e Sjilvstiandiga fasen, eleverna ldser lillboken pa egen hand eller i grupp.
Upptickarfasen syftar till att vicka ett intresse hos eleverna. De far lidra sig ord som ordbilder.
Det ar viktigt att stélla fragor om texten som till exempel: Vad tror ni kommer hinda pa nista
sida? Nar ldararen stiller fragor dr det viktigt att hon eller han anvinder sig av elevernas
forkunskaper. Bjork & Liberg (2006) tar upp i sin text att bilderna &r viktiga. Det dr viktigt att
prata om bilderna och inte hoppa 6ver dem, detta for att bilderna underlittar forstaelsen for
texten.

I den andra fasen far eleverna en chans till att analysera textens struktur. Det dr i den hér
fasen eleverna uppticker forhallandet mellan ljud och bokstiver och de ldr sig sammanljuda
bokstéver till ord. Under den hér fasen lér sig eleverna strategier for hur man lidser orden som
de inte kdnner till. Texterna dr uppbyggda pa det sitt sa att det finns manga olika strukturer
och monster i texten. Detta leder till att eleverna kan generalisera kunskapen.

I den sista fasen &r syftet att eleverna ska fa utforska och ldsa sjdlva. De ldser da den lilla
boken. Visa kanske redan kan ldsa och har knédckt den alfabetiska koden medan andra lidser ur
minnet och anvinder bilderna som hjélp. Det dr under den hir fasen eleverna far arbeta med
de strategier de har lart sig.

Texterna ska ldsa sa manga ganger att eleverna ldr sig den utantill. Det dr viktigt att ldraren
pekar pa orden samtidigt som hon/han ldser dem, for att eleverna ska koppla hur ordet ser ut
och later (Bjork & Liberg, 2006).

4.6.3 Kiwimetoden

Kiwimetoden dr en metod som bygger pa ett sprakutvecklande arbetssitt. Arbetssittet
kommer ursprungligen fran Nya Zeeland. Metoden innehaller fyra delar vilka dr gemensam
lasning, vigledd ldsning, hogldasning samt sjédlvstindig ldsning.

Vid den forsta delen, det vill siga den gemensamma ldsningen, utgar ldraren fran en
storbok. En storbok har storre text och bilder @n vad en vanlig bok har. Storboksarbetet dr
langsiktigt och har under vigens gang olika fokus. Exempel pa fokus kan vara laborationer
med ord och meningar, samt skapande verksamhet kring beréttelsen.

Den gemensamma ldsningen gar ut pa att liraren, samtidigt som denne ldser texten, stiller
fragor om text och bild till eleverna sa att de far reflektera och tinka kritiskt kring berittelsen.
Pedagogen for kontinuerligt ett dppet samtal med eleverna om berittelsen. "Pedagogen ska
ocksa vara en modell for hur man ldser och forstar texter genom att anvinda goda
lasstrategier.”
(http://www.skola.umea.se/vastangardsskola/avdelningarklasser/forskoleklassak6/kiwimetode
n.4.2e86e4ef1106ebbc01b80002474.html)
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I den vigledda ldsningen anvinder eleverna de erfarenheter och strategier de givits av
ldraren vid den gemensamma ldsningen. Hir arbetar eleverna i mindre grupper och ldraren
fungerar som en handledare med uppgift att stotta istéllet for att leda arbetet. Den vigledda
lasningen avslutas med praktiska ovningar som hor till texten.

(http://www.skola.umea.se/vastangardsskola/avdelningarklasser/forskoleklassak6/kiwimetode
n.4.2e86e4ef1106ebbc01b80002474.html)

4.7 Reading recovery

Reading recovery ir ett program som utvecklades av Marie Clay i Auckland, Nya Zeeland, i
slutet av 1970-talet och tidigt 80-tal. Ar 1983 bérjade programmet anvindas over hela Nya
Zeeland och numer anvénds det ocksa mycket i Australien, Canada och USA.
(http://www.gunnesboskolan.lund.se/nyasidan/portfolio/portfoliomapp/nz/nzbilder/specialbev
akat/readingrecovery.html)

Programmet ér till for de elever som efter ett ar i skolan, visar svarigheter i ldsning och
skrivning. ”Syftet dr att hjilpa eleverna att forsta och ta till sig vad de ldser och att bygga
meningar som &r begripliga for dem sjélva och innehéller vad de vill férmedla.”
(http://www.orkelljunga.se/bering/reading/r-r-index.htm) Ungefér 12 % av sexaringarna pa
Nya Zeeland far undervisning hos en reading recovery-larare (RR-ldrare).

Eleven besoker varje dag RR-ldraren som har utformat ett individuellt program med
instruktioner till eleven. Instruktionerna grundar sig pa elevens kunskaper i ldsning och
skrivning. Utover dessa instruktioner har eleven ocksa vanliga ldsaktiviteter i klassrummet.
Hos RR-ldraren liser eleven olika texter, vilka ldraren véljer ut, och lir sig olika strategier
som kan anvindas pa texterna. “Eleven far ldra sig forutsiga, bekrifta och forsta vad hon/han
laser.” (http://www.orkelljunga.se/bering/reading/r-r-index.htm)

Programmet varar i cirka 12-15 veckor eller till dess att eleven anses ha sa pass goda
kunskaper i ldsning och skrivning sa att han/hon kan genomfora aktiviteterna enbart i
klassrummet. (http://www.orkelljunga.se/bering/reading/r-r-index.htm)

Stensson (2006) beskriver i sin bok att vana ldsare, ofta omedvetet, anvénder sig av olika
strategier for att forsta en text. Bland annat gor de inferenser — tolkar texten och ldser “mellan
raderna”, anviander sin forforstaelse — kopplar texten till egna erfarenheter och de framkallar
egna bilder da de ldser texten. Stensson menar att dessa strategier tillhor ldsningen och att
erfarna ldsare instinktivt anvénder sig av flera av dem samtidigt. Hon skriver ddaremot att alla
elever inte tilldgnar sig dessa strategier. Det dr da ldrarens uppgift att hjdlpa dem genom att
visa och sitta ord pa hur hon/han anvinder dem for att eleverna ska bli medvetna om dem.

Enligt boken Lyckas med ldsning (2001) anvénder ldrarna pa Nya Zeeland sig av olika
lasstrategier. Exempel pa dessa ar foljande:

e ”Lids meningen fran borjan igen och tink efter vad som skulle passa in.” (s.44) Detta
gor pedagogerna for att 6ka elevernas lasforstaelse.

e “Hur borjar ordet?” (s.44) Denna strategi gar ut pa att eleven ska uppmirksamma hur
ordet dr utformat.

e Verkar det rimligt?” (s.45) Eleven kontrollerar rimligheten med hjilp av textens
innehall.

e “Hur vet du att det stimmer?” (s.45) Léraren later eleven ritta sig sjilv.

e ”Ar du n6jd med forklaringen?” (s.45)

e “Verkar det rimligt och ser rétt ut?” (s.45) Liraren fragar om text och bild stimmer
Overens med varandra.

e ”Vill du ldsa det en gang till?” (s.45)

e Var finns det andra ord som borjar med de hér tva bokstdverna?” (s.45)
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Malet med strategierna ir att eleven ska automatisera dem for att kunna anvénda sig av dem i
sin dagliga ldsning.

Dessa ldsstrategier anvinds bland annat i programmet Reading recovery pa Nya Zeeland
men anvinds ocksa av de Ovriga ldrarna i klassundervisningen.
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5. Resultatredovisning

I detta kapitel kommer vi att redovisa de deltagande observationer som gjorts pa skola A och
B samt den ostrukturerade gruppintervjun med ldrarna fran skola A.

5.1 Redovisning av observationerna
I detta avsnitt foljer en redogorelse av observationerna vi gjorde pa skolorna.

5.1.1 Arbete med lidsgrupper
Béada skolorna delade upp sina elever utefter deras kunskapsformaga i lasgrupper om fyra till
fem elever. Eleverna delades in i olika ldsgrupper utifran test som gjordes en gang om aret.

Genom dessa grupperingar ges eleverna majligheten att arbeta utifran sin egen formaga
samt tillsammans med andra som ligger pa samma kunskapsniva. I och med dessa
nivagrupperingar, far ldraren mer tid for varje enskild individ samt att eleverna far mojlighet
att arbeta och hjilpa varandra, med andra ord elevsamverkan.

Eleverna i de olika ldsgrupperna har bocker utifran deras kunskapsniva. Bockerna ar
indelade i en firgskala, dir varje firg representerar en lasniva. For varje ldsniva finns ett stort
urval av bocker och material. Det finns nio olika fargskalor. Lirarna menar att detta ir en
fordel for eleverna eftersom det stora utbudet av material och bocker i olika svarighetsgrader
gor att lararen kan motivera eleven samt finna bocker pa den nivan eleven befinner sig.
Lérarna anser ocksa att fordelen med detta system ér att eleven inte far en bok som dr for litt
eller for svar att ldsa, utan som vi namnt tidigare far en bok som motsvarar den ldasniva som
eleven befinner sig pa.

En gang per dag gar ldraren igenom en text tillsammans med varje enskild grupp. Under
lasgenomgangen med en grupp arbetar de andra grupperna under tiden med sjélvstiandigt
arbete. Stoter de pa problem ska eleverna i forsta hand hjédlpa varandra, endast vid stora
problem ges de tillatelse att fraga ldraren om hjélp. Detta medfor att lararen i lugn och ro kan
fokusera pa lasgruppen utan att bli avbruten.

5.1.2 Observation av engelsklektioner
Vi har observerat sex stycken lektioner i ar 1 till 3 pa skola A samt observerat tva stycken
lektioner pa Skola B i ar 1 och 2. Vi gjorde tva observationer i respektive ar pa skola A. Vi har
valt att sammanstilla observationerna fran ar 1 och 2 pa de bada skolorna. Detta eftersom
lararna arbetade pa liknade sitt och klassrummen liknade varandra. Vi sammanstiller dven de
tva observationerna fran ar 3 pa skola A.

Vi har inte spenderat lika mycket tid pa skola B och dirfor dr inte observationen lika utforlig
som den pa skola A.

Vi utgick efter en observationsmanual som innehdll foljande punkter:
Hur arbetar ldraren med ldsundervisningen?
Hur beter sig eleverna i klassrummet?
Hur dr klassrummet utformat?
Vad finns det for lasmaterial i klassrummet?
Hur ér eleverna placerade?

5.1.3 Ar 1 och 2 pa skola A

Iar 1 dr eleverna fem till sex ar gamla och i ar 2 &r eleverna sex till sju ar. Somliga elever i ar
1 har gatt langre i skolan #n sina klasskamrater pa grund av att eleverna i Nya Zeeland borjar
skolan den dag de fyller fem ar.

Hur arbetar liararen med lisundervisningen?

Lérarna i ar 1 och 2 arbetar med storbok. Vi fick vara med vid tva genomgangar, en i ar 1 och
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en i ar 2. Bada ldrarna arbetade pa liknande sitt nir de gick igenom storboken. Liraren
borjade med att sitta sig i en fatolj framme vid en whiteboardtavla. Pa tavlan satte ldraren upp
storboken och bredvid tavlan fanns ett stort blidderblock. Eleverna satt framfor tavlan, pa
golvet. Liraren borjade med att prata om framsidan pa boken. Hon fragade vad eleverna
trodde att den handlade om och vad de trodde skulle hiinda i berittelsen. Hon byggde med
andra ord upp ett intresse och nyfikenhet for boken hos eleverna samt en forforstaelse om vad
boken handlade om. Under bokens gang pratade ldraren och eleverna mycket om bilderna.
Liraren och eleverna diskuterade varje bild, detta blev en hjélp for eleverna att forsta texten.
Efter detta pekade ldraren med en pekpinne pa varje ord och hogléste for eleverna. Efter varje
mening lédste liraren om meningen tillsammans med eleverna. Liraren fragade ocksa eleverna
efter varje mening om texten stimde dverens med bilderna. Efter att de l4st boken fick
eleverna arbeta sjdlvstiandigt i sina sma bocker med olika uppgifter utifran den nyss lista
texten.

Hur beter sig eleverna i klassrummet?

Eleverna hade stor respekt for sina ldrare och kallade dem vid deras efternamn. Det var ett
trivsamt klassrumsklimat dir eleverna pratade och hjélpte varandra nér ldraren inte fick storas.
Ibland kunde klassrummet upplevas som relativt hogljutt men eleverna gjorde dnda sitt arbete
som de skulle. Nér ldraren i ar 1 ville ha elevernas uppmérksamhet klappade hon hinder i en
speciell rytm som eleverna dérefter hirmade for att visa att de hade forstatt att ldraren ville
sdga nagot. Nir ldraren i ar 2 ville ha elevernas uppmirksamhet sjong hon “are you listening”
eleverna svarade da “’yes I'm listening”. Liraren ville att eleverna skulle svara med samma
sak for att hon skulle kunna se vilka elevers uppmérksamhet hon hade. Nér ldraren arbetade
med de olika ldsgrupperna hade hon en rdd slips pa sig for att markera att hon inte ville bli
stord av de andra eleverna.

Hur ér klassrummet utformat?

Klassrumsmiljon var helt utformad utefter elevernas behov. Bord och stolar var i elevernas
hojd och storlek. I taket hade ldraren hangt upp tvéttlinor i barnens hojd. Pa dessa linor
hiangde de upp elevernas alster och arbeten. Klassrummet var med andra ord elevernas
arbetsplats. Pa viggarna satt instruktioner i fargglada illustrationer i bade engelska och
matematik samt en méngd ordbilder. Det var ett lustfyllt ldrande utifran elevernas virld som
speglade klassrummet.

Vad finns det for lismaterial i klassrummet?

I klassrummet fanns det en avskild ldshorna med en vilfylld bokhylla med bocker och
ljudbicker. Det fanns ett stort utbud av storbocker och vanliga bocker i olika nivaer och
genrer, detta for att kunna motivera sa manga elever som mojligt att vilja ldsa.

Hur ar eleverna placerade?

Borden var placerade i grupper vilket medforde att det fanns mycket golvyta att sitta pa for
eleverna och ldraren. Liraren utnyttjade ofta golvytan. Eleverna var placerade i de olika
grupperna utifran deras ldsniva, detta pa grund av att de skulle kunna hjilpa varandra.

5.1.4 Ar 3 pa Skola A

Eleverna som gar i ar 3 dr sju till atta ar.

Hur arbetar lararen med lisundervisningen?

De bada ldararna i ar 3 hade ett nidra samarbete och arbetade pa liknande sitt. Lararna i ar 3
arbetade alltid pa golvet. Vi fick vara med nér respektive ldrare gick igenom en bok med en av
sina lasgrupper. Eftersom ldrarna arbetade pa ett néstan identiskt sétt, beskriver vi darfor bara
hur en av ldrarna arbetade.

Den ldsgrupp vi observerade bestod av tva elever som inte hade kommit sa langt i sin
lasutveckling. For att hjélpa sina elever att komma igenom boken stéllde ldraren mycket
fragor kring texten och bilderna i boken. Liraren jamforde hela tiden texten och bilderna och
fragade eleverna om bilden stimde 6verens med texten. Stamde det inte Gverens med
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varandra fick eleverna ga tillbaka i texten och hitta ordet eller meningen som de hade lést fel.

Léraren gick alltid igenom texten sittandes pa golvet, tillsammans med eleverna. Detta gjorde

han for att komma ner i elevernas hojd. Det var inga elever som kom fram och stérde honom

nér han satt pa golvet med sin lasgrupp. Det var lite pratigt runt om i klassrummet men

eleverna visste vad de skulle gora och gjorde detta. Forst nér ldraren hade avslutat sin ldsning

med respektive lasgrupp kunde de andra eleverna komma fram och fraga lararen om hjilp.
Nir eleverna hade ldst klart sin bok fanns det en instruktion om ett foremal de skulle

tillverka, i detta fall var det en pappersgroda. De tva eleverna gick till sina platser och borjade

tillverka sin groda och ldraren borjade sitt arbete med en ny ldasgrupp.

Hur beter sig eleverna i klassrummet?

Aven dessa elever hade stor respekt for sin lirare. De storde aldrig liraren nir de inte fick och

blev tysta nér ldraren begirde det. For att visa eleverna att ldraren ville ha uppmirksamhet

klappade den ena lidraren hidnderna och eleverna skulle hirma. Den andra ldraren klappade

ocksa hiander men istillet for att eleverna svarade med att klappa hiander rickte de upp

hénderna och sedan korsade de armarna Gver brostet. Armarna skulle hallas korsade Gver

brostet till dess att ldraren pratat fardigt. Detta for att eleverna inte skulle réra nagot pa sin

plats eller peta pa varandra medan ldraren pratade.

Hur ir klassrummet utformat?

Dessa klassrum var ocksa tilltalande for eleverna med mycket fargglada bilder, instruktioner

och motiverande tankeprocesser som tickte viggarna. Exempel pa dessa var: ”ge aldrig upp”,

“fortsitt forsoka”, hall ut”, ”forsok™ och ”jag kan gora det”. Dock hade de inga teckningar

som hingde ner fran taket. Det fanns en stor whiteboardtavla i varje klassrum som ldrarna

utnyttjade vil. Denna var tickt med information och dagens schema.

Vad finns det for lismaterial i klassrummet?

Aven i dessa klassrum fanns det mycket olika ldasebocker, for att eleverna skulle motiveras till

att ldsa och for att det skulle vara lattillgdngligt att 14sa bocker.

Hur ir eleverna placerade?

Eleverna var placerade i grupper vid olika bord, utifran sin ldsniva. Anledningen till detta var

att de skulle kunna hjélpa varandra nir ldraren var upptagen med en grupp.

5.1.5 Ar 1 och 2 pé skola B

Som tidigare namnts &r eleverna fem till sex ar nir de gar i ar 1 och sex till sju ar nir de gar i
ar 2.

Hur arbetar ldraren med lidsundervisningen?

I ar 2 fick vi vara med under en storboksgenomgang. De gick igenom storboken pa samma
sitt som de gjorde pé skola A. Aven om Skola B inte hade samma miingd material som skola
A, hade de dnda liknande kvalité pa sin undervisning.

Hur beter sig eleverna i klassrummet?

Eleverna pa denna skola hade stor respekt for sina lirare och kallade dem vid efternamn. Nar
ldrarna ville ha deras uppmérksamhet klappade de hénder i en speciell rytm och eleverna
svarade med samma rytm.

Hur ir klassrummet utformat?

Klassrummen pa denna skola var inte lika firgglada som de var pa skola A. Men det fanns
anda fargglada teckningar och instruktioner som tickte viggarna och var upphingda pa
tvittlinor i taket.

Vad finns det for lismaterial i klassrummet?

Skolan hade inte sa manga ldasebocker tillgidngliga for eleverna. Detta berodde pa att skolans
ekonomi inte var lika god som skola A:s och darfor hade de inte rad att kopa in sa manga
storbocker och andra bocker.

Hur ir eleverna placerade?

Aven hir arbetade eleverna i grupper och satt placerade efter sin lisniva. Eleverna fick inte
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stora ldraren nir hon koncentrerade sig pa en grupp utan hjélpte varandra istillet.

5.1.6 Sammanfattning av observationerna pa skola A och B
Vi sag manga likheter mellan klassrummen och ldrarna.

Alla klassrum var fyllda med firgglada teckningar, instruktioner och uppmanande
tankeprocesser som var till for att uppmuntra eleverna. Klassrummen kéndes varma och
vilkomnande. Allt fanns i elevernas hojd och det kidndes som klassrummen var utformade for
eleverna, att det var deras arbetsplats och att de skulle trivas och bli uppmuntrade att kimpa
vidare med sitt arbete.

Alla elever upp till ar 3 var placerade och arbetade vid bord, dér det satt ungefir fyra till fem
elever. De var placerade vid borden i samma grupper som ldsgrupperna. Detta for att de skulle
kunna hjdlpa varandra. De skulle i forsta hand fraga varandra och sedan fraga ldraren.

Lararna arbetade mycket med elevgrupper och koncentrerade sig oftast pa en grupp i taget.
Nir ldraren var upptagen med en grupp fick eleverna inte stora ldraren och detta
respekterades. Lararna hade olika sitt att visa eleverna att de inte ville bli storda, exempelvis
hade en av ldrarna en rod slips pa sig. Lirarna anvinde sig av olika tecken for att visa
eleverna att de ville ha deras uppmérksamhet. De flesta klappade sina hiinder och en annan
sjong. Eleverna skulle da hiarma ldrarna for att visa ldrarna att de hade deras fulla
uppmérksambhet.

5.1.7 Observation av reading recovery pa skola A

Vi observerade en lirare i reading recovery under ett av hennes arbetspass. Arbetspassen med
varje elev var cirka 30 minuter. Vi blev allihop mycket fascinerade av hennes arbete med den
7-ariga flickan. Lararens uppgift var att visa eleven pa olika strategier att ta till da hon motte
svarigheter i en text. Dessa strategier var: borja om och ldsa meningen fran borjan, se om
nagon del i det svara ordet i texten kidnns igen, halla fingret under texten samtidigt som man
laser och vara uppmairksam pa nér det var punkt i texten = ny mening. Samtidigt som flickan
laste kontrollerade ldraren att hon anvénde sig av dessa givna strategier. Nir flickan motte
svarigheter i texten diskuterade de tillsammans vilken strategi hon skulle anvénda sig av for
att komma vidare. Lararen fragade ocksa hela tiden om det flickan just ldst verkade rimligt.

Samtidigt som flickan ldste, forde ldraren ocksa anteckningar om hur manga ganger hon
anvinde sig av respektive strategi. Avslutningsvis fick flickan ldsa samma text en gang till och
ldraren antecknade for varje ord hon lédste. Detta for att hon sedan skulle kunna se om texten
var pa lagom niva for flickan (running records).

Innan arbetspasset avslutades, pratade eleven och ldraren om vad flickan skulle gora under
dagen. Hon berittade att hon skulle pa simskola varpa de tillsammans diskuterade vad de
gjorde pa simskolan. Utifran deras diskussion skrev flickan en mening som handlade om
simskolan. Lararen och flickan gick igenom meningen sa att den blev korrekt och ldraren
skrev sedan rent den pa en lang pappersremsa. Pappersremsan klipptes isér i mindre bitar sa
att ett ord stod pa varje bit och flickan fick sedan pussla ihop orden sa att de bildade den
ursprungliga meningen. Liraren hade ocksa en whiteboardtavla med magnetbokstiver. Under
rittningen av den mening eleven skrivit, anviande de tavlan till hjdlp. Med utgangspunkt i de
dndelser eleven redan kiinde till bildade de nya ord tillsammans, exempelvis hus — mus — rus
med mera.

5.2 Gruppintervju av lirarna pa skola A
Under en eftermiddag gjorde vi en gruppintervju med de fyra ldrarna vi hade observerat,

varav en var specialpedagog. Lérarna undervisade i ar 1-3, det vill séga i aldrarna fem till sju
ar. Vi utgick ifran huvudfragorna hir nedan:
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Hur arbetar du med lasforstaelse?

Vad anvénder du for lasutvecklingsmetod?

Hur mycket tid forvintar du dig att dina elever lagger pa ldstrining hemma?

Hur mycket tid forvintar du dig att fordldrarna ska hjélpa eleverna med lidxldsning
hemma?

® Vad har du for tanke kring utformandet av din klassrumsmiljo?

Hur arbetar du med lésforstaelse?

Pa fragan om hur ldrarna arbetar med lasforstaelse var de alla 6verens om att det var mycket
viktigt att koppla samman bild och text samt att utga fran elevernas forforstaelse i
diskussionen. De diskuterade alla mycket om bilderna i boken, tillsammans med eleverna.
Anledningen till att lirarna arbetade pa detta sitt var for att 6ka elevernas forstaelse for vad
texten skulle handla om. Forst pratade de om bilderna och eleverna fick sedan séiga vad de
trodde att texten skulle handla om. Nir eleverna tillsammans i sin lasgrupp sedan liste texten
stoppade de upp med jimna mellanrum. Detta gjorde de for att kontrollera att bildberéttelsen
stimde Gverens med texten. Om eleverna léste fel stannade ldraren upp och fragade om det de
just liast verkade rimligt. Eleven fick sedan ldsa om meningen och sjilv komma pa var i texten
det blivit fel. Liknande for alla ldrarna var ocksa att de allihop ofta fragade eleverna om det de
last verkade logiskt, det vill siga om bilden och texten stimde dverens med varandra.

Hur arbetar du med ldsutveckling?

Pa denna fraga svarade ldrarna att de anvinde sig av helordsmetoden, det vill séga storbocker
och materialet kring storboken, och att de utgick ifran varje elevs specifika behov i
lasutvecklingen. Detta dr ldsgrupperna ett exempel pa. Arbetsgangen med storboken stod
langst bak i boken (se tabell nedan). De arbetade med en bok under en veckas tid. Varje dag
gick de igenom olika moment i boken. Dessa moment var: “Ténka kritiskt”, ”Utforska
spraket” och ”Bearbeta information” Vid den kritiskt tinkande” fasen, det vill sdga forsta
momentet i lasningen, véickte lidraren elevernas nyfikenhet genom att forst prata om framsidan
pa boken. Eleverna fick beritta vad de trodde att boken skulle handla om och varfor de trodde
det. Har var det alltsa barnens forforstaelse och nyfikenhet som var huvudfokus. Efter detta
borjade den forsta lasningen av boken med att ldraren pratade om bilden for att sedan lédsa
texten, mening for mening, och diskutera med eleverna om texten och bilden héngde ihop.
Efter detta ldste och pekade ldraren pa varje ord med en pekpinne varpa alla eleverna léste
tillsammans med ldraren i kor. Detta gjorde de hela boken igenom. Léraren fragade eleverna
vad de trodde skulle hinda pa nésta sida och varfor de trodde det. Detta for att fanga deras
intresse och uppmérksamhet och for att eleverna skulle fa anvinda sin fantasi och sitt kritiska
tankande.

Nista moment var att utforska spraket. Denna gang léste ldraren och eleverna boken igen
samtidigt som de gick igenom titel, forfattare och illustrator till boken samt pratade om orden
i texten. Vid svara ord stannade ldraren upp och diskuterade med eleverna vad de betydde och
om det fanns synonymer till orden. Detta for att 6ka elevernas ordforrad. Hir anvinde lararen
whiteboardtavlan till hjilp.

Vid det tredje momentet gick man in pa fonologiska monster som stavelser, konsonanter,
ordfamiljer och sammansatta ord med mera. De diskuterade hur orden kan delas upp och vilka
ord de rimmade pa. Vid det fjirde och sista momentet diskuterade man handlingen och
hidelseforloppet i boken. Om problem fanns diskuterade man hur de 16stes. Eleverna utbytte
tankar och idéer om beriittelsen och diskuterade personerna och huvudpersonerna samt
miljon.

Vi fragade sedan ldrarna om de anvinde sig av kiwimetoden varpa de sag valdigt forvanade
ut och svarade att de knappt hade hort talas om metoden. Nér vi forklarade vidare hur
materialet var utformat berittade de att kiwimaterialet endast exporterades till andra lédnder.
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Lérarnas uppfattning var att inga ldrare pa Nya Zeeland anvénde sig av materialet.
Lirarnas arbete med storboken hade som vi ndamnt ovan olika fokus. Nedan har vi 6versatt de
olika momenten i en tabell for att gora arbetsgangen tydlig och 6versiktlig:

Mandagsfokus Tisdagsfokus Onsdagsfokus Torsdagsfokus
Tinka Kkritiskt Utforska spraket Utforska spraket Bearbeta

Vad tror du att den Terminologi — titel, Utforska information

hér berittelsen kan omslag, forfattare, skrivkonventioner, Diskutera handlingen
handla om? illustrator Fonologiska monster | — prata om problemet
Hur vet du det? Klargora ord — inledande och om 16sningen
Varfor tror du det? allteftersom de konsonanter, Utbyta idéer om

Vad tror du kommer | uppkommer, Vilka ordfamiljer, karaktirerna i

hinda hirnist? andra ord kan vi sammansatta ord berittelsen

Tror du denna anvinda for...? m.m. Beskriva miljon
berittelse kan vara

sann? Varfor?

(Ursprungligt arbetsblad har vi fatt fran skola A. Detta har vi sedan dversatt. Se bilaga 5)

Hur mycket tid forvintar du dig att dina elever ligger pa lidstrining hemma?
Eleverna hade som lixa varje dag att 1dsa en bok. Léararna forvéintade sig att ldsningen tog
ungefér 15-20 minuter. Varje ldsgrupp hade samma bok i lidxa. Forst hade 1dsgruppen list
boken tillsammans med ldraren under skoldagen. Sedan hade eleverna boken i hemlixa dér
lararna forvintade sig att fordldrarna lyssnade pa sina barn da de ldste. Dagen dérpa lidste
lasgruppen och ldraren boken igen. Utdver lidslixan hade de ocksa lixa i andra &mnen varje
dag.

Hur mycket tid forvantar du dig att foridldrarna ska hjilpa eleverna med laxlédsning
hemma?

Lirarna forvintade sig att fordldrarna varje dag skulle ldsa tillsammans med sitt barn i minst
20 minuter. De motiverade dven fordldrar att gora ytterligare arbete for att utveckla sitt barns
sprak, exempelvis genom att spela spel och rimma.

Vad har du for tanke kring utformandet av din klassrumsmiljo?

Vi fragade avslutningsvis vad ldrarna hade for tanke bakom deras utformning av
klassrumsmiljon. Pa denna fraga svarade de att huvudtanken var att klassrummet ska vara
elevernas arbetsplats och inte ldrarens. Darfor var bord och stolar anpassade efter eleverna,
och teckningar och annat elevarbete hiangdes upp pa tvittlinor i elevernas hojd i taket. Lararna
hade ocksa utformat klassrummet sa att det fanns mycket golvyta. Tanken bakom detta var att
eleverna skulle ges mojlighet att arbeta bade vid sin plats och pa golvet.

Lararna hade dessutom alla sina genomgangar tillsammans med eleverna pa golvet.
Anledningen till att de satt pa golvet var att liraren ville ha dem samlade och kunna ha
Ogonkontakt med dem under genomgangarna. Varje ldrare hade ocksa en liashorna i
klassrummet som bestod av en soffa eller fatoljer och kuddar samt ett stort utbud av bocker i
olika genrer och nivaer. Detta hade de for att eleverna skulle lockas till att ldsa samt att de
skulle ha en trevlig och avkopplande ldsstund.

Pa klassrummets alla viaggar satt firgglada skyltar och planscher med olika positiva
uppmaningar, tillvigagangssitt i inldrningssituationer, ordbilder och regler bade om arbetet i
klassrummet och hur eleverna skulle bete sig i sociala situationer. Tanken bakom detta var att
eleverna skulle bli paminda om, och kunna ta hjédlp av skyltarna i sitt dagliga arbete. Skyltarna
hade ocksa den funktionen att eleverna inte skulle stora ldraren nir denne arbetade med en
specifik grupp, utan istéllet kunna lisa sig till vad som skulle goras.
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6. Diskussion

I detta kapitel diskuteras de resultat vi har kommit fram till. Dérefter foljer var slutsats samt
de konsekvenser for ldraryrket vi anser att var studie har haft. Avslutningsvis diskuteras
relevansen for vidare forskning.

6.1 Analysmetod

Besoket pa skolorna blev inte riktigt som vi hade planerat. Veckan som vi hade blivit lovade blev
tre dagar istillet. Besoket blev sd kort pd grund av att vi kom under en period da lirarna hade en
extra tung arbetsborda eftersom de skulle utvirdera alla sina elever. P4 grund av den hirda
arbetsbordan for lirarna infér terminsavslutningen medférde detta att rektorn endast kunde
handleda oss under tva dagar. Dessa tvd dagar gjorde vi intervjuer och observationer pé skola A
och under den tredje dagen gjorde vi observationer pa skola B.

Vi hann inte med att intervjua lirarna enskilt utan vi gjorde en gruppintervju som blev lyckad
eftersom vi fick svar pa vara huvudfrigor och varje lirare fick mojlighet att prata enskilt om sin
undervisning och sina pedagogiska tankar. I gruppintervjun fanns lirare som undervisade fem till
sjudringar och en specialpedagog som undervisade elever med lis - och skrivsvirigheter. Aven om
det inte blev en enskild intervju med varje lirare fick vi méjlighet att stilla vira huvudfrigor.

Hade vi intervjuat lirarna enskilt kanske véra resultat sett annorlunda ut pa grund av att det
fanns en mojlighet att lirarna péverkade varandra. Men lirarna var bekvima med varandra och
dirfor anser vi att resultaten vi fick frin intervjun ir tillforlitliga.

Vi deltog alla tre under intervjun. Sofie stillde frigorna och Caroline och Jannica antecknade
under tiden. Efter intervjun bérjade vi dversitta svaren och diskutera med varandra vad som hade
kommit fram under intervjun och vad vi fann som var relevant fér var studie. Vi kom fram till att
det bista sittet att redovisa intervjuerna var att utgd ifrin huvudpunkterna vi stillde under
intervjun. Vi hade inte méjligheten att spela in men eftersom vi var tvd som antecknade anser vi
att vi fick med det mesta.

Vi fick gora sex observationer i klassrummen dir fem-, sex-, sju- och ttadringarna var under
deras engelskundervisning. Aven om tiden var kort fick vi en bra inblick i hur klassrummen sig
ut, hur liraren undervisade och hur eleverna betedde sig.

Vi deltog alla under samtliga observationer. Jannica ansvarade for att fora anteckningarna och
Caroline samt Sofie tog kort under observationerna. Vi utgick ifrin vir observationsmanual och
forde anteckningar utifrin den. Korten tog vi for att vi littare skulle komma ihg hur till exempel
klassrummet sig ut. Vi kom 6verens om att det bista sittet att redovisa observationerna var att
utgd ifrin observationsmanualen.

6.2 Framgangsfaktorer

Under var studie pa de tva skolorna pa Nya Zeeland har vi funnit ett antal framgangsfaktorer
som vi anser kan bidra till Nya Zeelands goda resultat i PISA och PIRLS internationella
undersokningar. Vi menar dérfor att vi lyckats besvara vart syfte.
Framgangsfaktorerna vi funnit &r foljande:
e Klassrumsmiljon
Lismaterialet
Lisundervisningen
Lisgrupperna
Reading recovery
Nya Zeelands kursplan i engelska

6.3 Diskussion kring framgangsfaktorerna
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Hir f6ljer en diskussion kring de framgangsfaktorer vi funnit, dédr vi viver samman vara
intervjuer och observationer med de teorier vi tagit upp i vart teoriavsnitt.

6.3.1 Klassrumsmiljon

Under vara observationer lade vi mérke till hur fiargglada och inspirerande klassrummen var.
De var fulla med planscher med uppmaningar om hur eleverna skulle bete sig i
inldrningssituationer samt gentemot varandra. [ boken Lyckas med ldsning (2001) diskuteras
klassrummets utformning. I boken beskrivs de nyzeeldndska klassrummen och vi kan se
likheter mellan hur klassrummet beskrivs i boken och vara observationer. En annan likhet
mellan boken och vara observationer dr att det i boken beskrivs hur elevernas alster ska fylla
klassrummet. I vara observationer sag vi tydliga exempel pa detta da elevernas teckningar och
skrivarbeten hiangdes upp pa tvittlinor i elevernas hojd. Deras skolarbete tickte ocksa
viggarna i klassrummet.

Under var gruppintervju med ldrarna stillde vi fragan om vilken tanke de hade bakom
utformandet av sina klassrum. Svaren vi fick var att grundtanken var att klassrummet skulle
vara utformat som elevernas arbetsplats. Det &r alltsa eleven och dennes behov som ér i
centrum och inte ldrarens. Detta beskrivs ocksa i boken Lyckas med ldsning (2001) dir det
star att klassrummet ska vara utformat efter elevernas behov.

Lind6 (2002) diskuterar ocksa klassrumsmiljon i sin bok. Hon menar att det dr viktigt hur
klassrummet mobleras och hur inredningen ser ut eftersom detta ger en uppfattning om hur
pedagogerna forhaller sig till eleverna och deras lirande. Som exempel skriver hon om
bordens placering i klassrummet, olika “rum” i klassrummet dir olika aktiviteter frimjas och
att bocker och spel med mera ska finnas i elevernas 6gonhojd. Under vara observationer
kunde vi se att pedagogerna hade en tanke bakom utformandet av sina respektive klassrum.
Bord och stolar var anpassade efter eleverna, det vill sidga i deras hojd. Borden var placerade
sa att eleverna satt i grupper om fyra till fem elever och eleverna var vinda mot varandra.
Lind6 (2002) menar att eleverna bor sitta vinda mot varandra sé att de litt kan samtala
eftersom detta gynnar deras sprakutveckling.

Vi observerade ocksa att det fanns ett stort utbud av bocker i klassrummet. Bockerna, bade
vanliga bocker och storbocker, var lustfyllt illustrerade och bestod av varierande genrer och
svarighetsgrader. Under gruppintervjun berittade ldrarna att detta var for att elevernas
lasintresse skulle stimuleras. Lindo (2002) anser att bokhyllor ska vara fyllda med bocker och
material. Detta for att gynna elevernas sprakutveckling.

Under intervjun diskuterade vi ocksa vad tanken var bakom alla planscher med
tillvagagangssitt och uppmaningar. Pedagogerna svarade da att planscherna var en hjélp for
eleverna i deras dagliga skolarbete da de istillet for att fraga ldararen om hur de skulle ga till
viga, kunde titta och ldsa pa planscherna. Detta underléttade ocksa for liraren da han eller
hon inte behdvde bli stord i onddan, i arbetet med de enskilda ldsgrupperna.

Vi anser att klassrumsmiljon ér en framgangsfaktor av det skilet att den dr helt och hallet
elevanpassad, det vill sdga bord och stolar &r i elevernas storlek och hojd och deras arbeten &r
uppsatta vil synligt for dem. Eleverna lockas till lisning pa grund av det lustfyllda
utformandet av klassrumsmiljon, bland annat genom alla planscher och skyltar samt det stora
och varierande utbudet av bocker. I och med att eleverna lockas till ldsning och lédser
regelbundet varje dag, bade i skolan och i hemmet, utvecklas, bland en mingd fardigheter,
deras flyt i lasningen. Lundberg & Herrlin (2003) skriver att bra lasflyt leder till god
lasforstaelse. Detta anser vi stimmer eftersom vara observationer visade att det fanns ett stort
utbud av bocker i klassrummet vilket gjorde att bockerna fanns littillgédngligt for eleverna. Vi
anser darfor att klassrumsmiljon med dess utformning ar en framgangsfaktor som kan vara en
bidragande orsak till Nya Zeelands goda lasforstaelseresultat i PISA och PIRLS.
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6.3.2 Liasmaterialet

Liasmaterialet pa skolorna dr utformat utifran helordsmetoden som i sin tur harstammar fran
det analytiska perspektivet pa lasutveckling. Ejeman & Molloy (2002) beskriver denna
inriktning, dar man utgar fran helheten och gar till delen och fokuserar pa innehallet i texten.
Motsatsen till det analytiska perspektivet dr det syntetiska perspektivet som utgar ifran
delarna i texten for att direfter ga till helheten. Var uppfattning &r att de skolor vi besokt
arbetar med texten pa sa vis att de gar fran helheten till delen. De arbetar ocksa mycket med
elevernas forforstaelse och med att vicka deras intresse i lasundervisningen. Dérfor anser vi
att lararna utgar ifran den analytiska inriktningen. Exempel pa olika metoder inom det
analytiska perspektivet dr LTG, storbok och kiwimetoden.

Lasmaterialet som anvénds pa de skolor vi besokt bestar av en miangd bocker, bade
storbocker och mindre bocker, med ett varierande urval av &mnen och genrer. Lasebockerna
ar indelade i olika nivaer med varierande svarighetsgrader. Varje svarighetsgrad representeras
av en farg utifran en fargcirkel. Firgcirkeln ér indelad i nio firger.

Under vara observationer vid ldsundervisningen i de yngre aldrarna anvinde pedagogerna
sig av en storbok. De f6ljde en speciell arbetsgang med storboken vilken stod beskriven ldngst
bak i boken. Till varje storbok fanns identiska sma bocker som anvindes vid individuellt
arbete. Till bockerna medféljde ocksa ett antal kopieringsunderlag med olika uppgifter som
var kopplade till berittelsen. Under intervjun med pedagogerna berittade de om
storboksmaterialet och arbetsgangen de anvinde sig av.

Vi observerade ocksa att ldrarna i de dldre aldrarna, ar 3, endast anvinde sig av sma bocker i
sin lisundervisning. Aven dessa bocker var indelade efter firgcirkeln for att varje elev skulle
fa mojlighet att 1dsa bocker pa den niva han eller hon befann sig pa. Lismaterialet var
utformat utifran elevernas virld och forforstaelse, det vill sdga med illustrationer och
berittelser som eleverna kunde kénna igen sig i och relatera till.

Under gruppintervjun med ldrarna pa skola A fragade vi om de anvinde sig av
kiwimaterialet, da det paminner om storboksmaterialet. Aven denna metod innehéller olika
faser vilka liknar de faser i storboksarbetet. Kiwimetoden utgar ocksa ifran en storbok med
tillhorande material. Pedagogerna pa skola A hade inte hort talas om denna metod, trots att
den hiarstammar ifran Nya Zeeland. Vid ytterligare diskussion kring materialet framkom det
att pedagogerna hort talats om metoden men att materialet inte anvénds av ldrarna pa Nya
Zeeland, utan endast exporterades till andra lander. Detta upplevde vi som underligt da vi
under var utbildning lést att kiwimetoden kommer fran och anvindas pa Nya Zeelands skolor.

Léasmaterialet pa de bada skolorna menar vi ér en framgangsfaktor eftersom det &r varierat
och anpassat efter varje individ. Bockerna &r ocksa konstruerade pa ett lustfullt sitt. Med detta
menar vi att illustrationerna vicker samtal och diskussion kring texten pa ett naturligt sétt.

6.3.3 Lasundervisningen
Lésundervisningen pa de skolorna vi besokt innefattar i de yngre aldrarna en storbok och i de
dldre aldrarna sma bocker.

Bjork & Liberg (2006) tar i sin bok upp arbetsgangen med storbok och forklarar den. De
anser att eleverna ges en stimulerande och rolig ldasupplevelse samt att deras lds- och
skrivformaga utvecklas. Pedagogerna pa skola A anser att det &r viktigt att koppla ihop bild
med text genom att samtala kring och utga ifran elevernas forforstaelse. Anledningen till
varfor pedagogerna arbetade pa detta sitt var for att utveckla elevernas lasforstaelse.
Begreppet lasforstaelse innebdr att eleverna kan gora inferenser och kan koppla texten till
tidigare kunskap. Dirfor anser vi att lisundervisning med storbok ér ett bra pedagogiskt lés
material som utvecklar elevernas lasforstaelse.

Det finns likheter mellan arbetsgangen som Bjork & Liberg (2006) beskriver och den vi
observerade pa skolorna pa Nya Zeeland. Bjork & Liberg (2006) delar upp arbetet i tre olika
faser, upptickarfasen, utforskarfasen samt sjalvstiandiga fasen.
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Pa skola A hade arbetet ocksa delats upp i tre faser, tinka kritiskt, utforska spraket samt
bearbeta information. Dessa faser gjordes tillsammans i klassen och utdver det arbetade dven
eleverna individuellt. Under alla faser i arbetet med storboken diskuterades den grundligt men
med olika fokus. Vid introduktionen av en ny storbok diskuterade pedagogen tillsammans
med eleverna, framsidans illustrationer samt vickte elevernas nyfikenhet och forforstaelse
genom att fraga dem vad de trodde berittelsen handlade om och varfor de trodde det. Under
bokens gang diskuterade de bilderna i berittelsen och pedagogen fragade ofta vad eleverna
trodde skulle hinda pa nésta sida. Lararen var ocksa noga med att kontinuerligt fraga eleverna
om text och bild stimde 6verens med varandra. Aterigen var det lasforstaelsen som var i
fokus. I boken Lyckas med ldsning (2001) tas begreppet ldsstrategier upp, dir en viktig
strategi 4r just texten och bildens koppling till varandra. Detta arbete kan kopplas till
begreppet metakognition. Begreppet menar Dysthe (2003) innebir att den ldrande begrundar
sitt tinkande, ldrande och sin forstaelse.

Vi anser att detta dr en avgorande framgangsfaktor till varfor eleverna pa Nya Zeeland visar
sa goda resultat i PISA och PIRLS internationella undersokningar i ldsforstaelse. Detta av den
orsaken att eleverna far diskutera text och bild kontinuerligt samt ta del av varandras
erfarenheter och idéer kring berittelsen. I och med att eleverna regelbundet diskuterar och gor
tolkningar av texten bidrar detta till att utveckla deras lasforstaelse, det vill sdga deras
formaga att gora inferenser.

6.3.4 Lasgrupperna

Pa skola A och B observerade vi att pedagogerna delade in sina elever i lasgrupper om fyra till
fem elever, utifran deras lasformaga. Alla elever i varje ldsgrupp dr med andra ord pa samma
niva i sin lasutveckling.

Dysthe (2003) diskuterar kring det sociokulturella perspektivet pa ldrande, och vi har funnit
att pedagogernas arbete med ldasgrupper utgar ifran detta perspektiv. I sin bok tar hon upp
gruppens betydelse for inldrning. Hon menar att ldrandet i grunden &r socialt och sker i
kommunikativa hindelser. Hon skriver vidare att elever som arbetar i grupp blir mer
motiverade att 6ka sin kunskap och sitt ldirande. Kunskapen dr distribuerad vilket innebér att
méinniskor i en grupp besitter olika kunskaper och fardigheter. Detta kopplar vi till arbetet
med ldasgrupper, ddr varje elev i gruppen tillats dela med sig av sina kunskaper och sin
forforstaelse till de andra gruppmedlemmarna. I och med detta forflyttats medelpunkten fran
individen och blir istéllet en lirogemenskap. Dysthe (2003) kallar detta skeende for en
praxisgemenskap.

Vygotskij anvinder sig av begreppet den narmaste utvecklingszonen. Detta innebdr omradet
mellan vad en individ kan klara pa egen hand och vad denne kan klara med hjélp av nagon
som kan mer, till exempel en kamrat eller en vuxen. Nackdelen med att dela in eleverna efter
nivagrupperingar, anser vi dr att den narmaste utvecklingszonen inte utnyttjas i den man som
den skulle kunna gora om eleverna hade blandats, sa att de starkare eleverna kunde hjélpa de
svagare. Dock fungerar ldraren som en handledare och vigledare for eleverna men det
ultimata hade varit, enligt var mening, att ha elever pa olika niva i grupperna. Fordelen med
att ha elever pa samma niva i ldsgrupperna &r ddremot att eleverna i respektive gruppering
utvecklas och undervisas utifran gruppens specifika behov.

Varje grupp ldste samma bok gemensamt med pedagogen en gang per dag. Pedagogen
arbetade med en grupp i taget och de Gvriga eleverna gjorde da annat skolarbete och fick inte
stora lararen. Under vart besok arbetade skola A med ett 1ds- och skriv projekt inom genren
instruktioner. I projektet sammanvévdes teori och praktik pa sa sitt att eleverna borjade med
att, i sin ldasgrupp, ldsa en instruktion om hur man tillverkade nagot, till exempel en
pappersgroda. Dérefter tillverkade de pappersgrodan, for att avslutningsvis tillsammans skriva
egna instruktioner gemensamt i klassen med elevernas egna ord. Efter detta moment skrev
eleverna ner de gemensamma instruktionerna i sina egna skrivbocker.
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Vi finner likheter mellan detta arbetssétt och Gibbons (2006) beskrivning av
genrepedagogik. Genrepedagogik ir ett sprakutvecklande arbetssitt, ddr man arbetar med
texter i olika genrer, bland annat instruerande texter. Tanken ir att eleverna skall utveckla sitt
sprak, samtidigt som de utvecklar amneskunskaper. Arbetet delas in i faser dir den forsta
fasen innebir att eleven skaffar sig kunskaper om den specifika genren, genom att samla
information och diskutera kring den. Under den andra fasen studeras olika texter inom genren
for att eleverna skall ldra sig vilken spraklig karaktir texten har. Under fas tre skriver ldrare
och elever en gemensam text inom genren. Avslutningsvis skriver eleverna en individuell text.

Genrepedagogiken anser vi kan liknas vid temaarbetet med instruktioner pa skola A.
Skillnaden var dock att man pa skola A vivde in det praktiska i arbetet genom att tillverka ett
foremal.

Vi anser att lasgrupperna ir ytterligare en framgangsfaktor som vi funnit i var studie.
Anledningen till varfor vi anser detta &r for att lararen far mer tid for varje enskild individ i
grupperingarna, och att eleverna ges mojlighet att regelbundet komma till tals i arbetet med
texten. Vid felldsning ges ocksa mer tid att korrigera eleverna. Vid ldsningen fragar liraren om
det eleven just ldst verkar rimligt, och om texten stimmer overens med bilden. Eleven far
sedan ldsa om meningen till dess att den stimmer. Darfor anser vi att detta dr en
framgangsfaktor.

6.3.5 Reading recovery

Programmet for elever med lids- och skrivsvarigheter heter pa Nya Zeeland Reading recovery.
Programmet stricker sig 6ver cirka tolv till femton veckor, dér eleven tréffar en speciallédrare,
med sérskild utbildning i Reading recovery, under trettio minuter varje dag. Léiraren hjilper
eleverna med att utveckla lidsstrategier for att forsta en text. Vi anser att dessa strategier kan
kopplas till de strategier som Stensson (2006) beskriver. Strategierna innebdr att eleverna ska
gora inferenser, anvinda sin forforstaelse samt framkalla egna bilder nir de ldser texten.
Strategierna tillhor enligt Stensson (2006) ldsningen. Hon menar att duktiga ldsare anvinder
sig av flera av dem omedvetet, nir de ldser en text. Diaremot tillignar inte alla elever sig dessa
strategier och hon menar att det da dr pedagogens uppgift att hjilpa dessa elever genom att
gora dem medvetna om hur de kan anvinda strategierna for att forsta en text.

Under vart besok pa skola A observerade vi en ldrare som undervisade i Reading recovery,
det vill séga att lara ut dessa strategier. Nir eleven stotte pa svarigheter i en text anviande hon
eller han sig av foljande strategier som RR- ldraren léart ut: Borja om och ldsa meningen fran
borjan, se om nagon stavelse i det svara ordet kindes igen, halla fingret under texten samtidigt
som den ldste, samt vara uppmirksam pa nér det var punkt i texten och diarfor ny mening. Nér
eleven motte svarigheter i texten diskuterade ldraren och eleven vilken strategi som skulle
anvindas for att komma vidare i texten. Lararen fragade ocksa kontinuerligt om det eleven
just ldst verkade rimligt.

Avslutningsvis skrev eleven en mening, efter en diskussion som eleven och ldraren haft.
Pedagogen och eleven rittade sedan meningen tillsammans och ldraren skrev direfter
meningen pa en pappersremsa och klippte isér den i bitar med ett ord pa varje bit. Eleven fick
sedan, av bitarna, bilda den ursprungliga meningen igen. I denna avslutande del i reading
recoveryarbetet finner vi likheter med LTG (ldsning pa talets grund). Lingsjo & Nilsson
(2005) beskriver arbetsgangen med LTG i sin bok. Utgangspunkten i arbetet dr helheten, det
vill sdga texten, som bryts ned till ord och ljud, for att sedan aterga till helheten igen. De fem
arbetsfaserna som LTG é&r uppdelat i, vilka Ejeman & Molloy (2002) beskriver, stimmer
overens med det arbete som RR-ldraren och eleven gjorde. Skillnaden mellan reading
recovery och LTG ir att reading recovery é&r ett program som man individualiserar efter varje
elev.

Vi anser att arbetet med reading recovery ar en framgangsfaktor pa grund av att man tidigt
fangar upp de elever som har lds- och skrivsvarigheter och lar dem olika ldsstrategier for att
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forsta en text.

6.3.6 Nya Zeelands kursplan i engelska

Vi har funnit att Nya Zeelands kursplan i engelska kan vara en bidragande faktor till varfor
skola A och B: s lasundervisning &r sa gynnsam och varfor Nya Zeeland visar sa goda resultat
i PISA och PIRLS internationella undersokningar. Engelskdmnet (The New Zealand
curriculum, 2007) innefattar en muntlig, en skriftlig och en visuell del av spraket. Kursplanen
genomsyras av ett meningsskapande arbetssitt. Nya Zeelands kursplan for engelska beskriver
att eleverna ska anvénda sig av ett antal strategier for att utveckla kunskaper, fardigheter och
forstaelse.

Vi anser att kursplanen i engelska gynnar de nyzeeldndska eleverna av den anledningen att
eleverna trénas i att skapa mening pa varje niva i kursplanen eftersom meningsskapande &r en
lasstrategi som ar viktig for att utveckla lasforstaelse hos eleverna, enligt boken Lyckas med
ldsning (2001). Lasforstaelse dr ett mal i kursplanen for engelska och ses som en sjdlvklar del
i undervisningen. Den visuella kommunikationen dr ocksa ett mal i kursplanen och &r standigt
nirvarande i undervisningen genom att ldraren arbetar mycket med att koppla bild och text till
varandra.

Mialen i kursplanen dr tydligt preciserade vilket medfor att ldraren vet vad som forvintas av
varje elev pa de olika nivaerna och kan utifran detta ligga upp sin undervisning enligt
uppnaendemalen som finns for varje ar.

6.4 Sammanfattning av diskussionen

I var diskussion har vi diskuterat ett flertal framgangsfaktorer som vi menar ar bidragande till
Nya Zeelands goda resultat i lasforstaelse i PISA och PIRLS internationella undersokningar.
Dessa framgangsfaktorer ér: klassrumsmiljon, lasmaterialet, lasundervisningen, lasgrupperna,
reading recovery och Nya Zeelands kursplan i engelska. Samtliga framgangfaktorer anser vi
bidrar till att 6ka elevernas lasforstéelse.

Klassrumsmiljon menar vi dr en framgangsfaktor eftersom den &r elevanpassad, det vill sdga
att det finns ett stort utbud av bocker, elevernas arbeten &r upphingda i taket och planscher
med olika budskap tidcker viggarna. I och med detta utformande av klassrummet lockas
eleverna till lasning vilket gor att deras lasflyt, och ddrmed ocksa lasforstaelsen, utvecklas.

Lasmaterialet, bockerna, pa de skolor vi besokt har illustrationer som uppmuntrar till
diskussion kring texten och dven detta utvecklar elevernas lasforstaelse. Dérfor menar vi att
lasmaterialet dr en framgangsfaktor.

En tredje framgangsfaktor vi patriffat ar lasundervisningen pa skolorna vi besokt. Detta
dérfor att eleverna under ldsundervisningen anvinder sig av ett metakognitivt tinkande da de
diskuterar och tar del av varandras erfarenheter kring bild och text samt gor inferenser i
texten.

Arbetet med ldsgrupper gor att ldraren kan tillgodose varje elevs specifika behov och att alla
elever far komma till tals i och med de sma grupperna. Vid ldsundervisningen ska eleverna i
gruppen, med ldrarens hjilp, se till att texten stimmer éverens med bilden och att det verkar
rimligt.

Ytterligare en framgangsfaktor &r reading recovery. Detta pa grund av att man dir lar elever
med lés- och skrivsvarigheter olika strategier de kan anvénda vid problem som de stoter pa i
lasningen.

Den sista framgangfaktorn vi funnit @r Nya Zeelands kursplan i engelska. Detta av den
anledningen att den uppmanar till att eleverna ska trinas i att skapa mening i det de ldser.
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6.5 Slutsats

Vart syfte med denna uppsats har varit att finna mojliga framgangfaktorer till varfor
nyzeeldndska elever visar goda resultat i lasforstaelse i PISA och PIRLS internationella
undersokningar. For att fa svar pa vart syfte hade vi ett antal fragestédllningar som var
foljande:

e Hur dr klassrumsmiljon utformad pa skolorna?

® Vad anvinder skolornas ldrare for metoder och material nér de utvecklar elevernas

ldsande?
e Hur arbetar ldrarna med elever som har svarigheter i sin lds — och skrivutveckling?

Under var studie pa de bada skolorna pa Nya Zeeland fann vi flera eventuella
framgangsfaktorer vilka vi redovisat utforligt ovan. Framgangsfaktorerna vi fann var f6ljande:
e Klassrumsmiljon
Lismaterialet
Lisundervisningen
Lisgrupperna
Reading recovery
e Nya Zeelands kursplan i engelska
Som vi namnt tidigare innefattade var studie endast tva skolor. Dérfor kan dessa
framgangsfaktorer inte generaliseras till alla skolor pa Nya Zeeland utan géller enbart de
skolor vi besokt och studerat.
I och med att vi funnit dessa framgangsfaktorer anser vi oss ha besvarat vara
fragestillningar samt vart syfte med examensarbetet.

6.6 Konsekvenser for lararyrket

Som blivande pedagoger anser vi att var studie pa de tva skolorna i Nya Zeeland givit oss en
djupare kunskap kring begreppen lasutveckling och ldsforstaelse. Med detta menar vi att vi
genom var studie har erhallit kunskaper om skolornas arbetsgang med ldsutveckling, samt
blivit medvetna om hur viktigt det &r att arbeta med att utveckla elevernas lasforstaelse.

A andra sidan #r vi medvetna om att den kunskap vi tillignat oss under var studie, inte fullt
ut gar att tillimpa i det svenska skolsystemet. Nya Zeelands skolas ldsmaterial, anser vi skiljer
sig markant fran det svenska ldsmaterialet. Med detta menar vi exempelvis att bockerna dr
indelade i nivaer utefter en fargcirkel, vilket medfor att ldraren har ett storre utbud av bocker
att erbjuda sina elever. En annan fordel med fiargcirkelsindelningen &r enligt var uppfattning,
att lararen enklare kan finna ldsebocker pa ritt niva till sina respektive elever.

En annan svarighet for oss som blivande pedagoger, dr att tillimpa det arbetssitt vi studerat
pa de tva skolorna pa Nya Zeeland. Detta av den anledningen att storbocker, med tillhdrande
material ér sdllsynt i Sverige. Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi inte kommit i
kontakt med storboksmaterialet. Det finns dock ett intresse hos manga av vara blivande
kollegor att anvinda sig av detta material. Problemet kring anskaffandet av ldsmaterialet 4r att
det dr kostsamt och begrinsat. Pa grund av manga skolors ekonomiska situation, har de inte
mojlighet att kdpa in materialet. Detta &r ett dilemma vi nu stélls infor som snart fardiga
pedagoger, da vi efter var studie pa skolorna pa Nya Zeeland vill arbeta med
storboksmaterialet.

Fran var studie tar vi dock med oss de pedagogiska tankar och férhallningssitt som lararna
anvinder sig av kring deras elevers ldsutveckling pa Nya Zeeland. Trots att vi kanske inte
kommer att ha tillgang till materialet i var undervisning, kommer vi dock att implementera det
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vi funnit vara huvuddragen i deras arbetssétt. Med detta menar vi det viktiga pedagogiska
samtalet som pedagogerna stindigt for kring bilderna och texten tillsammans med sina elever.

6.7 Vidare forskning
Ur vidare forskningssynpunkt anser vi att Nya Zeelands skolor och pedagogers arbetssitt med
lasutveckling och lasforstaelse, med fordel skulle kunna studeras vidare.

Under vart korta besok har vi erhallit manga intryck, kunskaper och erfarenheter som vi
anser att man skulle kunna fordjupa sig ytterligare i och kring. Exempel pa amnen att fordjupa
sig i och forska vidare kring dr de framgangsfaktorer vi funnit under var studie. Vi anser att de
framgangsfaktorer vi funnit dr stora och viktiga omraden som skulle kunna studeras enskilt.
Detta for att man ska kunna tillagna sig en djupare inblick och forstaelse inom varje omrade.
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Bilagor

Bilaga 1 — How is the learning area structured?
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B How is the learning area structured?

English is structured around two interconnected
strands, each encompassing the oral, written, and visual
forms of the language. The strands differentiate
between the modes in which students are primarily:
*  making meaning of ideas or information they
receive (Listening, Reading, and Viewing];
*  creating meaning for themselves or others
(Speaking, Writing, and Presenting).

The achievemnent objectives within each strand suggest
progressions through which most students move as they
become more effective oral, written, and visual
communicators. Using a set of underpinning processes
and strategies, students develop knowledge, skills, and
understandings related to:

* text purposes and audiences;

. ideas within language contexts:

* language features that enhance texts;

* the structure and organisation of texts.

Students need to practise making meaning and creating
meaning at each level of the curriculum. This need is
reflected in the way that the achievement objectives are
structured. As they progress, students use their skills
to engage with tasks and texts that are Increasingly
sophisticated and challenging, and they do this in
increasing depth.
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Bilaga 2 — PISA resultat 2000
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Bilaga 3 — PISA resultat 2006

Andel elever pa lasskalans olika nivaer

I figur 4.1 visas hur stor andel av alla elever som finns pa niva 3 och dirdver.

Figur 4.1  Anclel elever pa Niva 3, MIva 4 eller Niva & av 13sskalan.
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I genomsnitt ligger 57 procent av eleverna i OECD pa Nivi 3 eller hégre (dovs.
pa Mivi 3, 4 eller 5) pa lisskalan. Sex linder har mellan nistan tvi tredjedelar

och fyra femtedelar av sina elever pi Mivd 3 eller higre. Hir hr Sydkorea,
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Bilaga 4 — PIRLS resultat 2006

Lasprovsresultat efter kistardighetsnivaer
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Figur 2.6 Lasprovsrendiar fr fira girdiphetrainder. Katla tabel! 2.0 och 2.2 7§ PIRLS 2006 internationells mpport.




Bilaga 5 — Shared book objectives

Shared Book Objectives

Monday focus Tuesday focus Wednesday focus Thursday focus
Thinking critically: Exploring language | Exploring language | Processing information
What do you think this Terminology — title, | Print conventions — | Discuss the plot — talk
story could be about?- cover, author, CAP. about the problem and
How do you know? illustrator. Phonological patterns | the solution.

Why do you think ...? Clarify vocab as — initial consonants, | Share ideas about the
What do you think might | words occur. What | word families, characters in the story —
happen next time? other word could we | blends, compound main/secondary

Do you think this story | use for ...? words, contractions | characters. Describe the
could be true? Why? efc. setting.
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