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Sammanfattning:

I denna studie har vi gjort en ansats att analysera hur olika ldrare inom de yrkesinriktade programmen; Barn- och
fritidsprogrammet(BF) samt Handelsprogrammet(HP), erfar/anvénder sig av loggboken och hur de arbetar med
loggboken 1i relation till elevernas ldrande. Studien dr genomfoérd i kvalitativ ansats med hermeneutiska och
fenomengrafiska inslag. Intervjuerna 4r genomférda i en semistrukturerad form med Oppna fragor for att fa
uttdmmande svar. Fragorna utgr fran grundtanken att fa ta del av ldrarnas erfarenheter. Som grund for var
analys har vi, i huvudsak, anvint oss av Zeichners tre reflektionsnivaer; teknisk reflektion dir det mesta &r
malstyrt, praktisk reflektion ddr man &4r mer fokuserad péd forutsittningarna for undervisningen och slutligen
kritisk reflektion ddr moral- och etikfragor far en framtridande position. Vi har med hjilp av Frankes
pedagogiska forhallningssitt landat i den slutsatsen att Zeichners tre reflektionsnivéer kan inta olika skepnader.
Den tekniska reflektionen symboliseras ofta av den Trygghetsskapande hjélpliraren medan den praktiska
reflektionen ofta tar sig till uttryck i ett dr mistar-ldrling forhallande mellan ldrare och elev. Den kritiska
reflektionen kan, forenklat, inta rollen som den medtinkande handledaren. Genom att pa detta sitt koppla vara
intervjuerfarenheter har vi kunnat visa pa variationerna i anvindandet av loggboken. I studien har framkommit
att loggboken anvinds som ett pedagogiskt redskap med olika syften och dndamal. For att anvinda loggboken i
relation till elever ldarande krdvs att dven ldraren reflekterar Over sitt syfte med anvidndande av loggboken
gentemot eleverna.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Under var utbildning i ldrarprogrammet och under var praktik inom de yrkesinriktade
programmen; Barn- och fritidsprogrammet(BF) samt Handelsprogrammet(HP), har vi
observerat att loggboken kan vara ett bra pedagogiskt redskap i elevers lidrprocess om den
anvinds av bade elever och ldrare pa ett malmedvetet sitt. Pa vara respektive
verksamhetsforlagda utbildningar konstaterade vi att vi upplevde att ldrarna inte var entydiga
till loggboken i relation till elevers ldrande. Detta vickte var nyfikenhet till att ta reda pa hur
ldrare erfar loggboken?

Loggboken kan se olika ut och kan anvindas i olika syften. Den kan vara som en
planeringbok eller en bok for eget skrivande som man sjédlv formar. Loggboken kan vara bade
i fysisk form och i digital form. Loggboken som pedagogiskt redskap kan ha olika funktioner
och kan anvidndas som t.ex. planeringsbok, reflektionsbok, grupploggbok och/eller
kontaktbok. Vi kommer genomgaende att anvinda loggbok som term i denna undersokning.

Av ldroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94, framgar under avsnitt 2.1 att skolan skall
sa langt det dr mojligt striva mot att varje elev kan anvinda sina kunskaper som redskap for
att formulera och prova antaganden och 16sa problem, reflektera 6ver erfarenheter, kritiskt
granska och virdera pastaenden och forhallanden och att eleven utvecklar en insikt om sitt
eget sitt att lara och formagan att utvirdera sitt eget lirande (Lpf 94, s 6).

Forskning visar att anvindningen av loggboken inte dr entydig och kan forstas pa olika sitt.
Nir vi ldste Gunilla Granaths avhandling, Milda makter!, (2008), blev vi uppmérksammade
pa den intimiseringseffekt som Granath tar upp dér ldrarens och elevens relation tenderar att
vara vinskaplig, vilket gor ldraren mer till en coach och handledare dn en auktoritet och att
eleverna skriver for att bli bedomda av ldrarna. Eleverna presenterar sig i loggboken sa att de
blir attraktiva for att passa lidraren. Genom loggboken kan eleverna skapa ett “idealt jag”
(Granath, 2008, s 26, 181), for att de ska bedomas.

Granath anser att loggboken inte dr entydig. "Den kan forstas bade som en ’genuin’ och
vardaglig kommunikation och som en uppvisning dér eleven haller fram en sprickfri fasad
infor en bedomare”(Granat, 2008, s 185). Lédraren uppmuntrar eleven till att bli sjdlvstéindig
men far genom loggboken en viss kontroll och makt. Dessa anser vi vara “fallgropar” som
kan uppsta vid anviandandet av loggboken.

Var erfarenhet fran verksamhetsforlagd utbildning (VFU) i ldrarprogrammet ér att loggboken
kan fungera som ett bra redskap i arbetet med elevers ldrande. Med loggboken som redskap
ges eleverna mojligheter att utveckla en insikt i sitt sitt att 1dra, formulera sig och reflektera
over ldarande och sina kunskaper. Som blivande ldrare finns manga fragor som inte har gatt att
lasa sig till gillande anvindandet av loggboken. Hur kan man som ldrare variera sig vid
anvindning av loggboken i relation till elevers ldrarande? I vilken omfattning ska reflektionen
finnas i loggboken? Hur kan man som ldrare anvénda sig av loggboken for att méta eleverna i
deras kunskapsniva och pa vilka sitt kan detta ske?



1.2 Problemformulering — Syfte

Under var VFU utvecklade vi foljande fragestdllningar som ligger till grund for var
undersokning.

— Hur anvinder sig olika ldrare av loggboken? Mot den bakgrunden forefaller det
intressant att studera hur ldrare inom ett yrkesinriktat gymnasieprogram hanterar
loggboken som redskap i det pedagogiska arbetet med elevernas ldarande.

— Pa vilket sitt arbetar lararna med loggboken i relation till elevernas larande?

Genom att studera hur ldrare erfar arbetet med loggboken i relation till elevernas ldrande, kan
vi fa en okad forstaelse av ldrarnas erfarenheter i deras arbete med loggboken.

Syftet dr att studera hur olika ldrare erfar loggboken idag som ett pedagogiskt redskap i
relation till elevers lirande inom yrkesinriktade gymnasieprogram.

1.3 Avgriansning
Vi har valt att rikta studien ur ett ldrarperspektiv.

1.4 Disposition

For att ta reda pa vad loggboken har for funktion i dagens samhille och vilken betydelse den
kan tillmétas for ldrarna i de yrkesorienterade programmen vid gymnasieskolorna har vi gjort
ett forsok att, genom ett intervjuforfarande, forsoka fa fram loggbokens funktionella
betydelse. I syfte att ge en utgangspunkt for tolkning och bearbetning av resultaten
presenteras, i den teoretiska bakgrunden och litteraturgenomgangen, loggbokens relation i
styrdokumenten tidigare teorier och forskning samt reflektionens delar.



2 Teoretisk bakgrund — Litteraturgenomgang

Loggboken som begrepp har sitt ursprung i sjofarten som verktyg for att halla reda pa kurs,
position, vind och hur beséttningen handlat i olika situationer. Granath (2008) refererar i sin
avhandling till Siv Asarnojs beskrivning av loggboken som hjdlpmedel att halla
’skrivarkursen”.

Inledningsvis i detta kapitel behandlar vi loggboken i relation till styrdokumenten dérefter
behandlar vi forskning om loggboken och sedan fokuserar vi pa loggboken med avseende pa
larande och reflektion.

2.1 Loggboken i styrdokument

Liaroplanen dr faststilld av regeringen och innehaller skolans virdegrund. Av avsnitt 1.2
framgar det att elever ska trinas i att tinka kritiskt, granska fakta och forhallanden och inse
konsekvenser av olika alternativ samt att det etiska perspektivet ska behandlas i
undervisningar sa att det ger “en grund for och frimja elevers formaga till personliga
stillningstaganden”. Det &r viktigt att skolan skapar goda forutsittningar for elevers bildning,
tinkande och kunskapsutbildning for skolan kan inte sjidlv formedla alla de kunskaper som
eleverna kommer att behdva (Lpf 94, s. 3-6).

Eleverna i gymnasieskolan ska gora ett projektarbete pa 100 podng. Det finns en sérskild
kursplan och betygskriterier for detta. I kursplanen for projektarbetet star det under
projektarbetets mal att eleven ska fora loggbok 6ver arbetets gang och fortlopande redovisa
processen(Gy2000:20, s 6).

I styrdokumentet for projektarbetet forklaras att eleven ska fora loggbok under hela
projektarbetet for att stirka medvetenheten om arbetsprocessens olika faser och ge underlag
till projektredovisning och sjdlvvirdering. Loggboken bor omfatta sa som idéer, tankar om
arbetet, fordndringar i arbets- och tidplanen, skélen till fordndringar i arbetsplanen, hur bra
arbetet har gatt och hur lang tid det har tagit. Vidare star det att loggboken ocksa underlittar
vid handledning och betygssittning (Gy2000:20, s 14).

2.2 Loggboken som pedagogiskt redskap

Nir vi har sokt efter litteratur har vi funnit att ordet loggbok har kopplingar till ldrande, talet,
skriften och reflektion. Mot denna bakgrund behandlar vi i foljande avsnitt loggboken dels
med avseende pa forskning om loggboken, dels kring talet och skriften men dven med
avseende pa ldarande och reflektion.

2.2.1 Forskning om loggboken

Gunilla Granath undersoker i sin forskning hur loggbocker verkar och inverkar pa savil ldrare
som elever. Hon menar att det ligger en inbyggd utvirdering fran ldrarens sida, liksom en
sjalvvirdering fran elevens sida. Liraren kan vérdera eleven pa vilket sitt den for loggbok pa.
Eleven dr utelimnad i sitt sétt att skriva genom stavning, grammatik, handstil, och i sitt
stillningstagande. Eleven dr i sin sjdlvvirdering blottad i den utstrickningen att eleven
uteldmnar sig kring sin moral och sina kénslor i loggboken. Hon tar dven upp forskarna John
Kreisler och Stefan Hermann som ingdende har undersokt loggbocker och funnit att de ofta
innehaller ett slags bekénnelser dir lararen konstruerar en handledarroll for att passa larandet
istédllet for undervisningen. Pa sa vis far lararen tillgang till elevers tankar och kan vérdera och
vigleda dem i deras individuella resa. Eleven ska i loggboken uppge mal och ta stéllning och



reflektera. Loggboken blir enligt Granath en brevvixling mellan ldraren och eleven som leder
till en vénskaplig relation. Det &r inte enbart en dialog mellan ldrare och elev utan dven
elevens inre samtal dir eleven skapar ett ”skoljag”. Dessa olika faktorer skapar vad Granath
kallar en “intimiserad relation”. Det skapas en ojamn balans i relationen mellan elev och
larare eftersom ldraren ocksa har en bedomningsroll.

Granaths avhandling tar upp den “dubbla bokforingen” vilket innebir att eleverna vill leva
upp till lararnas forvantningar och leverera det som bestillts i syfte att anpassa sig till ldrarens
bedomning. Eleven skapar i loggboken ett ’idealt jag” som man tycker att man borde vara
eller som man tycker att man dr. Granath ger exempel pa loggbocker dir eleverna skrivit
“overtrevliga” presentationer om sig sjélva eller andra exempel didr loggbocker som liknar
ansokningshandlingar till ett atravirt arbete. Granath anser att dessa typer av dubbla
bokforingar blir som att segla under falskt flagg. Om eleven forsoker na prestationer hon inte
har mojlighet att na genom loggboken eller utmalar egenskaper hos sig sjdlv som hon inte har
blir den dubbla bokforingen ett glapp mellan vad eleven borde kunna astadkomma och det
man kan astadkomma. Granath befarar att eleverna utsitts for en viss press i detta som hon
kallar strategispel mellan ldrare och elev da de att alltid ska prestera mer, presentera sig
positivt och alltid reflektera dver vad de ska utveckla nytt och bittre (Granath, 2008, s 185).

Granath aterger pa 1980-talet forekommer loggbdcker som redskap i processorienterat
skrivande dér innehallet framst handlar om reaktioner pa lektionernas innehall. Mot mitten av
1990-talet med den nya liroplanen med tyngdpunkten pa eget ansvar och egenbedomning har
loggboken som redskap dndrat sin funktion fran att vara planerings- och utvirderingsverktyg
till att vara planeringsbok for den sjélvstyrda eleven. Eleven ska planera och sysselsitta sig
sjalv med uppgifter dir eleven ska ldra sig att ta ansvar, strukturera sitt eget arbete men ocksa
virdera sig sjdalv. Granat anser att loggbokens sliktskap med bloggen syns tydligt. Bade
loggboken och bloggen kan vara utelimnade menar hon (Granath, 2008, s 116).

Olga Dysthe, professor i pedagogik vid universitet i Bergen, tar i Det flerstimmiga
klassrummet, (1996), upp klassrumsperspektivet. Dir ldrarens rost bara dr en av manga roster.
Hon visar samspelet och ldrandet mellan individerna i klassrummet med bade det muntliga
och skriftliga spraket. Dysthe jamfor i boken tre klasser dir ldararna anvinder skrivande och
samtal som viktiga redskap i sin undervisning.

Dysthe menar att det skrivna ordet idag har en hogre status én det talade. Orsaken till detta ir,
sasom hon framstiller det, att alla formodligen kan prata men att man maste léra sig att skriva
vilket innebér att skriftspraket kriver en storre anstrangning. Dysthe forklarar att radande
uppfattning, att det finns grundldggande skillnader mellan talet och skriften, dr baserad pa
lingvistisk forskning som pavisar en rad syntaktiska skillnader mellan skriftligt och muntligt
sprak. Dyshe refererar till olika forskare som visar att skillnader mellan skriftliga och
muntliga genrer blir mindre om man studerar hela spektret av genrerna.

Dysthe refererar ocksa till forskaren Brian Street som i sin bok anser att polariseringen mellan
skriftligt och muntligt inte dr av stor nytta da det finns manga blandformer i verkligheten.
Dysthe framhiver att det finns undersokningar som visat att elever lidr sig genom att skriva,
men det har varit svart att visa hur formagan att tinka har forbéttrats med hjilp av skrivandet.
I sin forskning dr Dysthes utgangspunkt dels sociokulturell teori dir Vygotskij dr en av
forgrundsgestalterna och dels Baktins idéer om dialog. Hon for fram vikten av dialog och
samtal for larandet och skriftens mojligheter for att utveckla reflektion och kritiskt tdnkande.
Dyste sjdlv anser att skalan kontext, syfte och sociala konventioner &r viktigare for den form



som spraket far dn huruvida det ar tal eller skrift. Hon argumenterar for att skrivandet har sina
dialogiska kvaliteter och att det finns aspekter av skrivandet som ger unika inldrnings- och
tankeredskap (Dysthe, 1996, s 79-82).

Examensarbetet, Loggboken en pedagogisk maojlighet? (Karlsson, A & Larsson, J, 2006,
Hogskolan Kristianstad) tar upp loggboksarbetet ur ett elev- och pedagogperspektiv dér
pedagogernas attityder verkar ha en paverkan pa elevers instéillning till loggboken. I deras
resultat presenterar dem tva lager kring loggboken en som forenade pedagoger och skrivande
elever som sag loggboken som ett kommunikationsmedel. Den andra gruppen av pedagoger
som forenades med de icke skrivande eleverna som tyckte att de kunde prata med varandra
istdllet for att skriva i loggboken. Undersokningen visar att pedagogers attityd till loggboken
paverkar elevers instillning till loggboken.

I examensarbetet, Loggbok som inre samtal (Forsgren, M & Henriksson K, 2007, Lulea
tekniska universitet) analyserar forfattarna hur loggboken bidrar till elevers reflektion. I
studien har framkommit att loggboken medfor till reflektion men for att bidra till djupare
nivaer r yttre forutsittningar nodvindiga. De yttre forutséttningarna ser dem som feedback
och dialog, synen pa kunskap, sprak och erfarenhet som viktiga variabler. De menar att:
”Loggboken bidrar till djupare reflektion forst nir dessa forutséttningar dr inforlivade.”

2.2.2 Loggboken som redskap for larande

I detta avsnitt behandlar vi olika teorier om ldrande da vi betraktar loggboken som ett redskap
for ldrande.

2.2.2.1 Behaviorism

De klassiska behavioristerna menar att manniskans inre liv, tankar och kénslor inte kan
observeras utan att vi bara kan bilda teorier om det som kan observeras direkt. Inom
behaviorismen #r fokus pa det observerbara beteendet hos den lirande. Minniskan anses
passiv och kan styras till inldrning med paverkan. Motivation till lirande byggs upp i form av
beloning och bestraffning for att forstirka eller forsvaga en viss typ av beteende och inlérning.
Kunskap anses komma utifran och betraktas objektiv. Teorier i den behavioristiska traditionen
bygger pa mianniskans begir efter ett angenamt tillstand och att ménniskan ddarmed kan styras
och formas av dem som forvaltar beloningssystem (Imsen, 2006, s 39, 206-208, 226; Dysthe,
1996, s 35-36).

2.2.2.2 Kognitiv konstruktivism

Enligt den kognitivt konstruktivistiska synen skapas kunskapen hos varje individ efter dennes
formaga att ldra sig och bygga vidare pa sin formaga. Kunskapsteoretikern Jean Piagets
(1896-1980) utvecklingsteorier bygger pa att kunskapen konstrueras fran individens
uppsittning av strukturella regler. Enligt honom finns olika stadier, dir varje stadium bygger
pa erfarenheter av det som skapats. Ny kunskap/aktivitet som ges till eleven gor det mojligt
for denne att integrera ny kunskap till sina befintliga strukturer. Eleven tar in kunskapen,
tolkar den och for den samman med det eleven redan vet och omorganiserar den i sin mentala
struktur for att den nya kunskapen ska passa in. Individen bygger alltsa pa eller assimilerar
erfarenheter till de regler som finns och anpassar regler efter nya erfarenheter som skapas.
Detta anses vara sjdlvinitierande. Piaget menade att en inre mental anpassning i var mentala
struktur gors genom att vi tolkar yttre héndelser och att vi omvirderar gamla uppfattningar
som inte ldngre dr hallbara. Eleverna tar inte emot kunskapen utan de konstruerar den varje
gang nagot nytt lars in, ldraren kan bara hjilpa till. Piaget ansag att kunskapen maste erévras
av egen kraft och genom egna erfarenheter. Han menade att kunskapsstrukturerna utvecklas



genom handlande och inte genom spraklig paverkan. I kort handlar Piagets teorier om
kunskapsstrukturer, spraket anses spela en underordnad roll i den intellektuella utvecklingen
Piaget har kritiserats for att inte ha beaktat kommunikationen i den pedagogiska situationen.
(Imsen, 1989, s 209-210, 222-224, 297-301; Dysthe, 1996, s 53-55).

2.2.2.3 Sociokulturell teori

Teoretikern och psykologen Lev S. Vygotskij (1896-1934) menar att spraket och kulturen
spelar en viktig roll i individens liv. Kulturens roll kommer bland annat till uttryck i spraket
som enligt Vygotskij #r redskap for kommunikation, men ocksa for tinkandet och
medvetandet. Kunskap anses inte bara vara knuten till ménniskors kognitiva system utan ses
som en del av kulturen som vuxit fram genom arhundraden. Vygotskij utvecklade en
dialektisk teori om sprakets och tinkandets inbordes utveckling. I sitt arbete, Tédnkande och
sprak (2001), havdar han att det kréivs ett tinkande for att upptiacka spraket och presenterar i
en slutsats att tinkandets och sprakets egenskaper som processer har olika ursprung. Hos ett
barn kan vi se de olika stadierna som “ett for-intellektuellt stadium” och “ett for-sprakligt
stadium”. Dessa 16per som skilda linjer fram till en bestimd punkt dér linjerna skér varandra
och tinkande blir sprakligt och spraket blir intellektuellt. I vuxenlivet ser Vygotskij dessa
processer som tva cirklar som skir varandra for att visa att en del av de bada processerna
sammanfaller. Det finns en del av tdnkandet som inte kommer att sta i nagon relation till det
sprakliga tinkandet. Att kunna skriva och tala dr sdledes ingen garanti for att man kan tdnka
(Vygotskij, 2001, s 150-157; Imsen, 2006, s 49-50).

Vygotskijs teori om barnets nirmaste utvecklingszon handlar om relationen mellan det som
eleven har med sig och de teoretiska och praktiska kunskaperna, samt lidrarens roll att utmana
elevens tinkande. Liraren har enligt Vygotskij en central plats som finns omnidmnt i
beskrivningen av “zonen for proximal utveckling”, det barnet gor tillfélligt med hjélp av en
vuxen kan den léra sig att sa smaningom gora sjdlv. Det giller att bade bestimma den ldgsta
troskeln for inldrningen och faststiilla nésta troskel for inldrningen. Det dr mellan trosklarna
som inldrningen dger rum menar Vygotskij. Pedagogiken ska orienteras mot morgondagens
utveckling for barnet och inte gardagens, forst da kan den inldrningsprocessen vickas till liv i
de utvecklingsprocesser som ligger inom den nédrmaste utvecklingszonen. Enligt Vygotskij
bor skolan intressera eleven for mojligheten till framtida ldrande. Genom samspel med ldraren
eller med en annan elev kan ldraren med hjilp och vigledning frimja ldrandet och utmana
eleven inom den néra utvecklingszonen. (Vygotskij, 2001, s 86, 331-339; Dysthe, 1996, s 55).

John Dewey(1859-1952) var filosof och pedagog och en central gestalt inom den progressiva
pedagogiken. Utvecklingsbegreppet dr centralt hos Dewey i sin bok, Demokrati och
utbildning (2005), ldgger han stor vikt i relationen mellan individ, skola och samhille och
ville medverka till att gora samhillet bittre. Ett begrepp som forknippas med Dewey &r
”learning by doing”. Dewey patalar vikten av att gora eleven delaktig i aktiviteten i sa att
eleven kan kidnna dess framgangar och misslyckande som sina egna. Nir eleven forstar
sambandet mellan handling och dess resultat ldr han sig nagot. Eleven ldr sig av att gora saker
och samla erfarenheter av det den gjort. Vidare talar Dewey om styrning, kontroll och
vigledning. Han framhéver att vigledningen ger det bista utfallet. Genom samarbete stdds
individens naturliga formagor. Kontroll forklarar Dewey som en kraft som kommer utifran
och kan mota pa motstand av den som kontrolleras, medan styrning uttrycker uppgift som
pendlar mellan ytterligheten att vara vigledande hjélp och styra och dirigera (Dewey, 2005, s
49, 59).



2.2.3 Loggboken som redskap for reflektion

Ordet reflektion hiarstammar fran det latinska spraket diar den forsta stavelsen re betyder
tillbaka och flectere betyder vinda, styra, rikta. En spegel reflekterar vart ansikte och
reflektionen gor att vi granskar oss mer eller mindre kritiskt, sa dr det &ven med tanken som
genom samtal, dialog och skrift speglar och gar tillbaka till den tinkande for granskning och
beddmning.

Enligt Egidius med mangarig erfarenhet av undervisning, pedagogiskt utvecklingsarbete och
forfattare till flertal bocker bland andra uppslagsverk i psykologi och pedagogik, skriver i
boken Pedagogik for 2000-talet (2003) att reflektion kom att bli ett modeord i den
pedagogiska debatten ar 2000. Det uppstod olika asikter om betydelsen for ordet och dven om
reflektion har blivit ett centralt begrepp i den pedagogiska reflektionen sa rader ofta oklarhet
om vad begreppet star for. Reflektion forknippas ofta med insikt och handling och anvinds
mycket tillsammans med dialog och samtal. Dessutom anvindes den av olika personer om
skilda fenomen. Reflektion innebdr att man vinder tillbaka till nagot, t.ex. till tidigare
erfarenheter, etiska normer, kriterier pa vad som brukar fungera och inte fungera eller nya
idéer som dyker upp i huvudet. Allt detta sammantaget ger utrymme for eftertanke (Egidius,
2003, s 106-108).

C. Bjurwill docent i pedagogik refererar till Schons begrepp reflection-in-action”, dér
reflektionen dger rum under sjdlva handlingen och inte enbart fére och efter en handling.
”Reflection-in-action” &dr en handlingsteori som ska anvindas pedagogiskt for att generera en
inldrningsteori. Schon anser att en viktig faktor for att vidga sin reflektionsinlérning #r att
vidga sina referensramar bland annat i den sociala miljon. Signifikant for Schons teori dr att
det reflekterande tinkandet ska ldras genom praktisk 6vning, dir kombinationen mellan teori
och praktik blir en handling for att reflektion ska ske. Allt handlande som gar pa rils menar
Schon maste brytas genom reflektion och inte som sa ofta fastna i en bekvim och praktisk
trygghet. Enligt honom handlar det om att ta bort fordomar och forutfattade meningar och att
fa en formaga som Schon kallar att se runt hornet”(Bjurwill, 1998, s 259-276).

Relationsteoretikern K.M. Zeichner lyfter fram betydelsen for ldrarens reflekterande i syfte att
fa eleverna att reflektera over sin verklighet och aktivt kunna paverka den. Handlingen och
reflektionen ska komplettera varandra. For att paverka eleverna maste man fanga deras
uppmirksamhet genom att utga fran deras egna erfarenheter. Lararen skapar alltsa betydelse
for uppgifterna genom att anvinda sin kompetens i samspel och kommunikation med eleverna
i deras skolmiljo. Zeichner beskriver den pagaende debatten om reflekterad praktik i
undervisning och ldrarutbildning och ger sina synpunkter i, I Forskning om ldrares tinkande
och skilda uppfattningar av reflekterad praktik i undervisning och ldrarutbildning (Zeichner,
1996, s 49).

Universitetslektor Anita Franke, vid Goteborgs Universitet, redogér i sin  bok,
Praktikhandledning (1999), om olika forhallningssitt for ldrarens yrkeskunskap. Franke
refererar till Handal och Lauvas dir de betonar att man som ldrare bor reflektera 6ver vad man
gor och varfor istéllet for att istdllet for att fokusera pa hur man gor. Vidare tar Franke upp
forskaren Zeichners modell som ska utveckla ett reflekterande forhallningssitt hos ldrare i
handledarutbildningar eller kollegiala handledningar genom att sammanlinka praktik och
teori. Franke presenterar ett nyare sitt att se pa handledningen pa ldrare och redogor for olika
forhallningssiitt till ldrares yrkeskunskap och presenterar olika handledningsmodeller.



2.3 Sammanfattning av litteraturgenomgang

Utifran denna teoretiska litteraturgenomgang har vi en grund for att skapa en forstaelse for
den komplexiteten som rader kring varfor loggboken inte uppfattas som ett entydig
pedagogiskt redskap for bade ldrare och elever. En summering av litteraturgenomgangen visar
en fragmentarisk bild av de ingaende styrdokumenten, teorier, forskning och reflektionens
betydelse. Vi anser att var och en av dessa pa nagot sitt dr mer eller mindre sammanvivda nér
loggboken anvinds i relation till elevers ldrande. Dessa paverkar loggbokens anvindning i
olika grad beroende pa ldrare och elever som loggboken anvinds av, i vilket syfte och
situation den anvinds. Alla dessa aspekter vi tar upp i litteraturgenomgangen menar vi
tillsammans utgor ingaende faktorer i olika grad for att anvinda loggboken som ett
pedagogisk redskap i relation till elevers ldrande

Behaviorismen, konstruktivismen och sociokulturell koppling i verkligheten &r idag en
utmaning for ldarare. Dessa finns med oss i samhéllet och hos individerna men dven direkt
eller indirekt genom styrdokumenten och ldroplanen som bér tydliga drag av dessa teorier.
Det sociokulturella perspektivet ger med spraket en mojlighet att utveckla elevers tinkande
och enligt det konstruktivistiska perspektivet skapar eleven sjilv sin kunskap, men genom
kommunikationen kan ldraren hjélpa eleven att ’fylla pa” och fordjupa sina kunskaper pa ett
meningsfullt séitt medan den behavioristiska maktobalansen, mellan ldrare och elev, finns med
oss eftersom loggboken omfattar bedomningskriterier delvis styrt av styrdokumentens krav.
Skrivs ingen loggbok eller skrivs den daligt kan betygen paverkas. Om eleverna inte vill eller
inte far tillrdckligt stod paverkar det elevernas lirande. Likheterna med dessa teorier, som vi
har tolkat det, dr att som ldrare kan man med utgangspunkt i dessa utga fran eleverna och
deras kunskapsniva pa ett individualiserat sétt. Skillnaderna bestar i att teorierna har sina
respektive fokus pa hur eleverna skapar och bildar kunskap och ddrmed faller det pa liraren
hur den betraktar sig sjidlv genom att variera sig i de olika delarna som grund for att anvénda
loggboken i relation till elevers kunskapsskapande.

Forskningen i litteraturgenomgéangen belyser loggbokens problematik gillande intimisering
bade som ldrare och elev, dven talet och skriftens olika aspekter paverkar loggbokens
anvindning och reflektionen och dess betydelse dr den som loggboken oftast forknippas med.
Vi har valt att inte begrinsa oss till att bara ha reflektionen som en paverkande faktor utan vi
anser att det ar viktigt att se loggboken som redskap i ett vidare perspektiv med fler ingaende
faktorer som kan paverka elevers lirande. Mot bakgrund av ovanstaende har vi har lagt upp

var undersokning dar vi vill ta del av hur ldrare erfar loggboken pa gymnasiets yrkesprogram
— BF och HP



3 Metod

Nedan beskriver vi var forskningsansats, urval direfter foljer hur vi format var intervjuguide,
studiens genomforande, val av analysmodell, studiens trovérdighet och slutligen den etiska
aspekten.

3.1 Forskningsansats

Vi har valt en kvalitativ forskningsansats i var undersokning, som ska visa att ldrare ger
utryck for olika synsitt pa loggboksarbete i relation till elevers liarande. Var teorietiska
forforstaelse, sasom den beskrivs i litteraturgenomgangen, utgor en tolkningsbakgrund for att
forsta, tolka och beskriva intervjudata.

Vi ville med denna undersokning skapa en helhet och forsta variationer av uppfattningar och
erfarenhet om och kring loggboken. Det hermeneutiska séttet har funnits med i bakgrunden,
dir vi med var forforstaelse fokuserar, tolkar helheten och pendlar mellan helheten och
delarna. Vi har dven fenomenografiska inslag som gett oss redskap att sitta fokus pa fragor
som vad och hur ldrare erfar loggboken. Vi har genom ett intervjuforfarande som beskrivs
langre ner i avsnitt 4.2. Vi gjort har en ansats att forsta de resultat som kommit fram i
intervjuerna och karaktiriserat de olika erfarenheterna som de olika ldrarna ger uttryck for.
Genom de resultat som framkommit har vi skapat oss en forstaelse for undersokningen,
identifierat erfarenheter och ta del av olika ldrares variationer att erfara loggboksarbetet
genom denna kvalitativa ansats. Med respondenternas hjélp ta del av erfarenheter. Vi har haft
en forhoppning om att finna olika uppfattningar som kan visa pa olika synsitt pa
loggboksarbete i relation till elevers lidrande (Patel & Davidsson, 2003, s 32-34; Stukét, 2005,
s 32-35).

3.2 Urval

Undersokningen har fatt anpassas till vissa givna tidsramar varfor vi har valt att tillimpa ett
praktiskt angreppssitt som dnda gor det mojligt att, i gorligaste man, ta hinsyn till de
skillnader som kan tédnkas uppkomma mellan olika skolor eller program.

Vi har valt skolor som ligger i studieorten med omnejd. Vi valde att begrinsa studien till tva
program, eftersom vi inledningsvis hade uppfattning att det kunde férekomma skillnader i
program som kunde relateras till varandra och att man isafall kunde genomfora studien med
andra program for jamforelse vid ett annat tillfille. Vi har intervjuat bade
karaktirsamneslédrare och yrkesdmnesldrare, vi har dven forsokt, sa langt det varit mojligt, fa
olika kon och bade kdarndmneslédrare och karaktirsimneslarare for intervjuerna (Stukat, 2005,
s 63).

Vi har valt att intervjua tolv lédrare, varav sex fran Barn- och Fritidsprogrammet och sex fran
Handelsprogrammet. Efter att ha konsulterat var handledare och studier av tidigare C-
uppsatser forefoll det rimligt med 12 personer i undersokningen. Enligt Metodpraktikan
(2007) anses ett urval pa runt 10 personer bra att genomfora studien med
(Esaiasson m.fl., 2007, s 292). Nedan foljer information om vara respondenter.



Tabell 1: Respondenterna

kon

alder

Examens ar

Antal ar i yrket

Kompetens/dmnen

Kvinna

55

-71

35

Kéarndmnen
Svenska
Engelska

Man

38

Psykologi
Karaktiarsamnen
Barn- och Fritid

Kvinna

44

Sambhillskunskap,
Historia
Karaktidrsimnen
Barn- och Fritid

Kvinna

39

Sambhillskunskap
Karaktiarsamnen
Barn- och Fritid

Kvinna

60

34

Karaktiarsamnen
Barn- och Fritid

Kvinna

59

19

Karaktiarsamnen
Barn- och Fritid
Drama

Kvinna

55

10

Karaktiarsamnen
Handel

Kvinna

55

12

Karaktiarsamnen
Handel

Man

60

17

Karaktiarsamnen
Handel

kvinna

54

17

Karaktiarsamnen
Handel-turism

man

26

Karaktiarsamnen
Handel

kvinna

32

Karnamne
Svenska
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3.3 Intervjuguide

Fragorna(Se bilaga 1) som vi har formulerat har dels konsulterats med var handledare och
dels har vi utgatt fran det som beskrivs i Metodpraktikan (2007). Vi har foljt de rad som har
varit relevanta for var del, sa som systematik i fragornas ordningsfoljd, formulédrets omfang
ddr vi gallrat och valt fragor med mottot vad ska detta ge oss svar pa? Alla fragor &r
formulerade som Oppna fragor for att inte paverka svaren. Vi har formulerat tva fragor pa
olika sitt under intervjuns gang for att se om vi far liktydiga svar eller om det skett en
utveckling under samtalets gang som gor att svaret blir annorlunda (Esaiasson m.fl., 2007, s
270-281).

Vi har formulerat sju huvudfragor och ett antal underfragor som Gppna fragor vilket ger
respondenterna mojlighet att beritta fritt om sina kunskaper och erfarenheter. Vi vill med de
Oppna fragorna uppticka och identifiera de intervjuades uppfattningar om hur de erfar
loggboken. Huvudfragorna och underfragorna har en given utformning och inbordes ordning
vilket ger var intervjuguide en hog grad av standardisering. Den hoga graden av
standardisering har varit av stor vikt for oss eftersom vi bada skulle genomfora intervjuerna
och det var viktigt att vi bada fick ett resultat som kunde urskiljas pa ett adekvat sitt vid
analysen. Huvudfragor har stillts i likalydande form till samtliga respondenter medan
foljdfragorna har varierat i antal till respondenterna, beroende pa hur uttdmmande de har
svarat (Patel & Davidsson, 2003, s 78-80).

Fraga ett som &r en huvudfraga i intervjuguiden lyder: Pa vilket sdtt anvinder du dig av
loggboken i din undervisning? Vi ville med denna fraga hora respondenternas egna tankar och
uppfattningar om hur loggboken anvénds. I de fall vi inte fick tydliga svar, som till exempel
svar som kunde tolkas pa flera sitt, stillde vi tre Oppna underfragor for att fa veta mer. En av
underfragorna ér: Hur ofta och pa vilket siitt anviinds loggboken i undervisning?

Svaret hir gav oss ytterligare en chans att fa mer konkret exemplifiering av respondentens
erfarenhet i sin vardag om huvudfragan inte skulle givit ett vilutvecklat svar.

I fraga tva i intervjuguiden ville vi ha reda pa syftet med varfor respondenten anvinder sig av
loggboken. Fragan dr formulerad: Hur kommer det sig att du anvinder dig av loggboken? Vi
ville inte vara ledande med syftning till styrdokumentens kriterier i projektarbetet for att
anvinda loggboken. Vi ville istillet ta reda pa om man anvénder loggboken anviénder i andra
syften @n styrdokumentens krav. Foljdfragor som foljde skulle ge oss en bredare bild av
respondentens erfarenhet i varfor denne anvinder sig av loggboken. Dessa underfragor &r: 1
vilket syfte anvinder du loggboken? och Vad vill du att eleven ska lira sig och pa vilket scitt?
Dessa fragor gav oss en ytterligare mojlighet att identifiera respondentens uppfattning om
varfor den anvénder sig av loggboken. Vi har dven valt att i underfragorna ta reda om
respondenten sjilv fort loggbok pa nagot sétt och om det i sin tur har paverkat denne vid
anvindandet av loggboken gentemot eleverna.

Pa fraga tre ville vi ha respondenterna uppfattningar om vad de sag som for och nackdelar
med att anvinda sig av loggboken. Vi har formulerat manga dppna underfragor dar vi genom
olika infallsvinklar forsokte att fa sa uttdmmande svar som mojligt for att ta del av ldrarens
erfarenhet. Var tanke med att stilla dessa underfragor var att fa respondenterna att reflektera
over hur de resonerar kring loggbokens for- och nackdelar i olika perspektiv vid anvindandet
av loggboken. Nagra exempel pa fragor ar: Vad tillfor loggboken dig? Vad uppfattar du att
eleven far ut av sitt loggboksarbete? Vad far du som ldrare av loggboken? Vad upplever du
att eleverna har svart med i anvindandet av loggboken? Vi ville dven med fraga tre se om
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“intimiseringseffekten” som Granath tar upp i sin avhandling kom upp hos respondenterna
utan att vi uttalat eller informerat om dessa. For att fa veta pa vilket sitt ldraren ger respons
till sina elever pa loggboken stilldes foljande underfragor: Pda vilket sctt ger du som ldrare
respons till eleverna pa sina texter? Pa vilket sditt stottar du eleven? Pa vilket séitt paverkar
du som ldrare eleven i loggboksarbetet?

Efter att ha stdllt fragorna ett, tva och tre har vi i kommande fragor valt att summera syftet,
for- och nackdelarna med loggboken. Fraga fyra inledde vi med: Utifran det vi har pratat om
vad tycker du ditt syfte dr med loggboken? Och kan du sdga tre fordelar och tre nackdelar
med loggboken? Tanken med att stilla dessa fragor igen var att se om respondenten hade
ytterligare tankar som kom upp efter att vi diskuterat framfor allt fraga tre.

Mot slutet bad vi respondenterna vikta var de lade den storsta vikten for loggboken —
bedomning eller handledning. Svaret gav ytterligare ett samband mellan syftet med
anviandandet av loggboken. Slutligen fragade vi: Hur tror du eleven ser pd bedomningen av
loggboken? Med denna sista fraga var var avsikt att fa del av vad respondenten upplevde
elevens uppfattning var om loggboken i bedomningshinseende? Denna fraga var relevant med
tanke pa att vi ville ta del av respondenten erfarenhet av elevens uppfattning sasom den ser
det.
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3.4 Studiens genomforande

Vi har valt att genomfora intervjuerna personligt for att fa sa uttommande svar som maojligt.
Vi konsulterade var handledare da vi skulle arbeta fram vara fragor. Fragorna har vi
formulerat som Oppna fragor. Vi har dven formulerat tva fragor pa olika sitt for att se om vi
far liktydiga svar. Vi borjade med att ta kontakt med respektive teamledarna pa respektive
program. Vi redogjorde for vart syfte och var problemstillning. Teamledarna ordnade direfter
sa att vi kunde komma och genomféra vara intervjuer. Vi har valt skolor i studieorten med
omnejd.

Vi triffade respondenterna pa de skolor dér de dr yrkesverksamma eftersom vi antog att de
skulle kidnna sig mest bekvdma i den miljo som de dr bekanta med. Vi informerade om var
intervjuguide med Oppna fragor och fragade om vi fick ha en ljudupptagning i samband med
intervjun. Vi meddelade dven att intervjuerna kommer att vara sparade pa band i tva ar hos
oss. Respondenterna forsdkrades dven om att deras svar skulle behandlas avkodas i var
undersokning. Intervjuerna tog som regel mellan 30 och 40 minuter. For att undvika
“intervjuareffekter sa som omedveten paverkan och styrning fran intervjuarens sida”
(Esaisson m.fl, 2007, s 265) var vi bada nirvarande vid genomftrandet av intervjuerna.
Visserligen skapar bandupptagning och tva personer som intervjuar en maktobalans i rummet
men vi menar uppvigs av det faktum att respondenterna har intervjuats i sin hemmiljo
(Stukat, 2005, s.38-40; Esaisson m.fl., 2007, s 302).

Vi valde att genomftra intervjuerna pa sa vis att den som inte har erfarenhet fran det
utbildningsprogram som ldrarna representerar intervjuar. Bandspelaren stilldes mellan den av
oss som intervjuade och respondenten. Den andre forde anteckningar under intervjun for att fa
en helhet av samtalet. Det finns en risk med kvalitativintervju att den som intervjuar inte
lyssnar vil pa vad respondenten sdger, utan funderar pa nista fraga som man ska stilla.
Genom att vara tva har vi kunnat fokusera pa fragorna som ska stéllas utan att ha kravet pa att
anteckna. Vi ville pa detta sitt fa ut mer av intervjun. Vi tillsammans ”sag” forhoppningsvis
mer dn vad en person skulle gora. Samtidigt som vi kunde stotta varandra om vi ansag att den
av oss som intervjuade inte fick de 6ppna svar som vi 6nskat (Johansson & Svedner, 2006, s
42-47; Stukat, 2005, s 40-41).

Var intervjuguide har genomgaende hallit bra under intervjuerna. Vi insag dock att en av
foljdfragorna under fraga 3 var lite otydlig och behovde fortydligas. Fragan 16d; ”Hur har
dessa paverkat dig i undervisningen?” Ordet “dessa” syftade pa for- och nackdelarna, vilket
korrigerades.

Vi har spelat in intervjuer pa bandspelare. Nagra av intervjuerna har transkriberats i sin
helhet. De Gvriga intervjuerna har vi transkriberat valda delar av. Inspelningarna har ocksa
varit god hjélp att ga tillbaka till ndr anteckningarna kints otillfredsstillande for de icke
transkriberade intervjuerna (Johansson & Svedner, 2006, s 44).

Hos en del lidrare, savil hos kidrnimneslidrare som hos karaktirsimneslirare, har vi fatt se hur
loggboken sett ut vilket har gett oss en bild av det som sagts.

Vid tolkning och analys av resultaten har vi anvént oss av Zeichners reflektionsnivaer som
bas for att kategorisera de erfarenheter som vi har fatt genom respondenterna. Reflektions-
nivderna har varit still grund for att se hur ldrarnas erfarenheter forhaller sig i relation till
elevers larande vad giller olika reflektionsnivaer.
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3.5 Analys

Vi har valt att anvinda oss av de tre reflektionsnivaer som Zeichner (1996) beskriver,
utformade av de Nordamerikanska forskarna Carr och Kemmis samt Manen, som noterat
nivaskillnader i ldrarnas reflektioner med utgangspunkt fran forskaren Habermas arbete. Vi
har funnit detta tillimpbart dven for var studie dar vi, i undersokningen dr intresserade av
lararnas erfarenheter. I denna studie har vi urskiljt tre olika temaomraden som loggboken
erfars pa och som vil faller in pa de dessa reflektionsnivaer. De tre reflektionsnivaerna ger ett
bra skelett for att visa variationerna som kommit fram genom intervjuerna med ldrare pa
yrkesprogrammen. Nedan f6ljer Zeichners tre reflektions nivaer:

I teknisk reflektion dr man angeldgen om den effektivitet och den verkan som hjdlpmedel kan ha i arbetet
for att nd uppsatta mal. 1 praktisk reflektion dr man angeligen om att klargoéra antaganden och
forutséttningar for undervisning och bedéma om utbildningsmélen #r riktiga. Hédr ser man varje aktivitet
som bunden till vissa virdeataganden och ldraren 6verviger virdet av savil konkurrerande utbildningsmal
och hur vil de lokala mal han/hon sjdlv arbetar med uppnas av studenterna. Kritisk reflektion slutligen,
beaktar moral- och etikfragor i praktiskt arbete utifran fragan om vilka utbildningsmal. Handlingar och
erfarenheter som kan leda till ett liv som &r ett mer opartiskt och réttvist (Zeichner, 1996, s 47).

Zeichner tar avstand fran att dela in reflektionerna i olika nivaer och menar att det &r viktigare
att reflektera 6ver huruvida de dagliga handlingarna bidrar till eller hindrar forverkligandet av
ett manskligare och rittvisare forhallningsitt. Zeichner vill referera till de tekniska, praktiska
och kritiska reflektionerna som omraden da han anser att alla tre dr lika viktiga och
nodvindiga. Vi anser ocksa att begreppet niva kan tolkas som en virdering. Dérfor har vi valt
att ersitta begreppet niva/omrade med tema i var kategorisering. Vi anser dessa som en bra
representation av de olika variationer som ldrarna representerar (Zeichner, 1996, s 49). Nedan
foljer tva alternativa modeller for analys av vart arbete.

Professor i pedagogik, Mikael Alexandersson vid Goteborgs universitet, tar upp fyra nivaer
som beskrivs i forskningslitteratur kring reflektion. Avgransningen mellan dessa nivaer dr mer
av teoretisk karaktir @n praktisk eftersom reflektionsnivaerna ofta gar in i varandra menar
Alexandersson. Den grundliggande reflektionsnivan handlar om vardagligt tinkande och
utgors av vanemonster. I den andra reflektionsnivan fokuserar ldraren pa metoder for att
forsoka uppna vissa bestimda mal. Pa den tredje nivan anses reflektionen mer komplex och
uppmirksammar underliggande teorier och praktiska verkligheten i sig. Den fjdrde nivan
handlar om att reflektera 6ver det egna medvetandet. Alexanderssons beskrivning av nivaer
saknar for oss de begrepp som kan relateras till det som kommer fram i var studie genom
erfarenheterna kring loggbokens anvindningsomrade i relation till elevers ldrande
(Alexandersson, 1994, s 167-168).

Dewey har en tankemetod som finns i kapitel “tinkande i utbildningen” finns en tankemetod
dédr Dewey menar ... om en fiardighet forvirvas skild fran tdnkandet, sa saknas forstaelse for
hur féardigheten ska anvéndas.” Dewey talar om tankemetoden i fem stadier och menar att
metodens grunddrag &r identiska med reflektionens grunddrag. Det forsta stadiet ska inte ge
eleverna nagot att ldra utan nagot att goéra som kriver tinkande eller medvetenhet av samband
och knyter an till personlig erfarenhet. I det andra stadiet ska autentiska problem utvecklas till
att stimulera tinkandet. I det tredje stadiet ska eleven fa de kunskaper som gor det mojligt att
handskas med de observationer som gors. I det fjiarde stadiet ska kunskapen generera idéer
och skapa teorier och antaganden. I det femte stadiet ges tillfélle att provas sina idéer och
genomfora sina antaganden for att upptidcka dess virden. For att fa del av ldrares erfarenheter
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anser vi att denna modell kridvt att vi skapat en fallstudie med experiment dér loggbocker
ingick bade for ldarare och for elever (Dewey, 2005, s 197-208).

Vi har valt Zeichners beskrivning av de tre reflektionsnivaerna for att dessa ger oss begrepp
som kan relateras till elevers ldrande och ger oss mojlighet att kategorisera lédrares
erfarenheter utan rangordning.

3.6 Studiens trovirdighet

Var litteraturgenomgang har varit var bakgrundskunskap for att sikerstdlla trovirdigheten i
var undersokning. Genom den har vi skapat oss en djupare forstaelse for kunskapsteorier,
forskningar och reflektionsteorier.

Undersokningen &r genomford i kvalitativ ansats med inslag av hermaneutiken och
fenomenografin gor att det finns mojligheter for att vara egna kunskaper och erfarenheter
bidragit till den tolkning som gjorts vilket saledes innebar att total objektivitet inte kan
garanteras. Genom att vara tva vid genomforandet, analysen och kategorisering av resultatet
har vi kunnat fora en diskussion vid tolkning och analys av resultaten (Stukat, 2005, s 129).

Var undersokning har byggt pa att ta reda pa hur ldrare erfar loggboken dér karaktiren pa de
Oppna fragorna har gett mojligheten att fa uttommande svar och att svaren har kunnat
vidareutvecklas genom mdjligheten att stilla foljdfragor till respondenterna. Vi har ocksa fatt
utrymme att upprepa respondentens svar dels for att se om vi tolkat enligt respondenten rétt,
och for att kunna halla oss kvar i dmnet (Johansson & Svedner, 2007, s 43-45).

Bandinspelningen dr en metod for att 6ka var tillforlitlighet i studien da allt finns lagrat och vi
kan ga tillbaka till den under studiens gang for att forsidkra oss om vara data.

Faktorer som kan paverka trovirdigheten negativt dr urvalet av de intervjuade ldrarna. Om
undersokningen hade gjorts med ldrare fran andra skolor eller program kan det inte uteslutas
att intervjuerna hade gett uttryck for andra erfarenheter. En faktor som kan tas i beaktning
gillande tillforlitlighet med fragan om vi har tomt ut alla erfarenheter vid intervjuerna. Kravet
pa den som arbetar med respondentundersokning dr att fortsdtta gora intervjuer tills det inte
framkommer nya relevanta aspekter i det som star i centrum for undersokningen. Med den
givna tidsaspekten ser vi det att det finns en grund att bygga vidare pa (Esaisson m.fl, s 292).
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3.7 Etiska aspekter

Vi har tagit till oss vetenskapsradets rekommendationer for att var studie skall halla en god
vetenskaplig etisk niva.

HSFR (humanistiska-samhéllsvetenskapliga forskningsradet) har speciellt fyra “regler” som
ska genomsyra forskningen vilka r:

Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet .

Dessa regler har vi uppfyllt da vi under vara moéten med de vi har intervjuat informerat och
forhallit oss till foljande: Vi har informerat vara respondenter om syftet med var
undersokning. De har sjédlva avgjort om de ville delta i intervjun och bandinspelningen. Vi har
informerat att i denna undersokning kommer respondenterna att avkodas. Respondenten har
ocksa fatt ritt att avsta eller gora dndringar i data under studiens gang. Vara intervjuer
kommer endast att anvéndas i vetenskapliga undersokningar. Vi har informerat att vi maste
spara vara band i tva ar om materialet skall anvindas i andra forsknings dndamal.
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4 Resultat

I detta kapitel redovisar vi resultatet av var kvalitativa analys. Analysen presenteras i tre olika
temana som visar pa hur larare erfar loggboken i relation till elevers ldrande.

Tema 1 har fokus pa den tekniska reflektionen som fokuserar pa effektiviteten. Erfaren-
heterna hér visar pa vikten av tydlighet med hur eleverna ska anvianda loggboken. Det dr korta
och koncisa krav pa vad eleverna ska gora i loggboken, till exempel vem som har gjort vad,
vad som har gjorts och om tidsplaneringen har hallit.

Tema 2 har fokus pa praktisk reflektion. Har dr man angeldgen att klargora antaganden och
forutsittningar. 1 erfarenheterna som visar sig under tema tva framkommer behovet av
struktur och organisation i utbildningsmaterialet for eleverna.

Tema 3 har fokus pa kritisk reflektion. Man beaktar moral- och etikfragor i praktiskt arbete.
Loggboken anvinds som ett verktyg for att spegla elevens reflektioner 6ver problemldsningar,
kursens innehall samt elevens egen kunskaps utvecklingsprocess.

4.1 Oversikt 6ver analysarbetet

Nedan foljer en oversikt over analysarbetet med avseende pa vad som framkom vid analysen
av intervjuerna som faller under respektive tema. Ddirefter presenterar vi en analys med

koppling till olika teorier.

Tema 1 Teknisk reflektion

Tema 2 Praktisk reflektion

Tema 3 Kritisk reflektion

Syftet med anvinda

loggboken:

att

-Att den ingar i kursen.
-Att den ér ett stod for
individuell betygssittning.
-Att folja elevernas
arbetsprocess.

Syftet med att anvénda

loggboken:

- Amnad till planering for
eleverna.

- Eleverna ska fa ett
sammanhang av och struktur
for kursen.

— Att fa kommunikation med
eleverna.

Syftet med att anvinda

loggboken:

-Folja eleverna i sina
utvecklingsprocesser.

-Folja hur eleverna utvecklar
personliga reflektioner.

-Fa alla elever i gruppen
delaktiga.

-Tréna eleverna infor
vuxenlivet.

-Eleverna ska ges mojlighet att
utvecklas i grupp.

-Eleverna ska skriva sa att
andra forstar.

Vad loggboken anvinds till:

-Som tid och
planeringsredskap.

Vad loggboken anvinds till:

-Till strukturskapande och
som ett organiseringsverktyg.

Vad loggboken anvinds till.

-Som verktyg for att eleverna
ska hjélpas att na kritisk
reflektion.
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Tema 1 Teknisk reflektion

Tema 2 Praktisk reflektion

Tema 3 Kritisk reflektion

Hur anvinds loggboken?

-Eleverna ska ha med sig
dessa fragor i arbetsprocessen
sa som:

o Vad har jag gjort?

o Varfor gjorde jag sa?

o Vad ska jag gora?

Hur anvinds loggboken?

-Eleverna gor sin egen
loggbok med hjilp av
uppgifter fran ldraren.

Hur anviinds loggboken?

-Muntligt och skriftligt -
eleverna far klargora sin
arbets- och kunskapsprocess
genom att formulera sig.
Fragor som stélls dr:
o Hur ténker du nu?
o Varfér drog du denna
slutsats?
o Om du skulle gora pa
ett annat sétt hur skulle
du gora da?

Varfor anvinder sig ldraren
av loggboken?

— For att den ingar i kursen.
— Den utgor ett stod vid
betygsittning.

— Léraren kan folja elevernas
utveckling i loggboken.

— Liraren far aterkoppling.

Varfor anvinder sig ldararen av
loggboken?

— Eleverna ska se den roda
traden.

— Kunskapen blir konkret for
eleverna.

— Ordningsskapande for
eleverna genom att de samlar
16sa papper i en bok.

Varfor anviénder sig ldraren av
loggboken?

— Eleverna ska vaga skriva
utan grupp- och kompistryck.
— Léraren ser elevernas
utveckling i loggboken.

— Den gemensamma
grupploggboken frimjar
samtalet i gruppen.

— Undervisning utanfor
klassrummet tas in med hjélp
av loggboken.

Hur ges respons till eleverna
for loggboken?

-Muntlig feedback.
-Ger paminnelser att skriva
och ldmna in loggboken i tid

Hur ges respons till eleverna
for loggboken?

-Muntlig och skriftligt
feedback.

Hur ges respons till eleverna
for loggboken?

-Muntligt och skriftligt,
uppmuntran och feedback.

Brister som ldrare upplever
med loggboksskrivandet hos
eleverna:

— Loggboken ldmnas inte in
1tid.
— Eleverna ser inte fordelarna

Brister som ldraren upplever
med loggboksskrivandet hos
eleverna:

— Eleverna slarvar de saknar
struktur/ordning.
— Eleverna glommer sina

Brister som ldrare upplever
med loggbokskrivandet hos
eleverna:

— Léraren far veta mycket om
elevernas privatliv som de inte
vill veta.
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Tema 1 Teknisk reflektion

Tema 2 Praktisk reflektion

Tema 3 Kritisk reflektion

med loggboken. papper hemma.
Liararens elevsyn — var|Ldrarens elevsyn —  var|Lédrarens elevsyn —  var
tolkning tolkning tolkning

— Eleverna ses som
sjalvstdndiga individer och
ska forberedas infor
yrkeslivet.

— Léraren har yrkeserfarenhet
och agerar mot eleverna som
om denne &r 1 arbetslivet.

— Huvudansvaret for
loggboken ligger hos
eleverna.

— Loggboken anvinds som
bedomnings underlag.

— Eleverna tas omhand och
leds och lotsas' in i struktur
och ordning for att bli
sjalvstindiga.

— Huvudansvar for loggboken
ligger hos lédraren.

— Loggboken anvinds som
beddmnings underlag.

— Léraren intar en mentorsroll
och vill att eleverna ska vara
adepter.

— Huvudansvar for loggboken
ligger hos bada.

— Loggboken anvinds som
bedomnings underlag och/
eller handledning redskap
beroende pa kursen.

Fordelar med loggboken:

— Eleverna lidr sig planera.

— Arbetsfordelning, dar
eleverna skriver vad som
fungerar och vad som inte
fungerar.

— Motivering for bedomning.

Fordelar med loggboken:

— Eleverna kan arbeta med
konkret givna arbetsmoment.
— Elever dr aktiva under
lektionen.

— Ger eleverna en 6verblick
over vad som &r gjort.

Fordelar med loggboken:

— Man lir kdnna eleverna.

— Eleverna vagar uttrycka sig.
— Eleverna kan ga tillbaka och
ldra sig av sina misstag och
reflektera.

— Ypperligt verktyg for
dokumentation.

— Folja elevernas
utvecklingsprocess.

— Eleverna kan sjilv se sin
utveckling.

Nackdelar:

— Eleverna ser inte fordelarna
med loggboken.

— Loggboken ldimnas inte in i
tid.

— Syns for den som inte

Nackdelar:

— Eleverna slarvar med att
ldmna in loggboken.

— De har svart att uttrycka sig i
skrift.

— Loggbdckerna som ér i

Nackdelar:

— Kan ses som ett “maste” av
eleverna.

— Krivande for eleverna med
skrivsvarigheter.

— Tar tid for ldrarna att ge

! Urban Dahlof dr den som myntat begreppet lotsning. Han ldr som barn ha studerat hur de stora fartygen tog sig fram genom
Goteborgs skirgard. Det var lotsen ombord pa de sma starka lotsbatarna som kénde till alla grund i skidrgarden och som med

precision och sikerhet forde fartygen i hamn. Nér Dahlof upptéickte ldrarnas sétt att pa ett snabbt och siikert siitt fora eleverna
mot ritt svar pa uppgifter fann han en parallelitet mellan ldrares och lotsarnas handlande Lendahls & Runesson. 1995. s,114).
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Tema 1 Teknisk reflektion |Tema 2 Praktisk reflektion | Tema 3 Kritisk reflektion

arbetar. fysisk form kan komma bort. | respons pa.

4.2 Variationer i erfarenheter

Nedan presenterar vi resultatet av analysen for de variationer som uppkommit i intervjuerna.
Vi delger dessa for att konkret visa de erfarenheter de speglar enligt var tolkning i respektive
tema. Vi gor ocksa en tolkning av vad vi ser av kursplaner samt refererar till de teorier och
reflektionsbitar som vi ser som spar i anvindandet av loggboken. Respondenterna dr
avkodade dir (Rsiffra) efter intervjuerna star for respondenten med dess avkodningssiffra.

I Undersokningen framkommer erfarenheterna som ger uttryck for bade svagheter och styrkor
i varje tema. Avslutningsvis under varje tema ger vi sammanfattning av var tolkning pa dessa
styrkor och svagheter.

4.2.1 Tema 1 - teknisk reflektion

Detta tema visar vikten av hur elever lagger upp och disponerar tiden for arbetet. Loggboken
ses som en planeringsbok och tyngdpunkten ligger i elevens planering och arbetsprocessen,
vilket gor att det i slutdndan blir ldtt att méta arbetsprocessens slutresultat ur bedomnings-
hinseende. Arbetsprocessen for dessa ldrare har tydligt start och slut, vilket tydligt framkom i
en av vara intervjuer vid fragan vad loggboken anvinds till:

/.../skriva givetvis vad dem har gjort och inte har gjort och skall gora. (R7)

...loggboken tycker jag nistan dr det viktigaste underlaget for hela projektarbetet. Det &r ju dir
man ser processen. Och processen &r ju den som &r viktig i ett projektarbete da./.../det &r ett
instrument som &r A och O/.../ man kan fraga hur tidnkte ni ddr? Hur mycket jobb har ni lagt ner
dir? (R9)

En aspekt av loggbokens fordelar som kommer upp i detta tema dr motiveringsgrund for
betygskriterierna. En av respondenterna (R9) berittar att med loggboken som underlag finns
“bevis” pa vad eleven gjort och inte gjort och ldraren kan visa hur eleven kan ga vidare. Vi ser
hir en motpol till intimiseringseffekten, enligt Granath. Eleven kan inte skapa ett idealt jag
eftersom det skulle visa sig for ldraren eller som en av respondenterna uttrycker:

Jag kan summera vad alla elever i gruppen har gjort och inte gjort da jag samkor och ldser alla
loggbockerna i respektive grupp samtidigt. Om ndgon av eleverna pastér att denne gjort saker
som den inte gjort har jag loggboken som bevis. (R7)

Pa fragan om eleverna ser nagra fordelar med loggboken finns erfarenheter som delges av en
av respondenterna:

... fordelen dr nidr man sitter betyg eftersom jag har jobbat sa vildigt mycket i projektarbeten att
man kan ta fram nu fick du MVG i det hir och du fick G, vet du varfor? Ja séger dem ofta da,
det brukar inte bli diskussioner men skulle det bli det sa kan man ju ta fram loggboken sa hér har
jag bedomt s hir... sd hir har jag ténkt, fast oftast brukar jag friga innan vad tror du din del i
arbetet har varit? Ja, men det #r nog ett G brukar de séiga dé /.../ sé kan de titta i loggboken jag
var ju faktiskt inte hir, jag gjorde ju inte det, sa da slipper man diskussionen pé nagot sitt. (R9)

Pa nackdelarna framkommer det bland annat:

20




Men nackdelen det &r ju sa att siga det blir en extra arbetsborda upplever eleverna det som, sa de
vill helst inte gora det di. For manga elever sitter sig och skriver sista dagen loggboken ska
lamnas in. Och da skriver de kanske for en hel manad och da far de titta pd schemat nér hade vi
lektioner vilken dag var det? Dem har ju ingen koll. (R7)

Pa fragan var storsta vikten lades for loggboken i bedomning eller handledning framkom:

Fran min synpunkt det 4r ju bedomning. Samtidigt som man ser att man kanske har missat
information for att dem inte har fatt tag pa mig eller annan information som dem behdver som
hjélp, d& ser man ju det. (R7)

Pa fragan hur respons ges till eleverna svarar en av respondenterna enligt nedan:

/.../ alla elever utgar fran vi delar pa arbetet lika vi gor det tillsammans, men det har jag sagt till
dem det fungerar inte det hinner ni aldrig med.

Utan de maste dela upp det, den delen gor du och den delen gor du. De behover inte géra det
men ta ansvar for det. Sen ta hjélp utav varandra det dr en sak. Men de ska ansvaret for det. (R7)

I tema ett ser vi tydlig koppling till skolverkets styrdokument for projektarbete dér det star att
elever ska fora loggbok som ska innehalla vad som gjorts, hur det har gjorts och beskriva
under vilken tid eleven arbetat och vad den kommer att ta itu med hirnést. Loggboken i tema
ett anvidnds som planeringsverktyg och uppfyller ganska vil kursplanen for projektarbetet
(GY2000:20, s 9). Dock kan det ifragasittas i vilken hog grad eleverna stottas i att uppna
strivans mal som finns omnamnda i Lpf94, att formulera och préva antaganden och l6sa
problem.

Nedan foljer en sammanfattning av styrkor och svagheter for tema ett:

e Styrkan i tema ett &r att det finns tydliga riktlinjer for arbetet, vad ska goras, hur det
ska goras och tidplanen ska skrivas hir kan loggboken som redskap effektivt hjélpa pa
ett konkret sitt att nd uppsatta mal.

e Svagheterna i tema ett dr att reflektionens grad och didrmed det kritiska tinkandet kan
bli begrinsat om det inte ges utrymme for sjidlvvirdering for eleven genom att den
enbart alltid dr pa planeringsstadiet.

4.2.2 Tema 2- praktisk reflektion

Erfarenheterna hir visar mycket om att tydliggora forutséttningarna med stod av struktur i
utbildningsmaterialet sa att utbildningsmalen blir métbara. Till skillnad fran temal dér eleven
har ansvaret att halla reda pa vad som ar gjort eller inte gjort i loggboken sa &r i tema 2 ldraren
tillsammans med eleven ansvariga for loggboken. De strikta ramarna for loggbokens innehall
och hur pappren ska sitta i loggboken ser lidrarna som fordel for att de létt kan se vad som
behover tas igen vid franvaro. Lidrarna anser att de genom loggboken kan hjilpa eleven och
“ldsa av” elevens forforstaelse, analytiska formaga och dven bedoma eleven. Lirarna ser
fordelar med loggboken da eleverna kan arbeta konkret och fa reflektion via tankar over sina
arbetsmoment. Som en av erfarenheterna som kommer fram enligt en av respondenterna:

Jag anvinder loggboken /.../ for jag mirker att dom elever som soker det hér programmet far en
struktur, far en hjilp, de har littare att se den roda traden om jag anvidnder mig av en loggbok.
Alla arbeten skall in i boken/.../ Varje gang eleverna far en stencil limmas den in och sé svarar

21



de pa fragorna. Sa det dr bade en loggbok, arbetsbok och ldrobok. Resultatet blir sen att den hir
boken egentligen nér kursen &r slut speglar kursen jéttebra. (R4)

Lararna upplevde att deras elever hade oordning och manga 16sa papper for uppgifter som
slarvades bort, dérfor startade de denna variant av loggbok da eleverna fick klistra in de 16sa
bladen in i loggboken med kursmalen som start. Loggboken styrs upp med strikta ramar om
vad loggboken ska innehalla och hur papperna ska sitta som R4 sdger, ”... sa att allt finns pa
plats.” Lirarna erfar att eleverna inte har kunskap om att dokumentera, didrav denna lotsnings
metod for att kunna fa ett sammanhang av kursen. Genom att arbeta konkret far eleverna
mojlighet att reflektera over sin bok som kursinnehdll. Léirarna har genom ett kreativt
arbetssitt sa som att klippa och klistra in sina uppgifter i boken fatt eleverna att inta ett mer
aktivt forhallningssitt under lektionerna.

Fordelarna dr manga /.../ manga ganger i lirarsituationer sa behgver man visa eleven — Jo men
det dér pratade vi ju om da vid det tillfdllet. Man kan backa “bandet” till en tidigare lektion. Ja
men da vinder vi fram den sidan. Titta hér! Nu blir det littare for eleven att jobba vidare/.../ Har
man missat ett moment da idr det ocksd mycket littare att ta igen det. Allt blir samlat och allt blir
strukturerat. (R4)

Dewey skriver om vikten av att ldrostoffet viljs ut pa ett sitt som passar elevers erfarenheter.
Det finns en viss risk i att frestas att forma uppgifterna utifran elevernas formaga att tilldgna
sig och repetera fakta utan hinsyn till att materialen har betydelse for elevernas utveckling.
Dewey foresprakade att ldra genom erfarenheter dven kallad “learning by doing” kommer
fram i dessa loggboksmoment da eleven kan knyta till tidigare erfarenhet for att ga vidare i sin
kunskapsutveckling (Dewey, 2005, s 239-240).

Lararna anser ocksa att loggboken blir ett bra verktyg for att se vad eleven har gjort och inte
gjort. Eleven skriver inte for sin egen kunskapsutveckling utan enbart for, som Granath
uttrycker, leva upp till ldrarens forvantningar. Lirarna som vi intervjuade ser till en viss grad
denna intimisering. En av respondenterna berittade foljande vid samtalsintervjun dir det
framkom att ldraren ville ha mer feedback:

Kritik, det ger tyvérr inte eleverna for att och det dr synd /.../ de dr ju riddda for att det skall
paverka deras omdomen tyvirr... Och jag har bett att de skall ge respons och s som de tycker
att dr och om dem har bittre ide #n vad jag har presenterat. Det ir ju lite trevligt att fa en san
respons. Men det dr som sagt segt med det. Men det har ju det hir forhéllandet elev-ldrare. Men
det #r balansen som gor det sa det gar aldrig att fa pa lika niva. (R1)

Nackdelar som ldrarna upplever i tema tva #r att eleverna slarvar med att limna in sina
loggbocker. Dirfor behaller ldrarna loggbdckerna i skolan. En annan nackdel som framkom
var att eleverna hade svart att uttrycka sig i skrift och dérfor gav ldrarna dem mojlighet att ha
muntliga examinationer. Eftersom eleverna ges arbetsuppgifter med strikta ramar att 16sa
uppgifter ser vi att detta begrinsar elevens formaga till en djupare reflektion. Dewey menar att
eleverna maste fa uppgifter som kan provas sa att de kan observera villkoren och dra
slutsatser som visar vilka konsekvenser resultaten medfor. Hir finns en risk med att ge
avgriansade uppgifter med givna svar, det &r viktigt att det dven finns uppgifter dér svaren inte
ir givna. I Deweys tankemetod, som éar likt reflektionens grunddrag, anser han att eleverna
ska fa en situation som eleven ir intresserad av for sin egen skull och att problemet utvecklas
dérur for att stimulera tinkandet sa att eleven kan gora observationer, far tillfille att prova
sina idéer och uppticka deras virde (Dewey, 2005, s 196, 208). Erfarenheterna i tema 2 visar
att eleverna har svarigheter med struktur diarfor ges det uppgifter med givna ramar vilket kan
det begrinsa mojligheten att trina formagan till reflektion.
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I tema tva anvinds loggboken till stor del for struktur och sammanhang. Fragan som uppstar
ar: Hur kan eleverna stottas i att uppna strivans mal som finns omndmnda i Lpf94, att
formulera och prova antaganden och 16sa problem? Det finns en risk med att ge uppgifter som
har fiardiga svar dir den egna erfarenheten inte ges mojlighet att kritisk granska och virdera
pastaende som kan utveckla en insikt genom reflektion.

Sammanfattning av styrkor och svagheter for tema tva:

e Styrkan i tema tva &r att genom intervjuerna framkommer att elever som har svart med
skriften kan fa handledning och examinationer i dialogform. Loggboken anvénds inte
bara i skriftlig form utan som hjidlpmedel att skapa en kommunikation och dialog
mellan lidrare och elev. Loggboken blir hir ett stdd till att klargdra antaganden och
forutsittningar och bedoma hur vil utbildningsmalen uppnas enligt Zeichners
praktiska reflektions definition.

e Svagheterna i tema tva dr som det framkommer i intervjuerna att ldrarna ville hjélpa
eleverna att skapa ordning och 6nskade mer feedback och respons av eleverna. Men
med tyngden pa den slutna och nagot sndva anvdndningen av loggboken i
undervisningen anser vi vara en riskfaktor som begrinsade utrymmet for elevens
mojligheter att utveckla referensramarna i den sociala miljon som vidgar
reflektionsinlédrning.

4.2.3 Tema 3 - kritisk reflektion

I det tredje temat anvinds loggboken som ett analytiskt verktyg. Erfarenheterna i tema tre
urskiljer sig markant fran bade tema ett och tema tva eftersom gruppen och dess process i
loggboksarbetet var viktigast for dem och inte arbetets resultat. Det finns en strdvan enligt
ldrarna att na en djupare forstaelse genom reflektion. Genom fragan pa vilket sétt anvéinder du
dig av loggboken framkommer erfarenheten:

/.../eleverna ska skriva individuella loggbocker /.../ och ska dé vara reflekterande. Egna tankar,
inte bara skriva jag har arbetat med det i tre timmar och en kvart utan det dr tankarna runt
omkring. Det tar jag del utav i hela deras loggbocker och ldser igenom med tanke pa nir jag ska
sitta betyg pa sen, for att kunna gora individuella beddmningar. (R12)

Vidare pa fragan hur kommer det sig att du anvinder dig av loggboken? I vilket syfte?
Framkommer det:

I loggboken kan jag utlédsa elevens tankar under projektarbetstiden och genom
dokumenterandet far jag nu en chans att greppa over alla elevers utvecklingsprocess. (R12)

/.../ syftet i projektarbetet &r att man ska kunna f6lja processen. Loggboken
utgor en stor del vid betygsbedomning/../.Eleverna maéste kunna reflektera kring problem eller
fragor som uppstar och alla i gruppen kan via loggboken se sin egen utveckling. (R10)

Lérarna anvinder loggboken hir som bade som individ loggbok och som grupploggbok for
eleverna att na en hogre reflektion. En av fordelarna med grupploggbok som ldrarna ser dr
samarbetsprocessen. Hér blir loggboken ett bra verktyg att samtala och reflektera Gver
gruppens gemensamma asikter och stdllningstagande som skapar en forstaelse for
gruppmedlemmarnas olika kunskaper och perspektiv som en av erfarenheter kommer till
uttryck i fragan vilken typ av loggbok foredrar du?
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/.../ Det dr enkelt att ha en person att fora loggbok men om man har en grupp pa fem personer sa
ir det nagra som jobbar mer och nigra som jobbar mindre. Nér jag pratar med gruppen sa fragar
jag hur dem vill géra for att det ska bli rittvist for dem idr s betygsfixerade /.../ da har jag sagt
att man kan fora sin egen lilla loggbok vid sidan av och s& ska man ha en gemensam loggbok i
gruppen da, det tycker jag &r bra /.../ (R9)

En annan av erfarenheterna som kommer till uttryck &r att nyttja den individuella loggboken
till att skapa en dialog i gruppen:

Loggboken anvinder jag som en reflektionsbok i mina dmnen/.../ har vi anvidnds oss som en
reflektion 6ver vad vi gjort, och det &r ett sitt att tinka till vad har vi gjort? Hur har vi gjort?
Varfor har vi gjort? I och med att vi har med de hir fragestillningarna sa kanske man forstar mer
sammanhang/.../ Studiebesok, intervjuer, missor, teatrar allt reflekteras i en bok och skrivs ner.
Nir man triffas gir de igenom vad skrev vi sist, vad skriver vi idag? Och hur gar vi vidare? Och
da tror jag att man far en diskussion i gruppen. For vi skriver och utvecklar oss olika och da
kanske du far frdgan hur har du skrivit? Varfor skrev du sa? D& far man igéng en liten
diskussion. (R2)

Dewey sag kommunikationen av vikt i utbildningssammanhang dir skolan var ett viktigt
medel for den kommunikation som formar attityderna hos eleverna. Att kommunicera med sin
omgivning innebér att man far en utvidgad och fordndrad erfarenhet ansag Dewey. Genom
kommunikation skapas en gemenskap och skolan formar en gemensam referensram (Dewey,
2005, s 38).

Schon beskriver denna Omsesidiga reflektion (“reciprocal reflection-in-action” ) som en
stravan att skapa forstaelese for motpartens sitt att reflektera, genom att i samtal hitta former
for samforstand (Bjurwill, 1998, s 275). I detta samtal krivs att eleverna har en formaga till
“reciprocal reflection-in-action” da elevens egna tankar och andras tankar ska uppritta ett
omsesidigt utbyte av tankar och erfarenheter.

Eleven ska forma sin loggbok genom handledning och respons av ldraren utvecklas till en
kritiskt tinkande individ. Lirare ger respons genom uppmuntran och konstruktiv kritik. Att ge
eleverna feedback anses vara viktig hos dessa ldrare for att eleven ska komma vidare i sin
kunskapsprocess. Detta anser vi dven enligt Vygotskijs ndrmaste utvecklingszon dir eleven i
samarbete med ldraren under dennes handledning lér sig nagot nytt och kan ga vidare i sin
utveckling (Vygotskij, 2001, s. 333).

Ett exempel som far illustrera detta dér en av respondenterna svarar pa fragan: Pa vilket sitt
ger du eleverna respons pa loggboken?

Samlar in och skriver en feedback. Det dr oerhort viktigt att alla skall ha feedback vad man 4n
gor i en text/.../Feedback dr vildigt viktigt annars kan man ju aldrig vixa, jag vet ju inte om jag
ska bli bittre pd nidgonting eller vad jag skall tidnka pa till nista gang. (R2)

Eleverna ska kunna fa feedback av ldrare for att kunna reflektera 6ver vad de ldrt sig, inte
enbart faktakunskapen utan att genom samtal i gruppens lyfta fram den omedvetna
kunskapen. Dewey ansag att man skulle undvika en uppdelning mellan det som ménniskor
medvetet vet eller kan dirfor att de 4r medvetna om att ha lédrt sig genom ett specifikt
inldrningsarbete och det som de omedvetet vet darfor att de har absorberat det nér deras
personlighet formades i vixelspel med andra (Dewey, 2005, s 43).

Vi fick foljande erfarenhet pa fragan: Vad upplever du eleverna har svart med i anvindandet
av loggboken?
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Nackdelen dr om dem inte far respons pa det dem skriver, de vill ju girna att ldrarna ska skriva
néagot personligt /.../ nackdelen om de inte far det, d& ser de ju ingen vits med det. De har inte
insett att det dr for ens egen skull de skriver. (R10)

/.../ de dr nog det svara att reflektera. For att skriva en vanlig dagbok ir inte svart/.../. Men om
du ska fundera... idag tycker jag kanske att det inte gick s& bra pa grund av att .... Sa blir det
svarare ... dem blir ju béttre. Man far ju gd igenom det vildigt noga innan. Forsoka ta lite
exempel. (R12)

Nackdelar som ldrarna upplever &r att eleverna kan se loggboksskrivande som ett ”maste” och
att eleverna har svarigheter med att “ldra sig” reflektera. Lirarna sag fordndringar ju mer
eleverna forde loggbok och forstod syftet med loggboksskrivandet ldngre fram i arskurserna.
Bjurwill referar till Zeichner som lyfter fram den reflekterande ldrarens betydelse ocksa for att
fa eleverna att reflektera over sin verklighet och aktivt kunna paverka den. Handlingen och
reflektionen ska komplettera varandra (Bjurwill, 1998, s 273).

Loggboken ses av ldrarna ocksa som en bra kommunikationsliank for att ldra kénna eleverna.
Eleverna kan ge andra uttryck i loggboken som inte kommer fram i klassrumssituationen.
Men samtidigt kan det dven upplevas som en nackdel, som det framkommit i intervjuerna, att
eleverna ldmnar ut sitt privatliv med hindelser som ldrarna inte anser hor till dmnet, vilket
skapar etiska problemstillningar hos ldrarna. Detta bestyrker att det finns farhagor for
Granaths intimiseringseffekt diar eleven och ldraren kan fa en vinskapsrelation. Granaths
avhandling presenterar ocksa att intimiseringseffekten ger lararen mojlighet och legimitet att
granska, inte bara ldxldsning och skolprestationer, utan ocksa elevens karaktir, attityder,
kinslor, uppforande och sociala relationer (Granath, 2008, s 26).

Erfarenheterna som kommer fram vid fragan vilka som var loggbokens for- och nackdelar
svarar respondent (R10) att denne upplevde det tungt nér eleverna ldmnade ut kénslor och
upplevelser som var av for personlig karaktidr. Det i sin tur kunde kriva att skolskoterskan
och/eller skolkuratorn behovde kopplas in. Ytterligare en respondent (R6) upplevde att
eleverna var utelimnande i sin logg- bok och berittade om gidngslagsmal och andra saker
denne hade fatt ta del av. Detta ansag respondenten gjorde det svart vid bedomning av eleven.

Det komplexa att fa eleverna att vara drliga och samtidigt beakta moral- och etikfragor i
loggboken kan skapa inre konflikter for bade eleverna och ldrarna vittnar dven nista
respondents erfarenhet om vad géller loggbokens for- och nackdelar:

... sen far det ju inte bli en pajkastning pa sina kompisar heller men... de maste ju kunna vaga
sdga att nu har faktiskt inte Kalle kunnat vara med idag, eller han gick hem, eller vi blev osams.
(R3)

I tema tre konstaterar vi att det finns stora mojligheter att uppfylla strivans mal i Lpf94, att
utveckla punkterna om elevernas insikt om eget lirande och att bade arbeta sjédlvstindigt och
tillsammans med andra. Dock ser vi en att det framkommer att elever dr beroende av respons
vilket krédver att att de stottas i detta genom loggboken som mynnar ut i punkten att de ska
kunna fomulera och prova sina antagande och 16sa problem.

I tema tre framkommer att eleverna ska reflektera 6ver vad som gatt bra och daligt, varfor det

har gatt som det har gatt och hur gar vi vidare. Processen anses viktigare @n produkten. Nedan
foljer sammanfattning av tema tre.
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Styrkan i tema tre ser vi att elevinflytandet 6kar nér eleven anviénder sig av loggbok
eller i samtal ldamnar synpunkter och utvdrderingar som kan aterkopplas till
utbildningen.

Svagheterna i tema tre dr om ldraren bara fokusera pa att hjdlpa eleven att na
metareflektion kan det blir svart for eleven att fa en helhet av planeringen for att kunna
klaragora antaganden och forutséttningarna for undervisningen och kan ddrmed tappa
sin effektivitet i att uppna malen for att det kinns som en palaga med
planeringsmissiga vad har du gjort och vad ska du gora fragor. Det finns en viss risk
for att den tekniska reflektionen blir lidande om man enbart véljer att halla sig till
kritisk reflektion enligt Zeichner eftersom den finns i vardagen (Zeichner, 1996, s 49).

26



5 Diskussion

I foljande kapitel diskuterar vi resultatet, dédrefter tar vi upp metodkritik och pedagogisk
tillimpning och slutligen ges forslag pa fortsatt forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Studien borjade med var nyfikenhet kring hur ldrare pa yrkesprogrammen anvénder sig av
loggboken. Loggbokens potential var inte entydig for lirarna i innehall och form. Enligt
Lpf94 ska skolan sa langt som det 4r mojligt striva efter att varje elev ” ...utvecklar en insikt
om sitt eget sitt att lara och en formaga att utvérdera sitt eget ldarande ...” (Lpf94, s 9). Efter
att ha ldst Granaths avhandling blev det @n mer intressant att ta del av olika erfarenheter i
hopp om att de kunde ge en bild av hur verkligheten ter sig ur lirarperspektiv nir loggboken
anvinds som verktyg i relation till elevers ldrande.

Vart syfte med undersokningen var att fa studera hur olika ldrare erfor loggboken idag som ett
pedagogiskt redskap i relation till elevers ldrande.

I de tre temana finns underlag for anledningen till att loggboken omnédmns olika av olika
ldarare. For tema ett handlar det om att planera tid, vad som gjorts och vad som ska goras.
Loggboken omnimns som planeringsbok eller kontaktbok. For tema tva handlar det om att fa
sammanhang och struktur och omnédmns som dagbok. For tema tre dr termen reflektionsbok
given. De tre temana &r ett bra sitt att kategorisera loggbokens anviandningsomrade. Det ger
en bredd samtidigt som den avgriansar anvindningsomraden. Det bor poéngteras att som lédrare
spanner man 6ver alla tre temana men stundvis kan tyngdpunkten ligga mer eller mindre pa
nagot av temana. Det kan dven hinda att en och samma ldrares erfarenheter skiljer sig at
under en och samma process.

Kursplanen for projektarbetet dr obligatorisk pa gymnasiet. Enligt kursplanen ska eleven
skriva ned idéer och tankar om arbetet, anteckna vad som gors, hur det gors och viken tid det
tar samt notera fordndringar i arbets- och tidplanen i loggboken. Eleven ska fora loggbok for
att stirka medvetenheten om arbetsprocessens olika faser och for att fa ett underlag for
sjalvvirdering. Loggboken underlittar vid betygsittning och handledning (Gy2000:20, s 14).
Elever ska i loggboken fortlopande redovisa processen men loggboken i styrdokument
kopplas inte ihop med reflektion eller kritiskt tinkande, vilket kan vara en av orsakerna till att
loggboken erfars olika. I tema ett framkommer tydligt att syftet med loggboken ir att den
ingar i kursen och att den dr ett stod for bedomning och betygssittning, vilket inte
framkommer lika tydligt i tema tva eller tre (se 5.1 Oversikt Over analysarbetet).
Bedomningens aspekten dr klart behavioristisk nédr man betraktar loggbok som redskap for
larande. Léraren har makten over bedomningen men ocksa att eleven har makten dver hur
mycket den presenterar sig alternativt skapar det ideala jaget som kan sitta eleven i overlidge
och ldraren som genomforare av ldroplanen i underlédge.

Det kognitivt konstruktiviska sittet gar heller inte att bortse fran i nagot av temana. Det
framkommer nackdelar under alla tre temana sa som; att eleverna inte ser fordelarna med
loggboken, eleverna slarvar med att limna in loggboken och att loggboken ses som ett
“maste” av eleven (se 5.1 oversikt over analysarbetet). Bristerna kan vara att om lédraren inte
hjélper och skapar forutsittningar som #r adekvata for varje eleven kan det skapa svarigheter
for eleven att tolka och fora samman kunskaper till sin férmaga.
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Loggboken ir i stort ett resultat av det sociokulturella perspektivet. Loggboken som redskap
skapar forutsittningar for tinkandet och medvetandet inte bara for eleven utan dven for
ldararen, som kan ta del av elevernas reflektioner for att planera undervisningen. Loggboken
passar vil som redskap som, Vygotskij och Dewey star for, dar vuxna kan stodja eleverna tills
dessa sjilvstindigt klara av utmaningarna pa egen hand (Dewey, 2005, s 56;
Vygotskij, 2001, s 333).

Granaths intimiseringseffekt och det maktspel som hon presenterar i sin avhandling genom
loggboken kan inte uteslutas i nagot av de tre temana som presenteras. Det pagar ett maktspel
medvetet eller omedvetet mellan lidrare och elever. I tema ett &r risken for intimiseringseffekt
och maktspel mindre dn i tema tva och tre. Orsaken till detta dr att det i tema ett finns tydliga
malformuleringar dér det ar létt att folja elevens planeringsprocess som handlar om fakta i tid
och planering medan det i tema tva och tre finns en storre risk eftersom ldrare och elever kan
skapa mer vinskapliga relationer som i slutdndan 6vergar i att bedoma och bli bedomda.

Dysthe for i sin undersokning “Det flerstimmiga klassrummet” fram vikten av dialog och
samtal for larandet och skriftens mojligheter for att utveckla reflektion och kritisk ténkande.
Dysthe anser att skrivandet har sina dialogiska kvaliteter och att det finns aspekter av
skrivandet som ger unika inldrnings- och tankeredskap. Loggboken ger alltsa mojligheter till
inldrning och tinkande om den fors i dialogiskt form.

I var studie anser vi att vikten for ldraren #r att ha ett bra syfte med loggboken sa att eleven far
en forstaelse varfor och hur den ska anvinda loggboken. Zeichners modell som ligger till
grund for temana, &r att alla nivaer behovs och att de inte ska virderas overensstimmer Vil
med det underlag som framkommer fram i var studie. En och samma respondent kan ge
uttryck for olika erfarenheter och alla temana behovs och kompletterar varandra.

I Sammanhang och samspel (2002), utgiven av skolverket, tas nagra av de viktigaste
omradena inom projektarbetet upp. Boken idr tdnkt som ett inldgg i diskussionerna om
projektarbetet och projektorienterade arbetsformer som anses behova foras pa skolan. Den ger
en bra bild projektarbetets helhet och dess delar. Boken ger kopplingar till ldroplanen, verktyg
for skolutveckling och handledning och processbedomning i relation till projektarbete. Mats
Ekholm, professor i pedagogik skriver i boken Sammanhang och samspel (2002), att ett
projektarbete som inslag kan aldrig misslyckas, det gar alltid att dra lirdomar av bade lyckade
och misslyckade projekt. Ekholm hidvdar att i projektarbetet har den studerande god
anvindning av sina tidigare kunskaper och nir projektarbetet genomftrs kan studerande
reflektera Over sitt ldrande. Tankar och kénslor kan uttryckas i dialog med andra och
handledare. Handledaren har en betydelsefull uppgift i att ifragasitta antaganden om
kunskaper, utmana tankar och vara padrivare genom att fraga om status fér tempot och om
tidplanen haller. Genom loggboken ska de studerande stimuleras att vaga prova sin
sprakanvindning sa att eleven far tillit till sin egen formaga att finga lirdomar av
projektarbetet. Filosofie doktor och universitetslektor Per Gerrevall skriver i Sammanhang
och samspel (2002), vikten av loggboken dér processen gatt vil, men framhéver att diar den
studerande har fort en diskussion i loggboken om orsak till misslyckande kan bli d&n mer
betydelsefull inslag &n andra dokumentationer (Ekholm, 2002, s 6-7; Gerrevall, 2002, s 70).

Granath, Dysthe, Jorel-Lofstrom &r bra har bra verklighetsbaserade exemplifieringar pa bra

och mindre bra sitt att fora loggbocker pa. I kollegiesamtal finns sikert fler goda rada och
erfarenheter att ta del av. Men det viktigaste som vi ser &r att man som ldrare stidndigt ska
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reflektera dver sin egen praxisteori - det vill sdga att den praktiska teorin dr harmonierande
med den faktiska undervisningen.

Franke redogor i sin bok Praktikhandledning — att lata ldra och att ldra ut (1999), for olika
forhallningssitt till ldrares yrkeskunskap samt rekommenderar nagra handledningsmodeller
som ligger i linje med ldrarkarens professionalisering stivanden. Genomgaende motiv i boken
ar olika pedagogiska forhallningssitt leder fram till olika handledarroller, vilket sin tur ger
olika stort utrymme for den studerandes ldrande och reflektion. Franke bendmner olika
handledarroller i handledningssamtalet mellan handledare och blivande lidrare. Dessa roller
anser vi dven kan fungera for att skapa sig en medvetenhet om som lédrare i handledarrollen
genom loggboken gentemot eleven. Det handledarroller bendmns dr handledare som:

- medtinkare

- modell

- trygghetsskapande hjélpldrare

Lérarna intar olika skepnader under det 16pande arbetet och kan pa sa vis inta samtliga roller
fast vid olika tillfdllen. Vi kommer nedan att gora ett forsok att kategorisera handledarrollerna
genom att applicera dem inom respektive tema.

Var bedomning &r att den medtinkande handledaren har stora likheter med den
framstéllning som tema tre representerar. I tema tre framkommer att ldrarna vill anvénda
loggboken med fragor som: Hur tinker du nu? Varfor drog du denna slutsats? Hur skulle vi
kunna gora pa ett annat sitt? Som medtinkande handledaren utmanar man den studerande och
syftet dr att hjédlpa den studerande att se perspektiv och alternativa sitt att 16sa problem pa.
Handledning priglas inte av ordergivning eller foreldsning. Handledaren utmanar tédnkandet,
definierar problem, analyserar och stiller fragor kring hur den skrivande tinker.

I tema tva bedomer vi att erfarenheterna visar att rollen som handledare som modell varit
radande dir ldrarna ger eleven konkreta arbetsuppgifter att 16sa och ger tips och forslag pa hur
uppgiften ska genomforas. Handledare som modell handlar om mastare — larlingsforhallande
diar handledarens frimsta syfte dr att vidare befordra sina kunskaper och erfarenheter.
Handledaren ger tips, rad, forslag och visar hur uppgiften bor genomforas och i
efterhandledning berommer och vérderar resultatet. Handledarens avsikt dr att hjdlpa den
studerande med att bemistra en metod som studenten kan kinna sig trygg i. Istillet for
diskussioner forekommer mest monolog fran handledarens sida.

Den trygghetsskapande hjalplidraren faller vil in pa tema ett. Lirarna som handledare
accepterar elevens tankar och idéer. Den trygghetsskapande hjilplédraren visar som handledare
sin delaktighet i den studerandes undervisning och 4r som den stodjare handledare aktiv part i
relationen. Handledaren arbetar parallellt med den studerande for att underlétta dennes
utveckling, genom att uppmuntra, bekrifta, och acceptera de studerandes tankar och idéer.
Dock uppmuntras inte den studerande att ga in pa de problem som den upplever.

Ett reflekterande perspektiv menar Franke fas genom att tilldela den studerande en aktiv roll i
sitt kunskapande. Som handledare som medténkare giller det att utmana den studerandes
tankar, analysera och reflektera kring resultaten. Medan som handledare som modell bor
fokus ligga pa hur fragor vid undervisningen vilket gor att aktiviteten kommer i fokus snarare
in innehallet. Som den trygghetsskapande hjilplararen undviker handledaren att den
studerande hamnar i svara situationer. Dér &r det viktigt att i alla handledarrollerna skapa
tillféllen for kritisk granskning och reflektion.
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5.2 Slutsats

Det livslanga lirandet med 6kade socialkompetens har gjort det svart for skolan att bestimma
vad specifikt som ska ldras ut. De sociokulturella teorierna har gjort att ldrprocesser dr av
storre vikt dn ren kunskapsinldrning, direkt fran skolbocker. Bedomning kan anses ha
behavioristiska drag. Bedomningen &r idag en del av undervisningen och é&r inte bara till for
att mita utan dven for att stimulera eleverna till lirande. Eleverna ska goras delaktiga i
bedomningen, men det ligger ocksa en form av makt i bedomnings delen som ir svar att folja

upp.

Medan konstruktivismen enligt Piaget anses mer inriktad pa den enskilde eleven dr det
sociokulturella perspektivet mer inriktat pa socialt samspel. For Dewey och Vygotskij ar det
sociala samspelet av vikt for elevers inldrning. Till skillnad fran konstruktivismen menar
Dewey och Vygotskij att ldrare aktivt kan framja elevers ldrande och utveckling genom att ga
in i inldrningsprocessen. Dewey och Vygotskij ansag vidare att spraket hade en viktig roll.
Dewey ansag: ”Att kommunicera med sin omgivning innebir att man far en utvidgad och
fordndrad erfarenhet” (Dewey, 1999, s 39). Projektarbete och problembaserat lirande dr nagra
konkreta exempel pa att Dewey fatt genomslag i modern tid. I den sa kallade “trial and error”
metoden kan eleverna prova sina erfarenheter tills dessa traffar pa nagot som fungerar som de
sedan kan anamma som metod for kommande handlingar. I vissa fall innehaller
erfarenheterna bara detta processforfarande, medan i andra fall kan eleverna analysera och
forsta vad som binder samman orsak och verkan, handling och konsekvens. Nér sambandet
mellan aktiviteten och dess foljd uppticks blir det tydligare for eleverna att forsta och deras
erfarenhet fordndras diarigenom. Denna fordndring blir sa betydelsefull att denna erfarenhet
kallas reflektion (Dewey, 1999, s 189). Vygotskij sag spraket som redskap for tinkandet.
Léraren kan vicka till liv elevernas utvecklingsprocess sa att dessa kan overga till ndsta niva i
sina kunskapsprocesser (Vygotskij, 2001, s 333). Loggboken ger utrymme for ett deliberativt
samtal. Genom grupploggboken kan eleverna diskutera och lyfta fram sina asikter och
stallningstaganden samtidigt som eleverna ska lyssna in varandras asikter och
stallningstaganden for att fa en forstaelse och eventuellt men ej nodvindigtvis dndra sina
stillningstaganden. Detta &r en metod som gor det mojligt att ldra av varandra (Forsell, 2005,
s 97).

Enligt Granath har loggboken utvecklats fran 80-talets skrivprocess till 90-talets forskjutning
av ansvar och dér elevernas egna vérderingar av sig sjidlva borjar ta form. Granath menar att i
2000-talets pedagogiska klimat ger man inte order utan samtalar. Verktygen tar sig till uttryck
genom for en mild och dialogisk syn pa relationer och makt, dar formandet av ménniskor dger
rum. I forskningen om utvecklingssamtal och loggbocker drar hon slutsatser om hur vi formar
vara elever. Just denna makt som skolan har, kriver att ldrarna hela tiden reflekterar 6ver sin
roll som handledare. Frankes tre handledarroller dr ett sitt att komma till i insikt med sin
yrkespraxis.

Franke menar att alla tre rollerna kompletterar varandra och att en handledare bor ha inslag av
alla tre. Vi delar denna bedomning. Det handlar om handledarens forhallningssitt till den
studerandes ldrande. Forhallningssittet A#t ldra ut handlar om att ldra ut sitt eget perspektiv,
medan forhallningssittet att ldta ldra ger storre frihet, for den studerande att lata sig léra, till
sjalvstandigt ldrande. Att lata ldra perspektivet dr overldgset nir det giller att na malen for att
fa den studerande att reflektera menar hon (Franke, 1999, s 92).
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Loggboken som redskap har ett stort virde och flera anvindningssyften. Den kan inte bara
anvindas till planering och utvérdering utan dven till att 6ka elevernas motivation till ldrande
och elevinflytande. Den kan i det nirmaste anvéindas som redskap for att uppna de allra flesta
malen som skolan ska striva mot i Lpf 94 for gymnasieskolans elever. Vi har i denna studie
lyft fram for- och nackdelar med olika syften som loggboken kan anvindas pa i relation till
elevers ldarande. Vi hidvdar att loggboken ir ett bra pedagogiskt redskap for elever och lirare
for att se kunskapsutvecklingen. Loggboken far aldrig bli ett slentrianméssigt entydigt
redskap, utan maste brytas genom reflektion for att inte fastna i nagon bekvdm och praktisk
(o)vana enligt Schon. Det &r viktigt att som ldrare alltid ha en reflekterande formaga, bade
fore, under och efter en loggboksanvinding i relation till yrkeselevers ldrande dir de praktiska
dmnena ska samverka med kidrndmnena.

5.3 Metodkritik

Vi har valt att studera ldrarnas erfarenhet men allteftersom studien har tagit form har det blivit
tydligt att det skulle vara intressant att dven ha byggt vidare med elevperspektivet. I en vidare
studie skulle man da kunna bygga vidare pa ytterligare elevperspektiv genom att studera
elevers loggbocker och intervjua eleverna.

En helt ostrukturerad intervjuguide hade gett mer uttommande underlag for att fa en bredd i
variationer i erfarenheter av loggboken. Men vi valde att gora en semistrukturerad
intervjuguide for att var att erfarenhet i att intervjua dr begrinsad. Var formaga och fiardighet i
psykologisk kunskap diar vi kan tolka in mimik, kroppssprak &r begrinsad. Denna
semistrukturerade variant av intervjuguiden anser vi har varit bra for att fa variationen i
erfarenheterna av loggboken (Stukét, 2005, s 39; Metodpraktikan, 2007, s 265).

5.4 Pedagogisk tillimpning

Loggboken &r onekligen for det mesta ett verktyg i sann sociokulturell anda. Var erfarenhet av
studien har visat oss att det dr viktigt att vidga horisonten eftersom loggboken &dr mer 4n ett
verktyg i skriven form. Det &r idag “tdnket” och arbetsprocessens gang som dr podngen med
loggboken som ett didaktiskt verktyg. Den &r individuell — bade for ldraren och eleven. Det
gar inte att med fordel tvinga vare sig ldrare eller elever att formedla eller anvinda loggboken
pa ett specifikt sitt.

Med ledning av ovanstaende kan man inte finna nagra tydliga riktlinjer eller nagra tydliga
forklaringar till hur man anvinder loggboken pa et optimalt sitt. Loggboken &r ofta kopplad
till ett kritisk tdnkande och indirekt &r virderingen hos gemeneman att loggboken ska vara sa
men vi har genom véra teman konstaterat att sa ej ar fallet. Loggbok som ett pedagogiskt
verktyg kan anvindas i varierande former for att skapa olika djup av kunskap.

5.5 Framtida forskningsforslag

I var undersokning har det varit intressant att studera lararperspektivet. I en vidare forskning
skulle det vara intressant att studera elevperspektivet dir elevers loggboksanvéindning kunde
ses i relation till de olika larstilar som finns.
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Bilaga 1 - intervjuguide

Intervjuguide:

Hur ser och arbetar ldrarna pa de olika yrkesprogrammen (barn och fritid,
handelsprogrammet). Vad vill vi ha svar pa? Vad finns det for variation i ldrarens
uppfattning om loggboken.

= Pa vilket sitt anvinder du dig av loggboken i undervisningen?
+Hur anvinder du loggboken — din erfarenhet?

+Vilken typ av loggbok foredrar du?

+Hur ofta och pa vilket sitt anvinds loggboken i undervisningen?

= Hur kommer det sig att du anvinder dig av loggboken? (teorianknytning -syfte)

-I vilket syfte anvédnder du loggboken?

-Vad vill du att eleven ska ldra sig? Pa vilket sitt?

-Har du for egen del fort loggbok tidigare? Pa vilket sitt har det paverkat dig i anvindandet av
loggbok till eleverna?

= Vilka for och nackdelar finns det enligt dig med att anvénda loggboken?
-Vad ser du som loggbokens for- och nackdelar?

-Vad tillfor loggboken dig/eleven?

-Hur har dessa for- och nackdelar paverkat dig i undervisningen?
-Vad uppfattar du att eleven far ut av sitt loggboksarbete?

-Vad far du som lérare ut av loggboken i undervisningen?

-Pa vilket sitt ger du eleverna respons pa sina texter?

-Vad upplever du eleverna har svart med i anvindandet av loggboken?
-Pa vilket sitt stottar du eleven i det?

-Pa vilket sitt paverkar du som lédrare eleven i loggboksarbetet?

-Pa vilket sitt ser du elevers utveckling i loggboksarbetet?

= Utifran det vi har pratat om nu vad tycker du ér ditt syfte med loggboken?
= Kan du siiga 3 fordelar och 3 nackdelar med loggboken?

= Var ldgger du storsta vikten for loggboken — beddmning eller handledning?
= Hur tror du elever ser pa bedomningen pa loggboken?
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