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Syftet med arbetet &r att undersoka hur ett mindre antal slgjdlarare i grundskolan arbetar med elever i
behov av sérskilt stod.

Huvudfragan bestar av att ta reda pd hur dessa slojdlérare definierar elever i behov av sérskilt stod och
sedan hur de arbetar for att eleverna ska nd malen i sl6jd.

Metod och material. Syftet besvaras genom ett antal kvalitativa djupintervjuer med verksamma
slojdlarare. Resultatet baseras pa deras svar gallande elever i behov av sérskilt stod och sljd.

Resultatet, visade att slojdlararna hade skilda tolkningar om hur de definierar elever i behov av sérskilt
stod. Majoriteten av slojdlararna i studien uppgav att de kunde méta elevernas svarigheter i klassen men att
de gérna hade velat arbeta med mindre sléjdgrupper. Lararna uppgav att sléjden inte var hogt prioriterad
nér det gallde arbetet med elever i behov av sarskilt stod fast de flesta av lararna ville arbeta integrerat med
karndmnena for att underlatta elevernas fortsatta larande.

Betydelse for lararyrket: Studien &r betydande da den uppméarksammar sljden, ett amne som baserar
undervisningen efter elevernas individuella behov och forutséttningar. Sléjdlararna i studien delar med sig
av olika arbetssétt som fungerar for dem i sin undervisning samtidigt som de beré&ttar vad som fungerar
mindre bra. Arbetet ger olika synséatt pa hur arbetet kring elever i behov av sérskilt stod bedrivs i sléjden.



Forord

Med sl6jd som gemensamt amne borjade vart samarbete. Vi upptackte snart att vi bada
aven var intresserade av specialpedagogik. Syftet med uppsatsen foll sig sedan naturligt.
Vi ville bada fa reda pa hur sl6jdlarare arbetar med elever i behov av sarskilt stod.

Vi vill ge ett stort tack till alla slgjdlarare involverade i intervjuerna som har delat med
sig av sin tid, kunskap och sina erfarenheter.
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1. Inledning

Skolverkets undersokning (2003a) menar att antalet elever i behov av sarskilt stod har
okat markant de senaste aren. Det &r inte elever med fysiska funktionshinder eller
utvecklingsstérningar som okar. Det &r den grupp elever med andra former av
problematik, som elever i koncentrationssvarigheter, sociala problem och eller
beteendeproblem.

Det ar skolans uppgift att se till att alla elever far det stod de behover. Undervisningen
skall vara individbaserad. Alla elever ar olika och det &r darfér normalt att inte alla 1ar sig
pa samma satt (Utbildningsdepartementet, 2006:4). Slojden &r ett amne dar det ar
processen som star i centrum. Eleverna ska utveckla en formaga att individuellt l6sa de
problem som uppstar under sl6jdprocessen, att arbeta utifran en idé till en fardig produkt.
Slojden ar ett &mne i skolan som kombinerar manuellt och intellektuellt arbete. Samtidigt
skall det utveckla personliga kvaliteter hos eleverna som kreativitet, nyfikenhet och
sjélvstandighet. SI6jden arbetar med varje enskild individs utveckling till sjalvstandiga
och problemldsande personer (Skolverket, 2000:91). Denna utveckling, kraver mycket
engagemang fran slojdlararen att se till att varje elevs behov tillgodoses.

Vi vill skriva detta arbete for att nar det galler elever i behov av sarskilt stod och amnet
slgjd, har vi upptéckt att det inte alltid finns tillrackligt med tid att hjalpa dem. Slgjden ar
ett amne som eleverna enligt vara erfarenheter, upplever som fritt och roligt. Samtidigt
kan denna fria och 6ppna klassrumsituation bidra till att elever i behov av sarskilt stod far
det svarare att koncentrera sig. Detta kan sin tur leda till att deras undervisning blir
lidande eller att de paverkar eleverna omkring sig. Under var VFU (verksamhets forlagda
utbildning) har vi upplevt att eleverna i behov av sarskilt stéd kan gldmmas bort eftersom
de blir 6verrostade av andra elever som behdver hjélp eller att utatagerande elever tar
hela l&rarens uppmarksamhet.

Vi upplever att eftersom sléjden inte &r ett karndmne &r det inte alltid sl6jden som
prioriteras nar det galler tillgangen pa stéd och hjalp. Foraldrar, larare och elever
upplever slojden som ett mycket roligt amne, skild fran den Gvriga undervisningen. Det
ar det amne de ser som minst nytta med utanfor skolan (Skolverket, 2005). Vi tror att
slojden med sléjdprocessen i centrum maste vara en outnyttjad resurs nar det galler
arbetet med elever i behov av sarskilt stod, pa grund av den individbaserade
problemlésningen och den fria klassrumsmiljon.

Vi har bada sl6jd som gemensam amnesinriktning och med det 6kade behovet av
specialpedagogisk kunskap i skolan och de erfarenheter vi har med oss fran var VFU fann
vi det naturligt att arbeta med sl6jd och elever i behov av sérskilt stod.

Det ar sl6jdlararens arbete att se till att varje elev far den hjalp den behdver for att na
malen i slojdamnet (Hasselskog & Johansson, 2008:194). Vi vill darfoér med denna
uppsats undersoka hur larare arbetar med elever i behov av sarskilt stod far att nd malen.



2. Syfte

Syftet med arbetet ar att undersoka hur ett mindre antal sl6jdlarare i grundskolan arbetar
med elever i behov av sarskilt stod.

2.1 Fragestallningar

Hur definierar slojdlarare elever i behov av sérskilt stod?

Hur uppmarksammar sléjdlararna, elever i behov av sarskilt stod?

Hur arbetar slojdlarare for att elever i behov av sarskilt stod ska na malen i sl6jd?
Sker det nagon form av samarbete slojdlarare emellan och med 6Gvriga larare pa
skolan omkring elever i behov av sérskilt stod?

e Under optimala forutséttningar, hur vill sléjdlarare arbeta med elever i behov av
sarskilt stod?



3. Teoretisk anknytning

Nedan kommer relevant litteratur for arbetet att lyftas fram. Inledningsvis kommer
slojdlararens roll och syfte i korta drag att beskrivas ur ett historiskt perspektiv. Dérefter
foljer en beskrivning pa vad och hur elever lar sig i slojd. Sedan kommer vi att definiera
elever i behov av sérskilt stdd. Teorianknytningen avslutas med styrdokumenten och den
nationella utvarderingen.

3.1 SI6jd ur ett historiskt perspektiv

SI6jd har varit ett &mne i skolan sedan 1878 (Skolverket, 2005:15). Da var sljden ett
amne som skapades pa grund av att det fanns en efterfragan pa att lara barnen de olika
hushallsbehoven som fanns. Flickorna fick tidigt lara sig att stoppa strumpor, sticka och
sy. Pojkarna fick l&ra sig att tillverka mébler (Johansson, 2002:8). Det var
folkskoleldrarna som arbetade aktivt for att slojd skulle bli ett &mne i skolan. De framholl
att lararna skulle ha en speciell kompetens inom sl6jd sa att foraldrarna inte kunde utbilda
barnen i sléjddmnet hemma (Borg, 2008:52). Nar industrialiseringen kom blev behovet
av att tillverka saker pa egen hand inte lika stort. Sléjden blev istallet mer inriktad till att
varna om traditioner och hantverk (Johansson, 2002:8). SI6jd blev ett obligatoriskt &mne
ar 1955. Det var forst indelat i goss- respektive flickslojd darefter blev det indelat i tra-
och metallslojd och textilslojd. 1 1980 ars laroplan star det att slojd skall vara ett amne
med ett gemensamt betyg och att bade flickor och pojkar ska ha bada sléjdformerna
under grundskoletiden. | denna laroplan uppméarksammas det att eleverna ska arbeta efter
egna idéer och att det ska laggas vikt pa skapandeprocessen (Skolverket, 2005:15).

| dagens l&roplan Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) och kursplan (Skolverket,
2000) &r slojden inte langre uppdelad i olika materialomraden. Det ar fa &mnesspecifika
mal som namns, eleven skall utvecklas samtidigt som sl6jdens traditioner ska foras
vidare. Vikten ska laggas pa slojdprocessen.

I sldjden kombineras praktiskt arbete med teoretiskt tdnkande. Det &r detta som kallas
sl6jdprocessen. Sldjdprocessen brukar delas in i fyra olika delar, idé, planering,
genomfdrande och vardering (Lararforbundet, 2003:4). Det &r under sl6jdprocessens
moment som eleverna far chans att I6sa de problem som uppkommer under arbetets gang
och sedan utvardera sin egen arbetsinsats och larande.

Det unika med amnet sl6jd &r att eleverna arbetar fran en idé till en fardig produkt. |
slojden lar sig eleverna hur en tillverkningsprocess gar till. Ytterligare utmarkande for
sl6jden &r den sociala interaktionen. Genom att kommunicera med sl6jdl&rarna och sina
klasskompisar kan eleverna l6sa problem som uppstar under processens gang. Eleverna
skapar en produkt, ett resultat som &r synligt, ett mal pa en process (Myndigheten for
skolutveckling, 2007:19-20).



3.2 Larande i sl6jd

Det finns olika teorier om hur manniskor erhaller kunskap. Nedan foljer olika perspektiv
relevanta for att forsta larandet inom slojd.

Lambert (2008:16) menar, att i dagens samhalle behdver vi sjélva inte langre tillverka
vara egna produkter. Darfor utsondras inte tillrackligt med endorfiner, néjdhetskemi och
det gor oss nedstdmda. Lambert hdvdar att all form av handarbete &r
depressionshammande. Hon menar att genom att tillverka nagot med vara hander
’stimuleras ndjdhetens substanser” (s16) och detta gor oss lugna och harmoniska.

Johansson (2008:147) menar att kunskap inhdmtas och uppstar i samtal och i mote med
andra. Det gor ingen skillnad i om gruppen &r liten eller stor, vikten ligger i att l&randet
sker tillsammans.

Lindstrom (2008:137) tolkar att filosofen Karl Popper inte tror pa att kunskap kan uppsta
om det bara sker en insamling av fakta och sedan dras slutsatser efter de monster som kan
ses i materialet. ”"Den skapande tanken foljer inte logikens lagar” (s 138). Han ser “det
konstnarliga skapandet som en problemlésningsprocess” (s 138) och pa detta sétt ser dven
Gombrich som var van till Popper. Konst &r inte nddvandigtvis realistisk och det behover
den inte heller vara. Det konstnaren gor &r att skapa ett alternativt satt att se pa varlden,
som vacker olika kanslor hos askadarna (s 138). Enligt Lindstrom (2008:136-139) menar
Popper att man blir klokare forst da vara férvantningar inte stammer éverens med vara
erfarenheter. Han sager vidare att genom att salla bort 1osningar pa stallda problem som
inte ar hallbara, vaxer kunskapen.

Avristoteles foresprakar skapandet som “en medveten vision” (Lindstrom, 2008:139). Han
menar att konstnaren har tva mal att uppfylla med sina verk. Det ena ar att forverkliga sin
tanke genom att skapa nagot och det andra ar att kunna hantera ett material. Det laggs
stor vikt vid végen till verket. Enligt Platon kommer konst ”av inspiration, inte av
kunnande” (s 139). Han menar att konstnaren blir paverkad av yttre krafter nar han eller
hon skapar. Det &r det slutgiltiga verket som ar viktigt, darfor forvantas inte konstnéren
kunna forklara hur verket blev till och hela processen gar ut pa att "ge uttryck at kanslor”
(s 139). Hein, pratar om visdomens vag. Han menar att man maste stéta pa problem och
gora misstag for att kunna gora det battre nasta gang (s 141).

Saljo (2005:64-66) talar om att larande ar situerat och att alla lar sig pa olika satt. Han ser
tillbaka till stenaldern for att visa att pa den tiden valdes en vuxen man ut for att lara de
yngre att till exempel jaga och laga mat. Da larde barnen sig genom att betrakta och
praktisera. Saljo menar att erfarenheter inte kommer inifran manniskan utan att genom att
beprdva erfarenheter 1ar sig individer ensamma eller tillsammans (s 22). Mé&nniskors
kunskap &r sammankopplat med att vi Iar oss hantera olika redskap i olika situationer (s
66). Ett av dessa redskap &r spraket. Genom att ta del av andras erfarenheter som beréttas
fors spraket och dessa erfarenheter dver till nasta generation som anvander det till deras



utveckling. ”Samtalet har varit, & och kommer alltid att vara den viktigaste arenan for
larande” (s 32-33).

3.3 Definitioner, av elever i behov av sarskilt stod

| slutet av 1960-talet paborjades ett viktigt arbete kring elever med behov av sarskilt stod.
Ar 1991 byttes ordet “med” bort till ”i”. Elever i behov av sérskilt stod, for att papeka att
behovet av sarskilt stod kan vara tillfalligt eller 6vergaende (Skolverket, 2008b:18).
Skolverkets (2003a:22) utredning kom fram till att det &r svart att bestimma en enhetlig
definition av vilka elever som &r i behov av sarskilt stod, eftersom varje kommun formar
sina egna kriterier. Tideman, Rosenqvist, Lansheim, Ranagarden, & Jacobsson (2004:20)
papekar att skolan ar idag inriktad pa att dela upp elever i olika fack och att det ofta kravs
en utredning och en diagnostisering av elevernas behov innan det rétta stodet kan
tilldelas.

De finns olika definitioner pa elever i behov av sarskilt stod, de ar framst uppdelade i tva
olika perspektiv. Skolverket (2008b:18) ger foljande sarskiljning for att kunna
karakterisera det specialpedagogiska forskningsfaltet. Det kategoriska perspektivet
innebdr att problemet ligger hos individen. Svarigheterna ses som effekter av till exempel
elevens begavning. Det andra perspektivet ar det relationella, dar elevens svarigheter ses
som att de uppstar i motet med omgivningen. Har ligger vikten i hur skolan kan arbeta for
att eleven ska kunna na malen.

Persson (2007:151) definierar elever i behov av sarskilt stod pa ett liknande vis men
anvander olika termer. Han benamner dessa tva grupper som inlarningsproblem och
socioemotionella problem. Inlarningsproblemen ar kopplade till begavningen hos eleven.
| denna grupp ingar elever som inte har redskapen att pa egen hand klara av vad som
kravs far att na skolans mal. Socioemotionella problem &r ett samlat namn for en méangd
olika problem. Dessa problem kan utryckas i olika former av stokighet, att inte kunna
anpassa sig till skolans ramar.

Ett av de socioemotionella problemen &r koncentrationssvarigheter. Det ar inte alltid
fallet att det ar eleverna som har problem eller svarigheter utan det ar skolan som kraver
att eleverna har ett visst sétt att fungera (Tideman m.fl., 2004:16).

Kadesjo (2001:18), forskar om elever i behov av sérskilt stod nér det kommer till gruppen
socioemotionella elever. Kadesjo gor ytterligare en uppdelning av de socioemotionella
eleverna. Han delar in deras koncentrationssvarigheter i priméara och sekundara
svarigheter. Dar de primara ar de som finns med eleven i bade hem och skolmiljon, en
svarighet som ligger hos individen. De sekundéara svarigheterna ar bundna till olika
situationer, den storsta paverkansfaktorn ar hemmiljon. Dessa svarigheter kan hjalpas sa
att eleven lar sig hantera situationerna om bakgrunden till utldsandefaktorn har upptackts.

Vi kommer att arbeta efter Perssons (2007) definition av, att elever som &r i behov av
sarskilt stod ar de elever som av olika anledningar inte kommer att klara av malen i



skolan. For varje elev som riskerar att inte na malen i skolan skall det upprattas ett
atgardsprogram (s 139).

3.3.1 Atgardsprogram

Ett atgardsprogram ar den dokumentation och den planering som upprattas om det finns
vetskap om att eleven inte kommer att uppna malen i ar fem eller ar nio (Skolverket,
2003h:26). Ett atgardsprogram ska gélla hela skolsituationen for eleven, det ar darfor
viktigt att upptacka sarskilda behov sa tidigt som det gar for att stodinsatser skall kunna
ges (Skolverket, 2003b:14).

| skolforordningen star det i kapitel fem om sérskilda insatser:

Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, elevens vardnadshavare
eller pa annat satt framkommer att eleven kan ha behov av sérskilda stodatgarder,
skall rektorn se till att behovet utreds. Om utredningen visar att eleven behover
sarskilt stod, skall rektorn se till att ett atgardsprogram utarbetas. Av programmet
skall det framga vilka behoven ar, hur de skall tillgodoses samt hur atgarderna skall
foljas upp och utvarderas. (Utbildningsdepartementet, 2006:205)

Skolverket (2003:14b) belyser att skolorna maste vara snabbare med att sétta in
atgardsprogram eftersom elevers svarigheter visar sig forst i klassrumsmiljon. Det ar
specialpedagogens uppgift att uppratta ett atgardsprogram och se till att det fullfoljs
(Persson, 2007:141).

Atgardsprogrammen var ett forsta steg mot den individuella utvecklingsplanen. Mot den
bakgrund att om individuella planer sdsom ett atgardsprogram var bra for elever i behov
av stod sa var de sakert bra for alla elever i skolan (Persson, 2007:141).

3.3.2 Individuell utvecklingsplan

Ar 2006 beslutades det att alla elever i grundskolan skulle ha en individuell
utvecklingsplan (Person, 2007:141). Den individuella utvecklingsplanen (IUP) &r skapad
for att framja och sékerstélla elevers vidare larande. IUP:n innehaller .. .tydlig
information om elevens kunskapsutveckling och om rektor sa beslutar, elevens sociala
utveckling samt innehalla en plan for elevens fortsatta larande” (Skolverket, 2008a:6).
Fordelarna med IUP:n &r att det dr dar som det gar att komma fram till elevers
svarigheter, dér de behdver extra stod (s 6).

Den individuella utvecklingsplanen skall utformas sa att eleven kanner sig delaktig i
processen. Att eleven lar sig reflektera over sitt eget larande. Eftersom vardnadshavarna
ar med under upprattandet av IUP:n kan detta skapa ett storre samarbeta mellan hem och
skola. Skolans uppgift i formandet av IUP &r att visa vad skolan skall gora for att
underlatta att eleven nar malen (Skolverket, 2008a:6).

Skillnaden mellan IUP och atgardsprogram é&r att, [UP:n upprattas i samband med
utvecklingssamtal med elever och deras foréaldrar. Atgardsprogrammen uppréttas nar som



under terminen. Samtidigt ska IUP aldrig vara s att den inte skall kunna dndras under
terminens gang. Den viktiga skillnaden &r att IUP &r en plan som ska uppréttas for alla
elever och ett atgardsprogram upprattas specifikt for de elever som riskerar att inte na
malen (Skolverket, 2008a:10).

3.4 Specialpedagogisk dverblick

Fram till 1970- talet skildes barn med svarigheter i skolan fran den ordinarie
undervisningen. Dessa elever placerades pa institutioner for att avlasta bade larare och
foraldrar (Skolverket, 2008b:20-22). Det synsitt dar eleverna sags barare av svarigheter
ersattes av ett synsatt dar det sags som ett samband mellan skolans omgivning och eleven
(Holmberg, Jonsson & Tvingstedt, 2005:11).

Ar 1994 beslutades det i Salamanca att elever i behov av sarskilt stod skall ha mojlighet
att fa na malen inom den ordinarie skolan, for att forverkliga detta diskuterades det fram
vilka dndringar som krévdes for att gora det mojligt. Alla barn i behov av sérskilt stdd har
rétt till inldrningsstdd. Dessa stod kan variera men i grunden skall alla elever ha rétt till
lika utbildning. Vidare belyser deklarationen att det ar vanligt att elever har
inlarningssvarigheter ndgon gang under sin skolgang att det darfor ar viktigt for
pedagogerna att undervisar eleverna efter deras individualitet (Svenska Unesco, 2001:
16).

Skolverket har gjort enkdtundersokningar om hur attityder ar gentemot skolan. Under
2000-talet har tre undersokningar gjorts. Dessa tre undersokningar har varierat i vilka
personer som fatt delta. I de tva forsta undersokningarna har larare, elever fran
grundskolan och gymnasiet deltagit och foréldrar. I den tredje undersdkningen har elever
fran ar fyra och upp till sista aret i gymnasiet deltagit samt larare i grundskolan och
gymnasiet.

I Skolverkets (2001:19) undersokning, Attityder till skolan 2000 framkom det att bade
larare och allménheten tycker att skolan lyckas mindre bra med att ge elever i behov av
sarskilt stod, det stod de verkligen behover for att klara av de svarigheter de mater i
skolan. I Skolverkets (2004:15) andra undersokning anser bade larare och elever att
skolan har blivit battre pa att ge sarskilt stod till de som behover. De larare som anser att
skolan &r battre pa att ge extra stod har arbetat i mer an 26 ar och larare som arbetat
mindre an tio ar tycker inte att skolan lyckas lika bra med att ge extra stod (s 78). |
Attityder till skolan 2006 &r det drygt en tredjedel av lararna som anser att elevernas
mojligheter att fa extra stod nar de behéver ar mycket eller ganska dalig” (Skolverket,
2007:15).

Vidare vill lararna ha mer inflytande Gver det extra stdd som ska sattas in och dven éver
resursférdelning (Skolverket, 2001:20). | den senaste undersokning anser lararna att
tillgangen till specialpedagoger ar dalig samtidigt som de tycker att skolan ar béttre pa att
ge stod at dem som behover (Skolverket, 2007:15).
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Omkring hélften av de tillfragade lararna "anser sig ha tillracklig kunskap och kompetens
nér det géller att upptacka och stddja elever i behov av sarskilt stéd” (Skolverket, 2001.:
118). Lararna med mer arbetslivserfarenhet i skolan k&nner sig néjda med sitt eget
kunnande nar det galler elever i behov av sarskilt stod. Mer an hélften av lararna i
undersokningen tycker att antalet elever i behov av sarskilt stod har 6kat under de tre
senaste aren (s 118-119). Attityder till skolan 2003, visar att mer an hélften av lararna
anser sig ha kunskapen och kompetensen att undervisa och stddja elever i behov av
sarskilt stod. De som undervisat en langre tid anser sig vara béttre pa att upptacka dessa
elever (Skolverket, 2004:15).

3.5 Styrdokumenten

Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2006) fastslar att alla elever skall ha ratt till en
likvardig utbildning. Undervisningen ska vara utformad sa att den ser till individens
basta. Lararna skall bygga sin undervisning pa elevernas intressen och erfarenheter, detta
for att hjalpa eleverna att nd malen och framja deras fortsatta larande. Lika viktigt &r att
laroplanen aven papekar att:

"Det finns olika vagar att na malen. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever
som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor
kan undervisningen aldrig utformas lika for alla” (Utbildningsdepartementet,
2006:4)

Det &r elever som har svarigheter att nd malen som vart arbete grundar sig pa. Det ar
darfor viktigt att forsta malen i slojd for att kunna arbeta med dessa elever. Vi har valt att
koncentrera oss pa uppnaendemalen for slojd. Dessa har vi valt for att det ar de som &r
minimum av vad eleverna maste klara, for att bli godkanda i amnet sl6jd.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall

— kunna foresla idéer till slojdarbeten och med handledning kunna planera, vélja
arbetsmetoder och genomfora ett arbete,

— med handledning kunna vélja farg, form och material samt motivera sina val,

— kunna hantera lampliga verktyg och redskap och genomféra arbeten i saval textil-
som tré- och metallslgjd,

— kunna f6lja instruktioner och ta ansvar for arbetet,

— kunna beskriva sina arbeten och kommentera sléjdprocessen.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

—kunna i ord och bild presentera idéer samt planera sl6jdarbetet,

— kunna valja material, farg och form och ta hénsyn till ekonomiska, miljoméssiga
och funktionella aspekter,

— kunna arbeta efter olika instruktioner, vélja lampliga arbetsmetoder samt hantera
redskap och verktyg pa ett funktionellt sétt vid genomforandet av arbetet,

— kunna ta initiativ och eget ansvar i sldjdprocessen,
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— kunna beskriva sldjdprocessen och motivera de val som har gjorts under arbetets
gang fran idé till fardig produkt samt kunna vérdera arbetsinsatsen och hur den
paverkat slojdarbetets resultat (Skolverket, 2000:93).

3.6 Nationella Utvarderingen

Varen 2003 genomfordes en nationell utvéardering av grundskolan (Skolverket, 2005), for
att kartlagga hur eleverna Iag till i relation till malen i skolan. Speciella insatser lades pa
att fa fram hur det sag ut for eleverna som inte nadde malen. Den nationella
utvéarderingen (NU-03) genomfordes &mnesvis. ”Laroplanen foreskriver en likvardig
utbildning for alla. I arbetet i sl6jden innebéar detta att alla elever far mojlighet att
utvecklas utifran sina egna erfarenheter, mot de gemensamma malen” (Skolverket,
2005:87).

Det eleverna ska strdva efter att lara sig och utveckla i sléjdamnet, delar NU-03
(Skolverket, 2005) in i féljande grupperingar.

1 Personliga kvalitéer och egenskaper

Bygga upp sjalvkansla och lust

Utveckla kreativ- och konstruktiv formaga

Formaga att reflektera, bedoma och ta stallning

Befésta och dverfora kunskaper, att tilldgna sig nya kunskaper

2 Elevinflytande och eget ansvar
Fa utga fran egna erfarenheter och intressen
Ta eget ansvar for sitt larande

3 Handlingsberedskap

Bygga upp en handlingsberedskap for det dagliga livets behov
Befasta och dverfora kunskaper, att tillagna sig nya kunskaper
Planera och genomfora utifran gallande forutsattningar

4 Amneskunskapsmal

Kunskap om metoder, verktyg, redskap, material och arbetsmiljo
Planera, bedéma och forsta processen

Kulturarv och sléjdtraditioner i historiskt- och kulturellt perspektiv

5 Perspektiv och aspekter
Jamstélldhets-, ekonomiskt-, miljo- och kulturellt perspektiv
Estetiska-, etiska- och funktionella varden

6 Arbetssatt och metoder

Slojdprocessen — planera och beddma arbetsprocesser och produkter
Skapande arbete utifran egna erfarenheter och intressen i sléjdens material
Sjélvstandigt och konstruktivt 16sa problem (Skolverket, 2005:17-18).
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I den nationella utvarderingen, kom det fram att eleverna upplever sléjden som ett &mne
som intresserar och engagerar dem. | utvérderingen ar slojd dven listat som ett av de
roligaste &mnena, tillsammans med de 6vriga estetiska dmnena bild och musik.
Majoriteten av eleverna anser &ven att de i slojden kan arbeta utan att bli jaAmforda med
andra, att det ar tillatet att misslyckas och att slojdarbetet starker deras sjalfortroende. Nar
det galler elevernas syn pa lararen sa ar det en majoritet pa omkring 80 % av eleverna
som ar ndjda med deras l&rare. Det kommer &ven fram i utvarderingen att eleverna
uppfattar sléjden som det &mne dér de har storst inflytande och delaktighet, de kan
paverka innehallet (Skolverket, 2005:34).

Hasselskog & Johansson (2008:17) skriver att majoriteten av eleverna tycker att sléjden
ar det amne som ger mest gladje i skolan och att de under dessa lektioner bygger upp sitt
sjalvfortroende. Vidare skriver de att eleverna inte upplever ndgon stress under
slojdlektionerna.

Skolverket (2005:62) visar att i slojden upplever majoriteten av eleverna att de far den
hjalp de behover. Samtidigt framkommer det att en av fem elever inte far den ratta
undervisningen for att klara av malen. Nar det kommer till extern hjélp i slojdsalen, som
speciallarare att hjalpa till i undervisningen, svarar lararna att tillgangen till detta inte
existerar eller ar dalig. Det ar 3/4 av de tillfragade lararna som anger detta svar.
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4. Metod

Har kommer vi att presentera hur vi valde och bearbetade var litteratur. Sedan kommer vi
att diskutera metodval, hur vi valde intervjuteknik och respondenter. Dérefter beskriver vi
avgrénsningarna for arbetet. Till sist kommer vi att kommentera en del om
generaliserbarhet, validitet, reliabilitet och etiska principer.

4.1 Litteraturval

Till en borjan koncentrerade vi oss pa att hitta litteratur om elever i behov av sarskilt
stod, sa att vi fick en 6verblick Gver hur dessa elever definieras. Det mesta vi hittade var
litteratur om olika fysiska handikapp sa det mesta av den litteraturen valde vi bort. Vi
hade bestdmt att det var sldjdlararnas arbete med de elever i grundskolan som inte skulle
na malen i slojd, som vart arbete skulle handla om. Darifran koncentrerade vi oss pa
amnet sléjd och sléjdens betydelse for larande. Slutligen kopplade vi samman den
specialpedagogiska historiken med sléjdamnet.

4.2 Metodval

Vi valde att anvénda oss av en kvalitativ, halvstrukturerad intervjuteknik, en metod som
Stukat (2005) benamner som djupintervju. Den halvstrukturerade intervjun ar lang och
stalls med 6ppna fragor. Den ar strukturerad pa ett sadant satt att samma fragor stalls till
varje intervjuade for att kunna fa fram matbara resultat samtidigt som féljdfragor anvéands
for att fa mojlighet till att tacka in hela svarsomradet.

Vi valde bort den ostrukturerade intervjun eftersom det inte gar att fa fram nagra métbara
resultat. Vi ville fa specifika fragor besvarade. | den ostrukturerade intervjun leds
intervjun oftast av den intervjuade och den bygger pa dennes erfarenheter. Intervjun kan
latt komma in pa sidospar (Gillham, 2008:104).

Att gora kvantitativa studier valde vi bort eftersom det &r svart att fordjupa denna typ av
studier, som ar empirsikt kvantifierbara, objektiva, konkreta matningar och observationer.
Forskaren samlar ihop ett visst antal material, till exempel enké&ter och analyserar
resultaten i hopp om att hitta ett monster. Resultaten ska kunna generaliseras och gélla
over lag (Stukat, 2005:31). Istéllet valde vi att gora kvalitativa studier som bygger pa de
humanistiska vetenskaperna dar resultaten analyseras och vi forsoker att forsta dem.
Denna studie gar inte ut pa att generalisera.

4.3 Val av respondenter

Vi valde att gora ett bekvamlighets urval (Stukéat, 2005:62), genom att intervjua
slojdlarare som vi har haft som handledare eller som arbetar pa samma skola som vara
tidigare handledare. Detta urval gjordes for att bade vi och de skulle kdnna sig trygga vid
intervjuerna. Dar tillkommer det att arbetet var tidsbegrénsat och att dessa slojdlarare
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garna stallde upp pa att bli intervjuade. Vi forsokte att fa tid for intervjuer med slojdlarare
som arbetar i hdrda och mjuka material pa samma skola for att fa en helhetsbild av hur
slojden fungerar pa skolan nar det géller arbetet med elever i behov av sarskilt stod.
Respondenterna bestar av sju slojdlarare, dar tre av lararna arbetar med de harda
materialen och resterande arbetar med de mjuka materialen. Lararna har olika lang
erfarenhet fran att arbeta i skolan, men ingen av dem har nadgon form av
specialkompetens néar det géller elever i behov av sérskilt stod. Vi valde att endast
intervjua slojdlarare med en slojdlararexamen for att undersdka hur de hanterar elever i
behov av sarskilt stod i undervisningen utan ndgon form av specialisering. (FOr narmare
beskrivning se resultatredovisningen).

4.4 Avgransningar

Da vi skulle skriva ett examensarbete som var tidsbegransat till tio veckor och vi bor i
olika stader och lan valde vi att dela upp intervjuerna. Av detta skél kunde vi spara in tid
vid pendling och gora fler intervjuer.

Det finns en tendens hos vissa larare att prata om pojkar och flickor nar de diskuterar
slgjden och &ven fast det finns en uppsj0 intressanta aspekter av genusperspektiv inom
detta amne har vi bortsett fran det i detta arbete, da det skulle bli alldeles for stort om vi
valde att ta upp genusperspektivet.

Vi valde att intervjua larare som arbetar i grundskolan och vi valde bort att ta upp
sarskolan da det ar en annan skolform, trots att en del av de larare vi intervjuar delvis har
sin undervisning i sarskolan.

4.5 Utformning av intervjufragor

Med hjalp av Hager (2001: kapitel 3) utformade vi 6ppna fragor for att inte begransa
slojdlararnas svar. Fragorna utformades for att utveckla och ge maojlighet att svara pa
syftet. Nar vi hade kommit fram till ett antal fragor, preciserade vi de som liknade

varandra och sedan delade vi in dem i olika kategorier for att underlatta (se bilaga 1).

4.6 Pilotintervju

Vi valde att gora en pilotstudie for att se om de fragor vi gjort speglar vart syfte. Efter
pilotintervjun andrade vi ett fatal fragor med att byta ut enstaka ord for att lararna lattare
skulle forsta fragorna. De andringar vi gjorde var sa pass sma att vi valde att anvanda oss
av de svaren vi fick utav pilotintervjun. Denna intervju har inte nagon motsvarighet i de
harda materialen, men vi ansag att svaren var intressanta och anvandbara for oss att
redovisa i samband med de évriga lararnas svar. Genom att vi gjorde denna pilotintervju
fick vi en battre insikt i hur vi skulle formulera fragorna sa att missforstand inte skulle
uppkomma. Vi var med bada tva under pilotintervjun och genom det fick vi bada
uppfattningen om hur intervjun pa ett ungefarligt satt gick till och hur mycket tid sjalva
intervjun tog och hur mycket tid det skulle ta att transkribera den efterat.
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4.7 Genomfdrande och Bearbetning

Nar pilotintervjun var klar delade vi pa oss och intervjuade respondenterna pa var for sig.
For att intervjuerna skulle kunna vara matbara var det bestamt att endast fraga de fragor
med i formul&ret och stélla dessa i den turordning som stod.

Intervjuerna utfordes pa respondenternas skolor. Stukat (2005:40) menar miljon skall
vara ostord och trygg for alla parter involverade. Alla utom en intervju utfordes i
respondenternas sléjdsalar efter eller emellan lektionstid. Detta gjordes sa att intervjuerna
inte skulle stéras av andra som kom och gick och for att respondenterna skulle k&nna sig
trygga. En intervju skedde i ett konferensrum aven denna i en tyst och lugn miljd, utsedd
av respondenten.

Alla intervjuer spelades in med hjélp av en Mp3 spelare eller mobiltelefon. Intervjuerna
varierade i 1angd mellan 15 minuter till upp till 50 minuter. Majoriteten av intervjuerna
tog 30 minuter att utfora.

Transkriberingen av intervjuerna skedde aven de separat, da vi hade transkriberat
pilotintervjun tillsammans hade vi utformat en teknik som skulle gélla. Inspelningarna av
intervjuerna transkriberades ord for ord och hela intervjun blev transkriberad. De
tillfallen da respondenterna inte fann de ratta orden eller hade svart att paborja ett svar
markerades dessa fordrojningar med tre punkter, i 6vrigt skedde transkriberingen
ordagrant.

4.8 Reliabilitet

Reliabilitet kan med andra ord beskrivas som tillforlitlighet, det vill séga hur sakert det vi
mater ar (Stukat, 2005:125). Vi valde att anvanda metoden djupintervjuer da vi ville fa
fram slojdl&rarnas egna erfarenheter av att arbeta med elever i behov av sarskilt stod. Vi
ar medvetna om att dessa intervjuer inte representerar alla sl6jdlarare och att var
undersokning ar lokal men genom att utfora ett fatal djupintervjuer fick vi en inblick i det
aktiva arbetet dar. Denna studie ger mojlighet att utvecklas till nagot som kan studeras i
ett vidare perspektiv och vidareutvecklas. Ett satt i att férebygga att respondenterna
misstolkar fragorna, vilket kan gora att studien inte blir tillforlitlig, ar att forst testa
fragorna pa andra respondenter. Detta I6ste vi genom att utfora en pilotintervju. Innan
intervjun skickade vi ut fragorna sa att respondenterna visste vad intervjun skulle handla
om och ocksa for att de skulle hinna forbereda sina svar i god tid. Med detta hoppas vi att
reliabiliteten kan styrkas da lararna fran var sida var val forberedda for vad som skulle
ske.

4.9 Validitet

Validitet &r ”... hur bra ett métinstrument méter det man avser att mata” (Stukat,

2005:126). Vi undersokte hur sléjdlarare arbetar med elever i behov av sarskilt stod i
slojden. Validiteten i detta val anser vi &r god da de larare vi intervjuar har nagra ars
erfarenhet av detta arbete och med tanke pa det har de en tillrackligt god formaga att
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distansera sin privata person fran sin professionella och darmed svarar arligt i vara
intervjuer. Vi ar dock medvetna om att vara informanter kan anpassa sina svar efter vad
de tror att vi vill hora och att de géarna vill hjalpa oss da de sjélva en gang varit i var
situation. Da vi har ndgon form av relation till respondenterna sedan tidigare anser vi att
de har tillrackligt bra sjalvkénsla att sdga vad de tycker och tanker som larare.

4.10 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet kan beskrivas som for vem vara resultat galler for (Stukat, 2005:129).
Var urvalsgrupp bestar av sju slojdlarare. Farre intervjuer innebar djupare intervju och ett
annat resultat an fler intervjuer med ytligare resultat. Vi vet att vart resultat inte kommer
att vara generaliserbart, men det ar heller inte vart syfte da vi vill fa en liten inblick i hur
arbetet med elever i behov av sérskilt stod fungerar idag. Syftet ar inte heller att arbetet
ska generaliseras utan att det ar viktigt att fa olika svar fran respondenterna som sedan
kan ge upphov till vidare forskning.

4.11 Etiska Principer

Né&r undersokningar gérs som ryms under beteckningen forskning finns det en del krav
som ska foljas och tas hansyn till enligt Humanistisk-samhallsvetenskapliga
forskningsradet (Vetenskapsradet, 2002:7-14). Informationskravet (s 7-8) innebar att de
som forskar, i forvag maste informera dem som berérs av studien och meddelas att det ar
frivilligt att delta. Vi meddelade ocksa att det &r frivilligt att bli intervjuad och vi
beréttade vilka vi &r och vad syftet med arbetet var. Samtyckeskravet (s 9-11) handlar om
att ”den som medverkar i en undersokning ska ha ratt att sjélvstandigt bestdamma om, hur
lange och pa vilka villkor de ska delta” (Stukat, 2005:131). Vi klargjorde for vara
informanter om att de sjélva bestdimmer 6ver sitt deltagande och att de nér helst kan vélja
att avbryta sin delaktighet. Konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2002:12-13) innebéar
att de som medverkar i en undersokning ska behandlas anonymt och att deras identitet
ska inte kunna réjas i det fardiga resultatet av utomstaende. Vi meddelade vara
informanter om att nar intervjun ar gjord &r det bara vi tva som kommer att lyssna pa och
transkribera den. Vi sade ocksa att deras identitet inte kommer att kunna identifieras av
utomstaende i vart resultat. Vi informerade dven om hur de kan hitta det fardiga
resultatet. Nyttjandekravet (s 14) betyder att den information som samlas in inte far
anvandas i annat syfte an som forskningsandamal (Stukat, 2005:132). Vi avser inte att
anvanda vart resultat i annat syfte an som resultat av var undersokning i vart
examensarbete.
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5. Resultatredovisning

I denna del presenteras forst vilka skolor och larare som deltog i studien. Sedan visar vi
resultatet fran intervjuerna kopplade till de olika omradena i syftet. Resultatdelen inleds
med hur larare definierar elever i behov av sarskilt stéd sedan foljer hur lararna arbetar
med malen. Resultatdelen foljs sedan upp med hur lararna samarbetar kring elever i
behov av sarskilt stéd och hur de vill arbeta optimalt med elever i behov av sarskilt stod.
Slutligen sammanfattas resultatet kortfattat.

5.1 Presentation av skolor och larare

Alla skolorna med i studien finns pa vastkusten. Dessa skolor &r centralt belagda i
stadsmiljo. Skola 1 och skola 5, ar dock belagna lite langre ifran centrum.

Skola 1: Forskola till ar 5. Till slgjden kommer elever fran ytterligare en skola for
att undervisas en gang i veckan. Eleverna har slojd fran ar 3 till ar 5.

Larare A: Lararen ar nyligen examinerad slojdlarare sedan varen 2008,
men har arbetat inom skolan sedan 20 ar tillbaka. Just nu arbetar lararen
med elever i ar 3 till ar 5 som slojdlarare inom harda material pa skola 1
sedan en termin tillbaka.

Larare D: Léararen har arbetat som larare sedan 1970-talet. Lararen ar i
grunden utbildad till vavlarare, men har sedan en ettarig
pabyggnadsutbildning arbetat som textillarare. Lararen har arbetat pa
skola 1 i 14 ar, pa skola 3 sedan 1982. Lararen undervisar elever i ar 3 till
ar 5 och sarskolans senare aldrar.

Skola 2: F-5 skola. Skolan har dven sarskola och traningsskola.

Larare B: Ldraren har arbetat som ettdmnes-larare i sl6jd, mjuka material i
20 ar. P skola 2 har lararen arbetat i fem ar. Sl6jdlararen undervisar
elever i ar 2 till ar 6 inom grundskola, sér — och traningsskola.

Larare C: Lararen har arbetat som ldrare i 35 ar som slgjdlarare i harda
material. Pa skola 2 har lararen arbetat i cirka 20 ar och pa skola 3 sedan
hosten 2008. Lararen undervisar elever i ar 3 till ar 5 och aven elever i
sarskolans alla aldrar och traningsskolan.

Skola 3: F-5 skola. Till sléjden kommer elever i sarskolan fran en skola som
undervisar grundskolans senare aldrar.
Larare C
Larare D

Skola 4: Grundskolans senare del och aven sérskola.
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Larare E: Lararen har arbetat som slojdlarare inom mjuka material i 20 ar
och pa skola 4 har lararen arbetat i cirka nio ar. Lararen undervisar elever i
ar 7 till ar 9 inklusive séarskolan.

Larare F: Lararen har arbetat som slojdlarare inom harda material i 35 ar
och pa skola 4 har lararen totalt arbetat i elva ar, i tva olika omgangar.
Lararen undervisar i ar 7 till ar 9 inklusive sarskolan.

Skola 5: En grundskola med F- 9.

Larare G: Lararen har arbetat som larare i 16 ar och har arbetat som
slojdlarare i nio ar i de mjuka materialen. Pa skola 5 arbetar lararen med
elever i ar 4 till ar 9.

5.2 Lararnas definition pa elever i behov av sarskilt stod

Lararna i studien har svart att satta ord pa hur de definierar elever i behov av sarskilt stod.
| deras svar generellt framgar det att elever i behov av sarskilt stod ar de elever som pa
nagot satt inte klarar av undervisningen pa egen hand och som behover extrahjalp. Malen
for sl6jd namns av enstaka larare, att det ar malen i sl6jd som eleverna maste uppna for
att fa godkant i ar fem till och med ar nio. Definitionen laggs pa eleverna dar de klassas
som vanliga barn respektive onormala elever.

"Rent spontant sa ar det nar jag behover géra nagot utdver det vanliga for barnet for att
de ska kunna tillgodogdra sig undervisningen.” (L&rare B, Skola 2)

... det ar ju da elever som behover hjalp pa nagot satt att nd malen.” (Larare G, Skola
5)

Lararna har olika uppfattningar om elever i behov av sarskilt stod har 6kat under deras tid
som yrkesverksamma. Majoriteten anser att det behovet inte har 6kat men att det finns en
storre oro i verksamheten bland eleverna. Det som &r méarkbart tydligt &r att
koncentrationssvarigheterna har okat. Enstaka larare anser att eftersom eleverna idag ofta
far en diagnos, ar dessa elever synligare i klassrummet.

”... Jag tror att de har blivit synligare eftersom man har diagnostiserat elever mer nu och
man pratar mer om elever med diagnos och gor dem synligare.” (Larare E, Skola 4)

”Negj, det kan jag inte se att det har okat inte av den erfarenhet jag har. Sa jag kan inte se
det.” (L&rare A, Skola 1)

Ett fatal larare menar att elever i behov av sarskilt stod inte har 6kat utan istallet att
lararen sjalv har blivit mer uppmarksam pa att identifiera eleverna.
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Alltsd, det ar egentligen tveksamt om behovet har 6kat men jag tanker nog mer och mer
sjalv hur jag skall méta olika elever... ”” (Lérare B, Skola 2)

Lararna sager sig ha en god férmaga att upptacka eleverna redan under de forsta
slojdlektionerna pa terminen. Samtidigt poangterar de att elever i behov av sérskilt stod
inte &r en specifik elev utan att alla elever har olika behov och forutséttningar.

De utmarkande dragen for elever i behov av sérskilt stod som lararna ansag var mest
forekommande var inom féljande omraden, koncentrationssvarigheter, motoriska
problem, inlarningssvarigheter och fysiska funktionshinder.

Tecken pa att elever ar i koncentrationssvarigheter uttrycker sig i klassrummet genom att
eleverna dr utatagerande och inte kan sitta stilla utan gar runt i klassrummet. De hjélper
garna sina kompisar med deras projekt men far inte mycket gjort pa sina egna.
Majoriteten av lararna séger att det ar dessa elever som &r lattast att upptécka. Lararna
upplever aven att det finns elever som ar inatvanda som inte alls marks av i klassrummet.
De sitter tysta i klassrummet och ber inte om hjélp. Enstaka larare anser att dessa elever
ar svarast att upptacka da det ar forst nar lektionen ar slut som lararna upptéacker att dessa
elever inte har varit verksamma.

’Dom som hors mest &r ju de som ar lattast att marka.” (Léarare B, Skola 2)

... ibland sa ser man dem bara for att de kommer inte igang de sitter bara tysta och det
h&nder ingenting...”” (L&rare E, Skola 4)

Nér det galler undervisningen i klassrummet anser storsta delen av lararna att eleverna i
koncentrationssvarigheter som &r utatagerande tar mycket tid fran lektionerna och att de
ofta stor undervisningen och de andra elevernas arbetsro.

”For dem eleverna som ar utatagerande och svart att koncentrera sig dem maste jag ju
halla koll pa hela tiden. For det ar ju sékerhetsskalen, sakerhetsrisken har inne da. De
star och jobbar med stamjarn och sagar och jag star och sagar och sa ska jag halla koll
pa nagon under tiden.” (Larare A, Skola 1)

Nér det galler elever i koncentrationssvarigheter upplever halften av lararna att sléjdsalen
kan vara ett problem for dem, eftersom det hander sa mycket i sléjdsalen. Det finns
mycket att titta pa och det ar mycket rorelse i salen.

’De som har stora koncentrationssvarigheter ar det ju svart att har finns sa mycket
grejer framme. For saddana barn kan ju undervisas i en valdigt avskalad miljo i andra
fall.”” (L&rare B, Skola 2)

For eleverna med motoriska problem upplever &ven ett par larare att sljdsalen &r ett
hinder nar det galler anvandandet av olika verktyg. Beroende pa om eleverna har
finmotoriska eller grovmotoriska problem anser de att eleverna passar bast i mjuka
respektive harda material.
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’Det kan vara barn som fungerar jatte bra i traslojden for de ar lite sadar... ja det &r bra
att ta i lite. Dom kan ha svart harinne med det pilliga.” (Larare B, Skola 2)

... man ser det nar de klipper, markant, om de har motoriska problem och nar de stickar
sa ser man det valdigt klart...”” (Larare D, Skola 1 & 3)

En del av l&rarna upptécker elever som &r i behov av sarskilt stod nar de ger klassen
arbetsuppgifter. Det finns da de elever som inte kan forsta den information som de delges
av slojdlararen, de har svart for att forsta instruktioner. Dessa elever uppfattas svara att
arbeta med da lararna maste saga till gang pa gang vad som ska goras.

’Det &r svart att forklara men man ser liksom hur de inte hanger med. Hur de fragar.
Nar man visar och forklarar, att de inte forstod alls...”” (Larare C, Skola2 & 3)

En del av lararna tanker pa elever i behov av sérskilt stéd som de som har nagon form av

fysiska funktionshinder. De tankte da framst pa elever med nedsankt horsel, dar larare ar

tvungna att sta vid ratt sida av eleven for att kunna bli forstadd. Ett fatal larare beréattar att
de fatt andra belysningen for de synsvaga eleverna.

’Det finns ju barn darute som har hérapparater och da far man ju, de ar ju i behov av
sarskilt stod, da far jag ha mikrofon pa mig och tanka pa hur jag vander mig och prata
extra tydligt.”” (L&rare A, Skola 1)

5.3 Lararnas arbete med malen

Alla larare arbetar med styrdokumenten pa olika sétt nar de lagger upp sin undervisning.
Stravansmalen anvands framst for planeringen av undervisningen och uppnaendemalen
for att checka av att eleverna har uppnatt malen for ett godkant betyg. En del av lararna
arbetar med malen genom att bryta ner dem till mindre delmal och presentera dem for
eleverna pa ett mer tydligt och konkret satt sa de vet vad som kravs av dem. Ett mindre
antal larare upplever att det inte finns tid att fordjupa sig i malen och finner att det inte
alltid gar att arbeta efter dem.

”” Vi har ju genomgang utav malen och pratar om malen och forklarar och tydliggor
olika ord i kursplanemalen och de 6vergripande malen...”” (Larare G, Skola 5)

”Jag forsoker val mig att anvanda mig utav dem men det &r ju inte alltid det fungerar av
olika anledningar.” (Lérare F, Skola 4)

Pa en av skolorna har sléjdlararna i de harda respektive de mjuka materialen olika
tillvagagangssatt om hur de anvander styrdokumenten. Dar lararen i de harda materialen
forsoker att anvanda sig av dem men upplever att det ar svart. Medan lararen i de mjuka
materialen refererar till styrdokumenten som en bibel.

Flera utav slojdlararna papekar vikten av att arbeta med sléjdprocessen. Att eleverna
arbetar utifran en egen idé. Daremot skiljer sig installningarna till att arbeta efter en egen
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idé, da enstaka larare anser att sléjdamnet idag har blivit for 6ppet, att det inte stalls nagra
krav pa eleverna och att de far gora vad de vill i slojdsalen. Andra larare papekar vikten
av att eleverna ska fa utga ifran sin egen idé, for att halla intresset uppe och att gora saker
som eleverna sjélva vill och behover. De larare som har denna installning menar att det
hade underlattat att anvanda sig av en styrd undervisning dar alla elever gjorde samma
saker. Da hade det varit lattare att hjalpa elever i behov av sarskilt stod och att fa en
lugnare miljo dar alla elever arbetar med samma moment. Samtidigt upplever samma
larare att det hade varit svart att na upp till malen med en styrd undervisning dar eleverna
inte fick arbeta efter sina egna idéer.

| de flesta slojdsalar idag i Sverige sa ar det varsagod 6ppna dorren var sa god och stig
in valkomna vad vill ni géra? Gor vad som helst va men jag anser att man kan inte lyfta
dom sa bra som nar man faktiskt har ett bestamt arbetsomrade...”” (Larare E, Skola 4)

For jag hade kunnat jobba valdigt styrt harinne och da hade ju kanske de eleverna varit
lugnare ocksa och da men jag tycker att jag har svart att na upp till malen om det blir
styrt harinne.” (Lé&rare A, Skola 1)

Flera av lararna papekar att det skiljer sig mycket fran elev till elev vilka mal for dem
som &r svarare eller lattare att uppna. De anser att elever i behov av sarskilt stod har
svarare for att na malen i framforallt att bygga upp sin sjalvkansla och lust, att kunna
planera och vardera sin egen insats och forsta slojdprocessen.

Majoriteten av lararna upplever att elever i behov av sarskilt stod har svart med de malen
som innefattar personliga kvalitéer och egenskaper. Samtidigt som en larare menar att
detta ar ndgot som de kan hjalpa eleverna att bygga upp successivt over tid.

... jag tycker &nda att manga kan starka sitt sjalvfortroende kring att bygga upp lust till
arbetet och nyfikenhet att lara och sadana saker.” (Larare G, Skola 5)

Att kunna planera sitt arbete och efterat reflektera och vardera detta, ar nagot som storre
delen av lararna ser ar svart for elever i behov av sarskilt stod att uppna. For att arbeta
med att utveckla elevernas formaga att reflektera arbetar slojdlararna mycket med
loggbdcker. En del larare anvander sig av fragor som eleverna far besvara i slutet av
lektionen s att de reflekterar 6ver vad de har gjort under lektionen. Enstaka larare har i
samarbete med specialpedagoger tagit fram arbetsmaterial for att underlatta for elever
med las- och skrivsvarigheter sa att de muntligt med hjélp av text och bild kan forklara
sin arbetsprocess.

”” ... da har jag skrivit olika lappar med olika meningar som de da far vélja ut som
beskriver vad de har gjort for att trana, forebygga att de inte klarar av att reflektera. De
kan ju inte reflektera dver sitt arbete om de inte har ord pa vad de gor. ”* (Lérare B,
Skola 2)
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Ett fatal larare pa grundskolans senare del tycker att elevernas grundkunskaper inte racker
till. Samtidigt som larare i grundskolans tidigare aldrar erkanner att de godkanner elever
for malen i ar 5, trots att de anser att dessa elever inte har natt upp till malen.

’Det ar nog en sak som vi slojdlarare far skarpa till oss, lite pa att betona hur viktigt det
ar att nd malen har ocksa, det tror jag. Men man slapper nog igenom fér manga anda
utan att de nar malen i slojden.” (Larare A, Skola 1)

5.4 Samarbete kring elever i behov av sarskilt stod

For att elever i behov av sarskilt stod skall na malen i sl6jd arbetar en del sl6jdlarare
tillsammans med andra larare pa skolan. Flera larare namner behovet av extraresurser nar
de talar om elever i behov av sarskilt stod. Denna extra resurs finns oftast inte att tillga.
Att det krdvs extra resurser antingen fran dem sjalva, i form av extra personal eller tid
och pengar.

Nér det galler pengar som extraresurs menar lararna att de behdver pengar till extra
personal eller i form av datorer att anvadnda som ett hjalpmedel i slojdsalen.

... Jag behdver ju inte extra pengar jag behover extra folk.” (Larare A, Skola 1)

En del l&rare menar att det ar hogre insatser som styr dver ekonomin och att de har
svarare for att argumentera for att fa pengar till sléjden. Pa enstaka skolor ar det
sparbeting och det finns inga pengar till extraresurser for vare sig slojden eller
karndmnena. En del av sl6jdlararna kénner att det &r kdrndmnena som ska prioriteras och
att deras undervisning far komma i andra hand.

”Jag har inte ens fragat for det kanns som nar det inte finns resurser i svenska och
engelska sa kanns det 16n16st att fraga om sléjden, som det &r just nu.” (Larare B, Skola
2)

”Nu ar det ju s& att man koncentrerar sig pa svenska, matte och engelska det ar ju de
amnena som eleverna maste i forsta hand fa godkant i for att de ska kunna ga vidare till
gymnasiet...”” (L&rare D, Skola 1 & 3)

Da majoriteten av lararna sager att det inte finns nagra extraresurser att tillga i slojden,
har en del av lararna arbetat fram l6sningar inom arbetslaget for att hjélpa elever i behov
av sarskilt stod att na malen. Pa en del av skolorna har involverade larare och
fritidspersonal delat med sig av sina planeringstimmar for att kunna arbeta med enskilda
elever utan att det ska paverka elevens 6vriga skolgang. | ett annat fall har sléjdlararen
gett av sin planeringstid for att ha extrasléjd med de elever som behdver extra hjalp for
att komma igdng med sina projekt i en lite lugnare miljo med farre elever.

’Men jag tror ju aldrig i livet att jag skulle fa pengar att starta en sléjdgrupp for dem
som behdver extraslojd.”” (Léarare B, Skola 2)
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Pa de olika skolorna varierar samarbetet gallande information om elever i behov av
sarkilt stod.

Pa skola 1 upplevdes samarbetet mellan sl6jdlarare och klasslarare som positivt.
Samtidigt som det betonades att det krévdes ett storre samarbete kring just elever i behov
av sarskilt stod nar det kom till information mellan klasslérare och sléjdlarare infor varje
termin. Lararen for de harda materialen kénde ett storre behov av samarbete &n lararen
for de mjuka materialen.

’Nej, generellt satt sa far jag inte det (bakgrundsinformation) utan det blir efter hand att
jag fa ta kontakt med den lararen och sa far jag ta initiativet att ta information. Det
tycker jag ar synd tycker jag skulle fa det fran borjan...””(Larare A, Skola 1)

Lérare B och C arbetar pa skola 2 och dar sager de att samarbetet dem emellan fungerar
bra da de har klassrummen végg i vagg med varandra och de samtalar mycket om de
olika eleverna. De anser dock att samarbetet med klasslérarna fungerar bra men de
upplever att klasslararna inte alltid ger ut nédvandig information. | 6vrigt anser lararen i
de mjuka materialen att det finns ett nara samarbete inom sparen (lararlagen) pa skolan
men inte sa mycket utanfor dem.

Larare D och C arbetar tillsammans pa skola 3 och larare D upplever att det var béttre
forr och att med nya sekretessregler har informationsflédet minskat. | 6vrigt fungerar
kommunikationen mellan sldjdl&rarna bra. Sléjdlararen i de mjuka materialen menar
dock att det ofta ar tiden som begréansar informationsflodet.

... l&rare, kuratorer och psykologer och alla dem hér &r ju stressade idag, ska hinna
med tusen saker pa kort tid och har val inte samma tid att informera oss.” (Léarare D,
Skolal & 3)

Pa skola 4 fungerar samarbete mellan mentorerna och sléjdlararna mindre bra. Det har
bestamts att det dr slojdlararnas ansvar att ta reda pa information om eleverna hos
respektive mentor. Sléjdlararna upplever att detta arbetssatt inte ar optimalt da de har
mycket att gora framst i borjan av varje lasar och att det da hade varit smidigare med
omvénda forhallanden. Det sker inget storre samarbete inom sléjdamnet mellan larare E
och F.

... vi har ju jattelite med tid och vi sitter i olika hus, det ar mest det, det beror pa. Sitter
man nara varandra vid skrivbordet mittemot eller vid sidan om sa funkar det ju béattre
men det har &r anda valdigt mycket tid och sa som gor det.”” (Larare E, Skola 4, om
samarbete med mentorer)

Det som lé&rarna lyfter fram &r tidsaspekten. Det finns for lite tid, for att bland annat
samtala med involverade larare och att fa fram viktig information om elever for att
anpassa undervisningen for elever i behov av sarskilt stod sa att de har en chans att fa
likvérdig undervisning i alla &mnen.
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Ett steg pa vagen mot likvardig undervisning ar IUP (Individuell Utvecklings Plan). Pa
alla skolor dar slojdlararna arbetar anvands IUP. Daremot uppréttas det sallan
atgardsprogram i just slojdamnet. Slojdlararna anvander IUP framst for att skriva
omdomen om eleverna infor utvecklingssamtal, annars anvands det inte i nagon storre
utstrackning i sléjden.

... vi kan ju s&ga att jag borjade ju egentligen i slojden med alla de har sakerna, IUP
och planering av sléjduppgifter och redovisning, loggbok for jag tyckte det var for lite av
sadant i klassrummet... men jag har val sett att ju mer man har infért det i klassrummen
ju mer har jag borjat latta lite pa trycket har... utan det praktiska har fatt rada.” (Larare
D, Skolal & 3)

Ett mindre antal larare har elever i behov av sarskilt stod med enskild undervisning. Det
papekas dar att eftersom den involverade eleven har ett atgardsprogram i sléjden ska
dessa specialatgarder som gors i slojden skrivas in i atgardsprogrammet.

... han har ett speciellt atgardsprogram och da skulle man ju skrivit in det har att han
har enskild undervisning ett par ganger for att komma ikapp, om det &r inskrivet eller ej
vet jag inte...” (Ldarare B, Skola 2)

5.5 Slojdlararnas optimala arbetsforhallanden

Flera av lararna har dnskemal om extraresurser i slojden i form av personlig assistent,
specialpedagog eller datorer nér de talar om optimala forutsattningar.

Gemensamt for alla lararna ar att under optimala arbetsforhallanden vill de arbeta med
elever i mindre grupper. Hur dessa grupper ska vara uppdelade har de olika asikter om.
En del vill att dessa mindre grupper ska besta av elever i behov av sarskilt stod medan

andra larare, generellt sett, vill ha mindre grupper dar de har tid for alla elever, &ven de
elever som ar i behov av sarskilt stod.

Jag skulle vilja ha dem i en lite mindre grupp... Blandade grupper, sa att de inte kanner
sig utpekade utan att de ser andra som ar duktiga...” (Larare C, Skola 2 & 3)

’Om man sager sarskilt stod da ar det ju oftast att de som behover det, det ar inte nagot
specifikt for slojden utan att de behdver det alltid och jag skulle kunna ténka mig att man
hade en grupp, en mindre grupp dar de barnen fick komma hit och sa jobbar man
medvetet med bade svenska, matte och sl6jd ihop.” (Lérare B, Skola 2)

Flera av lararna uttrycker liknande tankar kring att integrera karndmnena i slgjden.
Majoriteten av sléjdlararna delar upp skolans &mnen i teoretiska och praktiska &mnen.
Dér de ser slojden som det praktiska och engelska, matte och svenska som teoretiska
amnen. En del larare pratar om att eleverna l&r sig det teoretiska i klassrummet och att de
sedan far den kunskapen visualiserad och konkretiserad i slojden. En del av lararna vill
ha en integrerad undervisning dar teori och praktik varvas.
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’S& man kan integrera det teoretiska i det praktiska, tycker man ska vanda pa det ocksa
man brukar annars séga tvartom, fa det praktiska i det teoretiska.” (Lérare D, Skola 1 &
3)

Flertalet larare uttrycker en dnskan om att samarbeta med andra &mnen i sl6jden, som
svenska och matte. Dar elevernas kunskaper kan fordjupas i respektive &mne med hjalp
av slojden. Svenskan anvands i slojden pa sa satt att eleverna skriver logghdcker och
svenskan behdvs dven nar de ska lasa beskrivningar. Matten blir tydlig i manga moment
inom sl6jden da eleverna mater och beraknar sina projekt.

’Det ar ju just det har att du kan konkretisera, jobba med storleksuppfattning, sa att du
haller ju i en meter tyg och du ser ju att det &r mer an en decimeter.” (Larare B, Skola 2)

En del larare menar att vissa elever som har det svart med de teoretiska amnena i
klassrummet, har det lattare i de praktiska &mnena. Speciellt for elever i behov av sérskilt
stod.

... Jag har haft elever som behover hjalp och stdd i svenska och matte men som ar
jatteduktiga har.”” (Larare C, Skola 2 & 3)

’Det finns ju elever som kommer till sin ratt mer i slojden.” (Larare F, Skola 4)

5.6 Resultatsammanfattning

Lararna har svart att ge en klar beskrivning av hur de definierar elever i behov av sarskilt
stod. | deras svar generellt framgar det att elever i behov av sérskilt stod ar de elever som
pa nagot satt inte klarar av undervisningen pa egen hand och som behover extrahjalp.

De har olika uppfattningar om elever i behov av sarskilt stod har 6kat under deras tid som
yrkesverksamma. Majoriteten anser att det behovet inte har 6kat men att det finns en
storre oro i verksamheten bland eleverna.

Lararna sager sig ha en god férmaga att upptacka eleverna redan under de forsta
slojdlektionerna pa terminen. Samtidigt poangterar de att elever i behov av sarskilt stod
inte &r en specifik elev utan att alla elever har olika behov och forutséttningar.

Alla larare arbetar med styrdokumenten pa olika satt nar de lagger upp sin undervisning.
Enstaka larare upplever att det inte finns tid att fordjupa sig i malen och finner att det inte
alltid gar att arbeta efter dem. Flera av lararna papekar att det skiljer sig mycket fran elev
till elev vilka mal for dem som &r svarare eller lattare att uppna. De anser att elever i
behov av sérskilt stod har svarare for att na malen i framforallt att bygga upp sin
sjalvkansla och lust, att kunna planera och vardera sin egen insats och forsta
slojdprocessen. For att elever i behov av sarskilt stod skall na malen i sl6jd arbetar en del
slojdlarare tillsammans med andra larare pa skolan. Flera larare namner behovet av
extraresurser nar de talar om elever i behov av sérskilt stod. Denna extra resurs finns
oftast inte att tillga.
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Gemensamt for alla lararna ar att under optimala arbetsforhallanden vill de arbeta med
elever i mindre grupper. Flertalet larare uttrycker dven en 6nskan om att samarbeta med
andra &mnen i sl6jden, som svenska och matte.
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6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Valet av amne var nagot som véckte intresse hos majoriteten av respondenterna. De hade
en positiv instéallning till detta &mne. En del papekade efter intervjun att de nu
reflekterade mer dver hur de arbetar med elever i behov av sérskilt stod.

Det vi upptéckte var att langden pa intervjun varierade stort mellan en del larare. Detta
uppfattade vi forst som negativt da enstaka intervjuer inte tog lang tid. Daremot upptackte
vi sedan i transkriberingarna att dven om en del l&rare hade kortare svar var de ibland mer
givande an de som hade langre svar pa samma fraga.

Som det har ndmnts under validitet, kan det vara mojligt att den personliga relationen
med ett antal av respondenterna kan ha paverkat deras svar. Det kan ha bidragit till att de
eventuellt har undanhallit information. Da relationen mellan oss har varit yrkesmassig
och de var val forberedda, anser vi att paverkansfaktorn inte har skadat undersokningen.

Att vi valde att intervjua respondenterna var for sig upplevde vi inte som ett hinder da vi
tillsammans gick igenom resultaten fraga for fraga fran varje intervju och vi laste igenom
varandras intervjuer for att bada skulle fa en helhetsbild av vart resultat. Om det fanns
nagra misstolkningar I6stes dessa genom kommunikation mellan oss da intervjuerna
nyligen var utforda.

Vi kanner att vi valde ratt metod, genom att valja att anvénda oss av djupintervjun.
Svaren pa intervjufragorna gav oss en inblick i hur lararna pa de olika skolorna arbetar
med elever i behov av sarskilt stéd och med hjélp av svaren kunde syftet besvaras.

6.2 Slutdiskussion

6.2.1 Elever i behov av sarskilt stéd

| examensarbetet har vi forsokt ta reda pa hur sléjdlarare arbetar med elever i behov av
sarskilt stod. For att ta reda pa detta var vi tvungna att ta reda pa hur slojdlararna sjalva
definierar elever i behov av sérskilt stod.

Fran intervjusvaren kunde vi utlasa att de larare som har arbetat langst som slojdlarare,
har svart att sdga om elever i behov av sarskilt stod har 6kat. Forskning som gjorts visar
att de senaste aren har skett en okning av elever i behov av sarskilt stod (Skolverket,
2003a:22). Slojdlararna ser att elevernas koncentration och formaga att fokusera har
minskat. De larare som varit verksamma jamforelsevis farre antal ar kan inte se en storre
okning. Daremot anser en del larare att diagnostiseringen har dkat och pa sa satt blir de
mer uppmarksammade. Samtidigt som enstaka larare menar att det &r de sjalva har
utvecklats i sattet de moter elever i olika svarigheter.
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Majoriteten av ldrarna har svart att ge en klar definition av elever i behov av sarskilt stod.
De flesta relaterar det till deras sétt att arbeta med eleverna, att de maste anpassa sin
undervisning pa ett satt som de inte hade behovt i vanliga fall. Nar de tanker pa elever i
behov av sarskilt stod, relaterar de ofta till olika former av medicinska diagnoser pa
eleverna. Vi anser att lararna i studien lade stor vikt vid olika diagnoser, Skolverkets
(2003a:22) utredning visar att det ar svart att definiera elever som ar i behov av sarskilt
stod. Att det inte finns nagra klara definitioner upplever vi inte som en svarighet da alla
larare i studien kanner sig sakra pa att upptacka vilka eleverna i klasserna som ar i behov
av sarskilt stod. Vi haller med lararna att det kan vara svart att definiera elever i behov av
sérskilt stod, for att det inte handlar om en specifik elev utan om att alla elever har olika
behov och forutséttningar. Lararna delar upp de elever som &r i behov av sérskilt stod
liknande som de Persson (2007:151) skrivit om. Han delar in elever i behov av sérskilt
stod i tva grupper, de med inlarningsproblem och de med socioemotionella problem. Den
gruppen lararna talar om frdmst som de behover arbeta med i sléjdsalen &r elever som har
koncentrationssvarigheter. Lararna upplever att dessa elever ar uppdelade i tva grupper,
de som hors mest och de som inte syns alls.

De barnen som inte alls syns bendmner Kadesj6 (2001:37-39) som passiva barn. Det &r
forst i klassrumsmiljon som dessa barn uppméarksammas. Lararna kan da tycka att det ar
bra att ha en elev som inte kraver lika mycket tid fran dem. Daremot menar Kadesjo att
det &r dessa elever som framst behdver lararnas tid. De behdver l&rarnas uppmuntran for
att ta sig an olika projekt, for att vaga och genomfora arbeten. Manga av lararna i studien
menar det ar dessa elever som de har svarast att arbeta med eftersom de ofta gloms bort
och att det inte ar forran lektionen &r slut som lararna har tid att uppmarksamma att dessa
elever inte genomfort nagot arbete pa sitt projekt. Det ar darfor vi tycker det ar viktigt att
upptacka dessa elever sa tidigt som majligt och att ta se till att de far den undervisning de
behover for att na malen i sl6jd sa att de inte mister uppméarksamhet pa grund av andra
mer utatriktade elever. De passiva barnen har det inte skett lika mycket forskning kring
som de barn i koncentrationssvarigheter som agerar utat (s 38). Istallet har forskningen
koncentrerat sig pa de som Kadesjo benamner som de hyperaktiva barnen. De elever som
slojdlararna i studien anser ar de som pa olika vis stor undervisningen. Barn i
koncentrationssvarigheter har svart att uppfatta olika tillrattavisanden eller forklaringar.
De behdver en strukturerad miljo och har svart att klara av ostrukturerade situationer, det
kravs att lararen &r tydlig i sin undervisning och hur den talar med eleven (s 42-43).

Som enstaka larare i studien séger sa upplevs sléjden i manga fall som ett avbrott fran de
teoretiska amnena. Da denna fria undervisning kan uppfattas positiv av flera elever, kan
det ha motsatt effekt for elever i koncentrationssvarigheter. De hinder som finns i
slgjdsalen for dessa elever kan vara som enstaka ldarare beskrev, att det kan rdra sig om
just slojdsalens utformning. | sldjdsalen &r det ofta mycket rorelse, eleverna arbetar med
olika projekt och det finns olika verktyg och saker framme som inte finns i andra
klassrum. Det ar mycket nytt. Vi haller med lararna, som papekar att slojdsalen kan vara
ett hinder for elever i behov av sérskilt stdd. Samtidigt tycker en del larare att det vore
synd att plocka ner de olika verktygen eller materialen eftersom det &r en inspiration for
de elever som inte har de behoven. Kadesjo (2001:185) menar att det géller att
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kompromissa, att exempelvis placera sittplatserna sa att elever i
koncentrationssvarigheter far ett samspel med lararen.

Kadesjo (2001:94) diskuterar att elever med koncentrationssvarigheter ofta har problem
aven med motoriken. En del av lararna namnde denna grupp som elever i behov av
sérskilt stod. Denna grupp elever, &r i behov av sarskilt stod i slojden eftersom slojden &r
ett praktiskt amne dar eleverna skall kunna hantera verktyg och redskap for att na upp till
malen (Skolverket, 2000:93). Elever med motoriska svarigheter anser sléjdlararna ar
béttre lampade for, harda material eller mjuka beroende pa om de har finmotoriska eller
grovmotoriska svarigheter. Sléjden ar uppdelad i harda och mjuka material men eleverna
far ett samlat betyg for amnet slojd. En del larare sade att eleverna var fria att byta
slojdart om de avslutat ett projekt och detta kanske de tolkar in som att de faktiskt arbetar
med sl6jd och inte med tva olika sléjdamnen. En didaktisk konsekvens av detta &r att
slojden fortfarande upplevs som tva amnen. Vidare kan det diskuteras om eleverna
faktiskt behover arbeta med bade harda och mjuka material. Kanske ar det sa att elever
med finmotoriska svarigheter skall fa mojlighet att arbeta mer i de harda materialen eller
de mjuka beroende pa vad som passar eleven bast.

6.2.2 Samarbete

I Myndigheten for skolutvecklings undersokning (2007:28) uppdagades att sldjdlararna
sallan samarbetar med den 6vriga personalen pa skolan. Det sker inte heller nagot
samarbete mellan slojdlararna inom de tva slojdarterna pa skolan. Majoriteten av lararna i
studien ansag att de inte hade ett uttalat samarbete med lararen fér motsvarande slojdart,
trots att en del hade kontinuerlig kontakt med varandra. Alla lararna har sina sléjdsalar
bredvid varandra pa respektive skola, vilket ledde till att de flesta hade daglig kontakt,
men detta upplevdes inte som ett samarbete inom sléjdamnet.

| var studie framgick det att lararna samarbetade med klasslararna/mentorer. Samarbetet
skedde dock oftast pa klasslararnas/mentorernas villkor. Slgjdlararna fick soka
information om eleverna pa egen hand eller ga till klasslararen/mentorn for att fa stod.
Slojdlararna menar att 6verlamningen av elever fran klasslararna/mentorer kunde ha
fungerat béattre. Informationen om elever i behov av sarskilt stod var bristféllig eller ingen
alls. Né&r det val framgick att det var elever i behov av sarskilt stod som behdvde extra
hjélp i sléjden, fungerade samarbetet mellan lararna bra. Eftersom det ar
klasslararens/mentorns uppgift att skriva en IUP kéande sig lararna i studien inte sa
involverade i elevernas 6vriga undervisning, daremot skrev en del larare omdémen i
elevernas IUP nar det var dags for utvecklingssamtal. Nar det kom till atgardsprogram,
fick slojdlararna lasa dem om de sjdlva tog sig tid till det men i de flesta fall var inte
slojden involverad. | ett fall pa en av skolorna i studien var det en elev som hade ett
atgardsprogram och eleven hade aven slgjdlektioner enskilt med lararen men detta var
inte inskrivet i atgardsprogrammet. Ett atgardsprogram skall galla hela skolsituationen for
eleverna (Skolverket, 2003:14). Att slojdl&rarna upplever att de inte ar involverade i
uppfdérandet av IUP och atgardsprogram kan medfora konsekvenser for eleverna. Det &r
enligt Skolverket (2008a:6) skolans uppgift att visa vad de kan gora for att underlétta for
eleverna att na malen i respektive @mne.
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Eftersom alla lararna i studien framhall att det inte finns nagra extraresurser att tillga,
kom lararna pa de olika skolorna pa egna l6sningar for att underlatta undervisningen i
slgjden for elever i behov av sérskilt stdd. Skolverkets (2003:34) undersokning menar att
extraresurser inte alltid ska rora sig om pengar eller personal. Utan att lararna ska utga
ifran elevernas kunskaper och férmagor. Majoriteten av sléjdlararna i studien menar dock
att det ar bristen pa tid som gor att alla elevers behov inte kan motas och dessutom
papekar en del larare att om det skulle finnas extraresurser att tillga skulle de prioriteras
till kdrn&mnena, svenska, engelska och matematik. Enstaka slojdlarare menar att slojden
inte ar prioriterad i sadana fragor. Att sléjden inte prioriteras verkar vara en genomgaende
asikt bade hos andra larare och bland eleverna enligt NU — 03 (Skolverket 2005:34-35).
Vidare tas det upp att de flesta elever tycker att sljden &r ett av de roligaste &mnena i
skolan, men de ser ingen nytta med den utanfor skolan. Det gor inte heller foréldrarna,
trots att de anser att sl6jd &r ett viktigt @amne for barnen i skolan.

6.2.3 Att integrera kdrnamnen i sléjden

Enligt NU-03 (Skolverket, 2005:63) har det integrerade arbetet i skolan, da slojd ar
inrdknat, minskat sedan NU-92. Dessutom har mer &n hélften av lararna i utvarderingen
en 6nskan om att arbeta mer med att integrera andra &mnen med sléjden samtidigt som fa
av dem inte sjalva arbetar aktivt for att mojliggora ett sadant arbete. Majoriteten av
lararna i var studie uttryckte ocksa en vilja att arbeta amnesintegrerat med sléjden och da
lyftes framfdrallt kdrndmnena svenska och matematik fram som mojliga
integreringsamnen. En del larare papekade att dessa teoretiska &mnen blir mer patagliga i
slojden och att vissa elever faktiskt kan forsta teoretiska @amnen battre i sl6jdsalen an i
klassrummet. Enstaka larare ansag ocksa att en del elever kommer mer till sin ratt under
slojdlektionen. S&ljo (2005:66) menar att larande ar situerat, darfor lar sig alla manniskor
pa olika satt och pa olika platser.

En gemensam onskan fran slojdlararna i studien var att fa tillgang till att ha mindre antal
elever i sljdgruppen. Vissa vill arbeta i mindre grupper med bara elever i behov av
sarskilt stod andra vill ha mindre grupper generellt. Det finns bade positiva och negativa
aspekter pa att arbeta i mindre grupper. Kadesjo (2001:201) tar upp att om elever i
likartade problem far arbeta i en mindre grupp tillsammans kan arbetet laggas upp sa att
elevernas inte utsatts fran den stora gruppens stérningsmoment. Det gor att den storre
gruppen i sin tur inte stor sig av den mindre gruppen. De negativa aspekterna &r att
eleverna i den mindre gruppen differentieras och de kan bli utstétta av de 6vriga eleverna
pa skolan. Sedan ar fallet att eleverna i den mindre gruppen kanske inte har latt att
komma 6verens bara for att de ar i liknande problem och mycket tid kan ga at att fa den
lilla gruppen att fungera.

Enstaka slojdlarare har tankar om att nivagruppera elever i sléjden som slojdlararen vet
att de gor i svenskan och matematiken. Persson (2007:154-155) diskuterar mojligheterna
med homogena elevgrupper men att det &r fel att gruppera elever pa det sattet enligt
svensk utbildningspolitik. Med Salamanca deklarationen (Svenska Unesco, 2001) och
inférandet av en skola for alla &r det lararnas ansvar att tillgodose elevernas behov, utan
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att differentiera dem fran klassen. Att ha mindre grupper i sléjden éver lag ar nagot som
de flesta slgjdlarare vill genomfora.

Alla slojdlarare arbetar med styrdokumenten i storre eller mindre utstrackning. Nar det
kommer till malen for sl6jd upplever lararna att elever i behov av sarskilt stod har svarast
med 4&r att bygga upp sin sjalvkansla och lust, att planera, reflektera och vérdera sitt
arbete. Detta ledde till att slojdlararna arbetade mycket med dessa mal i undervisningen.
For att eleverna i behov av sarskilt stod skulle kunna na malen arbetade de flesta lararna
med olika specialatgarder eftersom alla larare i studien sa att det inte fanns nagra
extraresurser att tillga. Manga av lararna upplevde att kdrnamnena prioriterades. Persson
(2007:129) menar att de ar lararnas uppgift att anpassa sin undervisning utifran eleverna.
Att de ska arbeta efter elevernas behov och deras individuella situation. Sl6jdens kursplan
gor det mojligt for lararna att arbeta med en individbaserad undervisning. Majoriteten av
lararna i studien arbetar efter sléjdprocessen. Det kom dock fram att en del av lararna
anser att detta satt att arbeta efter &r for fritt. Att eleverna inte lar sig de nédvandiga
teknikerna for fortsatt larande. En del av lararna menar, att utan eleverna arbetar efter
slojdprocessen sa skulle de inte nd malen sl6jd. Samtidigt som samma larare menar att
det hade kanske varit battre for eleverna i behov av sarskilt stod att arbeta pa ett mer
strukturerat arbetssatt. Alla elever skall ha en likvardig utbildning men det betyder inte att
alla elever behover lara sig pa samma stt (Lpo94, 2006). Enstaka slojdlarare vill borja
arbeta med en mer styrd undervisning eftersom denne upplever att eleverna inte far de
kunskaper som efterstravas i malen. I Myndigheten for skolutvecklings forskning
(2007:25) visar det tydligt att elevernas intresse och engagemang okar om eleverna far
valja sina projekt sjélva.

6.3 Konsekvenser for lararyrket

Hér nedan kommer vi att presentera de konsekvenser, som resultatet av studien kan
medfora lararyrket men &ven for elever och skola.

Slojdlararna finner pa egen hand losningar till att arbeta med elever i behov av sarskilt
stod. Slojden far inga extra resurser i sitt arbete med elever i behov av sarskilt stod,
slojden &r inte prioriterad nar det galler dessa elever. Vi kunde utlésa att majoriteten av
slojdlararna uttryckte en vilja att samarbeta med kdrndmnena for att underlatta larandet
for elever i behov av sérskilt stod. De tror att i slojden kan kd&rndmnena bli konkretiserade
sa att eleverna kan se och fa en djupare forstaelse nar det kommer till olika former av
problemlosning. Samtidigt som detta var en vilja fran manga av lararna i studien sa var
det ingen av dessa som arbetade pa detta satt med lararna i karnamnena. For att slojden
skall ses som en tillgang for larande for elever i behov av sarskilt stod utanfor slojdsalen
maste dessa idéer prévas och genomforas. Det ar viktigt att sléjdlararna ser till att visa
hur man kan anvénda sig av svenska och matematik i sléjdsalen. Om detta ar mojligt kan
aven sldjden prioriteras nar det handlar om elever i behov av sérskilt stod.

Vi anser aven att slojden maste prioriteras for elevernas skull. Slojdlararna i studien sager

att de bara arbetar med IUP infor utvecklingssamtal. Eftersom sl6jdlérarna endast skriver
omddmen om eleverna infor utvecklingssamtal till klassléraren/mentorn diskuteras inte
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elevernas fortsatta larande inom sl6jd med eleverna. En larare i studien sade att denne
hade godkant elever i sléjdamnet trots att dessa elever inte hade uppfyllt malen. Om detta
ar nagot som forekommer i sléjden ar det bade en konsekvens for elever och larare. Vi
tycker att slojdlararna an en gang underprioriterar sig sjélva och slojden genom att inte
visa hur det gar for elever i sl6jden. Det blir ett organisationsproblem om skolans ledning
inte &r medveten om att det eventuellt behdvs extra resurser i sléjden. Vi tror att ett storre
samarbete med klasslarare/mentorer och att arbeta aktivt med IUP &ven i slojden kan
slojdlararna lyfta sitt &mne och synliggora det viktiga med sléjdamnet.

Yiterligare en konsekvens som ror slojden ar att amnet &r uppdelat i tva slojdarter. Detta
paverkar eleverna som i styrdokumenten har ratt till &mnet sl6jd men eftersom
verksamheten &r uppdelad har de oftast endast tillgang till harda respektive mjuka
material varannan termin. Vissa av l&rarna i studien menar att en del elever i behov av
sarskilt stod har battre mojligheter att utvecklas i harda eller mjuka material. Vi tycker da
det kan vara viktigt att fundera pa om eleverna da maste undervisas i bada sléjdarter, da
det inte star nagot om detta specifikt i styrdokumenten.

6.4 Avslutande reflektion

For att arbeta med elever i behov av sarskilt stod i var framtida yrkesroll &r det viktigt att,
uppmarksamma dessa elever. Utifran resultatet av denna studie kommer vi att ta med oss
att det ar viktigt att samarbeta med 6vriga larare pa skolan, att det sker msesidigt utbyte
mellan klasslarare/mentorer och sléjdlararna. Sa att slojdlararna far den information som
behdvs samtidigt som de kan formedla vad de kan gora for att underlatta arbetet for
eleverna.

Till sist vill vi &ven uppmarksamma att nar det galler att arbeta med sl6jd och elever i
behov av sarskilt stod tror vi att det ar viktigt att arbeta med sljdprocessen. Genom att
arbeta med slojdprocessen r det mojligt att anpassa sléjdarbeten utifran varje enskild
elevs olika forutsattningar och detta tror vi skulle underlatta arbetet bade for larare och
for elever.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Namn:

Information om larare:

Hur lange har du jobbat som larare? (Hur manga ar som slojdlarare? Pa denna
skola?)

Vad har du for utbildning? Ingick det ndgon uthildning om elever i behov av
sarskilt stod? Finns det nagot idag som du skulle 6nskat hade ingatt?

| vilka elevgrupper undervisar du? (vilken klass eleverna gar i)

Definition:

Hur definierar du elever i behov av sarskilt stod?

Har du markt av nadgon 6kning av elever i behov av sarskilt stod under de ar du
arbetat? P& vilket satt?

Finns det elever i behov av sarskilt stdd i de klasser du undervisar?

Samarbete/extraresurser:

Far du nagon bakgrundsinformation géllande enskilda elever fran
klasslarare/klassforestandare/mentor infor varje termin? (Hur paverkar detta ditt
arbetssatt?).

Hur fungerar samarbetet med klasslararen/ klassforestandare/mentor?

Finns det nagot samarbete kring elever i behov av sérskilt stod med den/de andra
slojdlararen pa skolan?

Upplevs det att vissa elever i behov av sarskilt stod kraver mindre handledning i
harda respektive mjuka material?

Vilka insatser satts in for elever i behov av sarskilt stod om de inte kommer att na
malen i sl6jd?

Anvander ni er av atgardsprogram/IUP i slojden? Far ni del av dem?

Hur ar det med extraresurser i sljden? (pengar, tid, personal)

Om ni har det, hur fungerar det? Om inte, behdvs det? Varfor?

Upplever du att behovet av hjalp ar mindre i sléjdamnet (fran eleverna)?

Undervisning/arbetssatt:

Hur arbetar du med styrdokumenten vad géller upplagget av undervisningen?
Utifran stravansmalen (se bilaga), kommentera hur elever i behov av sérskilt stod
uppnar malen. Ar det ndgra mal som upplevs svarare/lattare att uppfylla?

Hur uppmérksammar du elever i behov av sarskilt stod?

Pa vilket satt arbetar du sa att elever i behov av sarskilt stod nar malen?

Vad kan slojden tillfora elever i behov av sérskilt stod generellt?

Vilka hinder finns i sléjdsalen for dessa elever? Vilka mojligheter finns?

Hur paverkas undervisningen av elever i behov av sarskilt stod? (hur paverkas
dvriga elever?)

Om du sjélv fick bestamma 6ver organisationen i sléjden, hur skulle du vilja
arbeta med elever i behov av sérskilt stod? Vad skulle vara optimala
arbetsforhallanden?

37



