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Forord

Vi vill uttrycka var stora tacksamhet till Virldskulturmuseet och det stora intresse och generositet vi
mott frdan deras sida. Det har varit en fantastisk upplevelse att fa mojlighet att arbeta i anslutning
till de bada utstdllningarna Take Action och Pushing the limits. Vi dr 6vertygade om att det resultat
vi nadde pa forhdllandevis kort tid hade aldrig uppndtts utan att ha haft mojligheten att genomfora
projektet ddr. Det vittnar bade elevernas respons och tankar om, och inte minst den redovisning de
genomforde den 19: e november 2008 pa Virldskulturmuseet om. Ndr de insdg att det nu var sista
gangen de skulle vara hdr uttryckte de sin besvikelse. Men forhoppningsvis har vi ocksa ndtt en
annan effekt. Kanske har vi skapat en nyfikenhet och ett intresse hos dessa elever att sjdilva
dtervinda till detta museum och upptdcka framtida utstdillningar.

We are dreaming all wrong, the world
Fast asleep and conjuring landscapes finger-painted in blood
Costumes stitched for loud celebrations in towns pungent
with cadavers.
lazy, copy-cat dreams to quiet regret and yearning.
No boom will awaken us
Nor will some newly clever sword
Slash through the disorder of our sleep
To pluck the fright that feeds and leads.

Art is otherwise.
All that is left able to lift the grime and glitter
From our eyes
And halt thereby our crippled. crippling Dreams-

Truth is otherwise.
It risks all to be born,
To be unstoppably, irresistibly
Alive.
Unseduced by the mare’s night blindness
It remains awake, insistent
On renewal, remedy, and the grace of memory’s Balm

Toni Morrison
August 2006
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The project was carried out at the Museum of World Heritage in Gothenburg, Sweden, in the fall
of 2008. During 9 sessions in close reference to the ongoing exhibitions 7ake Action- 83 ways to
change the world and Pushing the limits thirteen students from the theatre program at Angered
Gymnasium, Gothenburg was working on the subject of Alienation. The aim was to see how the use
of the two current exhibitions at the museum along with the opportunity to work outside the regular
class room enviroment would bring another openess to the students facing this subject.

By using aestetic teaching methods we wanted the students to explore the subject from more than
one angle. By this we are questoning the traditional teaching methods that mainly are referring
intelligence as knowledge and which can only be measured by theoretical methods.

Seeing the word intelligence in a wider context, which also includes practical and aestetic
knowledge as a source to reach an intelligence made us invent an expression we choose to call the
Language of Thought. The expression tries to explain the process of learning in a wider context and
is meant as a teachers point of view in this process. The process which is a constant movement
between impressions, process, judgement, valuation, experience and expression. It is important to
clearify that the order can be in a numerous of variations, we mean that there is a constant



movement between all of these parts. It’s meant as a guide for us as teachers in the work with
students using aestethic teaching methods and more theoretical subjects.

We wanted to see how the commitment and motivation of the students was effected by moving the
classroom into the exhibition spaces at the Museum of World Heritage. The project, carried out over
nine sessions at the museum,made use of the current exhibitions and the Museum’s theatre as our
extended classroom spaces. Using the exhibitions to bring the students into a wider understanding
of the word alianation. The class was divided into three different groups and were given three
guidelines for the final presentation of their accumulated impressions. These three guidelines were
that each presentation should include image, sound and expression

The concept of Mind.:

The personal thought, in English expressed by the Mind, which we use to process all the
information which we are fed from school and media into a personal understanding and statement
needs training. Are we offering the training needed in our traditional school ? Can the use of
aestethic teaching methods increase this ? Our aim for this project was to explore these queries and
to see if the expression Language of thought could add anything new to the traditional methods of
teaching. We also wanted to explore the collaboration between a school and a museum, whose
assignment is to add social and political context to its exhibitions. What would we gain by simply
changing the classroom?

We want to thank the staff of the Museum of World Heritage
for their great hospitality and interest in our work.

Bild 1!

! From the presentation of the project at the Museum of World Heritage. The group that called themselves War:



Kap 1 INLEDNING
1:1 Bakgrund

Gemensamt fOor oss tva dr att vi bada har dubbla yrkesidentiteter. Vi ér saval verksamma som
konstnidrer inom teater, konst och modern dans, som ldrare i motsvarande &mnen, fraimst pa
gymnasieniva. Med utgangspunkt i var respektive bakgrund och erfarenhet soker vi efter
gemensamma ndmnare som dr centrala i vra &mnen. Kortfattat handlar detta om en holistiskt syn
pa samverkan mellan ménniska, samhélle och larande. Strdvan ar att integrera kropp, sjél och tanke
1 den didaktiska utgdngspunkten for larandet. Det som utmaérker vart gemensamma synsatt kring
larandet &r att det frimjas genom @mnesintegrering. Allra mest dar samverkan sker 6ver granserna
mellan teoretiska och estetiska @mnen. Vi har bada erfarenhet av arbete med PBL vid Fryshusets
Kunskapscenter, Stockholm respektive Angeredsgymnasiet, Goteborg.?

Vi ér intresserade av tanken som drivkraft i bearbetandet och forstaelsen av inhdmtad kunskap.
Under planeringen av detta projekt har vi formulerat ett begrepp som vi valt att kalla Tankens sprdk,
detta fungerade for oss i borjan som en utgangspunkt i arbetet med eleverna. Tanken &r det centrala
som vi vill stimulera och utmana. Genom det kan det skapas forutséttningar {or eleven att
ifrdgasétta sin samtid och na till ett personligt stdllningstagande.

There is a vitality, a life force, an energy, a quickening, that is translated through you into action, and
because there is only one of you in all time, this expression is unique.’

Virldskulturmuseet i Goteborg ér en plats dit vi sjdlva garna dterkommer for att himta inspiration
till skolarbetet.* Med sitt uppdrag att bade verka som ett historiskt och ett samtida museum skapar
mycket intressanta utstdllningar. Uppdraget fraimjar saval ett lokalt som ett globalt perspektiv. Vi
sag mojligheten att forlagga undervisningen till Varldskulturmuseet.

Bild 2 2

2 Problembaserat larande innebér att "problem" eller olika scenarion, s.k. utgdngspunkter anvinds for att stimulera larandet, istallet
for katedral undervisning med en "klassisk" uppdelning i olika &mnen. Utgéngspunkterna dr hamtade fran den framtida professionella
verkligheten. Larandet blir helt enkelt effektivare om det sker i ett sammanhang som liknar det dir kunskapen sedan ska anvéndas.
PBL star for ett larande som é&r studentcentrerat och sjdlvstyrt vilket innebér att ansvaret for sjilva inldrningsprocessen i stor
utstriackning ligger hos de studerande. Det ar de studerande som utifran en utgangspunkt definierar sina inldrningsmal och aktivt
hémtar in kunskap for att uppna dessa. Till sin hjélp har de en kursplan med uppsatta mal for olika stadier och terminer, regelbunden
aterkoppling fran handledare och andra larare samt en mangfald av kunskapsresurser. Lararnas uppgift ar att skapa en ram och mal
for utbildningen och att fungera som handledare och resurspersoner. Med andra ord kan man séga att deras ansvar &r att skapa en
utbildningsmiljoé som stimulerar till motivation och ldrande. Kélla: Link&pings Univ. http://www.hu.liu.se/medbi/pbl 2008-12-05

3 Martha Graham 1894-1991

4 Virldskulturmuseet ar ett statligt finansierat museum, inom myndigheten Statens Museer for Varldskultur. Det r en del av ett
nationellt initiativ som skall knyta samman de historiska, etnografiska museisamlingarna med samtidens utveckling av globalisering
och internationalisering, med en stadigt vixande migration och virldsomspannande kulturell mangfald.” ( fran Vérldskulturmuseets

hemsida www.varldskulturmuseet.se 2008-12-05)

3 Bild fran entrén till Varldskulturmuseet (tagen av medverkande elev)


http://www.hu.liu.se/medbi/pbl
http://www.hu.liu.se/medbi/pbl
http://www.varldskulturmuseet.se
http://www.varldskulturmuseet.se

1:2 Syfte

Vi ér intresserade av hur vi som pedagoger kan arbeta med estetiska ldroprocesser i en
icketraditionell skolmilj6. Vi dr intresserade av att undersdka om detta kan paverka elevernas
engagemang och stdllningstagande i1 fragor rorande begreppet utanférskap. Hur skall vi som
pedagoger forhélla oss till Vérldskulturmuseet som 1armilj6? Vi ser en risk att vi som pedagoger
kan bli forvillade av museets mojligheter. Hur undviker vi detta och hur gor vi kunskapen
tillgénglig for eleverna?

Att med utgdngspunkt i det vi kallar Tankens sprdk erhalla praktiska erfarenheter i samverkan
mellan samtidskonst och ldrande och skapa forutsittningar for ett livsldngt larande.

1:3 Problemstillning:

Hur kan vi forklara det forhallningssétt som vi valt att kalla Tankens sprdak? Diarigenom undersoka
nya végar for att uppné en undervisning som engagerar och manar till det egna tdnkandet ?

Hur kan estetiska ldroprocesser genom samtidskonst fordjupa elevernas egna tdnkande och
stallningstagandet i samhallsaktuella fragor ?

1:4 Metod och materialpresentation

Kursen Estetisk orientering ar en 100 podng kurs inom det estetiska programmet. Ett av kursmélen
ar att eleven skall prova pd och foga samman olika konstnirliga uttryck till en helhet. Denna kurs
ansdg vi vara lampad att anvénda for att undersoka sambandet mellan estetiska ldroprocesser och
det egna tdnkandet. Detta projekt omfattar 25p av kursen och genomfordes vid 9 tillfdllen pa
Virldskulturmuseet och Angeredsgymnasiet i Goteborg under hosten 2008. Valet av plats var
mycket medvetet da det samtidigt pigick tva utstillningar som tangerade det tema for kursen vi
valt. Take Action - 83 sdtt att fordndra virlden och Pushing the limits. Metoder vi valt forutom att
forldgga projektet 1 utstidllningarnas omedelbara nirhet for att dokumentera och undersoka
projektets syften och fragestillningar:

- loggbok (som eleverna regelbundet skrev sina tankar och funderingar 1)

- videodokumentation

- fotodokumentation

- regelbundna samtal/diskussioner

- utvirderingar

- konstnérlig redovisning

Vi har ocksa haft dterkommande samtal med pedagogerna vid Vérldskulturmuseet och intervjuat
forfattaren Madeleine Hjort 1 samband med hennes besok 1 Goteborg och HDK 20081202.

6 Vilka driver ett samhille framét? Varfor revolterar minniskor? Ar de hjiltar eller vandaler? Idag bygger ménniskor i allt stérre
utstrackning sjdlva nya, alternativa 16sningar i samhallet, istéllet for att lita pa experter och politiker. Andra konfronterar rddande
system for att bryta ner dem. Take Action! 83 Ways to Change the World, handlar om manniskor som ockuperar mark, vigrar lyda
order, bildar clownarméer, virkar egna Guccivéskor eller startar en egen bank. De gor motstand och ifragasitter, ibland med sitt eget
liv som insats.

Pushing the limits. Om vi dr manga kan vi fordndra allt! Vad kan DU gora? Hor unga och engagerade aktivister fran Georgien, Israel
och Palestina berétta om hur de upplever sin vardag i konfliktomraden och om vad de vill fordndra.

9



1:5 Projektbakgrund

Bilden av hur det &r att vara ung i Goteborg idag ser mycket olika ut, och en avgorande faktor dr var
eleven bor geografiskt. Goteborg ér en stad som &r pd vig att falla sonder pé grund av segregationen
och de dkande klyftorna mellan ménniskor i olika stadsdelar, menar Ove Sernhede, forskare och
forfattare till boken Alination is my nation. Vi méste moéta eleverna dér de befinner sig och ta in
ungdomskulturerna i skolvérlden, som en vég att mdtas pd. Ménga av de elever vi undervisar ar
andra generationens invandrare som bor i fororter till Goteborg. Det dr tydligt att de har mycket de
vill kommunicera och det finns ett stort behov att uttrycka vad de kénner, att bli lyssnade till och bli
sedda, att fa ta plats. Darfor lampar sig teatern pa Varldskulturmuseet bra som vér arena, 1 huset
manifesteras ett globalt perspektiv, det dr ett attraktivt ldge i centrum med bra utrustning och vi
hoppas att detta projekt ger mersmak for eleverna att komma dit fortséttningsvis, och se det som en
plats som tillhor dem.

De expressiva kulturella uttrycken de skapar bidrar ocksd till att upprdtta en kommunikation med det
omgivande samhillet. Det dr onskvdrt att de demokratiska institutionerna och de politiska partierna
utvecklar en storre kinslighet for vad det innebdr att vara ung i var tid.”

Bild3 8

’Sernhede, Ove: Alienation is my nation. Stockholm(2002:241)

8 Teatern pa Virldskulturmuseet kom att bli elevernas nya skola under 9 tillfallen tillfdllen
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KAP 2 PRECISERAD METOD

- TEORETISK ANKNYTNING OCH TEORETISKA UTGANGSPUNKTER
2:1 Tankens sprak

2.1.1 Inledning

Som lédrare ldngtar vi ofta efter att 1 var undervisning uppnad ett storre kollektivt engagemang hos
vara elever, och vicka elevernas egna tankar och personliga stéllningstaganden 1 olika
viardegrundsfragor. Kan vi skapa forutsittningar som vécker elevernas motivation att sjdlva bli
drivande 1 sin inhdmtning av kunskap?

Drommen vore att skapa en undervisningssituation dir funktionen som ldrare dr mer en végvisares
och inte enbart fungera som enkelriktad kunskapsférmedlare. Hur kan vi skapa en milj6 dér
nyfikenhet, kunskapsinhimtning och personliga stillningstaganden innehar en naturlig plats? Ar det
mojligt att inom skolans vdggar skapa forutsittningarna for detta eller méste vi soka oss ut 1 andra
miljoer och sammanhang? Finns begransningen redan i sjdlva skolhuset, det andra sem mellan vars
vaggar eleverna under nio till tolv &r tillbringar den storsta delen av sin vakna tid. Finns det risk for
att skolhuset far symbolisera det stelbenta och stagnerade istéllet for att fungera som en
inspirerande trampolin ut 1 livet. Vi dr fullt medvetna om att ovanstdende frdga kan verka
provocerande och kanske vél fordomsfull, men kanske maste vi tillita oss att vara bade
provocerande och fordomsfulla for att ifrdgasétta och s6ka nya idéer for att utveckla véar egen syn
pa ldrandet. Vi provar stindigt olika végar att vicka elevernas nyfikenhet och stidllningstaganden
och upplever stora brister 1 de gemensamma virdegrunder som skolan skall vila pa. Viardegrunder
som tydligt stdr nimnda 1 skollagen savél som lokala skolplaner, dér alla elever skall kidnna sig
delaktiga, lika virda, trygga och viktiga.

Férskolans och skolans personal har ansvar for att skapa utrymme for samtal
och aktiviteter kring vdrdegrundsfrdgor. De virden som kommer till uttryck i
ldroplanerna tydliggors i det dagliga arbetet.’

Modnniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla mdnniskors
lika vdrde, jamstdlldhet mellan kvinnor och mdn samt solidaritet med svaga och
utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och formedla 1°

2.1.2 Var definition av tanke:

Vad ir tanke? Ar tanken att jimstilla med intelligens, eller ir det mer omfattande eller rent av
mindre ? Tanken &r en del av den totala intelligensen. For att ge en mer ingdende forklaring sé ar
intelligensen kanske det matt for var forméga att genom tanken anvinda oss av var kunskap, likvil
som det ocksa &r att inhdmta kunskap. Det viktiga i sammanhanget &r dock att kunskap kan
inhdmtas pd vildigt minga olika sétt, dir den rent teoretiska kunskapsinhdmtningen bara ér en del
av den. Inhdmtning av kunskap som samtidigt frimjar tanken och den personliga virderingen av
den forvirvade kunskapen, och som sedan omsitts i en handling fraimjas genom ett allt storre
helhetstankande, ett holistiskt synsétt. Genom detta kan vi dra slutsatsen att det pd inga sitt &r en ny
insikt att intelligens inte enbart inhdmtas eller bor beddmas genom den rent teoretiska kunskapen,
utan i minst lika hog grad genom en mingd andra uttryck. Varfor anvinda begreppet tanke ? I den

9 Center for skolutveckling, Goteborgs stad :skolplan .utan ort (2007)

10 Lgrarforbundet: Léirarenshandbok, Lpf94.Stockholm(2002)
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traditionella synen pé kunskap hénvisar den allt for ofta till den rent teoretiska kunskapen, den som
kan métas via ett prov eller pa elevens mojligheter att uttrycka sig i tal och skrift. Howard Gardner
definierar intelligens inte som en enskild intelligens utan som férmdgan att losa problem eller
framstdlla produkter som vdrderas hogt i ett eller flera kulturella sammanhang. Genom detta kan
vi dra slutsatsen att det pé inga sétt dr en ny insikt att intelligens inte enbart inhdmtas eller bor
beddmas genom den rent teoretiska kunskapen, utan 1 minst lika hog grad genom en médngd andra
uttryck. Gardner atta intelligenser; spraklig, logisk-matematisk, visuell-rumslig, kroppslig
kinestetisk, musikalisk, social, intrapersonell och naturalistisk intelligens '!. Detta vidgar vidare
skolans mdjliga forhallningssatt och kunskapssyn i arbetet med elever. Gardner menar att var och en
av oss har alla atta intelligenserna, 4ven om vi ofta spontant kdnner igen oss 1 nagon lite mer.
Intelligenserna samverkar i olika kombinationer inom olika yrken och sammanhang, och
forekommer inte avskilda fran varandra. Det viktigaste att forhélla oss till, dr att alla manniskor ar
olika, vi ldr oss pa olika sétt, utrycker oss olika, upplever saker olika och det méste vi ta vara pa och
ta hansyn till. Hur detta skall ta sig uttryck 1 pedagogiken beskriver inte Gardner.

2.1.3 Begreppsdefinition:

Varfor anvinda ordet tanke som ett begrepp?

I den traditionella synen pa kunskap hanvisar den allt for ofta till den rent teoretiska kunskapen,
den som kan maitas via ett prov eller pa elevens mdjligheter att uttrycka sig i tal och skrift. Men
liksom Gardners syn pé intelligensen vidare sammanséattning dr var bestimda uppfattning att
kunskap innefattar en méngd andra egenskaper och uttryck. Att hiar medvetet anvidnda ordet tanke 1
detta sammanhang &r ett forsok att vidga synen pa ordet fanke som begrepp.

Att ténka sig, forutsdtter ju nagot att tinka utifran och kring i syfte att utveckla
tankeprocesser eller visshet. Att veta ar forbundet med erfarenhet och vardering, pa
det personliga och det generella planet, vilket forutsitter arbetande sinnen,
emotioner och intellekt samt ett minne att hdimta material ifran, att processa material
i och att féra material till. 2

Tanken &r inte enbart det teoretiska funderandet som man létt kan begransas till, tanke innefattar
liksom intelligensen en médngd andra uttryck. Om intelligensen eller intelligenserna sdsom vi
definierat det utifran Gardner ar den samlade kunskap vi bér pa s &r tanken vart sétt att omsitta den
till en anvindning, till ett utryck eller ett stillningstagande. Med tanken kan vi gora val, ta stillning
eller ifrdgasitta. Men tanken kan lika gérna formuleras som tidigare ndmnts via en bild, en dans, ett
ord eller en ton. Tanken é&r aldrig statisk, den &r i stindig rorelse och fordndring utifran den aktuella
kunskapen och overtygelsen. Den fordjupade tanken dr en komplex sammansittning som bestar av
flera olika samverkande faktorer. Tanken &dr bade reflektion och aktion i en stdndigt pendlande
rorelse daremellan, ett slags Tankens sprdk. Tankens sprdk ar ett sitt att beteckna den kunskap som
vi lyckats formedla genom olika sdtt och uttryck, den kunskap som kan anvindas och virderas, och
som dr utgangspunkten for var reaktion eller aktion, savél som reflektion.

Tankens sprak - om hur vi aktivt forvérvar, virderar och omvandlar véra kunskaper for att bilda oss
stdndpunkter och reagera eller agera med efterféljande reflektion och eventuell vidare reaktion eller
aktion fOr att forvarva erfarenheter for vidare inhdmtning av kunskap osv. Det aktiva flodet mellan

1 Forsell, Anna: Boken om pedagogerna. Stockholm(2005:217)

12Hjort, Madeleine: Konstarter och kunskap. Stockholm(2001:96)
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teoretisk, praktisk och sinnlig kunskapsinhdmtning. Vill vi ha ungdomar som aktivt sdker sin
kunskap och bildar sina standpunkter? Vad ar min roll som lédrare i denna process? Hur initierar vi
ett projekt som pd manga sétt innebdr att tinka annorlunda och 1dmna klassrummets skyddade
varld? Om vi har en guldgruva att 6sa ur, hur far vi eleverna att upptiacka denna? Hur skall vi nirma
mig ett projekt som i teorin har s manga majligheter?

En frdga som var avgdrande innan vi startade detta projekt var; - Vad kan hinda? Vi strévar efter att
fa tdnkande elever, som med engagemang och dvertygelse skall ta sig an samhaéllet i framtiden. Vi
onskar att ha elever som ifragasétter och har synpunkter och visar att de bade bér pé insikt och
kunskap. Vad hinder om vi far dessa elever? Ar vi rustade att mota dessa tinkande och engagerade
ungdomar, eller skulle var skola dé visa sig vara for stelbent och oflexibel? Vad skulle vi gora da?

Denna fragestdllning ar alldeles for omfattande for att kunna avhandla i en uppsats av denna
omfattning, men fragan finns &ndd med under hela processen. Vad skulle hdnda om vi lyckades att
fa alla vara elever sa tinkande som vi Onskar, ar vi rustade for det ?

En av de méjliga rollerna for konstndren i skolan skulle kunna vara visa hur man ldr sig under
processen och av sina erfarenheter dven av det som gdr snett!'3

2.1.4 Processbeskrivning av Tankens sprak:

Egen modell
Bilden askadliggor det stindiga pendlande mellan reflektion och handling som tanken sténdigt ar i

fard med att gora. Forutsattningen for detta dr dock den inhdmtade kunskapen. Men hur kan vi
skapa motivationen och forstéelsen for detta hos en elev? Grunden for en tanke bygger pa ett
schematiskt intagande av information och bearbetande den utifrdn tidigare erfarenheter for att
kunna virdera dess relevans.

Schematisk bild hur en fordjupad tanke formas till Tankens sprdk:

Egen modell

Kunskap ér ett stindigt flode! Kunskapen illustreras ofta som navet i denna figur, men vi vill mer
se den som nagot som finns runt om, nagot att utga ifran eller som skapas i och med den aktiva
tanke som skapas nir kunskapen passerar genom de olika stadierna ovan i modellen.

13 Eriksson, Lena: Kontinua Hur kan skola och konstmuseum samarbeta i vardagen?.utan ort(2004:66)
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Vi har valt att inte anvénda uttryck, utan medvetet valt att anvént ordet agerande, ett for oss mer
Oppet ord som tillater fler former av uttryck. Vi upplever att det ar for lite fokus pé den fordjupade
tanken hos eleverna i skolans vérld, men ocksé i samhéllet i1 stort. Den allmdnna synen pa kunskap
och ldarande framjar sillan den fordjupade tanke vi efterstravar i undervisningen.

Utifrén detta bygger vi vér stdndpunkt och vért senare agerande, men ocksa var reflektion 6ver
aktionen, alltsé forstaelsen over effekten av var handling. Var dvergripande formulering i detta
projekt dr hur estetiska ldroprocesser kan frimja den process som beskrivs 1 figuren ovan. Vi har
valt att kalla denna process for Tankens sprak, dir sprék inte enbart avser talet eller den
intellektuella tanken utan beskriver den process for hur vi tilldgnar oss kunskap som leder till en
reaktion eller aktion. En process som formér oss att formulera en stindpunkt i ord eller handling.
Det ar en viktig del att stindpunkten inte enbart dr hdnvisad till att formuleras enbart 1 ord utan 1
lika hog grad kan formuleras genom handling eller genom en konstnirlig manifestation. Vi lever i
en tid da det estetiska uttrycket &n mer tvingas att kimpa for sin status. Inom skolan har dessa
dmnen alltid innehaft en 14g status 1 jamforelse med kdrndmnen.

Kunskap har alltid virderats i teoretiska kunskaper i ett varierande antal kdrndmnen, inte i var
formaga att tolka och uttrycka oss genom konstnérliga uttryck. Detta gér stick i stiv med forskning
inom didaktik dér fler och fler forskare hdvdar att de estetiska &mnena dr viktiga for utvecklandet av
de véardegrunder som vi styr vart varande utifran. Att fa arbeta med olika former av estetiska uttryck
framjar ocksd den personliga utvecklingen och sjilvkénslan. Enligt Madeleine Hjort visar Gardners
forskning pa att seendet, tanke och handling inom bl.a. skilda estetiska falt utgor delar av
intelligensbegrepp pa samma sétt som de sedan ldnge definierade sprakliga och matematiskt logiska
gor.

En f6ljd av teorin dr att konstarterna rimligen bor betraktas som delar av de verktyg genom vilka
mdnniskan ldr, utvecklar forstdaelse och kinslan men ocksd det vi bendmner vetande.'*

2.1.5 Elevperspektivet

Det stirsta problemet dir oviljan att arbeta, men nér jag sdijer det sd finns det utan tvekan en paradox
ddr... att om nu en mdnniska har kommit hit mdste hon ndagon gdang formodligen ha varit arbetsvillig och
ndgonting har hdnt som minskat den viljan'

I arbetet med att arbeta for ett livslangt ldrande &r den inre motivationen mer betydelsefull 4n den
yttre motivationen enligt virt gemensamma synsitt. [ skolans styrdokument podngteras vikten att
arbeta for ett livslangt 1drande, dr det mojligt utan inre motivation? Vi dr nyfikna pa att hitta de
mekanismer som bidrar till att vicka en slumrande motivation hos vara elever? I var vardag som
gymnasieldrare dr det mer regel 4n undantag att eleverna ar skoltrétta och dras till andra for eleven
viktigare aktiviteter utanfor skolan. Betygen som yttre motivation tycks manga ganger vara den
enda drivkraften hos elever &ven om viljan att fa fina betyg kan komma fran eleven sjélv. Att fa
positiv respons frdn lirare, vanner och foréldrar stérker elevens sjilvbild kopplat till arbetet i

skolan. Vissa elever kdnner en tillfredstéllelse av att de lart sig nagot, av kunskapen i sig mer dn fina
betyg.!6 Det finns tva skél till motivation, enligt Gunn Imsen. Det ena ar att soka framgang och det

14 Hjort, Madeleine: Konstarter och kunskap. Stockholm(2001:86)
15 Marton, Hounsell, Noell: Hur vi ldr. Stockholm (2000:16)

16 Imsen, Gunn: Elevens vérld. Lund(1998:107)
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andra att undvika misslyckanden. Den motivation som dominerar i skolvérlden dr den som kallas
instrumentalism, och som handlar om socialt prestationsmotiv, som bygger pa att fa andras
erkdnnande.

Vi ville motverka detta sd langt det &r mdjligt och forsoka hitta fram till elevens egen motivation. I
arbetet med det tror vi att det &r manga olika faktorer som samspelar. Vi valde ut f6ljande tdnkbara
faktorer for att prova om de skulle stimulerade elevens motivation:

Att inte presentera betygen 1 anslutning till projektet

Undervisningen sker utanfor skolans lokaler

Arbeta med intryck och utryck 1 estetiska laroprocesser

Arbetet riktas mot en malgrupp, mottagare

Forhéllningssittet som vi som pedagoger utgatt utifran, tankarna kring Tankens sprak

Valet av tema, utanforskap

2:2 Tankar Kkring estetiska liarprocesser
2.2.1 Definition

For att genomfora projektet behdvde vi infor oss sjdlva definiera begreppet estetiska laroprocesser,
och vi har arbetat utifrdn foljande syn pa detta mycket vida begrepp. For oss innebér estetiska
laroprocesser att kunskapsutvecklingen sker med hjdlp av nigot eller ndgra estetiska uttryckssitt,
dér intryck och uttryck kan behandlas genom att tankar bearbetas, ifragasitts, provas,
kommuniceras genom olika uttryck och vidare forstés, och tar féste i sjdlen genom en fordjupad
kunskap/tanke.

Estetiska ldroprocesser dr processer som dr dialogiska, gor det bekanta frimmande och dr medierade
och gestaltande pa olika scitt."

2.2.2 Samverkan med museer

Kontinua rapporten nr 1, Hur skola och konstmuseum samarbetar i vardagen, redogdr for att flera
museer upplever ett dkat intresse for samarbeten mellan skola och museum. Samtidskonsten
forefaller bana viag och 6ppna upp for nya méten over bade amnesgrinser och grinden mellan
museum och skola.

I de nutida konstuttrycken kombineras mdnga medier, och samtidskontens teman utgor ofta en fruktbar
terrdng for att studera historia, naturkunskap, fornuft och kdnsla och alla de mdnskliga, existentiella
dilemman som ett uppvixande barn moter. Konstens nya former utmanar dven museer och
konstpedagoger att finna nya metoder for forstdelse, samtal och lirande.'®

2.2.3 Museipedagogernas syn

Férhallandet mellan skola och museum har beskrivits som “det olyckliga kérleksforhallandet”.
De vill ha varandra, men vet inte dinnu inte hur.'°

17 Marner, Anders och Ortegren, Hans En kulturskola for alla - estetiska dmnen och
ldroprocesser i ett mediespecifikt och medieneutralt perspektiv . Stockholm: Liber forlag 2003:17

8Eriksson, Lena: Kontinua Hur kan skola och konstmuseum samarbeta i vardagen? Utan ort(2004:31)

19 Eva-Tua Ekstrom, Virldskulturmuseet
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Under ett samtal med pedagogerna pd Varldskulturmuseet kring hur de sag pa uppdraget skola —
museum diskuterade vi frigan hur vi langsiktigt kunde bygga upp en varaktig relation mellan skola
och museum. En av pedagogerna uttryckte vikten av att utifrdn frdn museets perspektiv ndrma sig
skolan utan att forsoka bli mer lik skolan. Skolan bidrar och 4r en del av forutsattningen for vér
existens som museum, menade hon pa. - Genom att forséka integrera olika sdtt och olika ingangar
okar chansen att nd fram, eftersom vi alla triggas av olika saker. Som museum behéver vi aldrig
forsoka likrikta eleverna eller komma fram till ett rdtt svar. Vi har ingen ldroplan eller
betygskriterier att hdlla oss till.?°

Det blev under samtalet tydligt att Varldskulturmuseet har som avsikt att vara ett naturligt verktyg
for larande och bidra till att sétta igdng fragestéllningar och diskussioner hos elever, diskussioner
som bor fé en fortséttning efter avslutad visning pd museet. Fradgorna som museet stiller har mer dn
ett svar och det dr museets uppdrag att Oppna nya dorrar for eleven, men direfter méste skolan ta
vid for att ge eleverna tid och mgjlighet att tringa djupare in i fragorna.

Vi tycker att det dr intressant att skola och museum har sé olika uppdrag och vi tror att detta faktum
ar nagot som borde belysas mer. Precis som museipedagogen sa, sa r det viktigt att vi kompletterar
varandra. Vi som skolan borde ta chansen att arbeta pd eller utifrin museets utstillningar mer
kontinuerligt for att fa till ett varaktigt utbyte. Det dr ytterst viktigt att bdde skolan och museet ér
flexibla om négot sddant mote skall komma till stand.

Vi valde att gd en guidad tur med eleverna i utstdllningen, med en pedagog fran museet. Darefter
var det endast tilltrdde till lokalerna som vi behovde for att driva vart arbete, detta var aldrig nagot
problem.

Vidare samtalade kring Take Action utstillningen och pedagogernas syn pa den.

Det forsta att konstatera vad det gdller Take Action, dr att det inte finns ndagon mojlighet att
vdrlden inte kommer att fordndras. Vérlden kommer att fordndras, vill vi paverka mdste vi
engagera oss, vdlja, ta stdllning i stort och smdtt. Sammanhang och historiska perspektiv
hjdlper oss forstd de smd fordndringarnas betydelse 2!

2.2.4 Virdegrund och estetiska ldrprocesser

I kontinua rapport nummer tre redogdr Pernilla Hellman, verksamhetschef for kulturen 1 Botkyrka,
for Framtidsverkstans verksamhet som kommunen startade 1999. Dér arbetar man med
kulturpedagogisk verksamhet for barn i olika &ldrar. Bakgrunden till manga av projekten som finns
dér tar utgangspunkt i den kénsla manga av barnen och ungdomarna formedlar att de kdnner kring
hur det dr att inte vara en del av normen.

Grunden for allt vdrt arbete dr de estetiska uttryckssdtten; arbetet med bild, drama, ord med mera.
Genom dem kan barnen och ungdomarna gestalta, fi syn pd och ddrigenom lira sig ndgot nytt. ??

Vi lever i ett samhalle i forandring, vi lever i en virld i forandring. Mikael Alexandersson, Professor
vid institutionen for Pedagogik och Didaktik vid Goteborgs Universitet, betonar vikten av att elever
blir uppmuntrade att studera for sin egen roll och inte ldra for skolans skull. Han menar pa att det

20 Reflektion av Eva- Tua Ekstrom, Virldskulturmuseet
21 Reflektion av Eva- Tua Ekstrom, Virldskulturmuseet

22 Eriksson, Lena: Kontinua, Hur kan konst och kultur stirka skolans arbete med viirdegrundsfirdgor och elever i svdrighet? Utan ort
(2006:51)
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handlar om att stélla de stora fragor som berdr ungdomar idag. Nya tider stéller krav! I
forandringsprocesser blir de estetiska uttrycken en viktig kraft. [gdr bombades en pakistansk
koranskola, imorgon en annan. Att se den Andre &r kanske 16sningen for att skapa mening och en
bittre virld. Mikael Alexandersson konstaterade slutligen att som pedagog behover vi tre fragor for
att kunna mdta den andre och f& barn och ungdomar att méta den andre:

« Vem ér du?

« Var dr du?

« Hur ser din berittelse ut?>

For ndgra ar sedan pa Fryshuset?4 horde den andra av forfattarna, Anna Akerstrom, vid ett flertal
tillfillen Anders Carlberg, grundare till huset, friga ungdomarna dessa fragor. Men han tog alltid
upp en frdga ytterligare, en friga som jag tycker ar oerhort viktig, fragan 16d; - Vart vill du? En
fraga som Oppnar upp infor framtiden, som 1 bista fall féder en ny tanke ur en diskussion infor
framtiden hos en ung ménniska som ofta allt for séllan fir den frdgan, inte minst i1 skolans vérld. For
hur skall vi kunna méta ménniskor som pedagoger om vi inte vet vart de vill? Vet de inte vart de
vill och inte har ndgot svar pa fragan &r det en viktig utgangspunkt i sig att tinka kring.

2:3 Videoverket Strange fish

Under initieringen av projektet valde vi att visa en dansfilm som en igdngséttare av processen for
eleverna. Detta for att visa pé ett annat uttryck dn det de annars var vana vid for att gestalta
begreppet utanforskap. Vi valde DV8 Physical Theatre videoverket Strange Fish.>

I scenen vi valde att visa eleverna fér vi folja huvudpersonen Nigel nér han befinner sig pa en pub.
Nigel forsoker med hjélp av fysisk teater nirma sig bade enskilda individer och par som befinner
sig 1 lokalen, men desto mer han forsoker ndrma sig nagon, desto mer drar sig alla ifrdn honom. Han
pratar ett nervost nonsens sprak, hinderna ror sig mer och mer uppskruvat och nervost. Huvudet
laggs instéllsamt fran sida till sida och allt detta plus andra rorelser som nidrmast kan beskrivas som
nervosa ticks okar 1 densitet allt eftersom 1 scenen. Scenen slutar med att Nigel binder 1sér och
klattrar mellan tva personer som gor allt for att hdlla honom borta. Han visar med rorelser att han
g0r allt han kan for att passa in och vara med, men hur han dn forsoker sé ar det omojligt for
honom.

2:4 Moten och Samtal

23 Eriksson, Lena: Kontinua rapport nummer tre kapitel av Alexandersson, Mikael, Konsten att se den Andre (2006:55-57)

24 Fryshuset startades hdsten 1984 i ett stort och slitet hus som varit fryslager for kottvaror, dirav namnet. Bakom tillkomsten 1ag en
lyckosam kombination av engagerade manniskor och féreningen KFUM Séder i Stockholm som bedrivit idrott och foreningsliv pa
Sédermalm sedan 1890. En grupp entusiaster med Anders Carlberg i spetsen fick i uppdrag att skaffa en lokal som kunde samla alla
KFUM:s ungdomsaktiviteter.Redan fran borjan fick ungdomarna sjélva vara med och forma aktiviteterna i huset. Basket och
rockmusik dominerade forst medan det sociala engagemanget, utbildningar och andra passioner vixte stadigt pa grund av de stora
behov som knackade pa dorren. Sammanlagt hyrde vi 13 000 kvadratmeter och verksamheten fungerade dver all forvéntan. Men
knappt hade vi hunnit pusta ut, byggt till och byggt om forrén det var dags igen. Fryshuset skulle starta en fristdende gymnasieskola;
Fryshusets Gymnasium som fullt utbyggd skulle kunna ta emot 1000 elever.

http://www.fryshuset.se/wlt/3FEE22CD-77A2-4A0A-9DB2-FESDAE243E61.wlt 2008-12-20

25 DV8 Physical Theatre; England: Strange Fish 50 mins © BBC 1992 license holder = Digital Classics
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Infor detta arbete har vi haft ett mote med Lena Eriksson som &r pedagogisk ledare pa Nordiska
Akvarellmuseet och projekt ledare for Kontinuarapporterna. Vi diskuterade kring museet och
skolans roll kring konst i olika former, viardegrundsfrdgor och olika former av kunskap. Detta mdte
var fruktbart for att hitta den fragestéllning vi senare kom att vilja att undersoka i vart arbete.

I konsten finns plats for det subjektiva - att min egen kénsla och upplevelse dr viktig och rdtt. Det
subjektiva bade krdver och tillater. Konst och skapande verksamhet inbjuder till att vi medvetet forhaller
oss till oss sjdlva och andra. Det personliga engagemanget skapar mening och ger oss motivation att
soka kunskap.?0

Efter att last Kilskrift och Konstarter och kunskap fick vi tillfélle att tréffa forfattaren till dessa
bocker, Madeleine Hjort?”. Vi diskuterade begreppet Tunkens sprdk utifran hennes bocker och det
var under detta samtal vi sjdlva borjade hitta orden for vad det var vi hade uppnatt med arbetet.
Tankens sprak kopplat till den fordjupade tanken hos eleven. Det som vi bendmner som Tankens
sprak bygger pd att dessa bada synsitt starkt samverkar i ett grianslost flode for att uppné kunskap.
Kunskap kan inte métas enbart pd den ena definitionen utan kriver bada delar. Inte som tva
samverkande poler utan som ett symbiotiskt ndtverk som &r oskiljbara Naturligtvis pratade vi ocksa
om var syn pa kunskap och kampen for de estetiska &mnenas ritt att existera pa lika villkor som
andra dmnen. Vi ventilerade var oro infor den nya gymnasieforordningen, dir estetisk verksamhet
var struken som kdrndmne 1 ett av forslagen. Vi hann med mycket under var gemensamma
formiddag och Madeleine var mycket intresserad av elevernas verk som hon fick se pd datorn.

2:5 Utanforskap
2.5.1 Definition

Utanforskap; ordet besitter en méngfald av betydelser. Ordet kan bade anviandas som uttryck for att
inte passa in , vara utstott, inte fa plats. Men anvénds ocksa 1 en mer positiv betydelse, ndgot man
valt. Att stélla sig utanfor det etablerade, det stagnerade. Manga av de subkulturer som véxt fram
genom senare ar fods ur en form av utanférskap. Ordet blev dubbelt aktualiserat genom tva
hiandelser denna host. Det dr 1 ar tio ar sedan den fruktansvérda branden pa Backaplan di 63 unga
ménniskor dog i lagorna efter det att ndgra ungdomar som vigrats intride tdnde pd lokalen festen
pagick i. De flesta ungdomar som dog kom frén férorter som ofta ndmns i samband med
utanforskap, detta péd grund av invandrarbakgrund, sociala forhéllanden osv . Den andra hindelsen
var den fruktansvirda massakern vid Kauhajoki skola, i sédra Osterbotten, Finland den 23:e
September 2008. 28

Tva hédndelser som pd olika sitt aktualiserade frdgan om utanforskap. Vad tinker ungdomar pa
kring detta uttryck ? Vad dr deras uppfattning om vad utanforskap ar ? Genom dessa tvé hindelser

26 Eriksson, Lena: Kontinua, Hur kan konstbilden, samtidskonsten likvil som dldre tiders bilder anvindas som grund i
dmnesintegrering? Utan ort(2005:20)

27 Konst som sprik och kunskap var det vergripande temat for Madeleine Hjorts foredrag pa Artisten den 2: e december 2008.
Foredraget handlade i forsta hand om den begransande synen pa estetisk kunskap som existerar alltjamt. I vart samhaélle dr det
vetenskapen som har tolkningsforetrade. Kunskap méts med utgangspunkt i vetenskapliga termer och inte konstndrliga. Den
konstnérliga eller estetiska kunskapen bestar i forsta hand av kénslor, upplevelser och praktisk kunskap, medan den vetenskapliga
bestar av fornuft tillsammans med rationell och teoretisk kunskap..

28 Skolmassakern i Kauhajoki var ett skottdrama som intrdffade tisdagen den 23 september 2008 p4 en yrkeshdgskola i Kauhajoki,
i Sédra Osterbotten i Finland. Skolan var en lokal enhet tillhérande Seindjoki yrkeshdgskola vars huvudort ir Seindjoki. Totalt elva
personer skots till dods, bland dem gédrningsmannen Matti Juhani Saari som begick sjdlvmord. Detta dr den tredje gangen som ett
skottdrama intrédffar i en finldndsk skola. Den forsta liknande hdndelsen intrdaffade 1989 vid Raumanmeriskolan i Raumo, da tva
personer dodades, den andra héndelsen var 2007 vid Jokela skola, da nio personer dédades. Allmén sorgflaggning pabjods den 24
september 2008 i Finland, for offren och de anhériga.
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kénde vi att utanforskap skapar ocksa ett vigskél, ett vagval. I dessa bada fall ovan har vigvalet
orsakat katastrofer och lidanden for méngder av ménniskor. Dagligen sker liknande hindelser, dér
utanforskap foder hat och bitterhet som resulterar i ofta mycket destruktiva handlingar. Ofta riktas
denna destruktivitet indt, mot personen sjilv, vilket kan resultera i att sjdlvbilden raseras och blir till
ett hat mot sig sjdlv, vilket i vérsta fall kan leda till sjalvmord. Vi pratar mycket inom skolan om
ungdomars situation idag, och den alltmer utbredda kinslan av utanférskap och en raserad sjilvbild.
Vi ville med detta projekt genom utstéllningarna Take Action och Pushing the limits med sina
exempel pa dér utanforskap fott en vilja att fordndra och istéllet for destruktivitet tagit ilskan till en
aktion istéllet, se om vi kunde vdcka tanken hos dessa elever. Att genom utstéllningen, sina egna
reaktioner pd den som 1 sin tur skulle foda olika manifestationer eller aktioner skapa ett mer
mangfacetterad bild av ordet utanforskap och ett tydligare personligt stdllningstagande i det vigval

som faktiskt finns.

Ar svart stark eller ensam ? Ar dom vita enade eller fortryckta ?
Har svart och vit nagot gemensamt ? Vem dr stark, vem dr svag ?

Vem dir svart gentemot vit ? Hor vi ihop ?%°

2.5.2 Take Action - 83 ways to change the world

Vilka driver ett samhille framat? Varfor revolterar ménniskor? Ar de hjiltar eller vandaler? Idag
bygger ménniskor 1 allt storre utstrackning sjélva nya, alternativa 16sningar i samhaéllet, istéllet for
att lita pa experter och politiker. Andra konfronterar raidande system for att bryta ner dem. Take
Action! 83 Ways to Change the World, handlar om minniskor som ockuperar mark, vigrar lyda
order, bildar clownarméer, virkar egna Guccivéskor eller startar en egen bank. De gor motstdnd och
ifrdgasitter, ibland med sitt eget liv som insats.

2.5.3 Pushing the limits. Att kunna fatta beslut om sitt eget liv och viga ta plats dr en
forutséttning for att kunna paverka samhdllet. I Pushing the Limits beréttar unga och engagerade
aktivister frdn Georgien, Israel och Palestina om hur de upplever sin vardag i1 konfliktomraden. Vad
kravs for fordandring? Vem lyssnas pa? I utstidllningen blandas vardagsnira problem med
vérldspolitik. Mer information om utstéllningen finns som bilaga.

Tomhet --- svart, emotionell hardcore, vakuum
Ignorans --- grdtt, opera, gummi
Frihet --- gront, punk, vixter’”

2:6 Styrdokument
2.6.1 Skollagen

Skollagen beskriver tydligt skolans och pedagogens ansvar vad géller viardegrundsfragor avseende
forhallandet larare och elev, savidl som mellan elever.

Var och en som verkar inom skolan skall frimja aktning for varje mdnniskas egenvdrde och respekt
for var gemensamma miljo. Sérskilt skall den som verkar inom skolan frimja jamstdlldhet mellan
kénen samt aktivt motverka alla former av krdnkande behandling sasom mobbing och rasistiska
beteenden. 3!

29 Frén en elevs dagboksfunderingar kring arbetet med deras gestaltning
30 Deltagande elev fran Angeredsgymnasiet - Frén associerande kring ord som pé olika sétt hor ihop med begreppet utanforskap.

31 Skollagen(1999:886)
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Kan vi med dvertygelse sdga att skolan fullgdr detta uppdrag, eller finns det brister 1 hanterandet av
vardegrundsfragor ?

2.6.2 Liroplan

Liroplan for de frivilliga skolformerna(Lpf94) beskriver bland annat pedagogens uppdrag.
I uppdraget som larare inom gymnasieskolan skall vi som pedagoger formedla demokratins
grundliaggande vérden och frimja forstaelsen for andra ménniskor. Vi skall bidra till elevens
identitetskapande och sitta detta 1 ett lokalt men ocksa globalt sammanhang.

Mal att strdva mot.

Skolan skall strdva mot att varje elev
- Vidareutvecklar sin formdga att géra medvetna etiska stdllningstaganden grundade pd

kunskaper och personliga erfarenheter,
Respekterar andra ménniskors egenvdrde och integritet,

Inte accepterar att mdnniskor utsdtts for fortryck och krdnkande behandling samt medverkar till
att bista mdnniskor

Forstar och respekterar andra folk och kulturer,

Kan leva sig in i och forstd andra mdnniskors situation och utveckla en vilja att handla ocksd
med deras bdsta for 6gonen.

Barn och ungas kreativitet och fysiska aktivitet skall ses som en forutsdttning for lirande.*’

I Goteborgs lokala skolplan pétalas stadens historik som hamnstad och vidare vikten av att
arbeta med ett internationellt perspektiv som gynnar méten mellan ménniskor fran olika
delar av virlden. Stadens institutioner lyfts fram som larmiljo.

Ldrare/pedagoger uppmuntrar och ger stéd till barn och unga att delta i det gemensamma
demokratiarbetet i skolan med ocksd i att engagera sig i samhdllet utanfor skolan. Inflytande och
delaktighet far ta tid.>?

2.6.3 Kursplan Estetisk Orientering

De beskrivna kursmélen f6r 100 podngskursen Estetisk orientering beskrivs pa foljande sétt.

Kursen skall ge orientering om estetikens breda verksamhetsfilt samt dess uttryck inom olika konstarter.
Kursen skall dven ge forstdelse av olika estetiska kunskapsformer och utveckla firdighet i att
sjdlvstindigt anvinda dessa. Ett mal for kursen dr att ge mojlighet att praktiskt arbeta med nagra av de
estetiska begreppen inom olika konstarter. Kursen skall ge eleven maojlighet att utveckla olika estetiska
uttrycksmedel genom moten mellan konstarter i ett gemensamt arbete. Ddrutover skall kursen utveckla
elevens formdga att analysera estetiska uttryck.>*

32 Carlgren, Ingrid, Skolverket: Att bedoma eller doma, Det nya betygsystemets tankefigurer och tinkbara anvéndningar. Stockholm
(2002:22)

33 Center for skolutveckling, Goteborgs stad /Skolplan .utan ort (2007).

3 www3.skolverket.se (2008-11-26).
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2.6.4 Betygsfragan

Infor projektet diskuterade vi mycket hur vi skulle handskas med betygsfragan. Vi gjorde ett
medvetet val att inte presentera betygskriterierna infor det hér projektet for eleverna, detta for att
undvika att engagemanget grundar sig pa betygskriterier istdllet for ett eget intresse och/eller
gruppens gemensamma intresse. Bakgrunden till detta beslut ar att vi ville frimja nyfikenheten och
experimentlustan hos eleverna 1 sitt konstnérliga uttryck och betygskriterierna bedomde vi som ett
dokument som i detta projekt kunde forstora och styra elevernas kénsliga konstnérliga process.

Betygskriterier presenteras efter genomford redovisning, och tillsammans med eleven diskuterades
kring hans eller hennes insats och betygsniva. Varje elev som Onskar hdja sitt betyg skall beredas
mojlighet att gora sd fram till kursens slut d& det kvarstér ytterligare 25p av den. Vi har valt att lata
eleven tillsammans med oss diskutera fram en ldmplig kompletteringsuppgift.

Jamfort med tidigare betygssystem, ddr grunderna for bedomningen mdnga gdnger var outgrundlig for
eleverna forvintas ldrare idag synliggdra grunderna for betygssdttningen. Det nya betygssystemet
oppnar for insyn och argumentation. Eleverna har rdtt till inflytande éver planeringen av undervisningen
och kan ocksd vara med och diskutera de lokala kriterierna. Déiremot dr det ldrarna som bedomer nivdin
pd elevernas kunnande. Dessa krav pd synlighet och insyn okar inte bara elevens mdjligheter att fa grepp
om sitt ldrande. Det skapar ocksd nya betingelser for forhandling mellan Idrare och elev. Vad krivs for

att fi godkdint? Hur mycket mdste jag gora? Om jag gor det fir jag VG da? 3

Vi ifragasitter uppfattningen om att betyg skulle ge eleven grepp om sitt ldrande, utan menar pa att
vi riskerar missa insatser och drliga forsok som kan rdacka mycket langre om vi inte direkt visar
kriterierna som mattstock. Att f4 grepp om sitt larande maste som vi ser det forst innebdra att man
forsoker gora sitt yttersta och vigar g in i uppgiften och vara sa duktig som man ar. Att fa ett grepp
om hur manga podng man tar pd en termin har som vi ser det ingenting med ldrande att gora,
snarare samlade av podng . Detta behdver inte vara ndgot negativt i sig, da det &r som att samla
frihet infor framtiden om man har sjalvfortroende och tillit till sin kunskap, dessvérre dr det manga
elever som tror for lite om sig sjélva och tar den enkla védgen. I vérsta fall blir eleven fast i1 tron
eftersom alla betyg visar samstimmighet med den kénslan. Denna kedjeeffekt ville vi bryta sé langt
det var mojligt innanfér ramarna 1 projektet.

Vi ser 1 vart arbete med elever sd manga positiva bieffekter och andra virden som aldrig kan eller
skall inrymmas 1 ett betyg, som ér storre och ménga génger viktigare én sa. Vi vill med detta forsok
se hur vi medvetet kan styra tiden da betygskriterierna introduceras med syfte att projektet pa
Virldskulturmuseet skall uppna en s stor positiv effekt som mojligt pa elevens engagemang och
arbetsresultat. Vi har vigt for och emot, och enhilligt kommit fram till att vi utan styrning av
betygskriterier vill vicka elevernas engagemang och kreativitet kring arbetet med, Take Action -
utstillningen. Ingen elev har frdgat om betyg och beddmning under projektets gang, tankarna har
istéllet fokuserats pa arbetet, ndgot som vi ser som positivt.

Vi vill virna om den konstnérliga processen och érligheten i uttrycket frén idé till fardig produktion.
Vi har en sjdlvklar 6nskan och tro pa att eleverna skall gora en kraftanstrangning och stor ansatts 1
arbetet. Vi har medvetet utgatt ifrdn den forvantningen i vért tilltal till eleverna. Om inte vi tror pa
dem, vem skall di gora det? Take Action vill férmedla makten som alla ménniskor besitter att gora
ndgonting, att agera mot orittvisa i olika skepnader och uttryck. Minga ungdomar upplever en

35 Carlgren, Ingrid, Skolverket: Att bedoma eller doma, Det nya betygsystemets tankefigurer och tinkbara anvindningar. Stockholm
(2002:25)
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kénsla av osdkerhet och uppgivenhet infor sin framtid. Hur kan vi i gymnasieskolan bli béttre pé att
tdnda unga ménniskors hopp och vilja, att vara med och delta 1 att gora vérlden en liten bit béttre
med den kunskap vi har att erbjuda? Var hittar vi samarbetspartners utanfor skolans vérld som kan
visa pa och exemplifiera och vara forebilder for elever pd gymnasieniva? Vi provade att ldgga den
ordinarie undervisningen pd museet i en teater i anslutning till utstdllningen.

36 Deltagande elev i projektet. Varje elev skall bli sedd for den hon eller han dr vér bestdmda utgéngspunkt
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Kap 3 METOD OCH ANALYS
3:1 Utgangspunkter for lisningen

Vi vill borja med att ge nagra utgdngspunkter for ldsningen av nedanstdende beskrivning av
projektet. Projektet bestod av totalt nio triffar. Av dessa var tva forlagda till Angeredsgymnasiet och
de resterande sju till Varldskulturmuseet. Anledningen till att vi inte var pa museet alla traffarna var
av rent praktiska skdl dd andra bokningar pa Virldskulturmuseet gjorde att det inte var mojligt.
Varje traff kom att fokusera pa var sin fragestéllning, dessa var inte planerade innan utan dok upp
under arbetes géng. Vi upplever det viktigt att beskriva traffarna utifrdn dessa fragestillningar da de
till stor del gav upphov till diskussioner oss pedagoger emellan och paverkade vért arbete och var
utveckling av projektet. Viktigt dr att vi i detta kapitel enbart redovisar de tankar som dok upp under
projektets gang och som péverkade vart forhédllningssétt och arbete. De kommer att noggrannare
bearbetas i kapitel 4.2 ; resultatdiskussion.

Varje traff kom att naturligt fa ett tema utifrdn de tankar som dok upp hos oss under arbetets géng.
De kom att fordela sig enligt foljande.

Forsta triften:  Forankringen av projektet

Andra triffen:  Politisk objektivitet/styrning

Tredje triffen: Samverkan mellan konst och verklighet
Fjarde traften: Intryck - Uttryck

Femte traften: Riktning/Leda utan att styra?

Sjatte triffen:  Konstndren som pedagog

Sjunde triffen: Pedagogens ansvar

Attonde triffen: Redovisningen/risker och méjligheter
Nionde triffen: Uppféljning och dterkoppling

3:2 Forsta triffen - Forankringen

For att kunna genomf6ra detta projekt var det nddvéndigt att forankra det hos eleverna, fa dem
intresserade av temat. Detta var ju en sjilvklar nédvandighet d& projektet annars hade varit svart att
genomfora. Denna forsta trdff var menat som en inspirationstrdff ddr avsikten var att vicka
elevernas nyfikenhet. Vi valde att lata eleverna starta i det uttryck de var mest trygga 1, och lét
eleverna skapa teaterimprovisationer pd temat utanforskap. Vi diskuterade sedan igenom de olika
aspekter av utanforskap som forekom i1 var och en av improvisationerna, och dven varianter pa
dessa. Var avsikt var att vicka elevernas dgon for &mnet och sétta igdng deras tinkande. For att vara
riktigt drlig var detta en mindre lyckad start. Denna fOrsta traff var forlagd till Angeredsgymnasiets
vanliga lokaler, och vi upplevde att det var svéart att f4 igdng intresset. Det hela upplevdes som en
alldeles vanlig lektion dir vi som lédrare skall formedla kunskap och vara inspiratér inom ett amne
som for eleverna inte upplevdes speciellt intressant. En risk med att vdlja just detta &mne &r ju att
det kan uppfattas som ett tema som &r vil tillriittalagt frén en ldrare till en gymnasieklass. Amnet
kan kdnnas for sokt i avsikten att ta ett &mne som skall angd, ddr det istdllet kan vicka en trotthet.
Vi hade valt dmnet med tanke pa utstéllningen 7ake Action, som gav sd manga exempel pa hur
utanforskap kan vicka aktioner och krafter att vilja fordndra vérlden. En av véra uppgifter som

larare dr ju att vicka elevernas engagemang och nyfikenhet i &mnen som é&r viktiga, &ven om det
inte sjdlvklart dr de som eleven sjélv skulle ha valt om de fick vélja sjélva. Projektets avsikt var ju
det att forsoka se om arbetet med estetiska laroprocesser 1 en inspirerande miljé skulle 6ka deras
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engagemang och foOrstielse av ett d&mne, och dirigenom oOka deras personliga tinkande och
stdllningstagande, som 1 forsta skedet inte verkar alltfor inspirerande. Hade vi latit eleverna vélja
dmne sjdlva hade vi inte pd samma sitt kunnat undersdka hur miljon paverkade deras engagemang.
Vi ville se om elevernas tinkande kunde fordjupas inom vérdegrundfragor och utanforskap genom
att arbeta mitt 1 en utstdllning pé just detta tema, dérfor var det i detta fall nddvindigt att vi valde
temat frdn borjan. Med utgéngspunkt frdn ovanstdende resonemang kan man pastd att det var en
mycket bra inledning, &ven om var avsikt var att inspirera eleverna pa det sitt vi oftast arbetar.
Upplevelsen efter den forsta lektionen var dock att vi inte lyckades helt att skapa ett intresse for
temat utanforskap. Resultatet var som det man skulle kunna forvénta sig, ett accepterande fran
eleverna utan nagot stérre engagemang.

3:3 Andra triffen: Politisk objektivitet/styrning

Med denna erfarenhet bestillde vi en visning av utstdllningen Take Action pa Virldskulturmuseet
till veckan dérpa, alltsa var andra tréaff, for att se om detta skulle skapa ett storre intresse. Vi hade
sammanlagt 90 minuter pd oss for denna visning av utstdllningen. Vi blev ledsagade in i den av tva
av museets fasta pedagoger, Eva-Tua Ekstrom och Thereze Almstrom. Under denna forevisning
kunde vi som pedagoger ta ett steg tillbaka for att betrakta vad som skedde med eleverna under
tiden som museets pedagoger arbetade med att locka eleverna in i den och upptdcka den. Vi méste
sdga att detta var nog starten for detta projekt. Under 2 timmar (eleverna valde sjdlvmant att stanna
kvar ytterligare en halvtimma utanfor deras undervisningstid) hann vi se 20 % av utstéllningen. Sa
mycket fragor och tankar foddes redan vid den inledande skulpturen Eggshell Mind av Thomas
Broomé’” och dnnu mer senare vid montrarna for olika typer av civil olydnad och beréttelserna om
bl.a. Mahatma Gandhi att tiden bara rann ivdg. Vi ser pd inga sitt ndgot negativt i detta att vi inte
hann se mer, d&ven om vi nu inte skulle fortsatt att arbeta i utstéllningarna s kan det finnas en poéng
1 att inte se allt forsta gdngen, utan spara en del som kan locka besokarna tillbaks for att uppticka
mer.

Genom att lata erfarna pedagoger vid Virldskulturmuseet ge av
sin kunskap kring utstéllningen och att 4ven vi som ldrare fick
uppleva utstéllningen vicktes ett mer kollektivt intresse dir
diskussionen fick en storre plats, en diskussion dér vi inte var
samtalsledare, utan deltog pa samma villkor. Vi upplevde detta
som en stor befrielse, att for ett 6gonblick kliva ur sin ldrarroll
och mer bli betraktare och samtalspartner. Detta tillsammans
med att fa ta del av de kunskaper och erfarenheter av att just
locka besokare till att uppleva och inte bara betrakta en
utstillning som de fasta pedagogerna besitter tillhor de stora
fordelar som en visning av denna modell medfér. Under en av
de diskussioner vi under projektets genomforande haft med
museets pedagoger diskuterade vi kring denna utmaning som
finns infor varje utstédllning.

37 Hur mycket av vér individualitet dr bara en anpassning till den grupp vi tillhér? Thomas Broomé har genom sin skulptur Eggshell
Mind flyttat oss till de forsta dagarna i skolan. Pojken som sitter vid skolbénken &r gjord helt i vita nyanser och dr som det oskrivna
bladet som ligger framfor honom. Annars ér allt som det skall vara: en vanlig dag i dér lektionstimmar och rasternas lekar formar var
framtida person. Men pojkens bakhuvud har sprickts, som av ett yttre véld, eller kanske &r det en inre insikt som gor att det skora
dggskalet spricker. Vilka virderingar, forestillningar och upplevelser formar oss? Ar vi ens medvetna om de skador vi bir p4 genom
livet? Hur stark &r den drivkraft som kommer ur barnets anpassning till samhéllets varderingar? (www.varldskulturmuseet.se
2008-12-05)
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Bild 5%
Hur skall man forsta utstéllningen ? Hur skall man lockas in i att uppleva den ?

En av de svarigheter som museets pedagoger kan uppleva ar att museet ar en statlig myndighet dér
man har ett objektivitetskrav pé sig, att inte blir politiskt propagerande. Att hilla sig inom de
granser som ofta dr suddiga mellan socialt engagemang och politiska stindpunkter. Ett av museets
uppdrag &r att dven inkludera sociala och politiska aspekter i sina utstéllningar, men @ndé inte bli
propagerande. Vi har ju samma objektivitetskrav pa oss som pedagoger, dnda skall vi upplysa och
vicka tankar och funderingar i fragor som ofta befinner sig i grinslandet mellan sociala och
politiska stéllningstaganden. I detta fall fick en utstillning vara utgangspunkt for elevens egna
tdnkande och stéllningstagande, utan paverkan frn oss som pedagoger.

3:4 Tredje triffen: samverkan mellan konst och verklighet Take Action or Not

Denna triff skedde dterigen pd Angeredsgymnasiet, vi skulle forst veckan efter inleda vart arbete pa
museet. Fradgan var nu hur vi skulle bevara den inspiration som hade véckts veckan innan under
besoket pa Virldskulturmuseet ? Vi bestdmde oss for att prova att ge méngder av olika
inspirationsuttryck och sedan lata eleverna fritt fa rita, skriva eller mala allt som kom till dom. Vi
fyllde helt enkelt hela teatersalen med stora skdrmar tickta av papp att skriva eller rita pa, vi tickte
ocksa golvet pa motsvarande sétt. Stillde fram burkar med farger, kritor, pennor och penslar. Vi
borjade med att visa en film av den engelska dansgruppen DVS- Physical Theatre med verket
Strange Fish . Darefter visade vi en bildserie vi dagen innan forberett, ett trettiotal bilder pa temat
utanforskap. Det var bilder som pé olika sitt uttryckte uppgivenhet, eller kamp. Det var egna bilder
och andra frén gratis bildbanker pa Internet som visade olika aspekter pa krig, rasistiska uttryck,
demonstrationer, aktionsgrupper, tidningsrubriker, konstndrers tolkningar m.m. Till detta skall
infogas att dagen innan denna traff skedde den fruktansviarda massakern i den finska byn Kauhajoki
skola, i sédra Osterbotten, Finland den 23:e September 2008.3° Detta skapade en vildigt laddad
stimning under denna traff. Under denna traff blev det tydligt for oss hur var roll som pedagog
skulle komma att utkristalliseras. Om vi sétter igdng elevernas engagemang 1 frigor som kan berora
dem djupt pa ett personligt och privat plan blir var roll oerhort viktig som vuxna, som
samtalspartners och som bromsare om vi ser det ga for langt. Vi vet inte riktigt vad som kan véckas
av radslor eller upplevelser hos vara elever, och i ett projekt som detta ar det viktigt att det hela
tiden finns forum for att lata tankarna fA komma fram. Dérfor hade vi infor och som avslutning av
varje traff dels en samtalsstund. Varje elev hade ocksé en dagbok som de vid varje tillfille fick
skriva 1. Dessa bocker var hogst privata men samlades in varje géng. Eleven visste att de 1 dessa
bocker kunde skriva vad som helst av tankar eller funderingar som dok upp, och att enbart vi tvé
pedagoger skulle ldsa i dom. En annan viktig 6verenskommelse var den att eleven visste att
ingenting av det de skrev i denna bok skulle komma att publiceras i ndgon form utan elevens
godkédnnande. Vi ldste dessa bocker mellan varje traff for att f6lja elevernas tankeutveckling men
aven tidigt kunna uppticka om det dok upp funderingar som kravde att vi samtalade med eleven i
enskildhet. Givetvis var dessa tvd former ingen garanti for att vi skulle uppfatta om ndgon elev
borjade ma déligt, men det var klart en hjdlp, tillsammans med detta var det viktigt att se hur
gruppernas dynamik forédndrades eller om ndgon enskild elev fordndrades i sin attityd till sig sjalv
eller andra i gruppen.

38 Frén visningen av utstillningen Take Action.

39 Skolmassakern i Kauhajoki : se sid 18
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Efter att ha sett filmen och bildbandet fick eleverna kasta sig over
farger och pennor och bara fritt skriva rita och helt enkelt fylla dessa
stora pappersark med allt som kom till deras medvetande utifran de
olika inspirationskillorna. Under tiden véxlade vi mellan olika
musikstilar som spelade, och bildbandet fortsatte att rulla. Vi
skapade ett slags kreativt kaos som skulle frimja ett fritt tinkande
och klottrande av tankar, bilder och annat kring temat utanforskap.
Som avslutning pad lektionen delades de in i tre grupper som
tillsammans fick vélja ut ett antal ord eller bilder som angick dom pa
olika sitt, eller vidckte deras inspiration till nigon from av
konstnirlig gestaltning. Dessa ord och bilder skulle de sedan béra
med sig som utgdngspunkter for resten av projektet. Vi
dokumenterade ocksa alla skdrmar genom foton for att kunna ha
detta med oss under det fortsatta projektet.

Bild 640

Att denna traff mer medfoérde en djupare och mer tankevickande diskussion kring temat
utanforskap berodde till stor del pd det faktum att den fruktansvirda héndelsen i Finland dagen
innan fanns 1 varje elevs medvetande. Héndelsen paverkade ocksé synen pa vad utanforskap ar, och
skiljelinjen mellan att som 1 utstillningen Take Action se exempel pd hur utanforskap kan foda
agerande, aktioner och stillningstaganden, eller som i Finland kan foda en total uppgivenhet och
efterf6ljande fruktansvirda handlingar. Projektets namn och tydligare inriktning foddes, Take Action
or Not.

3:5 Fjirde triffen: Intryck/Uttryck (Iektion med Anna AKkerstrom i helgrupp)

lakttagelser utifran rorelse introduktionen infor gruppen. Vad édr dans? Vad &r griansen mellan
vardagliga rorelser och dans? Personligen ser vi dansen som ett sprak, ett sitt att kommunicera
saker som inte dr mojligt pd ndgot annat sétt. Ett sprik alla som vill besitter och som inte dgs av
ndgon.

Jag arbetar med dansen som en spraklig grundforskning. Det dr spdnnande. Rorelsen dger
spraklighet avlisbar ocksd som kulturella koder: gestik, vdrt sdtt att gd, vart sdtt att forhdlla oss
till en omvdrld. Men - vad dr det som gor rérelsen till dans? Det dr inte vad man gor, utan varfor
man gor det man gor. En vilja.*!

Vi delar Efva Liljas tankar kring att det &r tanken och intentionen som skiljer rorelse fran dans, pa
sd sétt kan dans vara stillhet. Alla manniskor som har viljan, kan dansa. Denna enkla stdndpunkt ar
grunden till det vi forsoker formedla i min roll som pedagog.

Dansen bér pa ett historiskt ok for manga dansovana ménniskor, som da ofta &r forknippat med ett
sjukt kroppsideal, konstillhorighet, nakenhet, kdnslor och ett elitistiskt synsétt. I motet med eleverna
ar det viktigt att veta om att det finns som en rddsla hos méinga, sa att vi som pedagoger kan beméta
den. For att inte skrdmma nagon i onddan ndmner vi aldrig ordet dans innan de sjélva sitter den
beteckningen pa det arbete de gjort. Aven om var syn pé dans ir att det 4r ndgot for alla som vill si
ar det ofta en van danspublik som gar och ser pd dans med undantag av streetdance, Hip-hop dans

40 Utsnitt ur det klotter som kom ur filmen Strange Fish och bildbandet kring utanforskap.

41Lilja, Efva: Danskonst i sprdikets utmarker. Stockholm(2000:18)
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forestéllningar som méanga ungdomar vi moter har gjort till en del av deras vardag. Vi mérker
tydligt att dansen har en naturligare koppling till ungdomar nu én f6r 10 ar sedan. Det &r inte s
konstigt ldngre. Men det dr som sagt fi av ungdomarna vi moter som aktivt sdker upp
forestdllningar med t ex. fysisk teater, modern dans eller balett. Nér de fir olika danser
introducerade for sig, tycker de allra flesta om det och blir nyfikna.

All dans dr inte angeldgen. Dans kan ocksd vara bekrdftande av vdra virsta fordomar, konserverade och
precis sa fjdrmande som mdnga pdstdr den vara. Men detta dr ingen anledning att fordoma konstarten
som sddan ... Den nutida konstarten dr langt borta fran den estetiserande underhadllningsformen, ddr
publiken tryggt kan luta sig tillbaka for att lita en stund av livet passera. Dansen stiller krav pad
publikens medverkan som aktiva lyssnare.

Pa vilket sitt kan vi formedla vilket maktigt kommunikationsmedel kroppen och rorelsen dr. Vi
valde att visa for eleverna hur ett rorelsemotiv kan fordndras frdn en vardaglig gest och uttrycka
kénslan eller meddelandet &nnu starkare och kommunikativt. Syftet var att medvetandegora
eleverna vad rorelsens frasering och utformning sdnder ut for budskap. Vi hade som maél att fa
eleverna att medvetet vidga manipulera rorelsen som ett verktyg for att nd ut med sitt meddelande.
Kursen Estetisk orientering strdvar efter att med hjilp av olika uttryckssétt skapa en helhet. Vi
upplever att rorelsens betydelse generellt har en undanskymd roll gentemot bilddmnet, teater och
musik, trots att det star for en sd stor del av den visuella kommunikationen méanniskor emellan.
Trots att vi till stor del dr kroppar, r det ndgot som vi ofta gldommer att anvinda som kunskapskélla
likasa som uttryckskélla for kunskap.

Varfor ska allt forklaras, ldata sig oversdttas, sonderplockas - som om det vore enbart ett kamouflage av
nagot annat? VANVETT! Vi gémmer oss litt bakom ord. Min upplevelse av ord dr ofia den av en hinna
som tdcker virlden. Som imman pd en fonsterruta, som det som déljer det verkliga och gor livet precis sd
overkligt att det gdr att hantera. Det 6mtdliga i att vara mdnniska kldr sig i ord genom det vi kallar sprak,
skrift, litteratur, lagtexter ordningar. Men under allt detta utanpaverk klingar rérelsen - den intuitiva och
den koreograferade. ¥

Vi tvingades sldppa mina forutbestimda mal och mdéta gruppen efter de forutsédttningar som gavs.
Det var ofta ndgon borta eller s& var det en ny elev i gruppen. Att introducera dans/rorelse for
oinvigda dr som att g& pa en mycket smal, slak lina. Rorelsen och kroppen kommunicerar sa mycket
av oss sjilva att minga ovana kédnner en ridsla att blotta sig och sldppa kontrollen.

Som pedagoger maste vi vara medvetna om detta och vigleda mina elever pd ett sitt sa att
tryggheten star i fokus, men dnda behélla kidrnan 1 min mélsittning for projektet, att gora eleverna
medvetna om rorelsens majligheter att uttrycka tankar. Vi borjade forsta motet med eleverna med en
kort presentation av oss och mélet med att vi var dar och 6ppnade med en enkel ringimprovisation.
Att ta del av kénslan av rorelse och uppleva, istéllet for att fastna i teori dr viktigt for oss som
pedagoger. Vi har noterat att spanningar som annars byggs upp dé sldpper och att vi och eleverna far
en gemensam plattform att kommunicera utifran. Vi delar en upplevelse och har pé sé sitt ndgot att
falla tillbaka till, tala utifrdn och framfor allt bygga pa.

Diarefter diskuterade vi vad det dr vi gjort och klar det i1 ord, dé ar det inte lika skrimmande. P& sa
sdtt tar man udden av forutfattade meningar som kan vara till en negativ belastning till arbetet. Hér
ar musiken eller ljudet till 6vningen en viktig del. Musiken kan utveckla en enkel 6vning sa att den
kdnns pampig och spinnande, vilket ger sjilvfortroende och skapar lust och nyfikenhet. Att
summera uppgiften och lyfta fram starka rorelse 16sningar och visa pa olika elevers rorelser infor
gruppen efter avslutad 6vning ar viktigt for att synliggora deras arbete.

4 Lilja, Efva: Danskonst i sprdkets utmarker. Stockholm(2000:52)

43 Lilja, Efva: Danskonst i sprdkets utmarker. Stockholm(2000:19)
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Eleverna fick sedan en kort genomgang ddr vi teoretiskt och praktiskt testade hur man kan
manipulera en rorelse pa 12 olika sitt.

Direfter fick eleverna ga runt i utstdllningen och hdmta inspiration till tre egna rorelser.

En rorelse som harmar en sak eller skeende med hela eller del av kroppen.
En rorelse som paverkar ett skeende.
En rorelse som kommunicerar ett budskap eller kénsla.

Sedan arbetar eleverna sjadlvstindigt vidare med denna rorelsefras och testar att manipulera rorelsen
vidare. Eleverna visar upp och arbeta ihop en fras tillsamman i gruppen. Nya tankar kommer in:
Hur gor vi det, var i rummet, pa vilket sétt, nir och med vilket uttryck.Hur &nvinder vi oss av
begreppen tid, rum, kraft. Gruppen far vrida och védnda pad materialet, ldgga till och dra ifran. Det &r
deras beslut hur de gér vidare med materialet, det viktigaste vi ville skicka med eleverna var att
gora aktiva stillningstaganden kring rorelsen. Eleverna ér fria med sitt material. Arbetet dr igdng !

3:6 Femte triffen: Riktning/Leda utan att styra?

Eleverna har nu fatt ett grundmaterial, men vi mérker ocksé att det saknar en tydlig riktning. Hur
skall vi leda dom vidare utan att pdverka for mycket ? Vi bestimmer att vi denna gang skall arbeta
parallellt i tvé olika lokaler. Anna arbetar i1 teaterrummet och Torbjorn i verkstadsdelen. Vi delar upp
tiden sé att de tre grupperna fér lika mycket tid med var och en av oss. Anna arbetar vidare med att
undersoka rorelsen 1 forhéllande till de tankar grupperna bér pa, samtidigt traffar Torbjorn vardera
gruppen i ett annat rum.

Torbjorn: - Titta igenom alla era anteckningar i era personliga dagbécker och i de gemensamma
projektbockerna. Ga igenom i gruppen allt ni gjort och vilj ut tre ord som ni upplever som intressanta for
gruppen att belysa. De tre orden kan vara helt fristiende fran varandra eller ha en klar relation. De kan
vara verka som motsatser till varandra eller fungera som olika aspekter pa samma tema. Det viktiga dr
att orden pd ndagot sdtt angdr er alla i gruppen. Ndr ni funnit de tre orden skriv upp dem pd ett papper
och ge vardera orden en fdrg, ett material och ett ljud/musik !

Ovanstidende &r en starkt forkortad atergivning av det inledande samtalet kring att fa eleverna att
finna sin vdg och sitt uttryck. Tanken var att forsoka f& dem att betrakta sina tankar utifran ett annat
tankesdtt. Genom att delvis abstrahera problemen och diarigenom distansera sig till det som i ménga
fall grundade sig pé kénslor kanske finna en konstnérlig form for kénslan. Forutsittningen for att na
resultat genom estetiska larprocesser som en vig for ett dkat tinkande &r att bade locka fram den
personliga kédnslan infor ett problem, samtidigt som man 1 vissa stunder forsoker distansera sig fran
kénslan. Genom att distansera sig skapar man mdjligheten att 6ka sin intellektuella forstielse for
problemet och dédrigenom ocksa okar sin egen mdjlighet till stillningstagande och agerande. For att
atergd till den grafiska bilden i kap.2 Problemformulering (sid 13), s& ar forutsiattningen for att
fordjupa sin tanke ett standigt pendlande mellan kinslomissigt och intellektuellt engagemang och
reflekterande. I den reflekterande fasen blir distanseringen viktig. I detta fall var det viktigt ocksé
for att eleverna skulle betrakta sina funderingar mer utifrdn och soka en form for att gestalta dem.
Vi som ldrare forsokte hela tiden hélla oss s objektiva som mojligt for att inte paverka den
konstnérliga processen. Syftet var ju att 14ta eleverna anvinda sig av personliga tankar och kénslor 1
forhéllande till temat Utanforskap - Take Action or Not och genom en konstnirlig gestaltning av
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dessa na en distansering till dom for att sedan moéta sina tankar igen genom det fardiga uttrycket,
genom upplevelsen av att visa fram den, likvél som att mota de andra gruppernas presentationer.

Forutséttningarna var att presentationen skulle innehalla minst tre olika konstndrliga uttryck,
bildmissig gestaltning, ljudmaéssig gestaltning och scenisk gestaltning. Avsikten med d&mnet estetisk
orientering inom det estetiska programmet dr att elever skall fa en mojlighet att mdta andra
konstformer tillsammans med sin egen. Samtidigt sdg vi en klar fordel med att lata eleverna arbeta
med konstnérliga uttryck de inte var s& vana vid, vi upplevde att det gav dem mer frihet till att se
hur den konstnérliga gestaltningen skulle se ut.

Skillnaden mellan hur grupperna nidde resultat i detta var givetvis stor. Men genom att de fick
arbeta med bada pedagogerna och déirigenom belysa sitt material frdn bade tanken och kroppen
niddde de alla fram till en grundliggande idé till gestaltning. Forbluffande var hur en grupp sa
tydligt bestdmde sig for hur de skulle gestalta sina ord. Efter bara nagra minuter var de rorande
eniga om att de skulle finna en plats mot en vit vigg pa museet, dir skulle en tjej sitta vid ett vitt
bord, med réd skjorta. Fran hennes handled skulle blod droppa ner 1 ett glas och ldngsamt fylla det,
det enda ljud som skulle horas var ett kallt droppande. Filmen skulle vara exakt 5 minuter l&ng och
sluta med att glaset var fyllt, da skulle flickan 6ppna sina 6gon och dricka upp hela glaset. Exakt s
skulle filmen vara och de spelade ocksa i densamma vid triffen nista gang. Det som slog oss var
det enorma engagemang som nu borjade vickas i eleverna.

Vi hade egentligen bara 80 minuter pa oss for varje traff och de skulle da ocksd ha tid att skriva 1
sina dagbdcker och hinna samtala en del. Vi kdnde en viss tidspress pa oss som pedagoger, men
upptickte till var forvéning att tiden inte lingre var lika viktig. Som av slentrian kom varje gang
fragan om nér vi skulle sluta, men nir vi ndrmade oss lektionsslut s ville alla fortsétta, den skulle
bara gora det eller det forst. Vi drog nog 6ver varje gdng med minst 30 minuter och aldrig var det
ndgon som papekade detta faktum. Nu hade vi turen att vi inte behdvde ta hénsyn till andra
lektioner da detta var dagens sista lektion. Samtidigt vill vi podngtera vikten av att planera for att
kunna fortsétta. Det virsta som kan hénda &r att behdva bryta en grupp som &r pa gdng genom att
sdga, nu maste vi ta paus sa att ni hinner till nista lektion. Vacker vi ett engagemang maste vi ocksa
kunna ge utrymme for den. Sjélvklart betydde platsen oerhort mycket for eleverna lust att utforska
och skapa, det gar inte nog att podngtera de fordelar som skapas genom att 1dmna sin invanda miljo
for att hamna 1 en annan, i detta fall Varldskulturmuseet.

Forutom den inspirerande miljon upplevde vi en annan fordel genom att byta miljo for detta arbete.
I detta projekt skulle eleverna samarbeta 1 grupper som slumpmadssigt skapats. De ganger vi
arbetade 1 skolans lokaler kunde vi uppleva storre svarigheter i att ge varandra utrymme och plats
for idéer och tankar. Nir vi arbetade pa museet fungerade arbetet mycket annorlunda. Genom att
lamna skolan och den invanda gruppdynamik och jargong fick eleverna en mojlighet att métas pa
nytt. Aven om det fanns kvar delar av jargong och grupphierarki sa var det som om eleverna slippte
lite pa sina invanda elevjargonger och visade mer respekt for varandras tankar och dsikter.

3:7 Sjatte triffen: Konstnaren som pedagog

Med viaskor fyllda av videokameror, digitalkameror, minidiskspelare, stativ, smink,
bloddroppsflaskor och en méngd annat begav vi oss till museet for den sjétte triffen. Nu skulle
sjdlva grundmaterialet for gestaltningarna inskaffas. Tva av de tre grupperna hade valt att skapa
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filmer 1 miljoer pd museet, den tredje som fortfarande inte var riktigt klara med vad de dnskade gora
var inne pa att arbeta med stillbilder. Det var forbluffande med vilket mod dessa elever kastade sig
ut 1 Virldskulturmuseets lokaler for att spela in sina filmer. Att mitt i en offentlig milj6 sitta med
slutna 6gon under fem minuter och lata ett glas fyllas med blod, som sedan skall drickas upp,
samtidigt som besokare passerar forbi. Det dr modigt. Att spela in en film om vansinnet av krig,
som slutar med att en elev skall grita 6ver sin doda son, mitt 1 utstdllningen 7ake Action, samtidigt
som andra besdkare passerar och stannar till for att se vad som héinder, det & mod! Hor mod och
tanke ithop ? Om vi blir engagerade okar ocksa véart mod att skapa en personlig stindpunkt? Dessa
tva fragor fir for nu std obesvarade och ldmnade for era funderingar, vi dterkommer till dessa i
sammanfattningen och de slutsatser vi dragit av detta projekt.

Hér hamnade vi 1 en del funderande kring vér roll som pedagog, speciellt som vi forenar vért
undervisande med konstnédrskap. Under den tidigare delen av projektet var strivan att inte styra
elevernas tankar och tolkningar av temat utanforskap, mélet var att fran att vara inspirator utvecklas
mer till vigvisare, med avsikten att Oppna upp elevernas betraktande och synsitt. Istdllet for att pa
traditionellt sétt formedla kunskap har vi latit utstéllningarna och elevernas egna samtal f4 vara
végen till kunskapen och stillningstagande i de fragor som dykt upp. Sjélvklart har vi funnits dér
for att vid behov kunnat trdda in. I den konstnérliga fasen ar det av samma vikt att inte kliva in och
bli rédttvisande till den konstnirliga tolkningen. Det dr av yttersta vikt att man i detta arbete lagger at
sidan sina egna idéer och kvalitetskrav for att bejaka elevens egna. Vi fann en 6ppning i vért arbete
genom att utgd mer aktivt fran det vi valt att kalla Tankens sprdak. Det blev ett forhallningssétt som
gjorde att vi lamnade 6ver bollen mer till eleverna, och 14t dom bli den drivande kraften. Samtidigt
gav det oss en mojlighet att folja deras arbete nérmare.

Vi vet inte om det dr svarare for en konstnér att forhélla sig konstnérligt neutral dn for en larare att
forhélla sig pedagogiskt neutral, man kan ibland lockas att tro att det &r sd. Vér onskan att eleven
skall lyckas 1 denna gestaltning kan ibland bli en kvdvande faktor pd den skapande processen om
man inte dr ytterst vaksam pa den pdverkan man som konstndrlig pedagog har pd resultatet.
Samtidigt 4r det inte rétt att bara siga: - Allt &r bra | Som konstnérlig pedagog tvingas vi bade stélla
min professionella kunskap till forfogande samtidigt som vi inte far lata den styra elevens
kreativitet. Ge verktygen och ge mdojligheterna for ett konstnirligt skapande utan att styra sjilva
uttrycket. Det finns en risk att man hamnar 1 en félla att strdvan efter projektets konstnirliga kvalitet
overskuggar avsikten med det. Det finns en risk att man d4 hamnar i att befdsta pedagogens
konstnérlighet, istéllet for att befésta elevens egna tinkande och 6kade insikt i en friga.

Det ér svart att forhélla sig neutral nir man skall rddgora 1 en konstnérlig process, mycket svirare
an 1 manga andra &mnen. Hur skall vi ledsaga eleven till att uppné det de dnskar utan att de kénner
sig styrda. Skapa forutsittningarna for att de skall kunna lyckas i sina egna 6gon. Den kanske allra
starkaste effekten av att fa arbeta med estetiskt skapande &r den stolthet den kan vicka, stoltheten
att ha skapat ndgot, 1 ens egna 6gon alldeles unikt. En liten historia for att belysa detta. En smed
som bl.a. undervisade pd en Waldorfskola nigonstans i1 Véstsverige hade en dag besok av ett antal
kommunalpolitiker. Han skulle berdtta om vikten av skapande verksamhet och hantverk 1
undervisningen. Istdllet for att prata 14t han dom smida sig en spik. Politikerna holl pé och slet med
att vairma och hamra denna jérnbit till en spik, de var kanske inte sd genomlyckade, men de liknade
iallafall en spik. Nér de var klara sd fick de visa upp dessa for varandra. Nir detta var klart sa
smeden; -jaha, sd kan ni kasta dom i tunnan ddr! — NEJ, inte slinga den! sa nistan samtliga
politiker; - Jag har ju gjort den! -Just det, sa smeden, ddr ser ni betydelsen av estetisk verksamhet
och hantverk i undervisningen!
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Att fa arbeta med estetiskt skapande kan aldrig undervérderas, men samtidigt géller det att inte
hamna i féllan att som den gamla tidens teckningstimmar f4 ldra sig hur man finast tecknar av en
hist och sen fir betyg efter det. Var roll som végvisare blir &n mer viktig 1 den konstnirliga
processen, dir vi med min erfarenhet kan hjélpa eleverna na det de onskar och ge erforderlig
kunskap och teknik for det utan att styra uttrycket.

I slutet pd denna traff stod nu eleverna med en mangd rdmaterial, en grund for sin konstnérliga
gestaltning, nu géllde det att nésta gdng sétta allt samman till en helhet.

Bild 74

3:8 Sjunde triffen: Pedagogens ansvar

Vad vill eleverna berdtta med sina konstnirliga gestaltningar, och hur kommer det att pdverka dom
sjalva ?

Vad kommer projektet egentligen medfora vad i relation till vért syfte att 6ka det personliga
tdnkandet och stéllningstagandet ?

Fragor som vi stillde oss hela tiden under denna process, och som &r nodvéindiga att stindigt soka
svaren pd, dven om det inte finns ndgra enkla svar. Hur skulle vi kunna mita eller avldsa om vi ens
var i nirheten av vara syften. Visst sdg vi det enorma engagemang som eleverna gick in i arbetet
med, och uppmuntran genom att eleverna girna arbetade lingre 4n lektionstiden var. Men finns det
en risk att det uppstar en ytlig fortrollning genom att vara i en annan miljé 4n den invanda? Finns
det en risk att det blir ett engagemang som grundar sig i en frihet fran den vanliga lektionsformen
snarare dn att vi lyckas skapa ett helhjartat engagemang? Visst finns den risken, att formen
Overskuggar dndamaélet, men dndd kindes det som att vi dnda var pa vég i ritt riktning. Elevernas
onskan att fa tala in egna texter pa band for att tillfogas till sina filmer, texter som var frdn dem
sjdlva. Utan ndgon som helst paverkan frdn ndgon av oss. Vi fick en minidisk med inspelade texter
for att de skulle foras 6ver pd en dator for att 1aggas till filmen. Nér vi senare sitter vid en dator och
hor dessa texter ryser vi. Texterna bdr pa sa starka personliga tankar, och genom att spela in dem
visar eleverna pé en onskan att formedla dom. Att lata andra fa ta del av deras innersta.

4 Fran filmningen av en av gruppernas idé. Denna idé kretsade kring Kriget.
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Samtidigt inser vi dn mer vilket ansvar vi bér pd, att vi nu skapar forutsattningar for unga ménniskor
att 6ppna sig kriver att vi star beredd pd det som kan komma. Vér roll som ldrare blir &n mer som
medmaénniska, och det dr ytterst viktigt att vi ser varje elev som en individ och ar uppmérksam pé
vad som hander inom henne.

Under ett samtal med en elev som brottas med hur hon skall handskas med just detta, att vilja men
andd inte vaga, men dnda starkt vilja diskuterar vi linge kring detta med skillnaden mellan privat
och personligt. Det personliga som pa inga sétt &r mindre &rligt, utan &r just den privata del som vi
kan lata bli offentlig. Vikten av att inte tvinga ut det privata da det kan skada en sjdlv mer &n hjilpa.
Reflektionen innan en aktion kan vara lika viktig som efter sd att man dr séker pd aktionens effekter
bade pd mig sjilv och pd min omgivning.

Dessa samtal var viktiga, med en grupp infor de gestaltningar de ville presentera, eller med varje
enskild elev som sokte samtal eller visade behov av det. Dagbdckerna var ocksa en viktig kélla for
att se var eleverna befann sig.

Bild 8%

Denna sjunde traff var avsikten att fora in det sceniska arbetet, dir grupperna vixlade mellan att
arbeta med Anna i1 den sceniska gestaltningen och Torbjorn med att tekniskt forbereda den. Det
géllde att ha all mdjlig utrustning tillgdnglig for att kunna mota elevernas dnskemaél. Infall eller
omarbetningar som krivde nya inspelningar som medférde behov av dndring i filmens klippning,
och dnnu en gang brianna en dvd-skiva. Det som var sd tydligt med vilken klarhet eleverna arbetade,
de bar pé en Overtygelse kring hur allt skulle se ut och vad upplevelsen skulle vara, det géllde bara
att som pedagog folja med i denna strdom och forsoka vara tillgénglig for fragor, diskussion eller
rad.

Vi skapade ocksa denna traff ett nytt rum pa museet, ett slags privat biktrum, dir eleverna en och en
fick sdtta sig framfor en kamera och tala fritt kring &mnet och sina tankar under en minut, eller
langre om de s& behovde. Eleverna var garanterade att de enda som skulle titta pd dessa filmer var
vi tvA pedagoger. Vi hade tva avsikter med dom, dels se hur deras funderande kring temat

45 en av eleverna skriver i sin dagbok, detta gjordes vid varje traff.
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utanforskap hade @ndrats eller utvecklats under projektets ging, dels fa ett komplement till
dagbockerna dir vi ocksé skulle se eleverna nédr de pratade kring sitt arbete hir. Vi upplever att
anvinda sig av olika forum for att verbalisera sina funderingar pa &r bara till sin fordel. Dagboken
blev en personlig vin for ndgra, en bok de inte ville 1dmna ifran sig mellan vara triffar, men som vi
fick 14na ibland under lektionstiden eller till dagen efter. Samtalen dar funderingar som annars
kanske inte skulle ha kommit fram kan diskuteras, dir den ena funderingen kan leda till en annan,
eller till en fragestéllning. Biktrummet som pa méanga sétt ocksa blev privat, dven om flera elever
upplevde en nervositet infor kameran vid forsta tanken var huvuddelen positiva efterat. Hade det
funnits mer tidsutrymme sa hade nog effekten av denna blivit &n mer positiv dé eleverna hade fatt
en mojlighet att bygga upp en trygghet kring kameran som samtalspartner.

Vi hade denna gang mdjligheten att arbeta 5 timmar 1 strick pd museet. Vilket gav oss mgjligheten
att under lite mindre tidspress forbereda eleverna infor nista veckas traff. Redovisningen av
projektet Take Action or Not.

3:9 Attonde triffen: Redovisningen/risker och mojligheter

Den 19: e november samlades 12 nervsa elever pd Virldskulturmuseet for en sista genomgang och
redovisning. Vara tankar kretsade mest kring hur eleverna skulle uppleva sjdlva redovisningen. Var
det egentligen n6dvindigt att genomfora en redovisning ? Finns det risk att redovisningen mer blir
en pedagogisk manifestation snarare dn elevernas sammanfattning av sitt arbete? Visst finns det
risker med att en redovisning kan fa ta for stor plats och att elevernas arbeten mer kretsar kring hur
deras redovisning skall mottagas 4n till att fordjupa sitt arbete och den egna forstaelsen. Nu var ett
av véra syften att inte bara lata eleverna fa undersdka temat utanforskap enbart genom konstnérliga
uttryck, utan ocksa att att det till nagon form av aktion. En redovisning kan ses som en form av
aktion, ddr huvudsaken é&r att undersdka hur de kan paverka en publik. I detta fall fanns en tydlig
malgrupp, ndmligen Annas egna klass frdn Vasa Larcentrum som pé distans foljt projektet och nu
skulle mota Angeredsgymnasiets elever och fa ta emot deras redovisning. Pa detta sétt fanns en klar
riktning for elevernas redovisning, att genom sin aktion etablera en kontakt med Vasa Lércentrums
elever och se om de kunde inspirera dom till ett liknande projekt. Vi upplever detta vara en mdjlig
modell for att kunna genomf6ra en redovisning som inte enbart blir till ett uppvisande, utan far en
mening. Dér eleverna ser en klar avsikt med sin aktion och dir de vid senare tillfdlle far besdka
Vasa Lércentrums elever och deltaga vid en motsvarande aktion.

Har foljer en kort beskrivning av vad de tre grupperna slutgiltigt kom att redovisa:

1) Krig/Likgiltighet - Med inspiration fran bilder 1 utstillningen Take Action gjordes tva
filmer; den forsta handlade om tortyr i form av oljud och hur det driver médnniskor till
vansinne. Desperat forsoker personerna pd bilden komma undan oljudet, 1 detta fall en
manisk sdng som finns pa méngas mobiltelefoner som ringsignal jag vet en sang som kan
driva dig till vansinne. Till slut faller de ner déende pa golvet. Del tva visar en man som
desperat forsoker rddda sin skadade son undan kriget, fortvivlad ser han sin son do i sina
armar. Eleverna hade en klar bild av ett svenskt par som likgiltiga ser detta pa TV, sittande
1 sin skona IKEA-soffa. Efter programmet kastar sig den blodiga pappan fram bakom deras
soffa och desperat forsoker fa dem att reagera.

2) Blod/Liv - Utifran en diskussion kring olika ord och dess farger fastnade gruppen for ordet
blod. Ordet som bade betyder liv och dod. De fick véldigt snabbt klart for sig att det skulle
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goras en film med en flicka som stilla satt med slutna 6gon vid ett bord, under fem minuter
skulle ett glas fyllas med blod som droppade ur hennes handled. Nar glaset var fyllt skulle
hon 6ppna 6gonen och dricka upp glaset och ga darifran. Varfor ville de géra denna film ?
Vad gjorde att de valde just denna form for att gestalta liv och dod pd samma gang? Vad
betyder det att flickan drack upp sitt blod igen och reste sig for att ga? Var det bara morker
eller fanns det ett ljus ndrvarande? Blod som uttryck for bdde dod och liv ? De gick vidare
genom att arbeta med texter och gestaltning tillsammans med filmen. Under filmen skulle
vi hora olika former av fornedranden mot flickan 1 form av fortal likvdl som direkt riktade
svordomar och nedséttande uttryck. Till detta fogades ocksé en dans av tvd maskerade
figurer eller andar som gestaltade flickans tankar.

3) Svart pa Vitt - Eleverna ville gestalta utanforskap genom att enkelt anvinda sig av fyra
personer klddda 1 vita kldder och en person 1 svarta, de var alla vitsminkade 1 ansiktet. De
ville genom fotografiska bilder undersoka utanférskap genom olika kombinationer mellan
svart och vitt. Vem var mest utanfor ? Vem var den starka ? Ar det nédvindigtvis den
svartklddda som ensam &r bilden av utanforskap, eller kan gruppen som dr enhetligt
vitklddda gestalta en annan form av utanforskap? De fotograferade olika varianter av
bilder i valda delar av utstdllningen Pushing the limits och satte ithop dessa tillsammans
med musik av Apocalyptica till en animerat bildserie. Till detta fogade de sedan
egenskrivna texter som de pé eget initiativ hade skrivit ssmman for att berétta om nagra av
de tankar de bér pd eller andra kan béra pd. Den sceniska gestaltningen gjordes mycket
enkelt genom att alla var placerade pé olika platser i rummet. En och en lystes de upp sig
oss 1 0gonen under tiden som just deras text lastes upp. Till sist kom den svartklddda in och
i slutet av hennes text lystes hastigt rummet upp samtidigt som alla vitkladda f61l omkull
for att sedan ater bli morkt, dir endast en nérbild av den svartkldddas ansikte var kvar pa
filmduken 46

Bild 9

46 Se vidare medfoljande bilaga film fran redovisningen.

47 Fran redovisningen p& Virldskulturmuseet. Gruppen som valt att kalla sig Svart pd vitt.
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Direkt efter redovisningen bad vi alla besdkare och elever som deltagit i projektet att utan att prata
med varandra skriva ner de tankar de bar pa i1 stunden. Vi var nyfikna pé att se de tankar som denna
redovisning gett upphov till sdvil 1 besdkare som hos de elever som genomfort redovisningen. Detta
var ocksé forsta tillfdllet som de sdg varandras arbeten. Grupperna hade under hela projektet arbetat
separat, inte medvetet frdn var sida utan det hade mer spontant blivit sd. Under projektets gang hade
ett virnande om sitt eget vixt fram och en onskan att inte de andra grupperna skulle fa se den egna
gruppens arbeten. Redovisningen blev sdledes den forsta gdngen ocksé for grupperna att se
varandras arbeten. Efter det att var och en hade skrivit ner sina tankar var ordet fritt for spontana
fragor och kommentarer. Detta var ocksa ett tillfdlle for elevgruppen frén Vasa Larcentrum att mota
denna elevgrupp frin Angeredsgymnasiet for att initiera en vidare kontakt mellan grupperna.
Tanken &r att Angeredsgruppen senare skall besdka Vasa larcentrum for att mota deras arbete pé
samma tema. Vi avslutade med att tillsammans med eleverna som genomfort redovisningen samtala
kring sina upplevelser bade att genomfora redovisningen och att se varandras arbeten. Det kan inte
nog betonas vikten av dessa samtal, speciellt da reaktionen var mycket stark bland nédgra elever pa
de andra gruppernas arbeten. Det dr ocksa av central vikt att redovisningen inte fir vara slutet pa
projektet, utan att det fortsitter. Samtalet fick ta den tid och riktning som det tog. Vér roll var att
fungera som ledsagare och bollplank for funderingar och fragor, ibland som en tolkare av de tankar
som eleverna gav uttryck for. Det som starkast slog oss som pedagoger under detta samtal var det
faktum att vér egen roll varit sa annorlunda, inte den vanliga ldraren utan ndgot annat, vi hade varit
mer 0ppna dn vanligt och métt eleverna som de personer de &r, inte enbart som elever.

3:10 Nionde triffen - uppfoljning och dterkoppling

Vi samlades aterigen. Efter 6nskemal fran eleverna traffades vi pa Vérldskulturmuseet. Det kindes
viktigt att genomfora denna uppfoljning dér och inte pa skolan da projektet genomforts till storsta
delen dir och eventuella tankar och upplevelser léttare skulle vickas om vi var pa samma plats igen.
Avsikten med denna gang var att 1 forsta hand genomfora en utvérdering dir eleverna skulle fa
fundera over sitt arbete i relation till temat utanférskap. Genom att lata dom enskilt fa svara pa ett
antal forberedda fragor kring hur deras synsitt pa uttrycket utanforskap hade férindrats under
projektets gdng och hur de upplevde projektets helhet ville vi undersdka de effekter vi uppnatt
genom att forldgga arbetet pa Vérldskulturmuseet.

Fragorna som eleverna fick svara pa var:

1) Vad ar ditt samlade intryck av arbetet med Take Action och Pushing the limits utstéllningarna?

2) Beskriv ditt svar ovan sa utforligt som mgjligt ? Varfor och pé vilket sétt ?

3) Vad har du lart dig i arbetet med utstdllningarna Take Action och Pushing the limits ?

4) Hur ér din upplevelse av att arbeta hir pd Viarldskulturmuseet ? Pé vilket sétt har det paverkat
dig ?

5) Hur ser du pé oss som lérare? Vdr insats ! — Vad gjorde vi som var bra? — Vad kunde ha blivit
bdittre?

6) Hur var stimningen 1 gruppen? Har du trivts i den ?

7) Upplever du att dina tankar kring begreppet utanférskap har forandrats under dessa veckor ?
Om ja; isdfall hur ?

8) Beskriv ditt bista respektive ditt virsta minne frdn de hir veckornas arbete ?
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Avsikten med utvérderingen vara delvis att ge oss ett underlag analys av projektet och vart eget
arbete, men 1 lika hog grad for att starta elevernas funderingar kring projektet och deras egen insats.
Vi gick under triffen vidare genom att samtala med varje grupp enskilt for att diskutera kring deras
upplevelse av arbetet. Vi genomforde ocksa en djupintervju av en grupp kring deras arbete med
filmen om blod.

Det kanske viktigaste &r att projektet inte slutar hir. Kursen kommer att fortsitta med ytterligare
25p, och dven om vi inte kommer att arbeta vidare pa detta tema sa kommer det att paverka det
framtida arbetet. Samtidigt kommer det fortsatta arbetet ge mojligheter att terkoppla till detta
projekt, och ge utrymme for fler samtal kring amnet utanforskap.

Bild 1048

48 Slutbilden pé redovisningen. Den ensamma som svag eller stark ?
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KAP 4 RESULTATDISKUSSION
4:1 Tankens sprak

Vi ville undersdka om det forhéllningssitt till kunskapsinhdmtning som vi valt att formulera som
Tankens sprak tillsammans med utstédllningarna Take Action och Pushing the limits, pa
Virldskulturmuseet, kunde uppna ett storre engagemang och forstéelse hos en grupp
gymnasieelever i ett projekt pa temat utanférskap. Tankens sprdk fungerade som ett forhallningssétt
som pedagoger for att pa ett mer Oppet och forutsattningslost ndrma oss elevernas arbeten. Med
detta menar vi att vi littare kunde folja var i processen eleven befann sig, och vér roll i den. Tankens
sprak visade sig ocksé verka som en gemensam plattform for oss som pedagoger och har underlattat
vart vixelvisa arbete med gruppen. Vi vill hir dterkoppla till den figur vi anvinde i kap?2 teoretisk
oversikt som beskriver det flode av intryck och information for att na till en insikt och vidare till
aktion.

Genom att 14ta tanken fodas genom intryck frin utstéllningarna, bearbetas genom diskussion och
konstnirligt undersokande for att slutligen ges ett uttryck i en gestaltning bestdende av bild, ljud
och scenisk gestaltning 6nskade vi uppna en bredare och mer fordjupad forstaelse av temat. Hur
lyckades vi med detta? Hur definierar vi begreppet Tankens sprdk efter avslutat projekt ? Vad har
detta projekt gett eleverna ? I nedanstdende punkter kommer vi att sammanfatta véra iakttagelser
fran vart eget perspektiv som ldrare likvél som fran elevens perspektiv. For att gora det tydligt har
vi valt att utgd frén de nio punkter som anvindes for att presentera projektets genomforande i
kapitel 3 Metod och analys.

4:2 Projektets genomforande
4.2.1 Forankring av projektet

Den storsta svarigheten var hur vi skulle initiera detta projekt for eleverna. Férutom att férankra
projektidén hos eleverna behdvde vi ocksa presentera Anna Akerstrom och det faktum att projektet
skulle ligga till grund for en C-uppsats. Detta for att motivera varfor vi skulle dokumentera sa
mycket av arbetet och processen. Det kindes ocksa viktigt att vi inte borjade arbetet i nagon form
av hemlighetsmakeri och riskera att det skulle skapa funderingar hos eleverna vad vart
dokumenterande skulle komma att anvéndas till. Var uppfattning &r att detta inte paverkade
resultatet av projektet.

En svaghet i projektets initiering var att vi da befann oss pa Angeredsgymnasiet och inte hade
tillgang till Varldskulturmuseets inspirerande milj6. Kanske skulle vi ha vintat tills vi kunde ha
varit dér, men tidsbristen krivde att vi satte igang. Sa hér i efterhand kan vi se att vi inte hade
forlorat ndgot i engagemang genom att ha vintat ytterligare en vecka och att vi inte skulle ha latit
oss styras sa hért av tidsramarna. Ibland kan ett forcerat initierande verka mer himmande &n att
acceptera en kortare projekttid men som utfors utan forcering.

For att det inledande skedet skall ge den respons man onskar kriavs forberedelse. Vid en kritisk
granskning av denna inledande traff hade vi lagt upp den annorlunda och forberett oss 4n mer én vi
gjorde. Avsikten var att eleverna skulle bli intresserade av att arbeta med temat utanforskap, och
frdgan dr om vi nddde dit med mer &n ett fital elever.
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Denna lektion leddes av Torbjorn Alstrom da det av praktiska skil inte var mojligt att bdda var
nérvarande.

Om jag kritiskt granskar min egen roll denna lektion sd upplever jag att min roll var som den traditionella
pedagogens. Genom att pad alla sditt forsoka motivera vikten av att arbeta med ett tema som beror oss alla sa starkt som
utanforskap. Risken var pdtaglig att dmnet skulle upplevas som tillrdttalagt fran ldrare till elev, och inte nagot som dok
upp i samrdd med eleverna. Andd vill jag pocingtera att resultatet cindd blev bra. Eleverna presenterade olika
improvisationer pd temat och utifran dessa diskuterade vi temat och dess aspekter. ( Torbjérn Alstrém )

En aspekt vi gérna vill peka pa i sammanhanget ar att genom att vi anvinde ett mer traditionellt
pedagogiskt forhallningssatt vid var forsta lektion, hur érlig var avsikt dn var, sa blev effekten av att
senare forldgga projektet pd Vérldskulturmuseet mer tydlig. Inverkan utstéllningarna 7ake Action
och Pushing the limits hade pa elevernas engagemang blev mycket tydligare. Vi blev ocksa mycket
mer medvetna om var roll som pedagog i detta ssmmanhang, dir vi 6nskade undersdka begreppet
Tankens sprak som ett pedagogiskt forhéllningssatt.

4.2.2 Politisk objektivitet/styrning

Verksamheten i skolan skall utformas i overensstammelse med
grundliggande demokratiska virderingar. Var och en som verkar
inom skolan skall frdmja aktning for varje médnniskas egenvirde

och respekt for vdar gemensamma miljo.*

Det demokratiska samhdllet forutsdtter att alla tidigt blir delaktiga. Med stigande dlder 6kar formdgan att
tinka kritiskt, att lyssna till andras argument och att ge uttryck for egna dsikter?

I skollagen finns inga klart uttryckta krav pa ldrarens objektivitet i politiska stéllningstaganden sé
lange de haller sig inom kraven pa det demokratiska synséttet om alla manniskors lika viarde och
behandling. I boken Vad bor staten géra ?°! av Bo Rothstein diskuteras de statliga institutionernas,
och dirigenom skolans roll i det demokratiska samhéllet. Hur neutral skall skolan férhélla sig ?
Vart samhélle har genom demokratiska processer enats om att det skall vila pd gemensamma
vardegrunder som skall gilla for alla. Idag har detta utokats med att ocksa innefatta krav pa en
hallbar utveckling vad giller samhillets och individens miljopaverkan och resursanvénding for
framtiden.I vara laroplaner star det tydligt att lararen aktivt skall arbeta for dessa gemensamma
vardegrunder och for en héllbar utveckling.

Vi vill berora denna fraga genom ovanstadende allméinna fundering kring pedagogens krav pa
objektivitet da fradgan blev tydlig genom detta projekt. En av pedagogerna pa Vérldkulturmuseet
uttryckte just detta dilemma i samband med hennes syn pa utstéllningen Take Action, som i hennes
tycke kunde ha varit mycket tuffare, mer provocerande och politiskt stiallningstagande. Genom att
Virlskulturmuseet &r en statlig institution finns det krav pé en viss objektivitet i politiska fragor.

49 Skollagen (1985:1100) Kap 1;2 §
30 Goteborgs stad, Lokal skolplan. Utan ort 2007-2008

1T boken diskuteras bl.a. kring tva olika principer for samhéllets forhallningssitt till medborgarens val av livsprojekt. Den forsta
kallas autonomiprincipen dér staten skall forhélla sig fullstindigt neutral gentemot medborgarens val av livsprojekt. Den andra,
kommunitérprincipen, bygger kortfattat pa att valen styrs utifran vissa gemensamma vérdegrunder. Bo Rothstein; Vad bor Staten
gora ? om vilfdrdstatens moraliska och politiska logik. (andra upplagan) utan ort
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Man kan mycket vél redovisa olika médnniskors politiska Gvertygelse och engagemang som
utstéllningen Take Action gor, men museet far inte ta politisk stillning om det ar ritt eller fel.>?

And4 handlar utstillningen om olika uttryck i samhillet mot orittvisor, aktioner for rostriitt, kampen
for demokrati, motstdnd mot maktmissbruk m.m. Detta gor utstéllningen i1 hogsta grad politisk. Att
arbeta med virdegrundsfrdgor i sammanhang som detta gor det oundvikligt att inte hamna 1
politiska stillningstaganden och diskussioner. Vi som pedagoger visar pd manga sétt ett personligt
stillningstagande genom att forldgga projektet pd museet 1 denna utstéllning. Genom att locka
eleverna att inspireras av utstdllningen sa séger vi indirekt att vi sympatiserar med civilt motstand
som #r en viktig del av utstillningen Take Action. Aven om vi gér det privat finns det risk for att det
kan skapa en politisk konflikt i vissa hinseenden. Frdgan dr d& hur vi skall handskas med det ?
Elevens ritt att inte sympatisera med de stdllningstaganden som utstidllningen indirekt visar, sé&
lange de haller sig inom den gemensamma vérdegrund vért samhille dr byggt pa.

Det ér viktigt att inse att arbeten med véardegrundsfragor, hallbar utveckling och demokratifragor ér
1 hogsta grad politiska fragor. De kréaver ofta att vi fordndrar véra uppfattningar och kritiskt kan
granska vara enskilda stdndpunkter i &mnet. Men som pedagog far vi inte medvetet styra eleverna
till en specifik politisk stindpunkt. Min uppgift dr snarare att 6ppna upp for en diskussion genom att
ge mdjligheten att mota andra uppfattningar &dn de kanske tidigare har moétt. Kunskapen om andra
alternativa 16sningar och uppfattningar.

Kan de estetiska ldroprocesserna vara ett hjdlpmedel 1 detta arbete ? - Ja, definitivt ! Genom de
estetiska processerna kommer vi ndrmare var kdnslomissiga upplevelse och uppfattning i en fraga.
Den estetiska processen kan frigora oss fran den tankemaéssiga uppfattningen, lata oss ndrma oss
upplevelsen mer, for att sedan distansera oss igen och samtala kring den.

Bild 11%

32 Underrubriken till utstdllningen &r - 83 sétt att fordndra védrlden! Angédende politisk objektivitet se resonemang kap. 3:3 s. 24

33 Skulpturen Eggshell Mind av konstndren Thomas Broomé.
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Nir vi vid den andra tréffen fick en visning av utstéillningen 7ake Action av tvd av museets
pedagoger>* fastnade vi under 20 min vid ingangen till utstillningen. I dess absoluta bérjan finns en
skulptur som heter Eggshell Mind av konstndren Thomas Broomé , denna skulptur gav upphov till
manga funderingar och tolkningar fran eleverna och var pa méinga sitt en ingéang till deras
funderande kring identitet, kunskap och vérderingar vilket pd ménga sitt kom att paverka alla
gruppers senare arbeten pa temat utanforskap. Denna skulptur blev pa méinga sétt starten pa arbetet,
det uttryck som initierade arbetet med Tankens sprak i detta projekt. Vad gjorde denna skulptur sa
intressant ? Skulpturen kan inte pd nagot sétt sdgas vara politisk, samtidigt blir den det indirekt f6r
den far oss att ifragasitta olika frigor rorande médnniskosyn och utbildning. P4 bilden syns inte det
spruckna bakhuvudet. Vad star det for ? Bilden, fargen och framforallt 6gonen hos pojken satte
igdng ménga funderingar hos eleverna.

4.2.3 Samverkan konst och verklighet

Konsten far oss att se verkligheten med andra 6gon
Verkligheten fdr oss att se konsten med andra égon’>

Thomas Broome's skulptur Eggshell Mind fick eleverna att fundera pa sin egen verklighet och
kanske se den med andra 6gon. De sma bilderna pé krigs olika offer som téckte en hel vigg, som
genom att de var s sma att vi var tvungna att gd mycket nira for att se vad de forestéllde, och
bildligt talat krop nédrmare verkligheten paverkade starkt upplevelsen och forstirkte avskyn till
kriget. Det lilla titthdlet varigenom vi kunde se cellisten som dag efter dag satte sig p4 samma plats
och vid samma tidpunkt som en massaker begétts diar. Han protesterade mot detta dvergrepp genom
att varje dag spela samma klassiska stycke pé sin cello trots faran for sitt eget liv. Detta fick oss att
uppleva sorgen och den lilla ménniskans kamp pa ett annat sétt. Visst kan konsten fa oss att se
verkligheten pé ett annat sitt.

Ibland slar verkligheten oss i ansiktet med sin brutalitet och far oss att se konsten med nya 6gon.
Den 23 september 2008 intriffade en massaker vid yrkesskolan i Kauhajoki, i sddra Osterbotten i
Finland. Elva personer skots till dods, den unga manniska som utférde dédet tog sitt eget liv. Dagen
efter denna hédndelse triffas vi for att arbeta vidare med vart projekt. Denna héndelse paverkade alla
starkt. Hade vi vid detta tillfdlle haft mdjligheten att aterigen stilla oss vid skulpturen Eggshell
Mind &r vi séker pa att det eleverna hade berittat niar de nu s& denna skulptur hade paverkats véldigt
starkt av det som dagen innan hade intréffat i Finland. Vér upplevelse av ett konstverk paverkas
sjalvklart av det som intréffat 1 var verklighet savil bakat i tiden som i ndra anslutning till.

Vad ér det for verklighet som eleverna bar med sig in i detta arbete ? Vad har de varit med om
tidigare i sina liv, vad har hédnt sedan vi sist sdgs ? Vad har hint strax innan de gér in i detta rum ?

Drygt en vecka senare genomfors en ceremoni i Goteborg, det dr 10 ar sedan den fruktansvérda
branden vid Backaplan dér 63 unga ménniskor dog i ldgorna. En hindelse som lamslog Goéteborg
under lang tid. Nu rivs manga sdr upp igen, dven om dessa elever dr for unga for att sjilva varit med
om den sa finns mojligheten att det kan ha varit syskon, sldkt eller bekanta som drabbats. Hur
paverkar denna héndelse dom nu ? Att verkligheten paverkar mitt sétt att se konsten pa eller hur

54 EvaTua Ekstrom och Thereze Almstrom

35 Forfattarnas formulering
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uttrycket tar form r sjélvklart. P4 samma sétt som konsten kan fa mig att se verkligheten
annorlunda, 4n mer om vi sjdlv dr konstniren. Skapandet kan ocksa vdcka minnen till liv, ofta
omedvetet. Dessa aspekter dr mycket viktiga att som pedagog béra med sig under hela processen.
Detta tvingar oss att vara oerhort lyhorda for varje signal som eleven sdnder ut och noggrant tolka
dem for att i tid kunna se om nagot i arbetet kan komma att skada eleven.

4.2.4 Intryck/Uttryck

Nar vi vil var pa Vérldskulturmuseet blev eleverna snabbt engagerade. Négra faktorer som vi
upplever pdverkade detta engagemang ér.

1) Den nya miljon. Verkade stimulerande pa ldrande och kunskapsinhdmtning. I borjan kunde
den verka storande for en del elever, da utstéllningsdelen var 6ppen for besokare.

2) Tva pedagoger med olika erfarenheter och kompetenser. Vi har olika sétt att kommunicera och
forhalla oss till eleverna och kunde dédrigenom komplettera varandra 1 arbetet med eleverna.
Risken finns att vi som pedagoger kan hamna i olika intressekonflikter

3) En manlig och en kvinnlig pedagog. Under projektet kunde det dyka upp fragor dér det kunde
vara befriande att som elev f tala med en man respektive en kvinna om de tankar man bar pa.
Vi har inga exempel pé att s& har skett, men dr benégna att tro att enbart mojligheten att kan ha
skapat en trygghet.

4) Narheten till inspiration genom att utstdllningarna fanns bokstavligt talat runt hornet. Intryck
kunde enkelt bearbetas till ett uttryck i tanke, form eller gestaltning genom teaterrummet och
dven den verkstad som stod till vart forfogande. Detta dr ocksa en faktor eleverna sjilva har
framhallit till varfor projektet blev lyckat.

Varje dag gdr médngder av médnniskor i olika dldrar till forskola, skola och
universitet. Skolan arbetar for framtiden, samtidigt som museerna forsoker
forklara historien. Ddrfor dr det bra att skola och museer méts. Att utveckla
ett samarbete dir kulturen och skolan moter varandra dr en bra lésning,
kanske till och med rdddningen for demokratin?®

4.2.5 Riktning/Leda utan att styra

De utgéngspunkter eleverna fick for sitt egna konstnérliga getsaltningsprojekt var

1) ett uttryck som utgér frén ljud

2) ett uttryck som utgar frén bild

3) ett uttryck som utgér fran gestaltning

De tre uttrycken skall sammanfogas till en gemensam gestaltning som uttrycker ndgon aspekt pa
temat utanforskap som gruppen vill belysa.

For att distansera eleverna fran sitt personliga forhallande till temat och f4 dem att borja se pa de
aspekter de sjédlva var intresserade av att forsoka gestalta lat vi varje grupp vélja tre ord som de
sedan fick associera ett ljud, en farg och ett material till. Vi ville att de skulle na till en mer abstrakt
syn pa det virdeladdade ordet. Och borja betrakta det utifran gestaltning. Vi ville ocksé fa dem att
se pa olika mojliga gestaltningsformer én de traditionella de annars var vana vid att arbeta med. Vér

S6Inledningen av Nordstrom , Lars, Hur kan skola och konstmuseum samarbeta i vardagen? Eriksson, Lena: Kontinua, 2004:11)
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avsikt var genom att betrakta orden som abstrakta uttryck for farg, ljud och material locka dom till
ett mer estetiskt tinkande. Var avsikt var inte att styra deras val av gestaltning mer &n till de 3
utgdngspunkter eleverna tilldelats. Avsikten var att begriansa valen och dérigenom leda dom att
fokusera mer pd hur de ville gestalta sina ord genom dessa tre uttryck snarare dn att riskera en
alltfor ldng process 1 att vdlja gestaltningsform. Ofta kan tydliga ramar ge en storre frihet dn inga
ramar alls. Man tvingas da att forsoka skapa sina egna ramar, vilket kan vara en oerhort krdvande
och kvdvande process.

Vi har inte haft mojlighet att prova ndgon annan form av utgdngspunkt och har darfor ingen
jamforelse att gora. Detta dr en brist 1 detta projekt vilket vi ar fullt medvetna om. Det vi kan sdga &r
det att vart val av utgdngspunkter for gestaltning och for abstraktion av de ord grupperna valt inte
gav upphov till ndgra negativa reaktioner fran eleverna. Vi upplevde tvirtom att det hjdlpte
grupperna att na till en bild av den forestdende gestaltningen. Tva av de tre grupperna kom véldigt
snabbt fram till hur deras respektive grund for gestaltningen skulle se ut. Den tredje gruppen visste
vilka uttryck de ville anvdnda men var inte lika klar 6ver hur de skulle sammanfogas till en
gestaltning. Man kan sédkert hitta manga andra former for att abstrahera ord eller distansera sig fran
ndgot som dr vildigt laddat och dirigenom bana végen for en konstnérlig process, det viktiga ér att
den utgar fran pedagogen sjilv och att man lyckas formedla meningen med den till eleven.

4.2.6. Konstndren som pedagog

Jag lyssnar pd gruppens idéer och tinker direkt att det skulle vara bdttre om man gjorde sahdr, eller
kanske sdhdr. Jag biter mig i tungan for att inte sdga det, men ser mdjligheter hur jag skall fa gruppen
att genomfdra sin ide lite ndrmare min. Jag vill ju att det skall bli bra, men av vilken anledning vill

Jjag det ? Ar det for deras skull eller for min skull ? 77

For vem gors den konstnérliga gestaltningen ? Som professionell konstnér och samtidigt verksam
som pedagog pa gymnasienivd hamnar man latt i konflikt mellan dessa tvd. Nir skall jag vara den
kritiskt synande konstnéren, som pa rétt niva skall forsoka fa eleven att utveckla sitt uttryck. Nar
skall vi vara pedagogen som skall bejaka och frimja lusten déar inte kvalitén skall vara styrande.
Varje projekt som innefattar en offentlig redovisning av ndgot slag bér pa en risk att konstnéren far
for stort inflytande dver pedagogen. Visst vill vi som pedagog sta dir och se mina elever gora en
presentation vi dr stolta over. Inte vill vi som pedagog ta risken att askadare efter redovisningen
skall i smyg se pa oss och undra varfor det inte var kvalitetsméssigt battre, kdnslan att vara en dalig
pedagog for att det konstnérliga resultatet inte bar pa s hog kvalitet. Det finns en risk att fokus
riktas mer pé ett kvalitetstinkande som ror uttrycket och inte pd innehéllet. I ett projekt som detta dr
det av yttersta vikt att fokus &r riktat mot innehallet 1 forsta hand och min konstnérliga insats
handlar om att hjélpa eleverna att fa fram det de 6nskar.

Aven i detta projekt dir vi mycket medvetet gitt in med tanken att inte styra uttrycket utifrin vara
konstnérliga ideal, sé fanns det 6gonblick da vi var tvungna att ifragasitta var egen insats. Risken
blir &nnu storre d& vi jobbar under tidspress och skall forsoka hinna sa mycket som mojligt under en
80 minuters lektion. Det finns ett dilemma nédr man samtidigt ger frihet att arbeta med andra uttryck
an vanligtvis, och samtidigt inte ha kunskapen for det. I dessa tre gestaltningar jobbade tva grupper
med videofilmat material. Hur skulle vi hantera detta ? Vem skulle sta bakom kameran, vem skulle
redigera ? Har vi tid att l4ra ndgon ? Det enklaste valet var att vi filmade sjdlva, gjorde en rdkopia

57 Torbjorn Alstrom
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som eleverna fick ge respons pa och bestimma vad som skulle tillfogas respektive dndras. Kan vi i
det arbetet undvika att inte 14gga in vért egna konstnérliga tdnkande 1 det material vi filmar eller
redigerar? Vid nagot tillfdlle blev det tydligt da en elev fillde kommentaren; - Far vi bestimma
sjdlva idag? Det allra svaraste dr nog att vi sjilva inte d&r medvetna om att var konstnérlighet gar in
och styr vart pedagogiska arbete. Vi vill ju bara det bésta for eleven.

Motsatsen &r inte heller att foredra, att vara enbart bejakande till att som eleverna gor. Helt frdnga
nagra kvalitetskrav och bara se pa intentionen. Eleverna vill ha respons, de har sjilva hoga
kvalitetskrav, och vill ha hjélp och rdd. Om vi inte ger nagon kritik utan enbart bejakar allt tappar vi
elevernas fortroende for vér konstnérliga kunskap.

Det kravs att vi standigt ifragasitter och virderar vér roll som pedagog och som konstnér 1
undervisning inom estetiska &mnen. Vad dr min avsikt i varje enskilt moment, nir skall
diskussionen gilla konstnérlig kvalitet, och nér skall den gilla innehdll. Nér ar fokus satt pa process
och nir dr den satt pa redovisning. Vér uppfattning dr den att det dr oerhdrt viktigt att fokus inte far
hamna pé redovisningen forrédn det dr tid for det. Alltfor ofta d4r malet fokuserat alldeles for tidigt,
speciellt pad gymnasieniva. Kreativitet handlar mer om processen an sjilva redovisningen, inte
tvartom.

Detta dr en mycket svar fraga att behandla i en uppsats av denna omfattningen, den kriver att
behandlas i en separat. Men trots att vi inte kan ge den sitt fulla utrymme hér sé ar den for viktig for
att inte ndmnas eller avhandlas alls.

4.2.7 Pedagogens ansvar

For att ytterligare diskutera kring vér roll som pedagog kommer vi in pa ansvaret. Vart syfte med
detta projekt var att undersdka hur estetiska larprocesser kan anvéndas for att fordjupa elevernas
egna forstéelse och stillningstagande i en vardegrundsfraga. Var vi beredda pa vad detta kunde
medfora ? Vad som kunde vickas i eleverna av egenupplevda saker ? Vilka kénslor som skulle
kunna komma upp till ytan? Vi insdg under projektets géng att eleverna tog detta tema pé storsta
allvar, och ju mer de arbetade med det desto mer fordjupat blev deras arbete. Vi hade fran borjan
varit noga med att vid varje lektions start Oppna upp for ett kort gemensamt samtal kring tiden
mellan denna traff och forra. De sista 10 minuterarna av varje traff dgnades till att 1ita eleverna
enskilt skriva i sin bok om sina tankar och upplevelser. Om de inte hade nagot att skriva samtalade
vi en stund istéllet enskilt med den eleven. Alla har inte samma ldtthet att uttrycka sina kénslor i ord
pa ett papper, sa darfor gav vi de som inte hade négot att skriva en chans att prata lite istéllet.
Dagbdckerna samlade vi sedan in, och eleverna hade vér garanti pa att ingen annan dn vi skulle
ndgonsin ldsa i dom. Det var en viktig forutséttning for att de skulle vaga vara 6ppna i sina tankar.
Om nagon elev ville ldna med sig sin bok for att skriva 1 enskildhet pa kvillen gick det bra, bara vi
fick in den dagen efter. Detta var en vég till att upptdcka om nagon borjade fara illa.

Naturligtvis var detta ingen garanti, men vi gav dnda en mgjlighet till eleven att uttrycka sina
innersta tankar i vetskap om att ndgon av oss skulle ldsa dom och ta dom pa storsta allvar. Vid nagot
tillfalle samtalade vi med ocksa enskilt ndgon elev pd grundval av det hon eller han hade skrivit i
sin dagbok. Detta for att forvissa sig om att hon eller han var medveten om sina tankar och att det
var under kontroll. Vi har ett stort ansvar om vi sitter igang en process likt denna. Vi tvivlade aldrig
under projektets gang pa att det var riktigt.
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Vid ett tillfdlle satt vi i ett langt samtal med en flicka som véldigt gérna ville ha med en text om sina
allra innersta funderingar och tvivel 1 redovisningen, men att hon inte visste om hon skulle vaga. Vi
satt lange och pratade om skillnaden mellan privat och personligt, ddr var uppfattning ar att det
personliga dr den del av det privata som vi anser dr offentligt. Detta ar en starkt forenklad
forklaring, men hér racker den for att beskriva det dilemma som flickan satt i och att det var viktigt
att vi fick henne att kdnna att hon bara skulle ge ut sd mycket av sina privata funderingar som hon
kénde sig bekvdm med. I detta fall &r var uppgift i lika hog grad att ifrdgasitta hur personligt en ung
maénniska skall vara. Genom att ldta henne fa ta ur sitt mest privata gor henne ocksa oerhort sarbar
for omgivningens reaktioner ndr tankarna redovisas. Ett misstag dér kan skada och orsaka djupa sér
for framtiden.

Hér maste vi vara medvetna om det stora ansvar vi som pedagoger har. Att anvinda sig av estetiska
larprocesser med avsikten att fordjupa forstéelsen av fragor relaterade till virdegrunder kan mycket
vil Oppna starka kénslor och reaktioner. Effekter som vi méste vara medvetna om och vara beredda
att ta vart ansvar i.

4.2.8 Redovisning/risker och mojligheter

Manga av eleverna patalade vikten av publiken och dess direkta respons, och att redovisningen var
hojdpunkten av arbetet. Att fa std for det man kédnner och tycker infor andra forefoll oerhort viktigt
for eleverna. Vi far inte glomma att detta &r andra rs teater elever som sedan tidigare har en
drivkraft och motivation att ta plats, synas och hdras niir de formedlar via teatern. Andé greps vi av
arligheten och drivkraften i deras verk. Pa flera sitt var det en kdnslomaéssigt svart och sorglig
redovisning, dir eleverna pa ett mycket 6ppet och personligt sétt redovisar sina personliga
erfarenheter av begreppet utanforskap.

De reaktioner som vi fick frdn publiken nir de efterat utan att prata med varandra fick sitta sig och
skriva ner sina tankar var sé klart starkt pdverkade av det ndra méte den fatt med dessa elevers
innersta tankar.

Detta som vi nyss sdg, horde och kéinde har varit som om det var i verkligheten. Denna upplevelsen har
kdnts pa riktigt, verkligt. Jag tror att alla har ndgon gdng tdnkt utanforskap och ként sorg och ensamhet
oavsett hur olika vi dn dr och gdr igenom. Det gor att vi alla har ndgonting gemensamt

... hur varje scen ur forestdllningen paminner mig om mitt fula misstag.

Men ocksa ljusare reaktioner:
ndgonstans finns en plats ddr alla hor hemma .... att ha en vin dr det underbaraste som finns /8

Aven eleverna fick skriva ner sina funderingar:

Ndr jag sdg pd de andras sa blev man pamind om allt man borde tinka pd varje dag. Ndr man gjorde det
sjdlv sd va man sd ldttad att fa dela med sig av sina tankar och problem sd att den som sitter och kollar
tinker att den personen dr inte ensam®’

38 Utdrag ur reaktioner som skrevs ner av besokare vid redovisningen pa Vérldskulturmuseet. Det var elever fran Vasa Larcentrum,
elever och pedagoger fran HDK och personal fran Virldskulturmuseet. Se vidare utdrag bilaga 5.

39 Elevs reaktion frén projektet, se vidare bilaga 6
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Mest av allt tyckte vi att det var en enormt hoppingivande redovisning, dir unga ménniskor visar fin
teknik 1 det konstnérliga uttryckssétten och ett stort engagemang, mod, mognad och med verk som
kommunicerar och beror. Take Action utstillningens spidnnvidd fanns representerad i elevernas
arbeten, och redovisningen blev en forldngning av utstillningen som tidigare borjade vagg 1 vagg,
pé avslutningen var eleverna en vérdig del av Take Action. Elevernas kommentarer och verk fyllde
ut ett tomrum 1 utstéllningen och ger en annan dimension pé temat utanforskap. En verklighetsnéra
inblick 1 kédnslan av utanférskap som de flesta av oss bar pa men sdllan pétalar och visar. Hos en
ung manniska stills tankarna manga ganger pa sin spets och kommer upp till ytan under den viktiga
identitetsskapande fasen i deras liv.

Vart mal &r att stimulera till ett livslangt ldrande, bdde vad det géller att ta sig kunskap och fakta
och tankar genom en utstillning pa ett museum. Att eleven har verktyg for att géra konstnirliga
aktioner som ett sitt att anvdnda konsten som sprik for det man vill kommunicera. Likvil som
museer lar om historien, hjdlper den oss 1 bésta fall att forsta nuet och ér pa sa vis en viktig del 1
unga ménniskors process att forsta sig sjélva.

En elev stdllde en fréga rakt ut till gruppen - Kommer det nagonsin att ga éver? Hon syftade pa
den utanforskap hon tidigare i redovisningen formedlat att hon kint genom en text hon arbetat med
i redovisningen. En text om att inte vilja leva mer. Gruppen diskuterade hennes fraga och
atmosfaren var avslappnad och allvaret blandades med humor pé ett respektfullt och varmt sétt. De
talade om att de var ménga som kénde likadant, att det finns en kraft att himta i det, hon var inte
ensam. Mycket av det som kommunicerats var nytt for flera 1 gruppen, de berittade att de aldrig
kunnat ana att vissa av deras klasskamrater bar pa sadana kédnslor om sig sjédlva. En kille i gruppen
sa att eftersom resan har startat s har man en chans att fordndra, och pa sé sitt gd en ljusare framtid
till mdtes. Det var en elev som beskrev att det kéindes som hon lagt av sig en tung packning,
eftersom det var ett framsteg for henne att std for hur hon kidnde. Att inte spela teater genom livet
utan att std for den man &r. Eleverna var mérkbart stolta Gver sig sjélva och hur fint publiken tog
emot deras redovisning.

Anda ir en viktig friga vad en redovisning kan medfora och hur viktigt det &r att ritt forutsittningar
har skapats for redovisningen. Med hénvisning till punkt 4.2.7 om pedagogens ansvar sa avser den i
allra hogsta grad ocksa redovisningen. Om vi har 1atit unga méanniskor fa 6ppna sig som manga av
dessa elever gjorde sé har vi ett stort ansvar att inte de riskerar att bli bemdtta med misstro eller
respektloshet i samband med redovisningen. Om vi skall ha mojlighet att elever skall uppleva det sa
som citatet ovan dr det under fOrutséttning att redovisningen &r i en sddan form att hon inte riskerar
motsatsen.

Vi hade forberett oss genom att 14ta Anna Akerstroms ordinarie klass p& Vasa lircentrum pé avstind
fatt folja det projekt som eleverna pd Angeredsgymnasiet genomforde. De gjorde det genom att
sjdlva fa arbeta pa temat under Annas ordinarie timmar och genom att sjdlva besoka utstillningen
Take Action. De hade fatt kinslan av att vara speciellt inbjudna till denna redovisning vilket gjorde
att de dels hade en relation till temat, men ocksé var inbjudna for att mota denna klass. De elever
som deltog i projektet var ocksd medvetna om att denna klass var speciellt inbjudna men att de i sin
tur senare kommer att bli inbjudna att besdka dem 1 sitt senare arbete. Detta skapade en
forutséttning for att motet skulle vara grundat pa nyfikenhet och respekt.

Om vi hade genomfort en redovisning infor inbjudna gymnasieklasser som inte hade forberetts pa
motsvarande sétt sa hade resultatet kunnat bli ndgot helt annat. Vart syfte var att genom estetiska
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larprocesser stirka elevernas engagemang och stillningstagande i fragor som berér dem djupt. For
att uppna forutsdttningarna for ett livslangt larande ar det av yttersta vikt att eleven erbjuds
mojligheten att starkas i sitt 6ppnande av sitt inre, inte att hon eller han riskerar att séras 1 den
stunden.

4.2.9 Uppfdljning och aterkoppling

Nedan foljer ett antal utdrag ur nagra elevers svar pa den enkit som delades ut i inledningen pa den
nionde traffen. Var avsikt var att ater fa eleverna att fokusera pé detta projekt och det tema vi
arbetat med. Av alla traffar var denna den svaraste att genomfora. Det har sin forklaring 1 att en
redovisning &r en sa naturlig slutpunkt for ett projekt att det néstan kdnns som att vi far samla ny
kraft infor dnnu en traff. Mgjligen skulle denna tréff ha varit 1 ndrmare anslutning till redovisningen
for att behdlla kraften fran densamma in i de sammanfattande diskussionerna under denna traff. Var
tanke var att viinta minst en vecka for att lata redovisningen sjunka in ndgot. Genom oundvikliga
omstédndigheter blev det tva veckor mellan redovisning och uppf6ljning, vilket inte var lyckligt.
Upplevelsen vara att projektet redan var pa vig bort i elevernas medvetande. Nu blev resultatet
béttre dn vi rdknat med och det hjélpte mycket genom den enkit vi anvénde oss av for att dterkalla
elevernas tankar till projektets arbete.

Vad har du lért dig i arbetet med Take Action ?

- att jag faktiskt kan uttrycka mig pd fler sdtt dn jag trodde, och att det faktiskt inte dr sd svart att skapa (aa)

- jag har ldrt mig till exempel att allt kanske inte dr som det verkar. Jag har ocksd ldrt mig att tinka mig in i andras
situation (bb)

- ldrt mig ...vet inte om jag ldrt mig sa mycket. mer och mer hur hemskt det dr pa manga stdllen pad planeten. Det dr
skrdmmande, men jag kinner att jag blivit mer insatt ndr det géller allt.  (cc)

Hur 4r din upplevelse av att arbeta hér pad Viarldskulturmuseet ? Pa vilket sétt har det paverkat dig ?

- Det har blivit mycket mer avslappnat. Skolan dr sd spdnd. men hdr har det blivit sd att man kan vara
mer avslappad och koncentrerad pa det vi gjort. Och det har funnits sa mycket inspiration hdr  (dd)

- Jag kinner mig mer insatt, typ. Jag tinker pd allt sa mycket, jag tinker bara pd att fixa till allt, gora allt
bittre. Kdnns hopplést. Detta har paverkat mig negativt, vet dnnu mer daligt som jag kan tinka pa. Det

bra dr att jag blivit en biittre médnniska ee

- Det har pdverkat mig pd sd sdtt att jag har ldrt mig en del saker. Det dr ocksd ganska starka bilder vi
skapat. (ff)

- Inte mycket, men jag har tinkt mer och mer pd detta och lirt mig om viktiga grejer och rittvisa. (gg) *°

Upplever du att din tanke kring begreppet utanforskap har fordndrats under dessa veckor ? Om ja,
beskriv pé vilket sétt .

- ja, lite. Det jag har ldrt mig har gjort att jag ocksd forstdtt och insett mycket som héinder i mdnniskans
liv och allt man gar igenom (hh)

- Nej, det dr samma. (ii)

0 Exempel pé svar pd den enkét som delades ut under efterarbetestréffen .
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-Jag ser pd utanforskap pd samma st men har blivit peppad att géra ndgot dt saken. (jj) ©!

Utdrag ur samtal med Blod gruppen

Verket och kanske dnnu mera processen som Blodgruppen genomforde med en forvanansvérd
riktning och kompromissldshet har under hela arbetet statt ut med sitt avskalade men starkt
kommunicerande verk. Processen var snabb, s& snabb att vi som pedagoger manga génger inte hade
en chans att folja tankegangarna gruppen hade 1 arbetet. Medlemmarna i gruppen drog alltid at
samma hall och verkade tidigt ha ett tydligt om &n outtalat méal med sin gestaltning. Vi som
pedagoger fick roller som handledare pd avstand.

Efter avslutningen for projektet dér vi utvédrderat och knutit ihop sédcken med att ha en sista traff pa
Virldskultur museet, tog vi blodgruppen &t sidan for att fa prata kring hur de upplevt processen, hur
de fick idéerna till arbetet och slutligen hora om deras tankar kring det firdiga verket. Hér foljer ett
utdrag av citat som vi skrev ner under tiden de pratade fritt med varandra kring fragorna.

— Idén kom fran ingenstans! Det var sjukt, alla idéer bara kom, man blev helt inbombad. (elev 1)
—Jag trodde aldrig att vi skulle kunna genomféra det, men det blev coolare dn jag trodde. (elev 2)

Det framgick under samtalet att det var viktigt for gruppen att gora ett verk som skulle berora och
som skulle vara svirt att virja sig infor, precis som det dr med utanforskap. Det var viktigt att det
skulle vara skrimmande och dckligt att se pa. Dér av blodet som droppar fran flickans hand under
fem l4nga minuter, dér flickan blundar och sitter helt still till ljudet av droppar. De poédngterade att
det kan hidnda vem som helst och att det var ett medvetet val att vélja en person som ingen kunde
tro skulle bli utsatt, for att visa detta faktum.
— Folk skall 6ppna ogonen, det héinder sd mycket saker. (elev 1)
— Det var littare att visa med kroppssprak, kinslor och ljud dn med munnen. (elev 3)
— Man ser mdnga folk pa stan som skdr sig, da har jag inte tinkt fullt ut. Jag har tinkt att de dr Emo och
vill ha uppmdrksamhet. Nu tinker jag. Jag tror att jag nu har ldttare att sdtta mig in i andras situation.
(elev 1)
— Om en person mar ddligt dr det bdttre att géra en sadan hdr film dn att skdra sig. (elev 3)
—Ja, det har samma effekt som att skdra sig. (elev 1)
—Ja, det dr klart, allt som tar bort ens koncentration frdn det ddliga dr bra! (elev 2)

Diskussionen flot pé bra utan nigra fragor av mig till en borjan, men slutligen fragade vi, hur de ser
pa verket och vad de kommunicerar fér dem?

— Alla far tdnka sjdlva, alla far tinka olika !

Pépekar gruppen nickandes till varandra, men sdjer sedan att

— Blod = Smdrta.

6l Exempel pé svar pa den enkét som delades ut under efterarbetestréffen .
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En elev berittar som sin tolkning som skiljer sig fran de andra tvé elevernas syn pé verket, hon
berittar att hon ser det som om att nér flickan slutligen dricker upp blodet, ger hon upp. Hon orkar
inte hélla tillbaka mer, hon viker sig for demonerna. De andra tvd eleverna har en annan tolkning. —

— Hon bloder; hon dricker upp blodet for att djdvlas. Hon ldter dem inte vinna. I smdrtan finns en kraft !9

Bild 12 %

2 Utdrag ur samtal med den grupp som kallades Blodgruppen genom den film de gjorde. se bilaga film.

63 Bild ur filmen Blod frén en av gruppernas redovisning.
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KAP 5 SAMMANFATTNING

Vart syfte med detta projekt var att undersdka om elevers engagemang skulle fordndras om vi under
en period forflyttade undervisningen till ett museum som visade nigon utstillning som upplevdes
angeldgen. Vi valde Vérldskulturmuseet for att vi bada upplever det vara ett intressant museum, dér
dom just nu visar tva angeldgna utstdllningar som starkt riktar sig till ungdom. Vidare ville vi
undersoka var roll som pedagoger i detta sammanhang. Genom vara gemensamma samtal fann vi
manga likheter 1 véara sitt att beskriva tanken som en drivande kraft i kunskapsinhdmtning och
forstaelse. Vi anser att tanken 1 samverkan med estetiska ldroprocesser fordjupar och bearbetar
kunskap till erfarenhet och stillningstagande. Begreppet som for oss blev ett sitt att nirma oss detta
ar det vi valt att kalla Tankens sprdk. Under processens gang upptéckte vi att detta blev ett
forhallningssatt for oss som pedagoger 1 denna milj6 for att uppna en fordjupad och aktiv tanke hos
eleven.

Elevernas engagemang visade sig bli langt mycket stdrre 4n vi kunnat ana innan. Det var manga
faktorer som samverkade for att &stadkomma detta. Utstidllningarna Take Action och Pushing the
limits gav mojlighet {for varje elev att skapa en hogst personlig upplevelse som sedan fick en
mojlighet att ta sig ett lika personligt uttryck 1 samma lokal. Narheten mellan intryck till uttryck och
det faktum att eleven hela tiden drev en skapande process. Det viktiga var den medvetna kopplingen
mellan intellektuell tanke och tanke som uttryck.

Utanforskap ar ett starkt tema. Det beror oss alla. Alla ménniskor kan identifiera sig med det pa
ndgot sétt, darfor var det ett bra begrepp att utgd ifrdn. Elevernas arbeten visade en svart bild av hur
det ar att vara ung idag, men med tanke pé att utanforskap var temat ér det inte konstigt att det ar
allvarliga tankar som kommer upp. Vi dr medvetna om var huvudsakliga uppgift ér att vara
pedagoger i olika estetiska &mnen, men nér tankar som dr viktiga for en ung manniska kommer upp
till ytan, tycker vi att det dr viktigt att viga mota den och tala om tanken utifran ett konstnérligt eller
viardegrunds perspektiv. Alternativet att tysta ner tankar eller inte bemdta dem kénns fel och dnnu
mer skraimmande. Kanske &r detta en av skolans stdrsta svarigheter, att mota eleven dér hon eller
han &r och ha tid att lyssna. Elevernas engagemang, reaktioner och reflektioner vittnar om att de
nétt en djupare fOrstaelse av temat utanforskap vilket tillhor en av de viktigaste virdegrunds-
frdgorna idag.

Vi vill podngtera att den plattform vi skapade oss sjdlva som pedagogiskt forhallningssétt, 7Tankens
sprak, inte dr en fardig och applicerbar modell. Var upplevelse ér att varje pedagog maste skapa sitt
eget forhallningssitt.

Anna och Torbjorn
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KAP 6 KALLFORTECKNING

Forsell, Anna(2005) Boken om pedagogerna. Stockholm: Liber
Hjort, Madeleine(2001) Konstarter och kunskap. Stockholm
Hjort, Madeleine(2002) Om konstarter och matematik i larandet .Stockholm
Imsen, Gunn(1992) Elevens vérld introduktion i pedagogisk psykologi, studentlitteratur Lund
Lena, Eriksson, Kontinua rapporterna, Nordiska akvarell museet Utan ort
1. Hur kan skolan och konstmuseum samarbeta i vardagen?(2004)

1I. Hur kan konstbilden, samtidskonsten likvdil som dldre tiders bilder anvindas som grund for
dmnesintegrering? (2005)

III. Hur kan konst och kultur stirka skolans arbete med vdrdegrundsfragor och elever i svarighet? (2006)
Lilja, Efva(2000) Danskonst i sprakets utmarker. Stockholm Katarinatryck
Lararforbundet(2002)Lararens handbok, skollag, laroplaner ,yrkesetiska principer. Stockholm

Malmquist, Karin(2005) Samtidskonst for larare och andra intresserade. Moderna Museet, Lararforbundet .
Stockholm

Marner, Anders och Ortegren, Hans (2003) En kulturskola for alla - estetiska &mnen och ldroprocesser i ett
mediespecifikt och medieneutralt perspektiv . Stockholm: Liber Forlag

Marton, Hounsell, Noell (2000) Hur vi lar. Stockholm :Prisma

Sernhede, Ove(2007) AlieNation is my nation- Stockholm: ordfront forlag
Skolplan 2007-2008 Goteborg, Lindgren och soner, Goteborgs stad
Skolverket(2002) Att bedoma eller doma .Stockholm :Liber

Video Strange Fish DV8 Physical Theatre 50 mins © BBC 1992  license holder = Digital Classics
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BILDFORTECKNING:

Forsattsbild - Svart pa Vitt - gruppen - bild fran redovisning

Bild 1) Frén redovisning Véarldskulturmuseet 20081217 - Krig

Bild 2) Bild fran entrén till Varldskulturmuseet (tagen av medverkande elev)

Bild 3) Teatern pa Virldskulturmuseet kom att bli elevernas nya skola under 9 tillfdllen tillféllen

Bild 4) Deltagande elev i projektet. Varje elev skall bli sedd for den hon eller han dr vir bestdmda
utgangspunkt

Bild 5) Fran visningen av utstdllningen Take Action.

Bild 6) Utsnitt ur det klotter som kom ur filmen Strange Fish och bildbandet kring utanforskap
Bild 7) Fran filmningen av en av gruppernas idé. Denna id¢ kretsade kring Kriget.

Bild 8) En av eleverna skriver 1 sin dagbok, detta gjordes vid varje traff

Bild 9) Fran redovisningen pa Varldskulturmuseet. Gruppen som valt att kalla sig Svart pa vitt
Bild 10) Slutbilden pé redovisningen. Den ensamma som svag eller stark ?

Bild 11) Skulpturen Eggshell Mind av konstndren Thomas Broomé ( Virldskulturmuseet , Take
Action)

Bild12) Bild ur filmen Blod fran en av gruppernas redovisning.

Samtliga bilder fotograferade av Anna Akerstrdm och Torbjérn Alstrom
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Bilaga 1:
EOS1202 - Estetisk orientering

100 podng inrédttad 2000-07 SKOLFS: 2000:37
Mal
Mal for kursen

Kursen skall ge orientering om estetikens breda verksamhetsfilt samt dess uttryck inom olika

konstarter. Kursen skall dven ge forstaelse av olika estetiska kunskapsformer och utveckla fardighet

1 att sjdlvstindigt anvénda dessa. Ett méal for kursen ar att ge mdjlighet att praktiskt arbeta med

nagra av de estetiska begreppen inom olika konstarter. Kursen skall ge eleven mgjlighet att utveckla

olika estetiska uttrycksmedel genom moten mellan konstarter i ett gemensamt arbete. Dérutdver
skall kursen utveckla elevens formaga att analysera estetiska uttryck.

M3l som eleverna skall ha uppnétt efter avslutad kurs

Eleven skall

ha kunskap om den nutida estetikens breda verksamhetsfalt

ha grundlidggande kunskap om olika estetiska kunskapsformer

ha kunskap om estetiska begrepp och hur de kan tillimpas

kunna arbeta praktiskt inom flera konstarter

kunna skapa olika uttrycksmedel genom att arbeta med moten mellan konstarter

kunna analysera estetiska uttryck.

Betygskriterier

Kriterier for betyget Godkiint
Eleven arbetar praktiskt med estetiska uttryckssatt inom olika konstarter.

Eleven beskriver nagra estetiska verksamhetsfélt och ger nagra exempel pa olika uttrycksformer
inom dessa.

Eleven ger exempel pé estetiska begrepp inom nagra konstnérliga uttrycksformer.
Kriterier for betyget Vil godkiint

Eleven utfor gestaltningsuppgifter, analyserar det egna resultatet och vidareutvecklar sina idéer
inom nagra konstarter.

Eleven tillampar estetikens begrepp for att beskriva konstnérliga uttrycksformer.
Eleven resonerar om estetikens roll i samhéllet.

Kriterier for betyget Mycket vil godkiant

Eleven integrerar 1 sitt arbete estetiska begrepp fran olika konstarter.

Eleven tillampar uttryck fran olika konstarter for att gestalta en helhet.
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Bilaga 2:

Text fran elev som ingick i redovisningen tillhdrande gruppen Svart pa Vitt.

KURS/KONFERENS

Datum
| -
Arende - .

| -

LEnns. Soma ean Sugs ner ¢ et suast
hil och hills bk dac. i
 Kan_ inte  andaes,Sec Sofe, Hs r'\vwf_«' O
_U‘{«sknmﬁa_%_i duser wredexs  owsdmrool. |
€ | Vet Zude Uacl man ska da ,S?%.d"ﬂ'(,_
Barn ¥ an peiste oo, Miste hi#fn e |
( Muaﬁl_/_".(ﬂ( Aot Prons Tngen, eneln vigen |
AC odf 43, S . AN N g~

Slud. SE man doc sote.. Moo lever |

— S— —_— -

-

( __lngm_@-&g_uack Cox gl (£ « =
_ut fR< snbe alske (Tuee BT *Wﬁéé&f Lo =

Mﬁmmmé}n‘mk-_d;, s |

(BACL o uTshec ak de frodvbe ds L
du_fac ende s, AT bommer allt- att dn oo

@LLem,mm.‘uA;p_a_lLSats, 3 Al S _
,Om_ﬁn%&m ..«Séf%er Wte€ gch. e a
o A_\ZosCo(a.g_SSO.‘m., gic.al 22

53



Bilaga 3:

Text fran elev som ingick i redovisningen tillhdrande gruppen Svart pa Vitt.
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Bilaga 4:

Text fran elev som ingick i redovisningen tillhdrande gruppen Svart pa Vitt.
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Bilaga 5:

Reaktioner fran Redovisningen fran besokare
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Bilaga 6:

Bild fran inspirationstriffen da eleverna fick fritt skriva ner sina tankar kring begreppet
utanforskap pa stora skdarmar tickta med papper.
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Bilaga 7
Skrivet av elev fran utvirderingen av projektet.
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Bilaga 8: Medféljande DVD med foljande innehdll.

« Respektive grupps film som anvindes som utgangpunkt for redovisningen.
« Film fran Redovisningen pa Vérldskulturmuseet den 19 Nov 2008

« Bilder fran arbetet med projektet Take Action or Not pd Virldskulturmuseet och Angereds
Gymnasium.
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