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Syfte
Vart intresse ldg i att undersoka hur ldrare pd estetiska programmet pa gymnasiet ser pa
betygsattning i sdng- och instrumentaldmnet, hur deras reflektioner kring uppgiften lyder.

Metod och material

Vi anvinde oss av den kvalitativa forskningsintervjun som metod for var undersoknig. Vi intervjuade
fyra sang- och instrumentallirare pd estetiska programmet utifrdn vissa givna fragor. Nir vi
analyserade insamlade data frén intervjupersonerna kunde vi identifiera nagra olika problemomraden
vérda att diskutera ndrmare.

Resultat

Det framkommer tydligt att ldrarna vi intervjuade upplever att det dr problematiskt med
betygséittning 1 sdng- och instrumentalimnet. Samtliga menar att det mer eller mindre gatt inflation 1
betygen. Vidare diskuterar ldrarna att de helst inte vill sétta betyg utan hellre skulle se en annan form
av beddmning &n den som idag rader.

Betydelse for liraryrket

Att medvetandegora och reflektera Gver processen géllande bedomning och betygsattning i sang- och
instrumentaldmnet pd gymnasiet anser vi ha en betydelse for att uppgiften att sétta betyg ska
underléttas. Genom véra samtal med intervjupersonerna har vi fatt 6kad forstielse for problematiken
kring betygsittning 1 ovanstdende dmne.
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Inledning

Fé saker inom skolans vérld 4r si omdebatterade som betygen. Diskussioner och debatter i savil
pedagogisk forskning och media pagar stdndigt, och det &r framforallt diskussioner om betygens
utformning: Hur ska sjilva graderingssystemet och kriterierna se ut? Fran vilken alder ska man fa
betyg? Diskussionen har dndrats 6ver tid 1 takt med att samhéllet fordndrats tillsammans med savil
skolan och ldrarnas uppdrag som betygens funktion. Nu hosten 2008 4r det extra aktuellt med tanke
pé det forslag om ett nytt betygssystem som skall inforas lasaret 2011/2012. Betygen skall da anges
med bokstidverna A till F, dir F innebéar underként. Marie Granlund, riksdagsledamot fran Malmo
och skolpolitisk talesperson for socialdemokraterna siger till sydsvenskan den 6 november att den
nya betygstrappan kommer inforas dven om det blir maktskifte i valet 2010. '

Att bedoma och sétta betyg ar en del av ldrarens vardag, ett sjalvklart och idag ofrankomligt inslag i
yrkesproffessionen. Att bli beddmd dr en ofrdnkomlig del av att vara elev i en svensk skola. Kring
detta har det publicerats undersdkningar, rapporter och studier av en mingd olika slag, debattartiklar
frén politiker, ldrare och forédldrar diskuterar fordelar och nackdelar med olika betygssystem och
mdjliga pedagogiska konsekvenser for inforande av betyg i olika aldrar. Det dr dock var uppfattning
att det #r mycket sillan som betygens egentliga vara eller inte vara diskuteras. Aven om
vansterpartiet och miljopartiet vill ha en betygsfri skola dr det idag inga realistiska politiska krav.
Tendenserna gar istéllet &t motsatt héll, och eleverna kommer betygsittas ldgre ner i1 dldrarna én idag.

En god bakgrund och introduktion till hur hur man sett pa bedémning och betyg i ett historiskt
perspektiv ger Helena Korp i Kunskapsbedomning— hur, vad, och varfor. Hon diskuterar ocksd hur
betygens syfte och synen pa kunskap fordandrats med tiden och landar i dagens skola - och i det hon
beskriver som ett glapp mellan skolans faktiska verksamhet och den pedagogiska forskningen. I sin
inledning stiller Korp frigor som: Ar det nodvindigt att jimfora elever? Kan sidana jimforelser
nagonsin bli meningsfulla och rittvisa? Vidare skriver hon:

Varje beslut som giller bedomning av elevers kunskaper inbegriper
stdllningstaganden 1 teoretiska och normativa frdgor av det hdr slaget. Det
innebér dock inte, att ldrare och andra som sysslar med kunskapsbedémning i
sin vardagliga yrkespraktik, uppfattar eller medvetet hanterar sddana kunskaps-
och moralfilosofiska, samhaills-, ldroplans- och inldrningsteoriska fragor.
Troligen 4r de mera dolda &n uppenbara bdde for dem som genomfor
beddmningarna och for dem som bedoms (Korp 2003:15).

I ”Betygssittandets etik™ inleder Roger Fjellstrom med att konstatera att betygsittandet av elever ar
en kdnslig sak. Han skriver: ”Det dr ndgot med stor, ibland avgorande betydelse for de ungas bild av
sig sjdlva och sina framtidsutsikter. I handlingen att sdtta betyg sétts ocksd ldraren pa prov, ett
mognadsprov som ldrare och ménniska. Har han/hon tillracklig beredskap harfor? Vad skulle en
sadan beredskap krava?”(Fjellstrom 2002:77) Han utvecklar ett resonemang om ldraren som
moraliskt subjekt. ”Lararen kan alltsd inte ndja sig med att bara verkstilla regler, utan maste
medvetet axla rollen som moraliskt subjekt, dvs. bli en som kreativt tar ansvar och gor sjélvstéindiga
bedomningar och handlingar for elevers och samhillets bésta, 1 betygssittning liksom allt

' Sydsvenska Dagbladet, http://sydsvenskan.se/sverige/article386206/Elever-positiva-till-ny-betygsskala.html (hdmtat
081201)
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annat.”(Fjellstrom 2002:88) Till detta ska vi aterkomma.

Fjellstroms artikel &r hdmtad ur en artikelsamling som gér under namnet A¢t bedoma eller doma som
skolverket gav ut 2002. Den kommenterar ur olika synvinklar det som i texterna refereras till som
”det nya betygssystemet”, det vill sdga det mal- och kunskapsrelaterade betygskriterierna som
infordes ldsaret 1994/1995. I samma publikation skriver Ingrid Carlgren:

Det nya betygssystemet forutsdtter ett verksamt professionellt omdome.
Vidare forutsitter det elevernas medverkan i betydligt storre utstrackning dn
tidigare. Det innebdr en utmaning framforallt for lirarna. Aven om
betygssittningen och beddmningen av elevernas kunskaper vil alltid har varit
en del av ldrarens arbete stéller det nya systemet nya krav pé ldrarna i detta
avseende (Carlgren 2002:17).

Tidigare forskning om betyg, bedomning och ldrarens villkor saknas alltsé inte. Ddaremot finner vi
inget som beskriver den ldrarroll och den arbetssituation vi sjdlva utbildat oss till - sdng- respektive
gitarrldrare. Finns en speciell problematik 1 bedomningen av séng- och instrumentalelever? Har
betygssittning och beddmning 1 ett estetiskt/konstndrligt dmne ytterligare dimensioner som inte
berdrts? Det dr 1 och med dessa fragor som utgangspunkt som var undersokning tar vid. Hur kan vi
forsta deras situation med utgéngspunkt i Fjellstroms formulering av ldraren som moraliskt subjekt?
Genom att intervjua instrumentalldrare om deras tankar kring bedémning och betygséttning vill vi se
om det finns en problematik kring dessa fragor, om rollen som bedémare upplevs som okomplicerad
eller om den foregis av diskussion och reflektion. Med Fjellstréms ord som ovan: ” I handlingen att
satta betyg sitts ocksd ldraren pa prov, ett mognadsprov som larare och ménniska. Har han/hon
tillracklig beredskap héarfor?” Hur beskriver de sjdlva sin situation, hur ser det “verksamma
professionella omdomet”, som Carlgren formulerar det, ut?

Syfte och problemformulering

Syftet med vér undersdkning var att finna och identifiera eventuella problemomréden vad géller
betygsittning i sang- och instrumentalimnet inom estetiska programmet musik pd gymnasiet. Vi
ville 6ka var kunskap 1 dmnet genom att hora hur nédgra utvalda ldrare resonerade kring
betygssattning. Hur upplever de det? Kan det vara extra besvérligt att sétta betyg i sdng- och
instrumentaldmnet? Det dr vir uppfattning som blivande sdng- och instrumentalpedagoger att
bedomning och betygséttning 1 sang- och instrumentaldmnet i gymnasiet kan vara problematisk. Vi
frdgar oss vad det &r man egentligen beddmer och vad man bér bedoma? Kan man &verhuvudtaget ge
en rittvis beddmning i de sé kallade konstnirliga imnena? Ar betygsittning relevant och nddvindigt i
dessa dmnen?

Dessa utgdngspunkter ger oss var huvudfrigestéllning:
Hur resonerar sang- och instrumentalpedagoger kring bedomning och betygssittning i sina respektive
amnen?



Tidigare forskning

I Christina Wikstroms (2005) undersokning Grade stability in a criterion-referenced grading
system: the Swedish example jamfor hon 6kningen av slutbetygen pad gymnasiet mellan &ren 1997 —
2004 med sjunkande resultat pa hogskoleprovet under samma period. Wikstrom diskuterar
fenomenet betysinflation och vi har anvédnt oss av hennes studie delvis for att bekrifta det véra
informanter uppger, just detta att det gétt inflation i betygen och allt fler elever fair MVG i manga
eller alla &mnen 4n tidigare.

I Skolverkets publikation Att bedéma eller doma. Tio artiklar om bedomning och betygssdttning
(2002) presenteras tio artiklar som diskuterar det radande mal- och kriterierelaterade betygssystemet
ur olika synsitt. Vi har ur denna antologi framst anvént oss av av foljande tva texter:

- Roger Fjellstroms artikel ”Betygssittandets etik” belyser betygsittning som en kénslig sak som
skapar etiska dilemman. Att sdtta betyg stéller stora krav pé ldrare och Fjellstrom fradgar om ldrare
besitter tillracklig kompetens for denna uppgift. Han diskuterar betygen som medel for stimulans
och fostran.

- Ingrid Carlgrens artikel Det nya betygssystemets tankefigur och tinkbara anvdndningar” speglar
dagens betygssystem och den diskussion som pagar ddrom. Hon menar bland annat att dagens
betygssystem kriver stor professionalitet av ldrarna och hur ldrarna idag i storre utstrdckning én
tidigare maste diskutera grunden for sina bedomningar da eleverna har storre inflytande 4n tidigare.

I sin C-uppsats “Ett nodvindigt ont? - gymnasieldrares uppfattningar om bedomning och
betygssattning ~ skriver Linnea Hanson och Hans Lindholm (2006) om é&tta gymnasieldrares tankar
om bedomning och betygssittning. Samtliga av ldrarna de intervjuade undervisar 1 naturvetenskapliga
och humanistiska d&mnen. Deras syfte dr att belysa ldrarnas uppfattningar om beddmning och
betygssittning. Som metod anvédnder de sig av den kvalitativa forskningsintervjun. De flesta
intervjupersonerna var starkt kritiska till det nuvarande betygssystemet framst pa grund av att det
var orattvist och skett en inflation 1 betygen. De Onskade sig fler steg 1 betygsskalan men hade svart
att tinka sig en skola utan betyg. Ett aterkommande argument bland deras intervjupersoner &r att
betyg behovs for skapa motivation hos eleverna, en slags draghjilp. Det ér en intressant aspekt att
titta ndrmare pé 1 jamforelse med de ldrare vi intervjuade som i sina estetiska &mnen helst skulle vilja
slippa att sdtta betyg men dven de pratar om betyg som en motivationsfaktor. Hansons och
Lindholms informanter menar ocksa att det nuvarande betygssystemet har for fa steg och att det
bidrar till ordttvisor i betygsittning eftersom man upplever att man har svért att vara precis 1 sin
bedomning med det nuvarande betygssystemet.

Emma Andersson och Niklas Kleberg (2008) har gjort en undersokning som heter “Betyg och
beddomning i musik och slojd. En studie kring problematiken angdende betygssittning i praktiska
amnen”. De har undersokt hur musik- och slojdlérare i grundskolan stiller sig till det mélrelaterade
betygssystemet ndr det giller bedomning av elevers prestationsutveckling. De anvinder sig av
kvalitativ intervju som forskningsmetod. De uppger att deras informanter menar att ett problem
gillande bedomning och betygsittning dr tidsbristen att dokumentera elevers prestationer. De menar
ocksa att ldrarna har for manga elever att betygsdtta sd de hinner inte med att analysera elevernas
kunskapsutveckling ordentligt. Det &r intressant att sdtta detta i forhallande till vad nigra av véra
intervjupersoner uppger, nimligen att de i sina dmnen anser att man har ganska lang tid pa sig att
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sitta betyg pa en viss elev sd det ar inga svarigheter att fora dokumentation om elevens
kunskapsutveckling. Men da ska ndmnas att forutsittningarna &r olika for vara informanter gentemot
Anderssons och Klebergs. Andersson och Kleberg gjorde sin undersokning pd grundskolan, vi
riktade in oss pa gymnasieskolan, séng- och instrumentaldmnet dar eleverna gér enskilt och kurserna
de laser ofta &r pa ett och ett halvt ar.

Metod

Vi var intresserade av att finga nagra gymnasieldrares tankar kring betygsittning i sadng- och
instrumentaldmnet och didrmed identifiera eventuella problemomrdden med betygsséttning 1
ovanstdende dmnen. De jobbar samtliga pd estetiska programmet. For detta syfte valde vi att
anvéinda oss av den kvalitativa forskningsintervjun som metod. Vi strdvade efter att fa ett oppet
samtal med vara intervjupersoner utifrdn vissa givna fragor for att fi fram arliga reflektioner hos
lararna. For detta ldmpar sig den kvalitativa forskningsintervjun. Anne Ryen skriver: “Intervjun
framstélls som en lamplig metod for att skaffa fram autentisk eller dkta kunskap, och intervjuarens
roll &r att avsldja den sanna identitet som befinner sig under ytan” (Ryen 2004:12). Vidare skriver
Jan Trost i sin bok Kvalitativa intervjuer: “Intervjun gar bland annat ut pa att forstd hur den
intervjuade tdnker och kénner, vilka erfarenheter den har, hur den intervjuades forestéllningsvirld ser
ut”(1997:24). Vér egen forforstaelse av undervisningsformen ldrarna bedriver harstammar ifran att vi
bdda studerat pd det tredriga estetiska programmet musik och befunnit oss i elevsituationen men
ocksa haft verksamhetsforlagd utbildning, vikarierat och pa annat sétt arbetat som larare under de
hér formerna. Den terminologi lararna anvénder sig av och den situation de beskriver ér vi alltsa
hogst bekanta med. Vi valde att bada tva medverka vid samtliga intervjutillfallen for att intervjuerna
skulle utga fran samma forutsdttningar.

Urval och Genomforande

Det bor vara relevant att nidmna att vi dr bekanta med tre av de fyra intervjupersonerna. Frimsta
skélet till detta &r tillgdnglighet och praktiska skél. En potentiell fordel med detta kan rimligen vara
att intervjupersonen kinner sig mer avslappnad och komfortabel &n vad hon eller han kanske skulle
gdra om situation var en annan. I detta kan vi bara spekulera. Den tredje intervjun blev olik de dvriga
déa den person vi egentligen avség att intervjua ej dok upp vid intervjutillfallet. Som tur var fann vi i
all hast en vénlig person pa den skolan som hade tid att stéilla upp pa en intervju. Intervjun blev
nagot kortare dn de andra tre di intervjupersonen var tvungen att ga tidigare dn vi dnskat. Detta
medforde att vi 1 efterhand kompletterade med en frdga som vi fick svar pa via e-post.

Intervjuerna utgick frén ndgra fridgor som vi tillsammans resonerat fram utifran vad vi trodde skulle
kunna vara intressant att fi reflektioner pa. Dessa fragor stillde vi till samtliga. (Se bilagd
intervjuguide.). Dérefter kunde foljdfrdgor variera utefter ldrarnas svar och resonemang. Till en
borjan hade vi stéllt upp ett stort antal frdgor, men da vi inte vill styra intervjun for mycket utan lata
lararen vi intervjuade fa mdjlighet att resonera lite friare drog vi ner pé antalet fragor drastiskt. Vi var
bland annat intresserade av att f4 hora ldrarnas tankar om vad de anser &r viktig i bedomning i de s&
kallade konstndrliga d&mnena. Vidare ville vi ocksd fa reda pd om de ser ndgot alternativ till
betygséattning, och hur den formen av beddmning skulle kunna ténkas se ut. En annan aspekt vi var
nyfikna pa var om de forhéller sig olika i sin beddmning till de kén som &r underrepresenterat i just
deras dmne och om de tar hénsyn till elevens specifika situation i livet sésom hemforhéllande sociala
relationer med mera. Vi spelade in intervjuerna pd dator for att sedan transkribera dem ordagrant.
Det finns fordelar med att spela in intervjuer, bland annat riktar det fokus pé intervjupersonens svar
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pa ett annat sdtt 4n om man endast skulle skriva ner svaren. Alla intervjuer genomfordes inom
loppet av tva veckor. Tre av fyra intervjuer dgde rum pa lararnas arbetsplats pd avskilda rum dar
endast vi och intervjupersonen var narvarande. Den fjarde genomfordes pd Artisten.

Tre av de fyra intervjupersonerna hade fatt information om att vi var intresserade att prata med dem
om betyg och beddmning i sdng- och instrumentaldmnet innan intervjutillfallet. Av forstaliga skl
visste inte intervjupersonen som stédllde upp 1 sin franvarande kollegas stille vad vi ville diskutera.

Etiska principer och behandling

Vi utgick frdn  Vetenskapsrddets  “Forskningsetiska  principer inom  humanistisk-
samhiéllsvetenskaplig forskning” vid genomf6randet av intervjuerna. Vi redogor hér kort for de fyra
huvudkrav som Vetenskapsrddet presenterar och som vi utgick ifrdn 1 véara intervjuer.
Informationskravet talar om for oss att alla uppgiftslamnare skall kdnna till syftet med deras
medverkan och deras roll 1 det hela och att de deltar frivilligt och har rétt att avbryta sin medverkan.
Samtyckeskravet innebdr att forskaren skall inhdmta informanternas/deltagarnas samtycke till
medverkan. Konfidentialitetskravet handlar om att deltagarnas identiteter och personuppgifter i en
undersokning skall skyddas 1 storsta mdjliga mén och forvaras pd ett sddant sitt att obehoriga inte
kan ta del av dem. Nyttjandekravet pekar pé att all anvindning av insamlade uppgifter om enskilda
personer endast far anvdndas for forskningsindamal. Uppgifterna far ej anvindas for icke-
vetenskapliga eller kommersiella syften. Samtliga véra intervjupersoner fick ta del av den héar
informationen vid intervjutillfillena. P4 sa sétt var de inforstddda i1 deras réttigheter och
forutséttningar. Lararna fick vetskap om att de skulle forbli anonyma i presentationen och att de fick
lov att avbryta intervjun om de kénde for det. De var inforstddda med att vi skulle anvénda de data
de bidrog med till var underskning om hur sdng- och instrumentalldrare ser pa betyg 1 sina
respektive @mnen. Behandlingen av det insamlade materialet f6ljdes upp med en sd noggrann och
precis transkribering som mdjligt efter forutsattningarna. Vil medvetna om att det innebér ldngre
textpassager anvander vi oss i stor utstrickning av direkta citat fran intervjupersonerna i var text
snarare @n att vi omformulerar och refererar till deras resonemang. Det &r vir mening att det blir
mindre forvanskat sa.

Intervjupersonerna

De fyra lararna vi intervjuade forblir anonyma och vi har valt att kalla dem for A, B, C och D av
praktiska skdl. Samtliga &r sang- eller instrumentalldrare pd estetiska programmet musik pa
gymnasiet. Alla lararna innehar ldrarexamen och undervisar och sétter betyg i andra &mnen forutom
sang- och instrumentaldmnet, till exempel estetisk verksamhet och ensemble. En liten presentation
av ldrarna foljer nedan:

— Lérare A, kvinna i trettioarsaldern. Har jobbat som sangpedagog pa estetiska programmet drygt tre
ar.

— Léarare B, kvinna i fyrtiodrsaldern. Har jobbat som singpedagog pa estetiska programmet cirka
femton ar.

— Lérare C, man i trettiofemarsaldern. Har jobbat som elgitarrldrare pa estetiska programmet kring
atta ar.

— Lérare D, man i tjugofemarséldern. Har jobbat som elgitarrlirare pa estetiska programmet ungefar
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ett halvar.

Vetenskaplighet

Det dr virt att kort redogora for synen pé vetenskaplighet 1 kvalitativ forskning. Det dr viktigt som
forskare att ha forstaelse for begreppen validitet och reliabilitet for att resultatet pa forskningen ska
kunna granskas kritiskt i efterhand och att studien faktiskt undersoker det som avses. Begreppen
validitet och reliabilitet anvénds oftare inom kvantitativ forskning dn inom kvalitativ forskning dar
man hellre pratar om veftenskaplighet. Det &r svart, for att inte siga omojligt att uppna samma
resultat genom kvalitativ forskning fran olika unders6kningar med samma forutséttningar och syfte. I
vir studie intervjuade vi tva sdngpedagoger och tvd gitarrpedagoger om deras tankar om
betygssittning. Det dr i detta sammanhang svart att dra generella slutsatser av de insamlade data fran
intervjuerna, dels for att intervjupersonerna var for fa och dels for att det finns flera olika sétt att
hantera och behandla de insamlade data. Daremot kan man leta efter monster och olika gemensamma
problemomriden som uttryckts. Vi valde att spela in véara intervjuer for att pa sa sitt sékra att
ingenting av det ldrarna sa skulle forloras. Déarefter transkriberade vi intervjuerna ordagrant med
diverse affekter inskrivna inom parentes. Ryen pekar péd vikten av att anvinda ett
inspelningsinstrument vid kvalitativa intervjuer for att inte forlora eller férvanska data:

Genom att anvdnda bandspelare kan man fa fram korrekta utskrifter av
intervjuerna och undgér ddrigenom att pdverka data. Om data bara bestar av
egna handskrivna anteckningar har de redan genomgatt en forsta sallning,
bland annat av det enkla skélet att man inte hinner anteckna allt under en
intervju. (Ryen 2004:142)

Nér intervjuerna var genomforda och transkriberade anvinde vi oss av ett tematiskt tillvigagangssatt
nér vi ndrmade oss ldrarnas reflektioner. Vi kunde identifiera ett antal problemomraden som samtliga
intervjupersoner uppehdll sig vid och uttryckte olika erfarenheter och asikter kring.

Bakgrund

1842 nér allménna folkskolan inférdes bestod musikundervisningen av att sjunga psalmer, eleverna
skulle kdnna till de psalmer som anségs viktigast. Sedan dess har det liksom med 6vriga skolan hént
en del. Musikédmnet i grundskolan har blivit mer inriktat pd att elever ska fa testa pa att sjunga och
spela olika instrument. Hur musikundervisningen i grundskolan ser ut ar olika frén skola till skola
beroende pé resurser och prioriteringar. P4 gymnasiet dr dmnet estetisk verksamhet obligatoriskt pa
de flesta program, diar musik &r ett valbart &mne och alternativen ofta dr drama eller bild. Utanfér den
vanliga skolan finns den frivilliga skolformen kulturskolan dit elever kan ga for att ta lektioner och
lara sig att spela ett instrument, ldra sig sjunga eller till exempel spela i orkester. Det tredriga
Estetiska Programmet har funnits pd gymnasiet sedan 1992. Men musiklinjer har funnits tidigare pd
olika gymnasium, bland annat hade Hvitfeldtska gymnasiet i Goteborg en musiklinje sa tidigt 1971,
en av det forsta 1 landet. D4 handlade det dock bara om klassisk inriktning. Idag behandlas dven
genrer som tillhor den sé kallade afroamerikanska traditionen, till exempel pop, rock, jazz men ocksa
folkmusik.

Séng- och instrumentalundervisning pa estetiska programmet musik gér iregel till sd att eleverna har
fyrtio minuter i veckan i sitt huvuddmne (sang, gitarr, piano eller vad det nu kan vara). Vad géller sa
kallat bi-dmne, har man vanligtvis tjugo minuter i veckan. Det finns tre nivder pd kurserna som
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brukar kallas for A, B och C dir A ér den forsta och grundldggande kursen, B 4r nésta kurs och C ér
den mest avancerade kursen. I kursmélen for instrument/sdng (Skolverket, Estetiska programmet
2000:93), niva 1 star det bland annat att kursen har som mal att ’ge grundldggande kunskaper om hur
ett musikinstrument eller sdngrosten kan anvéndas till skapande”. Det uttrycks ocksa att eleverna
ska “kunna musicera pad en grundliggande niva”. Det &r upp till pedagogen att bedoma denna
subjektiva sak om en elev kan musicera nér det kommer till betygsdttning. Undervisningen dr oftast
enskild, eleven kommer till lektionen och jobbar tillsammans med ldraren med olika mal som sétts
upp 1 forhdllande till kursplanen och elevens behov. Det kan vara allt fran att bygga upp en
latrepertoar till att jobba med teknikovningar, sound (uttryck), rytmik och sa vidare Det bor dven
vara sa att eleverna far testa pa att spela eller sjunga olika genrer som exempelvis jazz, pop,
klassiskt med mera. Det dr ett av kriterierna for MVG pa niva 1, att man har genrekdnnedom:
“Eleven har en grundliggande repertoar inom olika stilar eller genrer” (Skolverket, Estetiska
programmet 2000:94).

Syftet med estetiska programmets dmne musik beskrivs s& hir av skolverket: ”Utbildningen i &mnet
musik syftar till att ge breda kunskaper inom musikomradet. Amnet syftar #ven till att utveckla
skapande och upplevelseformaga inom musiken. Dessutom syftar dmnet till att utveckla kunskaper
om kommunikativa uttrycksformer inom musiken” (Skolverket, Estetiska programmet 2000:87).
Det estetiska programmet stravar efter att ge eleverna verktyg for att uttrycka sig inom musiken.
Man har fokus pd det kvalitativa snarare &n det kvantitativa och man vill att eleverna ska kunna
reflektera over sitt musicerande

Betygssystemen i Sverige

Under 1900-talets andra hélft och fram tills nu (2008) har det funnits tre olika betygssystem i
Sverige. Fram till 1960-talet rddde det som har kallats for det absoluta betygsystemet. Systemet
byggde pa att elevernas kunskap beddomdes i jimforelse med de kunskaper som stod angivna i
kursplanen. Betygen byggde da pa en sjugradig skala dar eleverna fick betyg varje termin fran
arskurs ett. I folkskolan fick eleverna betyg dven i uppforande och i realskolan hade man ett
treskaligt ordningsbetyg.

Det relativa betygssystemet (kallas dven for det grupprelaterade betygssystemet) infordes den 1 juli
1962 i samband med inforandet av liroplanen for grundskolan Lgr 62. Systemet byggde pa en
femgradig skala 1-5. Laséaret 1970/71 infordes laroplanen for grundskolan Lgr 69. I samband med
detta tog man bort betyg i ordning och uppférande. Revideringen av ldroplanen innebar en del
fordndringar. Nu satte man betyg endast i1 arskurserna tre, sex och sju (endast 1 slutet av
varterminen) samt i arskurs atta och nio bdda terminerna. Nér laroplanen Lgr 80 inférdes avsdgs
betyg bara for arskurs atta och nio bada terminerna pa lasaret. Fortfarande géllde den femgradiga
skalan 1-5.

Idag , 2008, har vi ndgot som kallas for det mél- och kunskapsrelaterade betygssystemet som bygger
pa att “elevernas kunskaper bedoms i relation till specificerade kunskapskvaliteter i form av mal och
kriterier” (skolverket). Dagens system syftar till att ge eleverna béttre information om deras
kunskapsutveckling och kunskapsprofil. Betygsskalan dr G (Godként), VG (Vil godkidnt) och MVG
(Mycket vél godkint).

I en proposition fran regeringen (prop. 2008/09:66) foreslas inforandet av ett nytt betygssystem
som bygger pé en skala fran A-F dér stegen A-E stir for godkdnda resultat och F innebir ej godként.
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En betygsskala med flera steg ska enligt regeringens forhoppningar tydligare synliggora
kunskapsprogressionen hos eleverna. Man tror dven att det ska underlétta for 14rarna att vara mer
precisa 1 sina bedomningar och att en betygsskala med flera steg ska uppmuntra eleverna att
anstringa sig mer.

Ett nytt betygssystem dr dock inte de enda fordndringar for skolan som nuvarande regering planerar.
I februari 2007 beslutade regeringen om en utredning for en fordndrad gymnasieskola. Under namnet
Gymnasieutredningen lades betédnkandet “Framtidsvédgen — en reformerad gymnasieskola™ fram i
mars 2008 med tanken att den nya gymnasieskolan ska inféras hosten 2011. I betdnkandet foreslér
man en slopning av det Estetiska programmet som det ser ut idag, och istéllet ett nytt program
under namnet Programmet for Estetik och Humaniora. Kritiken mot det estetiska programmet som
framfors dr framforallt att det uppfattas som otydligt, att det uppfattas som ett studieférberedande
program av de som arbetar inom programmet, men att det dven har inslag av yrkesforberedande, och
utredningen menar att det fungerar déligt. Det foreslas istéllet bli ett tydligare studieforberedande
program med stora fordndringar.’

Resultat: Problemoraden och aterkommande teman

Vi striavade alltsa efter att intervjupersonerna skulle fa tala sd fritt som mojligt utifran sina egna
tankar och erfarenheter kring bedémning och betygsséttning. Men med Carlgrens formulering om
”det verksamma professionella omdomet” och Fjellstroms idé om lararen som moraliskt subjekt som
utgangspunkt stallde vi ocksé ett antal foljdfragor for att mer i detalj forstd deras resonemang och se
om de sjélva trodde att de tar hdnsyn till andra faktorer 4n det som star uttryckt i kursplaner -
exempelvis hur de stéllde sig 1 frigor kring exempelvis kon och hemférhallanden i beddmningen. Till
detta ska vi dock aterkomma senare. Efter att intervjuerna blivit genomforda och transkriberade
kunde vi identifiera ett antal problemomraden och teman som samtliga intervjupersoner uppehdll sig
kring. Det finns naturligtvis fler tankar och aspekter som intervjupersonerna uttryckte som skulle
vara mdjliga att problematisera och analysera vidare &n just de vi valt, men den hér undersdkningens
omfang gor det nddvéndigt att vi begrénsar oss. De huvudteman vi kommer diskutera med nagra
utvikningar formulerar vi som f6ljande:

Huvudproblematik kring beddmning:

- vad ar det egentligen man bedomer i en estetiskt @&mne? - arbetsinsats kontra prestation eller
resultat, ndrvaro som bedomningsfaktor

- eventuella alternativ till betyg

Betygsinflation:

- om betygshets, betygssamtal och betygen som forhandlingsbara
- lararens roll och ansvar infor elevens framtid

- kollegialt tryck

Vad ir det man bedomer?

Eftersom samtalen var sapass Oppna dr intervjupersonernas resonemang séllan avgriansade till en
enskild fraga utan dterkommer och utvecklar tidigare utsagor blir det en del upprepningar. Vi startade
samtliga intervjuer med att intervjupersonerna fick berdtta om sig sjdlva och sedan bad vi

* (http://www .regeringen.se/sb/d/10005/a/101587, hamtat 081213)
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inledningsvis bara om deras allménna reflektioner kring bedomning och betygssittning. Person A
kom omedelbart in pd svarigheterna med att kunna sitta ett réttvist betyg och vad det egentligen &r
man bedomer:

Problemen med betyg tycker jag dr just pa gymnasiet, att, en duktig elev behdver inte vara den
flitigaste eleven, och det dr ett stort problem. For det kan vara en som sjunger jdttebra men kommer
ndstan aldrig och ndr hon vdl dr ddr har hon knappt gjort ldxan, fast hon sjunger dnda sa bra, att,
rent kunskapsmdssigt skulle man sdtta MVG, men, kan jag sdtta MVG? A, hur mycket ndrvaro dr
rimligt att hon skulle ha, hur mdnga latar borde hon ha gjort, och sdna bitar. Eller en som dr
jdtteflitig, kommer pd varenda lektion, och har gjort ldxan och kdmpar och kimpar men kommer
aldrig riktigt till ndagon hog niva utan man kanske fdar sdtta ett G dd, fast man, ja, for flitighet skulle
man vilja sdtta ett betyg sd att hon fick ett MVG. Sd det, den balansgdangen dir dr vdildigt jobbig som
ldrare. Andra kan kinnas klockrena, ett klockrent MVG, klockrent VG, eller G, och till och med IG
dd. Kan vara klockrent. Men just den hdr flitighetsfaktorn och slohetsfaktorn, det dr en jobbig bit.
Sen sd sdger man dd att ndrvaron inte ska ha nagon betydelse men i vdara dmnen ddr det dr,... alltsd
estetiska dmnen det dr mycket en process och, till exempel nér de har ensemble eller sdana ddr bitar,
dd dr man ju en del av nanting ddr, ja, fattas det en pusselbit sa fattas det en pusselbit, och da kan
man inte ldgga hela pusslet.... Sa nédrvaron dr ju vildigt viktig i vara dmnen dven om man inte
egentligen ska ldgga in nanting i det ndr man sdtter betyg. Sd.....ja, det dr vil min upplevelse av det
hdr att... vagskdlen, flitighet, duktighet, vad ska jag ga pd egentligen?

Person B ér inne pd samma spar nér det giller ndrvaro som faktor i bedomningen. Hon kommer
ocksé in pd problematiken arbetsinsats kontra prestation:

Ndrvaron, egentligen, tycker jag inte spelar nagon roll, eller borde inte spela ndgon roll. Tyvdirr sd
dr det ju sd att den spelar roll for resultatet dirfor att eleven... har man inte setts pa tvd veckor sd
har dom ju glomt vad dom hade i lixa eller lagt undan den for dom har ju ovat sa himla mycket
(sdgs med viss ironi) forsta veckan. Sd att dd blir det ju liksom en, for deras skull behover dom
kontinuiteten for att liksom jobba vidare. Men att i betygsdttningen ta hdnsyn till ndrvaron och
frdanvaron tycker jag egentligen dr ointressant. For att jag ska ju bedoma, har dom uppndatt mdlen.
Och har jag bara trdffat dom tillréiickligt mycket eller sett dom pd en redovisning eller sdddr, for att
kunna bedoma det sa har jag ju underlag, sd att ndrvaron i sig dr inget betygsunderlag men den dr
formodligen for att dom ska uppnd dom mdlen som man ska uppnd... Forstdar ni vad jag menar?
Och, vad det giller arbetsinsats, det dr ju samma sak ddr egentligen. Det dr mer... (eftertdnksam
suck), om arbetsinsatsen har varit vildigt lag. Sa kan man ju vara sur och kinkig och tycka att “det
var en lat javel” men, om han eller hon dndd sjunger stralande med god teknik och fantastiskt bra,
sd har jag ingen anledning att sditta ett ldgre betyg dn ett jdttebra betyg ddrfor att han kan ju sitt, han
kan ju det han ska kunna, eller hon. Men det dr vdirre med "lilla Lisa” dd som har jobbat som ett
djur, och som inte far ndagon lon for ddrfor att hon har fortfarande bara uppndtt godkdnt om man
tittar pd malen. Ddyr skulle jag vilja sdtta betyg pa arbetsinsatsen, for att hon ska fa kdnna liksom att
“skitbra jobbat Lisa”. Tyvdrr rdicker det inte dnda fram men dh vad bra du har jobbat. Men det dr
ju ndgon sorts antingen eller liksom, har man nu bestimt att man inte ska sdtta betyg pa
arbetsinsatsen, dd far “Lisa” bara godkdnt. Och sa far "Lasse” MVG fast att han har varit en "lat
Jjavel” och hon har slitit som ett djur.

Larare C séager:
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Jag skulle vilja att ndrvaro var ett betygskriterie men det dr det inte. Jag fdar inte bedoma det sda att
det. Alltsa en elev skulle kunna komma en lektion och visa alla kriterier for MVG, nu, nu dr det ju
inte sd, eller det, jag ser det som hogst otroligt att det skulle kunna hdnda eftersom det dr ett
progressivt ldrande dd.

Vi ser alltsd att nirvaron pé lektionerna ir en viktig faktor. Aven om de ir vill medvetna om att den i
teorin ska vara en del 1 betyget sa dr det svart att inte forhalla sig till den.

Utvirdering som bedomning

En genomgdende tanke hos véra intervjupersoner var att ett betyg egentligen inte sdger sd mycket om
vad eleverna verkligen kan. Vi fragade samtliga om de sdg ndgot annat sitt att bedoma eleverna i
deras d&mne. Person B:

... alltsd ibland kéinner jag rent sdaddr att, oh vad skont det skulle vara om det inte var jag som satte
betyg alls pd mina elever. Utan om det fanns ndgon utanforstaende liksom svenska skolndmnden
ddr alla fick sjunga upp och spela upp och sd satt ddr en atta sangpedagoger, gitarrpedagoger och
satte betyg och da hade liksom jag och eleven gemensamt jobbat mot att dom hér mdlen mdste vara
uppnddda for att du ska kunna fd det betyget hos dom. Och da blev ju alla bedémda och sd, det dr ju
utopiskt, det vet jag ju, det gar ju inte och géra sa. Men jag skulle egentligen vilja slippa sdtta betyg
sjdlv, jag tror att det skulle fordndra ganska mycket i bdde hur eleven ser pa vart samarbete om
man, eleven slutar jobba for att jag ska sdtta MVG, och istdllet jobbar for att vi tillsammans ska
uppnd att allting blir bdttre, sa tror jag att det skulle vara en positiv grej. Fast helst skulle jag nog
vilja att vi inte hade betyg alls utan att dom, bara jobbade for att dom vill bli bdittre. Men som det ser
ut i skolan idag sa tror jag inte det dr en chans att det skulle fungera.

Person A uttrycker vid ett flertal tillfdllen att det &r svart att fa till rattvisa betyg. P4 fragan om hon
tror att det skulle finnas nagot annat sitt att bedoma sangdmnet svarar hon:

Ja, det dr ju att sdtta omdomen och alltsd skriva vad det dr som... Vi tycker du sjunger jdttebra och
du har sjungit de hdr olika musikstilarna och och du har sjungit de hdr ldtarna men du dr inte sa
flitig och du kommer inte och du har knappt gjort ldxan ddir och, men den sjong du vdildigt bra, att
man dr mer ingdende sd, vad har du gjort bra och vad har du gjort mindre bra. Det hdr kan du
forbdttra och det hdr kan du géra simre.. (skratt) nej, jag skojade bara. Ndimen, alltsd, att man dr
mer precicis sd, och det dr ju lite ldskigare pa ett sdtt, for dd mdste man ju verkligen.... ja, sdga
exakt vad man tycker och det kan ju vara lite jobbigt men samtidigt sa ska du ju ha
utvecklingssamtal, betygssamtal och sdga varfor, kunna motivera ditt betyg, varfér du har satt just
det. Sa dromskolan dr dndd att... att man inte har betyg utan kan sdtta sana beskrivande omdémen
och ndr man soker vidare att man har intervjuer och sant.... sd det.....krdvs kanske mer arbete.....

Person D:

Jag tycker inte det dr bra, med betyg. Jag tycker det dr alldeles for forlegat sdtt, liksom att bedéma
kunskap pad, det dr for generellt, tycker jag. Och det..... det dr liksom inget.....vad kallas det, jag
tappar ord,......(suck)....konstruktivt, sdtt, for, for undervisningen liksom eller......nej.

D ér liksom ldrare A ocksa inne pa tanken om att ha en mer utforlig bedomning istéllet for ett betyg,
som med hans ord, skulle gagna elevens utveckling”:

Ja, jag menar sd att eh, for det forsta sa om man ger, omdome och feedback pa till exempel pd
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eleven, om man ska dela in det kanske da i ndgon slags harmonisk, teoretisk kunskap i gitarr
liksom att man, man kan kanske arra om ldtar, att man forstdar liksom sambandet mellan olika
harmonier och, och sd, och sen att det fanns kanske att man betygsatte eller gjorde ett omdome om,
nagon slags eh, rytm och puls och groove och, hela det kapitlet, eh, och sen att man, ja och i, och
sen att man ndn gehorskategori ocksd, sd att man, sd att man kunde kanske titta lite mer noggrant
da, for att, om man bara far ett, VG da, ....eh, pd hela sin kunskap, sa tror jag inte att det sdger sd
himla mycket. Men om man istdllet da bryter ner det till, och man kan, mer ingdende, ge feedback pd
olika kunskapsomrdden sa tror jag att det, skulle, skulle skapa liksom storre, det skulle hdnda mer
med den elevens musicerande, tror jag.

Larare C:
Jag skulle gdrna vilja se att man slopade betygssystemet och anvinde sig av intervjuer och
ldmplighetstest vid intagning till hogre utbildningar.

Vi ser allts att ingen av de ldrare vi intervjuat egentligen vill sitta betyg dverhuvudtaget. Aven om
betyget som motivationsfaktor ndmns hos lidrare A och B ér de alla starkt kritiska. Person A och D
utvecklar tankar om ett utforligt omdome istéllet, som ska hjdlpa eleven vidare i sin musikaliska
utveckling. A och C &r bada dven inne pa intervjuer som alternativa antagningmetoder till hogre
utbildningar. Som vi tidigare refererat till visade Hanson och Lindblom i sin undersdkning av
gymnasieldrare 1 humanistiska och naturvetenskapliga dmnen, att dven om intervjupersonerna var
starkt kritiska till betygen sé ansags de som nddvindiga. Men s dr alltsa inte fallet med de lérare vi
intervjuat. Kleberg och Anderssons musikldrare pa grundskolan menade att en stor del av
problematiken med oréttvisa betyg handlade om att ldrarna inte hade tillrackligt lang tid pa sig att
skaffa en bra bild av eleven. Det giller inte heller for de intervjuade sang- och instrumentallérarna,
tviartom. Instrumentalldrarna verkar i en specifik situation som pd ménga sétt dr olik ovriga larare.
Att triffa en elev i fyrto eller tjugo minuter enskilt en gdng i veckan under tre ar &r en forutsittning
som det inte finns motstycke till i skolan. Relationen till eleven blir mer personlig och direkt &n om
man befinner sig i en klassrumssituation. Under vér diskussion kommer vi atervinda till att
intervjupersonerna inte vill ha betyg, och vad det mojligtvis kan bero pa.

Betygsinflation

Som tidigare ndmnt gir intervjupersonernas svar in i varandra, de aterkommer till saker de tidigare
sagt och utvecklar sina resonemang. Vi har dock forsokt att samla och avgriansa svaren under véra
rubriker utan att plocka sonder deras svar allt for mycket. Under intervjuerna vi gjorde framkom det
alltsd att en del av ldrarna upplever det som att det idag radder en slags betygsinflation pa
gymnasieskolan. Eleverna anser att alla betyg utom ett MVG ér ett direkt misslyckande, och allt fler
elever fir MVG 1 de flesta eller alla &mnen jamfort med for ndgra &r sedan nédr det mél- och
kunskapsrelaterade betygssystemet infordes. Eleverna vill ha ett sd hogt slutbetyg som mdjligt for
att de ska ha chansen att komma in pa 6nskad hogskoleutbildning efter gymnasiet. Exempelvis kravs
det 20.0 1 betyg for att komma in pé ldkarutbildningen, men det ar inte ens sékert att det racker for
att man ska bli antagen. Linnea Hansson och Hans Lindholm pekar pd den hir problematiken i sin
uppsats “Ett nddvandigt ont? - gymnasieldrares uppfattning om bedémning och betygsséttning” dér
de hanvisar till Christina Wikstrdm som 1 sin studie menar att slutbetygen pa gymnasiet har stigit
under aren. Hon jamfor i sin studie alla elevers avgangsbetyg fran gymnasiet mellan aren 1997-2004
och konstaterar att de stigit samtidigt som resultaten pd hogskoleprovet under samma period
ndrmast blivit ldgre. Detta menar hon &r ett tecken pé betygsinflation. Wikstrom uppvisar en 6kning
av slutbetygen pa 13 % under aren 1997 — 2002 (Wikstrom, 2005). Hon sdger att trenden var
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likadan for bade killar och tjejer men att betygen generellt var hogre for tjejer. Bland véra
intervjupersoner uttryckte framforallt de tva séngpedagogerna vi pratade med att de i sina
huvuddmnen upplever en storre ’betygshets” hos eleverna idag dn for nagra ar sedan. Larare B menar
att savél hon som hennes andra sdngpedagogkollegor pa skolan gett upp:

Den ena sdger ju sjdlv att hon har gett upp for att skulle hon stdilla dom krav hon ville stdlla, som
hon stdllde for femton, tjugo dr sedan sa skulle alla fa IG och det kan hon inte med, alltsa sctter hon
VG och MVG och tycker att dom har varit duktiga.

Lérare D som &r klassforestindare och mentor till en NV-trea beridttade att han precis haft
utvecklingssamtal med eleverna och att flera av hans elever mar riktigt daligt Gver att ha ett eller tva
VG bland sina MVG, och att de uppgivet sdger att de nu méste ge upp sina drommar om att bli
lakare. Vilka mdjliga konsekvenser denna betygshets kan ha bade for eleverna och pa lararrollen
kommer vi aterkomma till senare i var diskussion.

Lérare B igen:

Men, eleverna har ju uppdaterat sin uppfattning om det och bestdimt sig for att, allt under MVG dr
ett misslyckande. Och sd har det sett ut ganska ldinge. Att far dom inte MVG bdde i A och B och helst
C -kursen, sd dr det helst mitt fel, att jag inte har gjort det tillrickligt begripligt, det, sddana
kommentarer har jag fdtt. Men ocksa... det dr en katastrof att fa VG, det dr jamforbart med ett IG
for manga for dom tycker att dom har misslyckats.

Person A berittar att hon ibland kan ha riktig vidnda &ver att sitta vissa betyg nir elever star och
véger mellan tva nivaer:

A: Man kan md riktigt dalig 6ver det. (skratt) Och sen ndr man vdl bestimt sig och satt ett betyg sd
kan man ocksd tycka att det dr jdttejobbigt, for att det, det dr inget sjdilvklart betyg. Sa det dr ju
klart, det dr ju roligare dd om man har, vi brukar prata hellre fria dn och fdlla, att man hellre sdtter
ett hogre betyg da om man dr sdpass velig.

A fortsétter berdtta och vi atergér till detta om att fria eller félla. Vi fragar om det 4r hon sjdlv som
tdnker s eller om det dr en sorts oskriven regel.

A: Oskriven regel iallafall bland estetlirarna, for dir hoér jag det vildigt ofta, hellre fria dn falla.
Det horde jag mycket ocksd i borjan ndr jag skulle sdtta betyg, att de sa sd. Hellre fria dn fdlla.

Intervjuare: Varfor tror du att det har blivit sa?

A: Det dr kanske sd det har blivit inflation, jag vet inte.....Men......Nej, jag vet inte, man vill vdl
hellre vara sndll dn elak.

D: Hade precis lite sd.. betygssnack med alla individuellt sdddr for de ville veta hur de lag till och
och vad de kunde forbdttra och sdaddr, och det dr ju vildigt eh,, de som gdr natur, ja frimst natur
men dven de som gdr samhidlle dr ju valdigt vildigt betygsfixerade, mdnga har jdttehéga mal att de
vill bli likare och allt méjligt saddr och de vill ha MV G i precis alla dmnen, sa att, och de sdger de
uttryckligen ocksa, vad kan jag gora for att fd det bdista betyget.... och da vicks det ju mycket tankar
i mitt huvud. For det forsta liksom, dr de, har de presterat sa bra, ligger de pa den nivan, uppfyller
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de betygskriterierna sd att de kan fd ett MVG och i mdnga fall sa dr det ju tyvdrr nej, tycker jag dd.
Eh, och da blir det massa dilemman, ja, okej, ska jag vara den som hindrar den hdr eleven dd, for
att fa, fa MVG i alla dmnen, for han kommer sdkert eller hon kommer sdkert fa MVG i ndstan alla
dmnen och sd ska de fd VG bara i ett skitimne som estetisk verksamhet......eh, skitimne, men, en
liten kurs da liksom.... men, man mdste ju, man kan ju inte sdtta mer dn vad ndgon dr vdrd, sa att
sdga, man kan ju da ge hintar dd, att du ligger hdr nu, och for att nd dit sa mdste du géra detta och
detta.....sd det, man Vill ju gdrna..helst skulle jag vilja sditta MVG pa allihopa, for att....det blir,
roligast sd. Bdst klimat, men det gar ju inte tyvdirr, for att de som verkligen dr vird MVG......de, de
blir inte sa glada dd, eller det blir inte vdrt sa mycket for dem kanske.

Vi ser att dven ldrare D &r inne pd samma spar som ldrare A. Hon menar att detta dr sed bland alla
estetldrare pd henne skola. Man vill vara sndll mot eleven/eleverna, att det ska vara bra stimning -
hellre fria 4n fdlla, vilket i sin tur ocksa leder till hoga betyg. Vi kommer att atervinda till detta med
att fria eller filla senare.

Intervjuperson C menar liksom ldrare D att NV-eleverna pa skolan dr mer betygsinriktade men att
eleverna pd estetiska programmet inte visar samma tendenser och att han inte upplever samma
betygshets bland sina elgitarrelever:

C: Vi har vildigt hogt presterande NV-elever hdir och dom, dom kan ha lite den, dom tendenserna,
men inte pd estetprogrammet, dom dr ganska glada for, for G. Jag har sett folk som har blivit
overlyckliga for VG, sdddr... sd att det, det dr en skén miljo att jobba i pd det viset, dom har inte...
ddr finns inte den betygshetsen.

Larare C och D:s erfarenheter liknar alltsd varandras. De menar bada att det ar stor skillnad pa
instrumentaleleverna pa det estetiska programmet och framforallt natureleverna som de betygssétter
i estetisk verksamhet. Séngpedagogerna i sin tur uttrycker liknande situationer dér betygen ar
betydligt mer nidrvarande och mer problematiskt, dven nér det géller de enskilda sanglektionerna.

Betygssamtal och betygen som forhandlingsbara
Pé vér frdga om ldrarna pratar mycket om betyg med sina elever skiljde sig svaren at markant. Vi
fragade ocksd - om sédana samtal dgde rum - pa vems initativ det var. Ingrid Carlgren skriver:

Med dagens betygssystem dr det visserligen fortfarande ldrarna som beddmer
elevernas kunskaper men hon/han forvintas pd ett helt annat sétt dn tidigare
diskutera grunden for sina bedomningar inte bara med kollegor utan ocksa
med eleverna. I det nya systemet blir formuleringen av tydliga krav och
synliga beddmningsgrunder viktiga. Trovardigheten 1 ldrarnas professionella
bedomnings- kompetens blir viktig men ocksd att bedomningen kan
kommuniceras till eleverna pa ett begripligt sédtt. Det betyder bl.a. att
kunskaperna om bedomning som &dr en del av ldrarnas professionella
kunskapssystem, mdste synliggoras pd ett annat sétt an tidigare. (Carlgren
2002:17)

Larare C:
Nej, faktiskt, nej aldrig, eh jag kan sdga, under mina dtta ar sda har aldrig en, med en musikelev
nansin. Jo kanske i ensemble och sa kanske dom vill ha sahdr mittkurssamtal och sa att man, men
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Jjust ndr det gdller huvudinstrument sd ndmner dom aldrig betyg. Och oftast, oftast sd, sa brukar det
l6sa sig, alltsd, jag brukar ndr vi bérjar ga mot kursens slut sdhdr, kanske inte sista veckan men
ndr, ndr man borjar nd liksom efter, i och med att dom ldser sa, dom ldser ju fem eller dom ldser ju
hundra podng under ett och ett halvt dr, sd att man har ganska ldng tid pa sig. Men ndr det dr
kanske ett halvar kvar eller sd, sd brukar jag frdaga sd, var dom tror att dom star, sd far dom titta
pd kriterierna och sa sjilva och gora en egen utvirdering, och sd.

Person D:s erfarenheter liknar intervjuperson C:

D: Det har inte intrdffat att nagon av mina elever har tagit upp det, med betyg. Eh....det dr nagra
som har fragat... (skrattar till), ja, de dr som sagt, de borjar i ettan och har inte koll pa ldget riktigt
hur det dr och ga pa gymnasiet sd det var ndgon som fragade, far vi betyg i det hdr, jo men faktiskt
en tog upp det da, fdar vi betyg i det hdr, ja, sa jag, jamen hur ska du bedoma det och vad gar du
efter dd, var det en kille som frdgade.......sd da pratade vi lite om det (harklar sig) och jag forsokte
ge min bild dd......6ver att... 6ver vad jag liksom vdrdersdtter, men samtidigt sd kanske jag ddr inte
sa eh....exakt vad jag som ldirare kanske tittar pd utan jag kanske sa lite det som jag tyckte att han
behovde héora for att han ska prestera bdttre..... eh. sd att det, i just det fallet sa sa jag ju dd att, dr
du vdldigt forberedd och, for att, just nu sd det dr ju vildigt sa banala problem man ibland har med
sina elever till exempel, de tar inte med sig gitarr, eller, har ibland inte ens med sig plektrum, eh,
kommer forsent, kollar inte pa ldxan, liksom det blir vildigt mycket... jag kinner dnda att jag har
vdldigt meningsfulla lektioner och det, det hénder jittemycket kul dnda, dven om de inte forberett sig
sd jag tycker liksom inte det dr raviktigt att de just ovar pad det som jag, eh, ger dem sdddr, utan, det
jag tror dnda att det sker sdpass mycket pd sjdlva gitarrlektionen ocksd, som sdtter, lite
tankestdllare som sdtter sig sd, men eh, i det fallet sa sa jag liksom saker som han behévde hora,
eh, men sen om det dr exakt det som jag tittar efter ndr jag sdtter mina betyg, det kanske jag inte
gor. Och da kanske jag gdr... kanske helt enkelt mer efier kriterierna och saddr férséker liksom,
ndr han upp till det hir och saddr for MVG till exempel att eleven ska ha eh... ja det dr.....vildigt
god eh... taktkdnsla, pulskdnsla, kunna ldsa noter bra, kunna improvisera personligt och kreativt,
det star lite sana saker i betygskriterierna, och da dr det klart att jag... ja, forsoker bedoma det dd,
utefter dem, om han eller hon uppfyller det.

Person B:

Nej det kommer pa mitt initiativ... och det brukar va, framforallt innan jag ska sdtta betyg. Sa att
inte det ska komma som en obehaglig overraskning for dom. Men jag pratar ju om, jag delar ju ut
dom ddr papperna som, forséker komma ihag och dela ut till alla da, ddr alla betygskriterier star
och saddr. Och vill att dom ska ldsa det hemma. Sen brukar jag, jag har pratat med dom flesta nu
faktiskt, om det, ocksa brukar jag ta upp det en gang till sen, innan det hdr aret dr slut, att lite... ja
sd att dom dr medvetna om att det faktiskt dr dit vi dr pd vdg, attinte bara, det dr vdldigt manga
som kommer hit och tycker att ja men jag har ju ldrt mig sangen, och jag tycker att, ja kul, men det
dr inte det det handla om, hur sjunger du den? Kommer du och kunna sjunga den bdittre ndsta
vecka? Har du liksom utvecklat din rost? Givetvis dr repertoarkunskap bra att ha ocksd, men det
intressanta dr ju faktiskt, vad hdnder med rosten.

Person B igen:

"Vad ska jag gora for att fa MVG?” den fragan far jag ju ofta, faktiskt. Nan gang, framforallt
under trean, slutet av trean ndr, nerverna sdtter in men, dven tidigt liksom, “vad ska jag gora?”
och da sdger jag ja du har betygskriterierna ddr, “ja men hur gor jag for att komma dit?” —work.
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Och det, det dr svdrt. For att ndr dom tinker sa sa tappar jag farten lite fran borjan, ndr det inte dr
nagot lustfyllt, gud vad kul det ska bli och att bli bdittre pa det hdr, vilken seger det kommer att vara
ndr jag kdnner att jag kan sjunga sd det rasslar i takkronorna eller ndr jag kan, det finns liksom
inte med, utan ddr finns bara jag ska uppnd ett MVG, hur nar jag det. Och sd minns jag inte att det
var for, sdg femton dr sedan. Och det kanske inte har sa mycket med betyg, betygssystemet att gora
som, med elevernas utveckling eller hur det ser ut, och hur skolan ser ut och att man ska vara
delaktig och, om det dr ett sdtt att tackla det att nu ska jag vara delaktig i min egen
kursuppldggning, dd ska jag ta reda pd vad jag ska gora, det dr ju positivt. Men ndr det kommer ur
vinkeln, "hur far jag MVG?”, sd tycker jag det dr svart, for att, for mig dr det pd ndgot vis att om
dom bara vill bli bdst inom citationstecken, nd men om strdvan dr “oh vad kul det hdr dr och vad
jag ska jobba och, ah vad bra allting dr”, da dr jag ganska sdker pa att dom far MVG, pd slutet.

Lérare A sdger att de pratar vildigt mycket om betyg ldrare sinsemellan, men inte s& mycket med
eleverna. P4 fragan om hon upplever det som eleverna tycker betyget ar viktigt utvecklar person A
foljande resonemang:

A: Det dr.. sjdlvklart dr det viktigt. Det dir det ju i alla dmnen och jag tror det pa ndgot sdtt dr dnnu
mer, kdnns lite mer hets med betygen och att man inte dr, man dr inte riktigt nojd, man kan till och
med sdga emot ldraren, man kan sdga emot mdnga ldrare, och tycka, ja men jag har rdtt till ett
MVG, men du har inte fullfoljt det hér och det hdr, ja, men jag ska ha ett M, alltsd att man inte, man
gar emot ldrare mycket mer dn vad man gjorde ndr jag gick, dven ndr det gdller att sdtta, alltsa
betygen och sdnt, det har, alltsa det dr min upplevelse i alla fall.

Intervjuare: Aven i séngimnet?

A: Aven i sangdmnet, ja. Ja, som tycker att de har ritt till ett VG, till exempel. Och jag kan inte siitta,
alltsa jag kan ju inte kolla pa ett prov och kolla, ja men du fick ju bara 52 pa provet, det dr ju
mycket ldttare, men det dr ju mycket svarare att sdga, jaa, ja men du sjong ju inte, ddir, som du
skulle, eller (skratt) mycket flummigare, sd, sd ddrfor sd kan de argumentera mycket mer med en,
fast man egentligen inte tycker nagonting annat, men, svdrare att motivera det, pd ett tydligt sdtt, ja
sa att de uppfattar de pa sdttet som jag uppfattar det. Och har du teoriprov eller sd, sd ser du det pa
ett annat sdtt, min sangrost, hur, jag upplever ju min sangrost och min rost pd ett helt annat sdtt dn
vad du gor. For att man hor det inifrdn och du hor det utifrdan, sd att, det dr klart, det, det dr klurigt.

Bedomandet som process

Att bedomning &r en komplicerad verksamhet som kriver savdl etiska som normativa
stdllningstaganden, for att anvinda Helena Korps ord, ér inte frimmande for ndgon av de personer vi
intervjuat. De uttrycker alla att det bade &r komplicerat och samtidigt inte, de vet vad som star i
betygskriterierna och vad de ska forhalla sig till, men de framhéller att det &ndd ar komplext och
lamnar stort utrymme for subjektivitet och personliga val. och att det formodligen dr 4n mer
komplicerat att beddoma 1 ett estetiskt dmne &n 1 ett mer utpréiglat teoretiskt, matte och matteprov
kommer upp som jidmforelser.

”Det professionella omddmet” som vi uppfattar att ldrarna anvénder sig av hir vet att det finns en
méngd faktorer som paverkar dem sjdlva i1 betygssittandet och som de tar hdnsyn till under
terminerna. Ett exempel pa det ror var frdga om elevernas kon. Det &dr dvervigande tjejer som har
sang 1 huvuddmne och 6vervdgande killar som har elgitarr. Dérfor tinkte vi att det kunde vara
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intressant att hora deras tankegéangar kring detta. Samtliga intervjupersoner uttryckte att de forsoker
att inte forhélla sig olika beroende pa kon pa eleven. Intervjuperson C, ldrare 1 elgitarr, sa:

”Njae, alltsa jag, jag dr vdldigt noggrann med, att inte forséka, sdahdr kénskvotera. Alltsd det kan
vara ldtt att, att smdlla upp tjejers betyg for att dom spelar elgitarr, bara for att det dr sd fantastiskt
kul”.

Intervjuperson A:

” ... jag tror inte det. Men rent sahdr kdanslomdssigt sd kanske man dr sndllare mot killar... for att
man dr sa glad att det dr lite killar som har huvudsang, men det dr ingenting jag har reflekterat
over. Jag hoppas att det inte dr sda, men det kan ju finnas en risk dad, att man dr lite sndllare mot

»”

dem”.

Lérarna verkar alltsa vara medvetna om att det finns en viss risk for sdrbehandling av det kon de
undervisar minst antal av. Men 1 vilken grad det paverkar betygséttningen, om det alls gor det, &r
svért att svara pd. Vi undrade ocksd om véra intervjupersoner trodde sig ta hinsyn till elevernas
hemforhallanden och sociala situation. Till exempel om de ansag sig beddma en elev annorlunda eller
’sndllare” om eleven har det kdmpigt hemma eller liknande omsténdigheter. Person C uttryckte en
tanke om musik som nagot som suddar ut sddana omstdndigheter som bakgrund, familjeférhéllande
med mera.

Intervjuare: Tror du det paverkar dig hur en elevs sociala forhdllanden eller hemforhallanden ser ut?

C: Nd, nd det gor jag inte, faktiskt. Jag tinker pd det ibland, att dom dr vildigt olika, dom har olika
“style” och dom pratar pa olika sdtt och, man mdrker att dom kommer fran olika social miljo, bdade
kompisgding och familjeforhallande och sd. Men pa ndt sdtt sa forsoker jag, ddr, dar dr det ganska
sdahdr, det sldcks ut pa nat sdtt ndr man haller pa med musik sd sldicks dom ddr grejerna ut, det dr
inte sd viktigt ldngre.

Person A uttrycker sig sdhér 1 fragan:

A: Det dr klart att man gor det lite, man kan forsta att personen inte alltid dr riktigt ndrvarande for
att det dr mycket hemma, men... du kan ju inte ta hur mycket hdnsyn som helst till det utan det dr ju
kunskapsbaserat betyg, sd oavsett hur du mar eller vad, vad du gor efter skolan, det, det dr
Jjdttesvart men... Det dr i sd fall om man, eh, om de har haft samtal och sdnt ddr déir man liksom far
hora frdan rektorn eller nagonting att den hdr personen har problem den mdste fa distans, eller, disp,
dispens for det hdr eller sd, men annars... alltsa rent personligt gor man ju det, men du fdr ju
egentligen inte gora det ndr du vdl sdtter betyget. Sd det dr klart, det dr ju ocksda en svar grej. Jag
hade en san elev nu som har det tufft hemma och dr inte riktigt med i matchen sjdlv, och dd pd
ndgot sdtt sa, da blir man automatiskt lite sndllare mot honom, fast man kanske egentligen inte
borde vara det, men sd, sd vill man kompensera, det jobbiga, for honom, sd det dr litt att vara lite

sndll dar, i det fallet, faktiskt...

B: For att, sjilvklart paverkar det mig ju, alltsa jag blir ju mer tilldtande om jag vet att en elev det
skitjobbigt, sd kan jag ju inte, liksom, alltsa man stdller inte samma, det dr ju, det dr rent mdnskligt
tror jag, att man kan inte med och sdga ’ja jag skiter i att din pappa precis har dott, du borde
faktiskt ha 6vat den hdr veckan och inte bara varit pd begravning.” Det kan man liksom inte, det
kan man inte. Utan man ldmnar ju oppet ett tag ddr och forséker och peppa och stétta och kanske
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byta repertoar om det dr jobbigt att sjunga just dom latarna for att det, det behéver ju inte vara
nagon som har dott, det kan ju vara ndgot annat ocksd men, men ndr det kommer till
betygsdttningen sd dr det ju svdrare, for att rent krasst sa dr det ju fortfarande sd att jag ska uppnd
mdl. Eller jag? Dom, ska uppnd vissa mdl. Men sen... om det i verkligheten blir hundra procent sd,
att jag kan vara sd, ddremot sa tror jag att om jag kdnner att en elev kommer fd daligt betyg, som
inte egentligen kanske borde ha haft ett daligt betyg men det har héint sa mycket, hon har varit borta
sd mycket sd att nu ligger hon pd IG for hon har inte, hon var pad vdg att ldra sig det hdr och det hér
men nu har hon tappat alltihop for att.. da kan jag mojligtvis foresla att hon att hon vintar med att
fa betyg, om hon nu inte ska ga ut trean for dd dr det svdarare men, dd far man ta upp det till
diskussion.

Lérarna medger alltsd att det finns en viss risk att man forhaller sig annorlunda gentemot elever
beroende pé olika omstandigheter i deras liv utanfor skolan. Men de sdger ocksa att de forsoker att
vara sé neutrala som mdjligt. Och skulle tveksamheter uppstd tror de att de i slutindan &nd4 gar till
betygskriterierna nér det vél dr dags att sétta betyget.

Lokala betygskriterier och kursplaner

Vad kan man d& ldasa 1 dessa betygskritierier? I de nationella betygskriterierna for @mnet
instrument/sdng star det inte sédrskilt mycket. De ldmnar Ooppet for att skolorna sjdlva utifran de
kriterierna skall kunna utforma egna. Av de larare vi intervjuat har samtliga utom person D varit med
och utformat de lokala dokumenten som de sjélva arbetar efter. I de nationella kriterierna star det for
Godkant i instrument/séng niva 1°:

- Eleven studerar in enkla musikstycken och musicerar efter noter och pa gehor.
- Eleven beskriver grundprinciperna for gehorsspel eller séng och improvisation.
- Eleven beskriver och ger exempel pé instrumentets konstruktion eller rostens fysiologi.

Vidare ser de nationella kriterierna for Mycket vil godként i niva 1 ut som foljer:

- Eleven har en grundldggande repertoar inom olika stilar eller genrer.
- Eleven analyserar sitt musicerande och omsitter pa ett personligt sétt kursens innehall i eget
musicerande.

Det dr intressant att jamfora dessa kriterier med hur de lokala kriterierna pa de olika skolorna ser ut
for att se om man kan se nagot sérskilt monster eller om de véljer att fokusera pa nagot speciellt. I en
av skolornas kriterier for Godként stir att Eleven har kontinuerlig néirvaro vilket det inte ndmns
nagot om i de nationella kriterierna eller i ndgon av de Gvriga skolornas kriterier. Man kan diskutera
om nédrvaro bor vara ett kriterium alls da eleven i teorin skall kunna tentera av dmnet vid endast ett
tillfalle om denne da uppvisar de kunskapskrav som stdlls. Dessutom ar det ytterst markligt
eftersom person B som é&r verksam i skolan som uppger nirvaro som kriterium fér Godként menar
att hon inte far sitta betyg pa nirvaro: "Jag far inte sitta betyg pa nérvaro och franvaro, jag far inte
satta betyg péd arbetsinsats, vilket elever ocksd dr noga med att pdpeka om man skulle sjilv papeka
det”. Men vidare resonerar ldraren att elevens ndrvaro dr en fOrutsdttning for att man ska kunna
jobba tillsammans med eleven och for dennes utveckling. Tva av de tre skolornas kriterier tar upp

* http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx ?sprak=SV &ar=0809&infotyp=5&skolform=21&id=323 1&extrald=): den
15/12/08
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genrekdnnedom 1 sina kriterier for Godként, att eleverna har en viss stilkdnnedom och behérskar
olika genrer. I de nationella kriterierna &dr detta ndgot som forst ndmns pa nivin for Mycket vil
godként.

For Mycket vil godkint pd niva 1 i d&mnet elgitarr lyder ett kriterium, Eleven skapar sjdlv
personliga dndamdlsenliga “sound”. 1 &mnet séng pd en annan skola stir det for Mycket vil
godként att Eleven dger en for kursens nivd sjdlvklar musikalisk uttrycksformdga har tekniskt goda
[forutsdttningar samt en naturlig fallenhet for sang. De bada kriterierna dr exempel pa att det kravs
en viss musikalitet och konstnirlig formaga av eleverna. Hér finns ett utrymme for en subjektiv
beddomning for lararen. Otvivelaktigt védger ldrarens personliga tycke och smak in, fragan &r bara hur
mycket. Om man generellt jimf{or hur kriterierna for &mnet elgitarr ser ut gentemot sdngédmnet skiljer
egentligen inte s mycket emellan det bada &mnena mer &n ren terminologi. I sdngémnet uttrycks
kriterium som handlar om att eleven ska kénna till rostens fysiologi medan man 1 elgitarrdmnet har
med som ett kriterium som handlar om att eleven ska ha grundlidggande kunskap om hur elgitarr
och forstirkare fungerar tillsammans. For att sammanfatta de lokala kursplanerna och
betygskriterier vi fitt ta del av kan man séga att samtliga har utgétt frdn de nationella kriterierna for
att skapa lokala kriterier och kursplaner som passar just for det specifika dmnet och for att
tydliggodra kriterierna for sig sjdlva.

Diskussion

Aven om det inte formuleras sé, och trots att de ldrare vi intervjuat inte fatt nigon fortbildning eller
utbildning 1 betygssattning kan man séga att de stidndigt forhaller sig till och omprovar en yrkesetik,
for att anvinda Fjellstroms ord. Oskrivna regler, som person A formulerar det. Vi kan ocksd
aterkomma till Fjellstroms fragor kring betygsséttandets etik. Bland annat undrar han om lararen har
den beredskap for uppgiften som det krdvs? Var uppgift eller vart syfte ar knappast att bedoma
dem som pedagoger - men vi kan konstatera att svaret pa den fragan tycks vara ja.

Utmaérkande for moralisk kompetens skulle utifran samtida etiskt tinkande

vara formaga och benédgenhet att viiga beslut ur ménga olika perspektiv, dar

dessa inte bara forstis utan ocksa respekteras. Den kriver att man kan leva

sig in 1 och hantera komplexa situationer, att man har medkénsla med andras
vil och ve, 1 synnerhet med deras lidande, och att man 1 beslutsfattandet tal
hog grad av osédkerhet. (Fjellstrom 2002:88)

Den moraliska kompetensen och “det verksamma professionella omddmet” tycks hos véra
intervjupersoner innehélla bland kunskaper och fardigheter en stor dos omsorg och ansvar infor
elevens vilbefinnande. Och erdvrandet av denna beredskap och kunskaper och forhéllningssitt sker i
process med andra. Den enskilde ldraren ma ha det yttersta ansvaret for bedomningen och betyget,
men det sker i1 dialog och i forhandling och diskussion med andra parter, framforallt kollegor men
ocksa till viss del eleverna. Larare A beréttar att de stindigt pratar om betyg lararna sinsemellan, och
1 hennes fall sker sjdlva betygssittningen gemensamt med den andra undervisande sangpedagogen.
De andra ldararna berittar ocksd de att talar mycket betyg ldrarna sinsemellan, dven de som
undervisar eleverna i andra dmnen, for att fa en sd heltickande bild av eleven som mojligt. Larare C
pépekar att de sjdlva dr ansvariga for betygsséttandet av sina elever, men sidger ocksa att ”man ar
aldrig ensam i sin beddmning”.
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Sjélva undervisningsformen i sdng- och instrumentalimnet ma till de yttre faktorerna inte ha dndrats
sarskilt mycket, utan befinner sig i huvudsak i en tdmligen gammal undervisningsmodell &ven om en
del saker ocksa till formen har dndrats, till exempel genom gemensamma sénglektioner och dylikt.
Men pa beddmningsfronten - och samtalet kring bedomning har det hint desto mer. Eleven forvantar
sig i manga fall ett visst betyg av lararen. I och med skolans med tiden forédndrade uppdrag, har ocksé
lararnas tidigare ganska ohotade status ocksd fordndrats. Det &r tillatet att ifrdgasitta ldrarens
omdome och asikter, och denne ska, i enlighet med styrdokument kunna motivera och argumentera
for sina beddmningar med stdd i kursplanen och betygskriterier.

Samtliga ldrare sdtter som ndmnt ocksa betyg i andra dmnen; de tva gitarrldrarna upplevde skillnad 1
instrumentaldmnet jimfort med andra gruppbetonade aktiviteter - att betygsdiskussion och
betygshets var betydligt mindre i elgitarr om inte helt franvarande. Sdngpedagogerna & andra sidan
upplevde att tankarna pa betyg ofta var ndrvarande och att de formodligen ocksd paverkar hela
undervisningssituationen for bade eleven och lararen:

B: Om lusten till att ldra var allt 6verskuggande istdllet for lusten till ett MVG, sd skulle det paverka
hur dom jobbade tror jag. Och det skulle formodligen ocksa leda till att dom fick det ddr MVG:et
som dom vill ha. Men det har kommit snett, for att det dr, och det har ju med att dom ska séka
vidare att gora och, det dr det enda som rdiknas, dr podngen liksom. Och det dr vil ocksd en
anledning att man skulle kunna ta bort betyget sd att (skratt), ta bort den delen, att bara ha kvar
ldrande... for kunskapen skull eller for kdnslans skull att, liksom vara trygg i att man kan
nagonting och ha ndgonting, att bara, veta att jag kan gora det hdr och jag kan gora det skitbra,
oavsett om jag har papper pa det eller ej.

D: Hade precis lite sd.. betygssnack med alla individuellt saddr for de ville veta hur de lag till och
och vad de kunde forbdttra och saddr, och det dr ju vdildigt eh,, de som gar natur, ja framst natur
men dven de som gar samhdlle dr ju valdigt vildigt betygsfixerade, mdanga har jdttehoga madl att de
vill bli ldkare och allt méjligt saddr och de vill ha MV G i precis alla dmnen, sd att, och de sdger de
uttryckligen ocksd, vad kan jag gora for att fd det bdsta betyget.... och da vicks det ju mycket tankar
i mitt huvud. For det forsta liksom, dr de, har de presterat sa bra, ligger de pd den nivan, uppfyller
de betygskriterierna sd att de kan fd ett MVG och i mdnga fall sa dr det ju tyvdrr nej, tycker jag dd.
Eh, och da blir det massa dilemman, ja, okej, ska jag vara den som hindrar den hdr eleven dd, for
att fa, fa MVG i alla dmnen, for han kommer sdkert eller hon kommer sdkert fa MVG i ndstan alla
dmnen och sd ska de fd VG bara i ett skitimne som estetisk verksamhet......eh, skitimne, men, en
liten kurs da liksom.... men, man mdste ju, man kan ju inte sdtta mer dn vad ndgon dr vdrd, sa att
sdga, man kan ju da ge hintar dd, att du ligger hdr nu, och for att nd dit sa mdste du géra detta och
detta.....sd det, man Vill ju gdrna..helst skulle jag vilja sditta MVG pa allihopa, for att....det blir,
roligast sd. Bdst klimat, men det gar ju inte tyvdirr, for att de som verkligen dr vird MVG......de, de
blir inte sa glada dd, eller det blir inte vdrt sa mycket for dem kanske.

B: Fast helst vill jag ju inte sdtta betyg alltsa det dr ju verkligen det, man forséker och vara sa
schysst som mdjligt och jag tror det dr ddrfor det dr sa mycket MVG nu, att dom flesta, man orkar
inte ta den striden liksom och, och eftersom alla instrument, det dr sd subjektivt, hur man dn gor sa
dr det subjektivt.

Trots kursplaner, kursuppldgg och diskussion kring betyg med bdde elever och andra ldrare si
aterkommer vara intervjupersoner till det faktum att till syvende och sist 4r musik och konstnirliga
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yttringar subjektiva. Det som ska bedomas 1 det nuvarande betygssystemet &r ju - formellt sett- inte
den estetiska/konstnérliga processen utan resultatet, tillignade fardigheter. Och dven om det alltid ar
komplext att beddma nagons kunskaper menar vi - 1linje med véra intervjupersoner - att det dr dn
mer komplicerat att bedoma musikaliska och konstnérliga uttryck &n i dmnen som exempelvis
matematik och sprék.

Vem ir jag att hindra deras drommar?

Ett stindigt pdgdende arbete fran fackforeningar och andra intresseforeningar dit ldrare &r knutna ar
strdvan att hoja ldrarnas status. Forslag om ldrarlegitimation har kommit upp, att behoriga larare
alltid skall fa fortur till anstdllning framfor obehoriga, hojd 16n och sd vidare dr andra krav. Under var
lararutbildning pa Pedagogiska Institutionen har dessa tankar wvarit stindigt néarvarande.
Kurslitteraturen har kretsat kring ett okat proffessionellt yrkessprék, skolutveckling med mera.
Nagot ironiskt i denna ibland iver att tala om hur viktigt det &r att 6ka alla ldrares status &r det milt
sagt styvmoderliga bemdtande vi som blivande musiklirare fir inom ramen for den gemensamma
lararutbildningen. Att berdtta anekdoter fran savil egna som andra blivande musikldrares moten med
ndmnda pedagogiska institution skulle hér enbart tjina som grovskissad och osannolik komik. Det &r
dock ingen Overdrift att séga att vi i mangt och mycket bemots som fascinerande kuriositeter - som
borde vara lyckliga och tacksamma Over att fa jobba med vara hobbies, vi dr “hirliga médnniskor” som
lar kunna bli alldeles till oss enbart av att titta pa en bild forestidllande det instrument vi spelar. Med
detta sagt, tillsammans med véra erfarenheter frdn verksamhetsforlagd utbildning och vikariat menar
vi att ldrarna inom de estetiska &mnena generellt sett har en lagre status dn andra larare. De estetiska
amnena likasd. De ér bara till for ’skojs skull”. En stunds avslappning i det verkliga skolarbetet, om
man sa vill. T forlangningen handlar det om hela samhéllets syn pa vilken roll konst, konstnarligt
utvecklande och sédana processer far och bor ha. Det ér naturligtvis en stor och komplex diskussion,
alldeles for stor att g& nérmare in pa héir, men vél vért att ndmna. Om vilka konsekvenser det kan ha
for betygssittning kan man naturligtvis diskutera fram och tillbaka, men problematiken sitter ihop.

De beddomnings- och betygssystem som funnits under olika tidsepoker har
gripit djupt in 1 ménniskors liv. Bedomningar och betyg &r didrmed
virdeladdade fenomen som genom den betydelse och status skolans
beddmning har fir konsekvenser inte enbart for elevens sjélvuppfattning utan
dven for hennes eller hans framtid. (Andersson 2002:7)

Med detta i dtanke kan det vara virt att pAminna om lérare D som beréttade om de naturelever han
hade som madde daligt pa riktigt och ansag sig behdva ge upp sina dromma for att de inte hade
MVG 1 alla dmnen. Dessutom formulerar han sig vid ett tillfille - “skitimne som estetisk
verksamhet”. Aven om D korrigerar sig sjilv med att séiga, “eh, skitimne, men liten kurs da”. Det m4
vara en tendentids undran men vi tvekar p4 om ndgon annan ldrare dn ndgon som undervisar i ndgot
av de estetiska &mnena skulle uttrycka sig sa. Skulle en matteldrare pasta att de hade ett skitimne?
Nu ér ju estetisk verksamhet en forhdllandevis liten kurs och inte pd sd sitt jimforbart med
matematik som dr ett kidrndmne, men varje enskild kurs &r potentiellt avgdrande for vilka
utbildningar eleverna kan soka sig till nir de &r fardiga med gymnasiet - och pa sa sitt lika viktiga.
Det borde rimligtvis ocksa paverka lararen. Manga av eleverna tycks stindigt vara medvetna om att
deras framtid star pd spel, eller atminstone upplevs vara det. Léirare A formulerade det ju ocksd som
“hellre fria 4n filla”, och att det dr sed bland estetldrarna pa den skola hon arbetar. Man vill inte
stjdlpa ndgon. Som lérare D sdger: ’ska jag vara den som hindrar den hér eleven?”
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B: det dr manga som viljer musiklinjen for att sen bérjar allvaret, dom ska borja pa Chalmers eller
dom ska ldsa till ldkare eller jurist eller, och da ska dom ha kul dom sista tre dren. Och har man
kul sa jobbar man inte, utan da ska man bara gd dit och ha liksom fest i fyrtio minuter. Och da blir
det dnnu svarare for jag har ju fortfarande det over mig att jag ska sdtta betyg pa att du har haft
roligt, vad ska jag sdtta betyg pa? Och, for dom behdéver ju betyget for och kunna plugga vidare och
dd dr det kanske bdttre att dom inte far betyg, om dom bara ska ha roligt.

Att undervisa som sing- instrumentalldrare dr som vi redan papekat att arbeta under forutséittningar
som skiljer sig ganska markant frin andra undervisningssituationer inom den svenska skolan. Man
triffar eleven enskilt fyrtio eller tjugo minuter i veckan och man far mojlighet att ldra kénna kénna
sina elever. Man jobbar ofta tétt ihop, vilket de konstndrliga &mnena ocksa inbjuder till. Som larare
ar man med och bidrar till att utveckla elevens konstnérlighet, men i bdsta fall innebér det ocksa att
utveckla elevens sjilvkédnsla och forméaga att uttrycka sig. En elevs musicerande ar tatt
sammankopplat med dennes person och identitet, och det dr en forman som pedagog att f4 vara med
1 den processen. Inte séllan byggs en sdrskild tillit upp mellan lirare och elev eftersom man triffas
och jobbar en lang tid under elevens utbildning. Robert Schenk uttrycker sig pé foljande vis 1 sin bok
Spelrum — en metodikbok for sang- och instrumentalpedagoger: ”Att fa vara med om gladjen,
gemenskapen och framstegen hos eleverna kan vara en ojdmforlig inspirationskédlla. Banden som vi
skapar med eleverna kan bli ndstan lika djupa, meningsfulla och langvariga som véra mest
betydelsefulla relationer.” (Schenk 2000:15)

Vi stéller oss frigan om att den forhallandevis néra relationen till eleverna som undervisningsformen
och tiden ger forutsdttningar for ar ytterligare en faktor till komplexiteten i beddomningen och det
faktum att ingen av ldrarna helst vill sétta betyg alls. De vill jobba tillsammans med eleven mot mélet
att utvecklas som musiker eller sdngare/sangerska. Léirare B uttrycker ju att hon tror att eleverna
skulle var annorlunda om inte MVG:t higrade pa samma sitt, att det skulle bli mer lustfyllt att lara -
och bli en annan relation ldrare och elev emellan om eleven inte visste att ldraren behdvde sitta
betyg. Larare A som berittar om sin stora vanda ndr hon &dr oséker pa ett betyg, att det kan forfolja
henne lang tid inbjuder till att tro att huvudproblemet egentligen inte &r vilket betyg eleverna
fortjanar, utan hur eleven ska ta betyget. Om detta ar det mojligt att spekulera och tolka vidare, klart
ar 1 allafall att pedagogerna tycks kinna ett stort ansvar for betyget infor eleven.

Avslutning

Vad ar det egentligen ldrarna beréttar om? En av fordndringarna som skedde nér det kunskaps- och
malrelaterade betygssystemet infordes var ett 6kat krav pa elevens delaktighet. Lararen skulle ocksa
bli skyldig att tydligare motivera sina bedomningar. Innebér det ldrarna beskriver om hur elever
ibland tycks forvianta sig ett visst betyg och ibland argumentera emot att skolan blivit mer
demokratisk? Med lite god vilja kanske man skulle kunna pastd det. Det &r ju fortfarande lararen
som bedomer och betygssitter - eleven som blir bedomd. Men vara intervjuer leder oss till
slutsatsen att det diskuteras och argumenteras mellan elever och ldrare pa ett sitt som det inte gjort
tidigare i skolan Att doma av lararnas beréttelser och vara egna erfarenheter kan man ténka sig att
den hér fordndringen har skett Gver relativt kort tid. Kanske maste man forstd det i ett storre
perspektiv av samhéllsfordndring och skillnad 1 familjebildningen. Bland andra s& anvénder sig barn-
och familjeforskaren Dion Sommer av begreppet forhandlingsfamiljen (Sommer 1997) om den
moderna familjen. En - i jamfort med tidigare sé kallade patriarkala familjestrukturer - forhallandevis
jamstélld familj ddr man stidndigt diskuterar, forhandlar och barnen ir delaktiga i varje beslut. Att
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barn som dr uppvuxna i sddana familjer fortsitter vara sa dven i skolan verkar rimligt. Ett annat sétt,
eller ett kompletterande sétt att forsta det kan tdnkas vara lirarens fordndrade status. Léraren skall
inte lingre pad samma sétt vara en auktoritdr auktoritet, utan en handledare och mentor, och som vi
uppfattar det speciellt i instrumentallédrarrollen - 4ven en kamrat- &ven om uppdraget som “fostrare”
kanske inte helt gétt ur tiden - atminstone inte som fostrare av demokratiska vérderingar, humanism
och sa vidare som stér skrivet i skolans viardegrund.

De estetiska dmnenas generellt 14gre status som skoldmnen i en kombination med lirarnas ofta néra
relationer till eleverna ger tillsammans med ett kollegialt tryck och en anda av att “hellre fria én féilla”
som formodligen grundas i en omsorg om elevernas framtid, en situation dér betygsinflation tycks
rada och ldrarna helst inte vill sdtta betyg alls. Men eftersom systemet nu dr sadant att de méste
sdtta betyg forstar vi det som att intervjupersonerna hellre sitter ett hogt betyg. Bade for att de
annars skulle kunna hindra elevernas framtidsdrommar och for att det helt enkelt kdnns béttre och
blir roligare si.

Intervjuer av de slag vi har genomfort erbjuder en mingd intressanta uppslag och funderingar kring
en ldrares olika roller, skolans och betygens funktion och vilken syn pd kunskap och ldrande som
ryms inom ramen for de system for bedomning och betygssittning den svenska skolan dr uppbyggd
kring idag. Av flera mdojliga vinklar var vi tvungna att begransa var undersdkning och menar att &mnet
pa inget vis dr uttomt. Vilka fordndringar forslaget pd en omvandling av det estetiska programmet
och en ny betygsskala innebér for oss och vira kommande kollegor och elever innebir aterstar att se.
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Intervjuguide

Fragorna dr delvis inspirerade av den tidigare forskning vi anvént oss av. Nagot som samtliga
intervjupersoner tog upp utan att vi stillde ndgon direkt frdga om det, var detta med betygsinflation.
Nar vi frgar ldrarna om de diskuterar betygsdttning kollegor sinsemellan och med sina studenter
stodjer vi oss av Carlgrens artikel (2002) dar hon pekar pd att dagens betygssystem krdver stor
professionalitet av ldrarna och att det stiller krav pa lararnas kompetens vad giller betygsittning
samt att ldrare idag méste vara beredda pd att i storre utstrackning &n tidigare diskutera grunden for
sin bedomning. Vad giller fragan om ldrarna forhaller sig olika i sin beddmning beroende pé elevens
kon, stdller vi den utifrn var egen forforstaelse att det ena konet dr underrepresenterat i de &mnen
véra intervjupersoner undervisar i. Som utgangspunkt for vara intervjufragor har vi ocksa funnit det
anviandbart att ldsa igenom Emma Andersson och Niklas Klebergs uppsats (2008) och Linnea
Hanson och Hans Lindholms uppsats (2006) som bada beror &mnet betygséttning.

Fragorna vi stdllde till samtliga intervjupersoner. Formuleringarna varierade fran intervju till intervju
liksom ordningen pé frdgorna, i1 strdvan att fa ett sé fritt samtal som mojligt:

- Vi bad dem beritta om sig sjdlva och sin yrkessituation

- Pratar ni mycket om betyg lirare sinsemellan?

- Diskuterar ni betyg med eleverna, fragar de om sina betyg och vad som krévs for att fa ett specifikt
betyg?

- Tror du att du forhaller dig olika i din beddmning gentemot killar och tjejer? (I sdngdmnet ér killar
underrepresenterade liksom tjejer &r 1 elgitarr)

- Viger du in elevens hemforhallande och sociala situation i din bedomning?

- Har du varit med och uutformat era lokala betygskriterier?

- Skulle du hellre se ndgot annat sitt att bedoma eleverna pa dn att sétta betyg - och hur skulle den
formen av bedomning i sadana fall se ut?

Olika foljdfragor uppstod vid de olika intervjutillfillena beroende pa intervjupersonernas svar. De
redovisas ej hér.
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