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Syftet med uppsatsen &r att undersoka utbudet och innehdllet av IKT-relaterade kursmél pa
lararutbildningen samt att undersdka vad som gors for att implementera IKT pé lararutbildningen. For att
uppna detta syfte &mnar vi besvara foljande fragor:

1) Vilka lararprogram i Sverige har IKT-relaterade kursmél inom det allménna utbildningsomradet?
2) Vilka ldrarprogram i Sverige erbjuder IKT-kurser som specialiseringar?

3) Hur forhaller sig dessa kursmal med EU:s direktiv for digital kompetens?

4) Hur jobbar man for att implementera IKT i lararutbildningen?

Som metod anvinder vi oss av kvantitativ och kvalitativ innehéllsanalys av kursmélen inom AUO- och
specialiseringskurserna fran alla lararutbildningar i Sverige. Vi genomfor dven tre intervjuer med personer
involverade i implementeringen av IKT pa ldrarprogrammet vid Goteborgs universitet, Hogskolan i Boras
samt vid Linkdpings universitet.

Vart resultat visar att inte alla lararutbildningar i Sverige har med IKT-relaterade mal inom det
allménna utbildningsomradet, och endast 7 av 27 laroséten erbjuder lararstudenter IKT-relaterade
specialiseringskurser. Ingen av lararutbildningarna lever upp till alla kriterier av EU:s definition av
digitalkompetens. Véara intervjuer visar att det som inte finns medtaget i kursmélen inte heller tas upp under
kursens gang. Darmed riskerar ett flertal av landets lararstudenter att inte fi ndgon utbildning inom IKT.

Goteborgs kommun och flera andra kommuner i landet har borjat kriva skolutvecklingens certifikat i
PIM (Praktisk IT- och mediekompetens) pa niva 3 av sina anstéllda ldrare. Nér inte alla lararutbildningar
kan tillgodose kommunernas anstillningskrav blir valet av larosdte viktigt for lararstudenterna.
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1 Inledning

De senaste dren har mingder av forskningsresultat visat en positiv bild av hur informations-
och kommunikationsteknik (IKT) paverkar larande (se avsnitt 2.3) och ménga skolor har borjat
utrusta sina klassrum med ny teknik och anvdndningen av elektroniska larplattformar okar.
Goteborgs kommun och flera andra kommuner i1 landet har som en foljd av den tekniska
utvecklingen i1 samhillet borjat krdva skolutvecklingens certifikat i PIM (Praktisk IT- och
mediekompetens) pa niva 3 av sina anstdllda ldrare. Detta innebidr, forutom enkla
baskunskaper som att kunna anvianda e-post och hantera filer, att lararen ocksé bland annat
ska kunna filma samt redigera filmer och ljud (www.pim.skolutveckling.se). Vikten av lérares
kunskaper inom IKT dr dven uppmirksammat pa internationell nivd. FN:s underorgan
Unesco (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) startade 2007
projektet ICT Competency Standards for Teachers (se avsnitt 2.3.2) och menar att:

Governments, experts and practitioners in the education sector increasingly recognize that
information and communication technology (ICT) can play an important role in supporting
educational improvement and reform. (ICT-CST: Fact Sheet)

Aret innan Unesco startade sitt projekt utfirdade Europaparlamentet och Europeiska unionens
rdd en rekommendation for sina medlemslédnder pa atta nyckelkompetenser for ett livslangt
larande, dér digital kompetens ingick (se avsnitt 1.3 och 3.2.2). Denna digitala kompetens
forvintas att uppnds redan under grundskolan, vilket ytterligare stéller krav pa ldrares
kompetens da det giller IKT (Europaparlamentet 2006).

Da vi borjade pé lararutbildningens sa kallade ”Korta program” vid Goéteborgs universitet
for snart ett och ett halvt ar sedan rdknade vi med att utbildningen skulle ticka upp de
kompetenskrav som kommunerna stiller pd nyutexaminerade larare. Vi blev badde forvanade
och besvikna di vi inte fick ndgon undervisning, varken praktisk eller teoretisk, i IKT. Vi blev
ocksé nyfikna pd hur det lag till med IKT-undervisningen pa landets dvriga lararutbildningar
och beslot oss for att i var examensuppsats undersoka just detta. Amnet ér hdgaktuellt di den
statliga utredningen “En hallbar ldrarutbildning” (SOU 2008:109) som offentliggjordes 3
december 2008 lade fram forslaget att IKT ska vara ett Overgripande perspektiv pa
lararutbildningen, detta innebér att IKT ska ha en central plats 1 utbildningen. For att detta ska
vara mdjligt uppmanar utredaren att: ”Samtliga lararutbildningar bor undersoéka hur IT pa
lampligaste satt kan integreras i utbildningen for att ge de blivande lararna den IT-
kompetens som lararyrket kraver.” (Utbildningsdepartementet 2008:15). Férhoppningsvis
kan vér uppsats vara ett viardefullt bidrag 1 det férdndringsarbete som ldrarutbildningarna har
framfor sig.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med uppsatsen &r att undersoka utbudet och innehéllet av IKT-relaterade kursmal pa
den svenska ldrarutbildningen samt att undersoka vad som gors for att implementera IKT pa
lararutbildningen. For att uppné detta syfte &mnar vi besvara foljande fragor:



1) Vilka ldrarprogram 1 Sverige har IKT-relaterade kursmil inom det allmidnna
utbildningsomradet?

2) Vilka lararprogram i1 Sverige erbjuder IKT-kurser som specialiseringar?

3) Hur forhaller sig dessa kursmél med EU:s direktiv for digital kompetens?

4) Hur jobbar man for att implementera IKT i ldrarutbildningen?

Vi dmnar séledes kartldgga IKT-undervisningen pa lararutbildningarna idag, samt undersoka
vad som gors pa olika ldrosdten i landet for att f4 in mer IKT p& lararutbildningen.

1.2 Disposition

Efter begreppsdefinitionerna nedan foljer kapitel 2, Bakgrund. Detta kapitel ar tankt att oka
forstéelsen for var undersokning och underlétta ldsningen av resultat och diskussion. Dér
redogdr vi for lararprogram 1 Sverige, forskningslidget da det géller IKT pé lararutbildningen
samt véra teoretiska utgangspunkter. I kapitel 3, Material och metod, redogér vi vilket
material som legat till grund for var undersokning och hur vi har gétt till viga for att besvara
vara fragestillningar samt funderingar kring validitet, reliabilitet och etiska aspekter. Dérefter
presenteras resultatet av undersokningen i tre delar i kapitel 4, Resultat. Har besvarar vi véara
frégestdllningar for att sedan diskutera dem i kapitel 5, Diskussion. I detta kapitel ldgger vi
dven fram fOrslag pa hur man kan implementera IKT p4 lararutbildningen. Uppsatsen avslutas
med kapitel 6, Sammanfattning.

1.3 Begreppsdefinitioner

I den hidr uppsatsen kommer vi att anvidnda begreppet /KT (Informations- och
kommunikationsteknik) istillet for /7 (Informationsteknik). IKT dr ett begrepp som har borjat
anvandas inom ldrandekretsar i och med att kommunikation med stéd av IT har blivit viktig.
(www.likadigital.se) Dessutom forekommer bendmningen IKT i storre utstrickning an IT, 1
lararutbildningarnas kursmal, vilket ytterligare underléttade valet att anvdnda begreppet IKT 1
uppsatsen.

IKT kommer ifrén engelskans ICT (Information and Communication Technology) och dr
ett samlingsbegrepp for de tekniska mojligheter som har skapats genom framsteg inom
datateknik och telekommunikation (www.ne.se).

Digital kompetens ar ett annat begrepp som vi kommer att anvénda i1 uppsatsen, vir
definition av digital kompetens dr samma som EU:s definition:

Digital kompetens innebédr sdker och kritisk anvindning av informationssamhillets teknik i
arbetslivet, pa fritiden och for kommunikationsindamal. Den underbyggs av grundldggande IKT-
fardigheter, dvs. anvindning av datorer for att himta fram, beddma, lagra, producera, redovisa och
utbyta information samt for att kommunicera och delta i samarbetsndtverk via Internet.
(Europaparlamentet 2006)



2 Bakgrund

I detta kapitel kommer vi forst att redogdra for vilka universitet och hogskolor som har
lararprogram 1 Sverige och hur dessa program &dr uppbyggda. Sedan kommer en kort
redogorelse for forslaget till den nya ldrarutbildningen. Dérefter foljer en 6verblick Gver
forskningsldget da det géller IKT vid ldrarutbildningen och slutligen ndgra teoretiska
utgdngspunkter.

2.1 Lararutbildningar i Sverige

Da vi ska undersoka IKT-relaterade kursmal vid alla l4rarutbildningar i Sverige maste vi {forst
redogodra for vilka ldrarprogram som finns. Hér nedan foljer en lista 1 bokstavsordning Gver
vilka universitet och hdgskolor som erbjuder lirarutbildning:'

Gymnastik- och idrottshogskolan (Stockholm)
Gateborgs universitet

Hégskolan i Boras

Hégskolan i Dalarna

Hégskolan i Gavle

Hégskolan i Halmstad

Hégskolan i Jonkoping

Hégskolan i Kalmar

Hégskolan i Kristianstad

Hégskolan i Skévde

Hégskolan i Viist

Karlstads universitet

Konstfack (Stockholm)

Kungliga Musikhogskolan (Stockholm)
Linkopings universitet, Linkoping

Linkopings universitet, Norrkoping

Luled universitet

Lunds universitet Musikhégskolan i Malmé
Lérarhégskolan i Stockholm

Malmé hogskola

Mittuniversitet (Hirnésand, Sundsvall och Ostersund)
Milardalens hégskola (Eskilstuna och Visteras)
Sodertorns hégskola

Umead universitet

Uppsala universitet

Viixjé universitet

Orebro universitet

For att ldttare forstd vara tva forsta fragestillningar: Vilka ldrarprogram i Sverige har IKT-
relaterade kursmal inom det allmdnna utbildningsomrddet? och Vilka ldrarprogram i Sverige
erbjuder IKT-kurser som specialiseringar? foljer hir en redogorelse for hur lararprogrammet

ar uppbyggt.

! Listan 6ver lirositen 4r himtad fran www.lararutbildning.nu



2.1.1 Langa programmet

Enligt den fOrindring 1 hogskoleférordningen som utkom 2007 uppnas ldrarexamen pé
grundniva efter fullgjorda kurser om 180 eller 210 hogskolepoing (hp) och pa avancerad nivé
efter fullgjorda kurser om 240, 270, 300 eller 330 hp. Lérarutbildningen bestér av tre delar: ett
allmdnt utbildningsomrade (AUOQO), inriktningar samt specialiseringar. Det allmidnna
utbildningsomrédet innefattar tvdrvetenskapliga studier om 90 hp, varav minst 15 hp skall
vara verksamhetsforlagda. Inriktningarna innebdr minst 60 hp inom ett dmne eller
dgmnesomrade och minst 15 hp per inriktning skall vara verksamhetsforlagda. Specialiseringen
skall vara pa minst 30 hp. (SFS 2007:129:2) Alla lararutbildningar ska saledes innehalla
foljande:

Allmént utbildningsomrédde — Obligatoriskt for alla ldrarstudenter, 3 x 30 hp

Inriktningar — Det omride lararstudenten vill jobba med, t.ex. engelska
eller historia, minst 60 hp

Specialiseringar — Innebér att ldrarstudenten breddar, fordjupar eller pa annat
sétt kompletterar sina kunskaper, minst 30 hp

Alla ldrarutbildningar 1 Sverige borjar med Allmdnt utbildningsomrade 1 (AUO 1) pa 30 hp.
De foljande terminer har studenterna pé de flesta lararprogram mojlighet att sjdlva skraddarsy
sin utbildning. Dérfér kan studievdigen variera, bade mellan ldrosdtena och inom samma
larosdte. (Baagde, personlig kommunikation 081202) Figur [ & hémtad frén
lararutbildningen vid Goteborgs universitet (www.ufl.gu.se) och visar olika studievégar for
studenter som ldser mot grundskolans senare ar eller gymnasieskolan.

Figur 1:
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Figur 1 Figuren dr hdmtad fran ldrarutbildningen vid Goteborgs Universitet och visar exempel pd olika

studievigar for studenter vid lIdrarprogrammet 270-330 hp, grundskolans senare dr och
gymnasieskolan. Siffrorna dverst visar den aktuella terminen. For behérighet i samhdllskunskap

och/eller svenska pa gymnasiet krdvs 30 hp extra.



Namnet pd det allménna utbildningsomridet varierar mellan ldrarprogrammen, till exempel
forekommer Utbildningsvetenskap, Ldrande, Ldrarkompetens och Pedagogiskt arbete, men vi
kommer for enkelhetens skull anvdnda namnet Allmint utbildningsomride eller AUO.
Innehéllet pa det allménna utbildningsomrédet varierar ocksa mellan skolorna, nigot som
kommer visas 1 kapitel 4 i uppsatsen.

Vilka inriktningar som kan ldsas pa lararprogrammet varierar ocksd mellan skolorna.
Vissa skolor, som Goteborgs universitet, erbjuder manga inriktningar medan andra har en
sdrskild inriktning, som exempelvis Gymnastik- och idrottshogskolan som enbart har
inriktningen idrott och hélsa (Baagde, Personlig kommunikation 081202).

Specialiseringen innebdr att ldrarstudenten breddar, fordjupar eller pd annat sitt
kompletterar sina kunskaper. Utbudet av specialiseringskurser varierar mellan skolorna, nagot
som ocksd kommer visas i kapitel 4. Vissa ldrarprogram erbjuder manga specialiseringar
medan andra erbjuder ett fital. Gemensamt for specialiseringarna pd alla ldrarprogrammen &r
att de maste vara relevanta for studentens utbildning, samt att behdrighet mot gymnasieskolan
alltid kréver att studenten fordjupar sig i sina tidigare valda inriktningar. Detta innebér att de
lararstudenter som vill arbeta pd gymnasiet inte har nigon direkt valmgjlighet da det géller
specialiseringen  (Utbildningsplan for Léararprogrammet 2008:5, Baagde, personlig
kommunikation 081202).

2.1.2 Korta programmet

En del hogskolor och wuniversitet med ldrarutbildningar erbjuder det allménna
utbildningsomrédet till dem som redan har @mnesbehdrighet mot grundskolans hogre éldrar
eller gymnasieskolan. Detta kallas for det mesta Korta programmet, ett begrepp vi dérfor
véljer att anvénda i uppsatsen. P4 det korta programmet lases alltsd inte inriktningar och
specialiseringar dd dessa redan &r avklarade i1 och med de tidigare ldsta &mnena
(Utbildningsplan for Lararprogrammet 2008:6). Figur 2 visar hur studiegdngen for en student
pa det korta lararprogrammet ser ut.

Figur 2:
60-90 hp 1 minst
tva relevanta | AUO y AUO 5 AUO
dmnen 1 2 3
Figur 2 Figuren visar studiegdngen for en student pa det korta ldrarprogrammet.

For att undervisa i yrkesdmnen pa gymnasieskolan kridvs omfattande yrkeserfarenhet och
relevant hogskoleutbildning pa 90 hp eller motsvarande utbildning istéllet for inriktning och
specialisering (SFS 2007:129:3).



2.2 Forslaget till en ny lararutbildning

Den statliga utredningen “En héllbar ldrarutbildning. Betinkande av Utredningen om en ny
lararutbildning” (2008) har analyserat kompetensbehovet for blivande ldrare. Utredningen
grundar sig pé bland annat utbildningsvetenskaplig forskning, Hogskoleverkets utvirderingar,
enkéter till nyutexaminerade ldrare och jamforelser med ldrarutbildningar 1 andra lénder.
Utredningen uttrycker kompetensbehoven i tre nivaer:

- ett dvergripande perspektiv
- en generell kompetens
- en specifik kompetens

For alla blivande ldrare ar de tva forsta nivaerna aktuella. Det Overgripande perspektivet
utgdrs av fyra omraden som skall genomsyra all undervisning. Den generella kompetensen &r
grundldggande kunskaper som alla ldrare behover, en gemensam utbildningsvetenskaplig
grund. Den specifika kompetensen innebér att olika skolformer och aldersgrupper stéller olika
krav da det géller ldrares utbildning (SOU 2008:109:191).

Ett av de fyra omrddena som ingér i det dvergripande perspektivet dr IKT. Istéllet for att
IKT eller de andra tre omradena ska vara ett sirskilt moment eller en sérskild kurs menar
utredningen att de bor genomsyra hela utbildningen. Utredningen belyser tydligt vikten av
digital kompetens hos ldrare:

Generellt kommer ldraren att spela en ny och viktig roll i det framtida informations- och
kommunikationssamhéllet. IT i olika former kommer allt mer att genomsyra den vardagliga
tillvaron for framtidens medborgare. Det behdvs emellertid en vigledare som med kompetens och
auktoritet kan stodja barn och ungdomar pa vig ut i samhéillet. Lararen kan genom sin utbildning
och erfarenhet varna for faror pa Internet, hjilpa till med sévil sdkningsmetoder som strukturering
av funnet material och stimulera till innovativt tinkande. Léraren kan ocksa végleda i etikfragor pa
nitet, ta upp fragor om mediehantering, ge sakkunniga rdd om ord- och bildbehandling samt skapa
forstaelse for matematiska samband genom animerade forklaringar. (SOU 2008:109:196-197)

2.3 Kompetensbehov

Bide EU och FN har satt upp kompetensbehov som dr kopplade till IKT- och digital
kompetens. I Sverige finns PIM (Praktisk IT- och mediekompetens) som &r framtaget for
pedagoger. Hér foljer en kort redogorelse for dessa olika kompetenser.

2.3.1 Nyckelkompetenser for ett livslangt larande

Den 18 december 2006 utfirdade Europaparlamentet och rddet rekommendationer pa atta
nyckelkompetenser for ett livslangt lirande. Dessa nyckelkompetenser ska anvidndas som
referensverktyg for att se till att medlemsldndernas grundliggande utbildningar och
yrkesutbildningar ger ungdomar mojlighet att utveckla dessa nyckelkompetenser sa att de fér
en bra grund infor vidareutbildning och arbetsliv. Utbildningen har en central roll 1 att se till
att europeiska medborgare fir de nyckelkompetenser som EU anser krdvs for att anpassa sig
till globaliseringens utmaningar. For att kunna ge ungdomar dessa nyckelkompetenser
rekommenderar Europaparlamentet och radet &ven medlemsldnderna att se till sa att det finns



en infrastruktur som tillgodoser vidareutbildning och yrkesutbildning f6r vuxna, dar ibland
larare, fOr att skapa tillgéng till ett livsldngt larande (Europaparlamentet 2006).

EU definierar kompetens med en kombination av kunskaper, fardigheter och attityder. De
atta kompetenser som EU anser vara nyckelkompetenser for ett livslangt ldrande ar:
Kommunikation pd modersmalet, Kommunikation pad frimmande sprak, Matematiskt
kunnande och grundliggande vetenskaplig och teknisk kompetens, Digital kompetens, Ldira
till lira, Social och medborgerlig kompetens, Initiativférmdaga och foretagsanda samt
Kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer. Alla dessa kompetenser uppfattas som
lika viktiga (Europaparlamentet 2006).

Den fjirde nyckelkompetensen, Digital kompetens, kraver enligt EU goda kunskaper om
den roll tekniken spelar och de mojligheter den ger 1 dagens informationssamhélle (se bilaga
1). Det vill sdga hur man anvinder ordbehandlingsprogram, kalkylprogram, databaser samt att
man kénner till de mojligheter och risker som anvédndningen av Internet och elektronisk
kommunikation for med sig. Det dr dven viktigt att kdnna till de juridiska och etiska principer
som interaktiv anvindning av informationsteknik innefattar. Att kunna engagera sig i olika
grupper och nétverk savél sociala, kulturella och yrkesrelaterade dr dven det en del 1 att vara
digitalt kompetent (Europaparlamentet 2006).

2.3.2 Unesco:s IKT-strategi for larare

FN genomfor genom Unesco en satsning for att 6ka ldrares kunskaper inom IKT. Unesco
antog ar 2000 en handlingsplan for "Utbildning for alla” (Unesco 2001) dir regeringar och
organisationer gemensamt atog sig att folja FN-konventionen om barns rittighet till en
grundldggande  skolgang av  god kvalitet. Att utnyttja informations- och
kommunikationsteknik dr en av Unescos elva strategier for att ge en grundlidggande skolging
av god kvalitet.

Unesco har satt upp kriterier for vilka IKT-kunskaper larare behover ha, ICT Competency
Standards for Teachers (ICT-CST). Kriterierna ar till for att ge ldrare kvalifikationer som
hjilper dem att integrera IKT 1 deras undervisning samt underldtta deras arbete:

In general, the ICT Competency Standards for Teachers project aims to improve teachers’ practice
in all areas of their work, combining ICT skills with innovations in pedagogy, curriculum, and
school organization. It is also aimed at teachers’ use of ICT skills and resources to improve their
teaching, to collaborate with colleagues, and perhaps ultimately to become innovation leaders in
their institutions. (Unesco 2008:5)

2.3.3PIM

Som tidigare ndmnts stdr PIM star for praktisk IT- och mediekompetens. PIM ir en
kombination av handledningar pd Internet som ldrare kan anvidnda bade enskilt och 1
arbetslag. Webbplatsen ~www.pim.skolutveckling.se 4 en del av Skolverkets
regeringsuppdrag att frimja utveckling och anvéndning av informationsteknik i skolan och &r
en  kostnadsfri  produkt som  riktar sig till alla  Sveriges pedagoger
(www.pim.skolutveckling.se).

PIM ir uppdelat 1 olika nivder, grundniva ett, tvd och tre samt fordjupningsnivé ett och
tva. Det studiematerial som finns pad webbplatsen bestdr av tio handledningar om hur man
praktiskt kan anvinda olika programvaror i1 skolans verksamhet. De tio handledningarna &r
dopta: hantera, soka, skriva, kommunicera, bild, ljud, presentera, planera, video och
larresurser. De tre forsta handledningarna, hantera, séka och skriva, ingar i grundnivé ett.
Grundnivd tvé och tre samt fordjupningsniva ett och tva berdr de dvriga sju handledningarna.



Det som skiljer de olika nivierna at ar fridmst djupet pd kunskaperna som krédvs

(www.pim.skolutveckling.se).

Goteborgs kommun vill att alla anstéllda ldrare ska vara certifierade pa grundniva 3 (PIM-
niva 3) vilket innebdr att man ska kunna soka, skriva och kommunicera med datorn som
hjidlpmedel. Man ska dven kunna anvédnda datorn for att planera scheman, kunna anvénda
datorn vid presentationer, kunna hamta och hantera ljud och bild samt kunna redigera video.

2.4 Forskningslage

Det pagér flera forskningsprojekt bade nationellt och internationellt som rér IKT pé
lararutbildningen. For att skapa en storre fOrstdelse for vért uppsatsimne foljer hir en
redogorelse for forskningslidget di det géller IKT pa ldrarutbildningen.

2.4.1 Nationellt forskningslage

De flesta svenska forskningsprojekt som inriktar sig pd IKT i ldrarutbildningen 4r kopplade
till KK-stiftelsen (Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling). KK-stiftelsen bildades
1994 av den dévarande regeringen fOr att arbeta och stddja kunskapsutvecklingen och
fornyelse inom tre omraden: forskning vid de nystartade hogskolorna och universiteten,
samverkan mellan néringsliv, universitet, hogskolor och forskningsinstitut samt frimjande av
IKT-anvéndning (www.kks.se).

KK-stiftelsen arbetar aktivt med IKT-anvindningen 1 Sverige inom skolan, lirarutbildningen
samt inom hilso- och sjukvarden. Stiftelsen fungerar bland annat som finansiér,
kunskapsresurs och kontaktskapare mellan hogskolor, néringsliv och offentlig sektor. KK-
stiftelsen har startat flera nya nétverk som anvénds for att skapa ett utbyte mellan olika
hogskolor. Utdver det har KK-stiftelsen varit med och finansierat tre projekt som handlar om
IT vid lérarutbildningen. Projekten dr LIKA-projektet (Léirande, Information, Kommunikation
och  Administration), Ung kommunikation och KompLIT (Kompetensutveckling
Ldararutbildning IT) (www .kks.se).

LIKA-projektet ar ett samarbete mellan fyra ldrosdten i Stockholm som siktar pa att
involvera 600 lararutbildare, 8000 lararstudenter och fler 4n 20 000 ldrare i grundskola och
gymnasium. Malet for projektet &r att IKT ska bli en integrerad och naturlig del 1
lararprofessionen genom att se till sd att digitalkompetens ska ingé i alla program, kurser och
moment i lararutbildningen (http://lika.pbwiki.com).

Ung kommunikation &r ett projekt vid Véxjo universitet, Blekinge tekniska hogskola och
Hogskolan 1 Kalmar. Hogskolorna arbetar tillsammans med ungdomar, studenter, ldrare och
en rad etablerade organisationer for att forstd hur den unga digitala kulturen paverkar skola
och ldrande. Deras utgangspunkt dr att ungdomarnas anvéndning av IKT for att kommunicera
paverkar skolan och stiller krav pd fordndrade undervisningsformer. Darfor vill de ge
personal inom ldrarutbildning och skola en 6kad kunskap om digitala ungdomskulturer och pé
vilket sétt dessa paverkar undervisning och ldrande (www.ungkommunikation.se).

KompLIT ér ett projekt vid Hogskolan 1 Skdvde som tillsammans med néringsliv,
kommun och partnerskolor arbetar for att 6ka den digitala pedagogiska kompetensen hos
lararstudenter vid Hogskolan 1 Skévde. Projektet syftar dven till att inspirera ldrarutbildning
och skolutveckling nationellt genom att kompetensutveckla lararutbildare inom IKT-omrddet
samt att utveckla de nuvarande kurserna inom lararprogrammet s att IKT blir en naturlig del 1
lararstudenternas utbildning (www.komplit.se).
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2.4.2 Internationellt forskningslage

KK-stiftelsen genomfor tillsammans med OECD (Organisationen for ekonomiskt samarbete
och utveckling) en kartliggning av lararutbildningarna i OECD:s trettio medlemslénder. Syftet
med studien dr att lara sig mer om vad som behdvs for att undervisning och ldrande ska f6lja
resten av samhéllets utveckling. Pedagogikforskare Ann-Britt Enochsson vid Karlstads
universitet leder studien som bedrivs inom ramen for projektet New Millennium Learners
(NML). NML-projektet &r till for att beskriva och forklara hur undervisningens form och
innehdll méste fordndras for att anpassas till nya generationer. NML é&r 1 sin tur ett projekt
som drivs av OECD:s Centre for Educational Research and Innovation (CERI). CERI arbetar
med att undersdka hur den unga generationen utvecklar sitt ldirande genom att anvdnda IKT.
Genom att forstd hur unga ldr sig vill de f4 fram nya riktlinjer som fordndrar och utvecklar
undervisningens form och innehall (Palsson 2008).

Internationella studier har visat att bland andra Norge ligger i titen ifrdga om tillgdngen pa
teknisk utrustning inom utbildningssektorn, men att norska ldrare inte anvidnder den
tillgéingliga tekniken i nigon stdrre utstrickning (Erstad 2002:190-191). Aven Norge har
nyligen genomfort en undersdkning om hur undervisningen kring IKT och ldrande samt
digital kompetens sker pd de olika norska ldrarutbildningarna. Unders6kningen genomfordes
av Forsknings- og kompetansenettverk for IT i utdanning (ITU) som dr en underenhet till
Forsknings och Utvecklings enheten vid Oslo universitet. Rapporten kom fram till att de
norska lararutbildningarna till stor del endast ldr ut hur datorer och program ska anvédndas och
inte hur IKT kan anvdndas for att utveckla undervisningen och forbéttra larandet. Detta ser
forfattarna av rapporten, Per Hetland och Nils Henrik Solum, som en brist 1
lararutbildningarna (Hetland & Solum 2008).

I Storbritannien finns Becta (British Educational Communications and Technology
Agency) som dr en statlig organisation vars uppdrag dr att se till att IKT anvidnds pa ett
effektivt sétt 1 undervisningen. Organisationens ambition &r att tillvarata alla de fordelar som
IKT tillfor undervisningen. Férutom att fungera som rddgivare till regeringen sd forskar Becta
om hur teknologin kan hjilpa till att férdndra och utmana traditionella undervisningsmetoder
(www.becta.org.uk).

2.5 Teoretiska utgangspunkter

Ett antal pedagogiska teorier och perspektiv motiverar varfor implementeringen av IKT inom
lararutbildningen &r viktig. Nedan kommer en kortfattad redogorelse av dessa.

2.5.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet utgar ifran att de kunskaper vi har om virlden inte sitter i
objekten eller handelserna 1 sig utan att kunskapen finns i vara diskurser och i vara redskap
(artefakter). Kunskaper bestar av konstruktioner, bade yttre och inre, som relateras till den
sociala omvérlden och till den individuella vérlden. Enligt det sociokulturella perspektivet har
sociala praktiker en inbyggd pedagogik, det dr den som gor att vi bevarar och for vidare véra
komplexa kunskaper om omvérlden. Det ar vara fysiska och kommunikativa erfarenheter som
har lett till att vi behdrskar de intellektuella och fysiska artefakter som finns i samhéllet 1 dag
(Sdlj6 2000:234-236; Bjessmo & Karlsson 2008:29).

Den som behirskar en viss praktik vigleder och stottar den oerfarne genom att lana ut sin
kompetens under sjélva ldaroprocessen. Den oerfarne utvecklar successivt en sjilvstindighet
och en egen erfarenhet som leder till att praktiken behérskas. I dagens samhélle dér fler och
fler sociala praktiker och fardigheter kréver abstrakta kunskaper dr det inte sa litt for den
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oerfarne att iaktta och lidra av den erfarne. Det krivs ett annorlunda sétt att lara sig kunskaper.
I dag handlar ldrande till stor del om att fi erfarenhet av miljoer dir man har tillgéng till
fysiska och intellektuella artefakter som anvidnds som en del i fysiska verksamheter (Séljo
2000:237-240).

Utvecklingen av IKT for med sig att larande till stor del kommer att fokuseras pa att lara
sig behirska den nya tekniken i dess olika former. Tidigare har tryckta bocker och ldrare statt
for 1 stort sett hela vart informationsflode. Med det stindigt vixande informationsflodet som
IKT for med sig blir allt viktigare att kunna sammanfatta och kritiskt vérdera
informationsflédet och inte acceptera det som givet. | stéllet for att ldra sig memorera
information maste vi ldra oss att kunna omvandla informationen till kunskap (Saljo 2000:241-
242, Siljo 2002:23).

Det sociokulturella perspektivet pa larande for med sig att kommunikation med andra, hur
den én sker, far en vildigt stor betydelse for hur individen tanker. Att anvdnda IKT i ldrandet
gdr att koppla till de sociokulturella forhallanden som rader (Almqvist 2002:79-80).

2.5.2 Konnektivism

Konnektivismen ar ett perspektiv pd lirande som presenterades 2005 av George Siemens
(Siemens 2005). Konnektivismens grundtanke &r att 1drandet inte sker inom individen utan i
de nitverk som individen ingdr 1. Nitverken kan bestd av olika individer savél som datorer.
Larandet sker nir individen kopplar samman och ser monster i de kunskaper som finns i
nitverket.

Den stdndiga tillgdngen av information som Internet har fort med sig gor att
larandebeteendet har dndrats. Eleven ir inte ldngre passiv utan soker sjilv reda pa information
och kan sjélv vélja vilken information som hon/han vill ta in. Detta har enligt konnektivismen
fatt konsekvenser pa hur vi ldr. Sjilva ldrandeprocessen har gatt frin att vara lararstyrd till att
bli anvédndarstyrd. Utbildning 1 sig har gatt fran att vara en separat aktivitet till att vara
integrerat i vér vardag (Skoglof 2008a). Internet och Web 2.0% teknik har fort med sig att
eleverna sjélva kan vara med och skapa samt formedla information vilket har gjort att det
informella ldrandet, det vill séga det eleven ldr sig utanfor skolan, har fatt en dkad betydelse
for elevens larprocess (Skoglof 2008b).

Den kunskap som tidigare endast fanns tillgdnglig for experter har genom Internet blivit
tillgdnglig for de flesta. Datorerna hjdlper oss att lagra information och kunskap vilket har
gjort att mycket av den kunskap som individen anvénder sig av inte dr grundad i egna
erfarenheter eller lagrad i ldngtidsminnet. Utvecklingen har lett till att andra kvaliteter &n att
kunna lagra information har blivit viktigt for 1drande. De fardigheter som krivs i allt hogre
grad dr att kunna vérdera kunskap och information samt att kunna sétta in den kunskap vi tar
in 1 olika monster och se samband. Konnektivismen menar att sjdlva ldrandet sker nér vi ser
eller gor en ny koppling i det vi ldser (Skoglof 2008a).

2 Web 2.0 dr bloggar, wikis, sociala nitverk, RSS, podcast m.m. for utforligare forklaring av begreppet Web 2.0
se dven http://www.ne.se.ezproxy.ub.gu.se/artikel/345647.
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3 Material och metod

For att uppnd vart syfte att undersoka utbudet och innehéllet av IKT-relaterade kursmal pa
lararutbildningarna 1 Sverige samt att undersoka vad som gors for att implementera IKT pa
lararutbildningen anvédnde vi oss av olika material och metoder. Det hér kapitlet redogér for
hur vi har gitt tillvéga for att operationalisera virt syfte och vara frigestéllningar.

I slutet av kapitlet redogor vi for vilka avgrinsningar, validitet och reliabilitet samt vilka
etiska aspekter vi tagit hdnsyn till under undersdkningens ging.

3.1 Material

Materialet som vi ansag behdva for att uppna vart syfte var kursplanerna for det allménna
utbildningsomrédet pa alla svenska lararprogram, kursplanerna for lararprogrammens IKT-
specialiseringar samt intervjuer med ansvariga for implementeringen av IKT pa olika
lararutbildningar i Sverige.

Vissa ldrarprogram har olika kursplaner for det allménna utbildningsomrédet beroende pa
dmnesinriktning, 4aldersinriktning och mellan ldnga och korta programmet. Andra
lararprogram har samma kursplaner for alla ldrarstudenter. Vi har oavsett anvént oss av alla
kursplaner for det allmidnna utbildningsomradet pd Sveriges 27 ldrosdten som har
lararutbildningar. IKT-specialiseringar forekommer inte péd alla lararprogram. Vi har dock
anvint alla kursplaner till de IKT-specialiseringar som finns inom Sveriges lararutbildningar.

Som grund for vart analysredskap har vi anvént oss av EU:s beskrivning av vad som ska
ingd 1 digital kompetens (se bilaga 1). Digital kompetens &r en av EU:s Aatta
nyckelkompetenser for ett livsldngt ldrande. De andra sju 4r Kommunikation pd modersmdlet,
Kommunikation pd frammande sprdk, Matematiskt kunnande och grundldggande vetenskaplig
och teknisk kompetens, Ldira att ldra, Social och medborgerlig kompetens, Initiativformdga
och foretagaranda samt Kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer. Dessa
kompetenser anser EU att alla individer behdver ha for att anpassa sig till ett samhille 1
fordndring (Europaparlamentet 2006).

Vi har slutligen anvidnt material frén tre interjuver med personer involverade i
implementeringen av IKT inom ldrarutbildningen pa Goteborgs universitet, Hogskolan i
Boras och Link&pings universitet.

3.2 Metod

Vi anvinde oss av tre olika metoder fOr att besvara vara fyra fragestillningar:

1) Vilka ldrarprogram 1 Sverige har IKT-relaterade kursmil inom det allmidnna
utbildningsomradet?

2) Vilka lararprogram i1 Sverige erbjuder IKT-kurser som specialiseringar?

3) Hur forhaller sig dessa kursmél med EU:s direktiv for digital kompetens?

4) Hur jobbar man for att implementera IKT i lirarutbildningen?
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For att besvara fragestillning ett och tvd anvénde vi oss av en kvantitativ innehdllsanalys. For
att besvara frigestéllning tre anvdnde vi en kvalitativ innehdllsanalys och for att besvara
fragestdllning fyra anvénde vi oss av semistrukturerade intervjuer som metodval.

3.2.1 Kvantitativ innehallsanalys

For att besvara frigorna Vilka ldrarprogram i Sverige har IKT-relaterade kursmdl inom det
allmdnna utbildningsomrddet? samt Vilka ldrarprogram i Sverige erbjuder IKT-kurser som
specialiseringar? genomforde vi en kvantitativ innehallsanalys.

Vi valde att anvinda oss av kvantitativ innehdallsanalys pd grund av att vi hade ett stort
material att gd igenom och behdvde en metod som systematiserade materialet sa att vi kunde
besvara fragestillningarna. En kvantitativ innehéllsanalys innebdr att man riknar eller
systematiserar nigonting i texter utifrdn ett specifikt forskningssyfte (Boréus & Bergstrom
2005:43-44).

Vi gick igenom alla kursmél 1 de obligatoriska AUO-kurserna och rdknade hur méinga
lararprogram 1 Sverige som hade IKT-relaterade kursmal pd det allménna utbildningsomridet.
Vidare rdknade vi hur manga IKT-relaterade kursmal som kurserna hade.

For att kunna bedéma om kursmadlen var IKT-relaterade sa utgick vi fran vissa nyckelord
som IKT, IT, digitala dokument, Internet, informationsteknik,dator och liknande. Nyckelorden
valde vi efter att ha gjort en snabb dversikt av alla kursmal.

For att bedoma om skolorna hade IKT-kurser som specialiseringskurser gick vi igenom
alla specialiseringskurser som gavs for HT 2008 och VT 2009. For att begrinsa vart urval tog
vi endast med kurser som hade IKT, IT eller dator med i kursnamnet. Aven har riknade vi
antalet IKT-relaterade kursmal dessa kurser hade.

3.2.2 Kvalitativ innehallsanalys

For att kunna besvara fragan Hur forhdller sig dessa kursmal med EU:s direktiv for digital
kompetens? anvande vi oss av en kvalitativ innehallsanalys. Det material vi anvénde for
analysen var de resultat vi fatt fram genom den kvantitativa analysen av kursmalen inom
AUO- och specialiseringskurserna. En kvalitativ innehallsanalys dr en textanalys dér
ingenting mits eller rdknas utan innehdllet av texterna tolkas utifrdn ett visst perspektiv
(Boréus & Bergstrom 2005:44).

Vi skapade ett analysredskap for att géra var innehallsanalys av kursmalen mer metodisk.
Grunden for vart analysredskap bygger pd EU:s definition av digital kompetens samt EU:s
beskrivning av vilka vésentliga kunskaper, fardigheter och attityder som en person som gitt ut
grundskolan borde ha uppnétt inom digital kompetens (se bilaga 1).

For att anpassa analysredskapet till ldrarutbildningen kompletterade vi med ytterligare en
kategori som vi kallade for teoretiska kunskaper. Det ricker inte for ldrare att enbart ha
praktiska kunskaper om hur IKT fungerar, det &r dven viktigt att forstd hur IKT fungerar som
ett pedagogiskt instrument. Ola Erstad, tidigare forskningsledare pd ITU vid Oslo universitet,
har visat att en av de viktigaste orsakerna till att ldrare inte anvander IKT i sin undervisning &r
att de inte har kunskap om hur IKT kan anvéndas i en pedagogisk kontext. Ola Erstad skriver
att lararen:

.. saknar en pedagogisk kontextualisering for teknikanvéndandet. For de flesta ldrare blir tekniken
endast ett ”add on”, ndgot som kommer som ett tilldgg till traditionella ramar, utan att man gor de
fordndringar som kunnat ge battre forutsdttningar for att utnyttja teknikens potential for att stotta
larande. (Erstad 2002:191)
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Resultatet blev ett analysredskap med fem kategorier:

1. Praktiska kunskaper Kunna anvinda ordbehandling, kalkylprogram,
databaser och Internetbaserade tjdnster. Kunna séka
fram, hantera, producera, bearbeta och lagra
information.

2. Reflekterande kunskaper Ha kunskaper om de mdjligheter och eventuella risker
som skapas genom anvindningen av Internet och
kommunikation via elektroniska medier samt vara
medveten om fragor som ror den tillgdngliga
informationens validitet och tillforlitighet.

3. Juridiska och etiska Vara medveten om juridiska och etiska principer som
kunskaper interaktiv anvindning av informationssamhdllets
teknik innefattar.
4. Interaktiva kunskaper Kunna engagera sig i olika grupper och ndtverk for
kulturella, sociala eller yrkesrelaterade dndamal.
5. Teoretiska kunskaper Kunna anvdnda sig av IKT inom olika pedagogiska
teorier.

For varje kategori anvédnde vi ett antal nyckelord som ett kodschema (se bilaga 2) for att
systematiskt sortera kursmalen. Nyckelorden &r direkt kopplade till beskrivningen av varje
numrerad rubrik i analysredskapet.

Kategorierna 1 vért analysredskap ir inte dmsesidigt uteslutande utan vissa kursmal platsar
under flera kategorier. Hiar nedan foljer nigra exempel pd hur vi kategoriserade kursmalen
utifrén vart kodschema.

Under Praktiska kunskaper kategoriserades dessa tva kursmaél:

- kunna anvinda olika IKT-redskap vid presentation, kommunikation och redovisning inom kursens
ram (Hogskolan i Kristianstad)

- soka information i olika databaser med hjdlp av olika s6kverktyg (Umed universitet)

Under Reflekterande kunskaper kategoriserades foljande tvd kursmél detta for att bada
kursmalen kriver att studenten reflekterar 6ver anvindandet av IKT:

- kinna till for- och nackdelar med Internet som informationskdilla for elevers lirande.” (Hogskolan i
Halmstad)

- pabérjat utvecklandet av kritisk medvetenhet till kommunikativa uttryck, deras funktioner och syften
(Link6pings universitet)

Under Juridiska och etiska kunskaper kategoriserades dessa tva kursmal:

- ha kunskap om etiska fragor i anknytning till IKT i skolan (Umed universitet)

3 Kursmélen ar citerade direkt fran kursplanen och eventuella stavfel ar inte korrigerade. Larositet 1 parantes
efter kursmalet anger fran vilken lérarutbildning det dr hamtat.

* Detta kursmal hamnade dven under teoretiska kunskaper for att det kriver att man som student ska kénna till
hur elevers larande gér till.
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- redogéra for regler kring digital publicering (Hogskolan i Bords)

De foljande tva kursmalen placerades under Interaktiva kunskaper for att de handlar om att
kunna anvénda sig av olika larplattformar for att kommunicera:

- Den studerande ska under kursens gang visa pd férmdga att anvinda en pedagogisk ndtbaserad
plattform (Karlstad universitet)

- anvdnda en elektronisk ldrplattform for information, diskussion och samarbete (Hogskolan i Gévle)

Under Teoretiska kunskaper kategoriserades dessa tva kursmal:
- ha kdnnedom om IT och ldrande (Hogskolan i Kalmar)

- forsta och kritiskt forhalla sig till villkoren for samspelet mellan ldrande och tekniskt stod, samt
anvdnda relevanta IKTredskap i det pedagogiska arbetet (Vaxjo universitet)

Under Teoretiska kunskaper placerade vi alla kursmél som handlade om att lararstudenten
skulle ha kunskap om elevers ldrande eller uppvisa ndgon form av pedagogisk forméga.

3.2.3 Intervju

Fragan Hur jobbar man for att implementera IKT i Ildrarutbildningen? krivde att vi
intervjuade olika personer som arbetar med att implementera IKT pa lararutbildningen.

Vér handledare rekommenderade oss att kontakta utvecklingsledare Monica Sandorf pa
Utbildnings- och forskningsnimnden for ldrarutbildningen (UFL) vid Goteborgs universitet
for en intervju. Genom Sandorf fick vi kontakt med Hogskolan i Bords och Linkdpings
universitet.

Intervjuerna genomfordes pd respektive universitet och hogskola och tog mellan tre kvart
och en timme. Alla intervjuer spelades in med tillatelse av intervjupersonen. For att fa en
bittre reliabilitet 1 vir undersdokning anvinde vi oss av en semistrukturerad intervjuguide som
vi anvdnde vid alla tre intervjutillfallen (se bilaga 3). Vi valde att anvdnda oss av en
semistrukturerad intervjuguide for att den gav oss mojlighet att stélla f6ljdfragor samt anpassa
frdgornas ordning beroende pa intervjupersonernas svar (Ryen 2004:44-45).

Nér vi sedan analyserade véra intervjusvar lyssnade vi igenom ljudinspelningen frén
intervjuerna och forde noggranna anteckningar. Vi sammanstillde vara anteckningar och
kodade svaren i sex olika kategorier. Dessa kategorier var kopplade till innehallet av fragorna
1 vér intervjuguide (se bilaga 3). Under kategorin Implementering sammanstillde vi de svar
som handlade om sjdlva arbetet med att implementera IKT i ldrarutbildningen. Under
kategorin Samarbete hamnade de svar som handlade om samarbete mellan olika ldroséten,
ndringsliv, stiftelser kommuner m.fl. Under kategorin /nnehdll placerade vi de svar som
handlade om vad som skulle inga 1 IKT-undervisningen och hur de hade kommit framtill detta
innehall. Kategorin Orsaker handlar om hur det kommer sig att larosdtet borjade med att
forsoka implementera IKT inom lararprogrammet. Under kategorin Respons placerade vi de
svar som berdrde ldrarutbildare och studenters respons pd IKT-implementeringen inom
lararprogrammet. Slutligen under kategorin Problem sammanstéllde vi de svar som handlade
om de problem som hade uppstatt under implementeringsprocessen av IKT vid
lararutbildningen.
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3.3 Avgrédnsningar

Vi har 1 denna undersdkning wvalt att fokusera pé& allmidnna utbildningsomriddet vid
lararutbildningarna 1 Sverige dd det ldses av samtliga ldrarstudenter, till skillnad frén
inriktningarna. Vi har dven valt att titta pd de specialiseringskurser som handlar om IKT, trots
att dessa kurser inte kan viljas av alla ldrarstudenter, da de kan ge en bild av vad inom IKT
som lyfts fram pa ldrarprogrammen.

For att besvara vdra fragor d&mnar vi att plocka ut och analysera alla IKT-relaterade
kursmal frdn kursplanerna for AUO och IKT-specialiseringarna. Anledningen till att vi
granskar kursmdlen och inte innehdallsbeskrivningarna fran kursplanerna ér for att kursmalen
framhdver det som kurserna syftar till. Eftersom kursmalen &r en beskrivning vad studenten
ska uppna efter avslutad kurs visar de vad som har ansetts vara viktigt med kursen.

Nér det giller intervjuerna hade det varit intressant att intervjua personer frdn varje
lararutbildning 1 Sverige, men med tanke pd uppsatsens omfing ansdg vi att det var rimligt att
begrdnsa antalet intervjuer till tre. Avsikten med intervjuerna ér att ge en inblick 1 vad som
gors dé det géller implementeringen av IKT pa ldrarutbildningen pé olika platser i landet,
snarare dn att géra en kartldggning.

3.4 Validitet och reliabilitet

Validiteten 1 undersokningen grundar sig 1 hur vél fungerande analysredskapet dr. Det vill
sdga om analysredskapet skapar en Overensstimmelse mellan teori och operationalisering, att
undersdkningen inte uppvisar ndgra systematiska fel samt att undersékningen undersdker det
den sdger att den ska gora (Esaiasson m.fl. 2004:61).

Reliabiliteten 1 undersdkningen bygger pa att det tydligt framgdr hur analysen av
materialet har gatt till samt hur materialet har samlats in. Det &r viktigt att undersdkningens
material har samlats in pd ett systematiskt och inte slumpméssigt sitt (Esaiasson m.fl.
2004:67).

Analysredskapet som vi konstruerade hjdlper till att stirka reliabiliteten, det vill sédga
analysredskapet stirker reliabiliteten om det foljs. Risken med att anvidnda ett Oppet
analysredskap dr att man forlorar fokus pa sjdlva fragestillningen och syftet med
undersokningen, och istillet svarar pa olika sidospér (Esaiasson m.fl. 2004:241). Vi forsokte
att motverka denna risk genom att anvdnda oss av olika nyckelord nidr materialet
kategoriserades in i analysredskapet. Analysredskapet ska gora det mojligt for andra att
genomfora undersdkningen och fi ett likvdrdigt resultat. Vi anser att virt analysverktyg
tillsammans med vart kodschema gor det mojligt att genomfora ytterligare en undersdkning
med samma syfte och komma fram till likvardiga resultat.

Under intervjuerna fungerade vér intervjuguide pa ett liknande sdtt som vart
analysredskap. Intervjuguiden hjélpte oss att systematisera vara intervjuer och undvika att
stilla fragor som var alltfor ledande eller icke-neutrala. En anledning till att vi spelade in
intervjuerna var for att inte riskera att vara anteckningar skulle vara selektiva och pa sé sitt
paverka materialets validitet och reliabilitet (Ryen 2004:44-45).

3.5 Etiska aspekter

Det material vi anvinde som grund for att besvara véra tre forsta frigestéllningar bestar av
offentliga handlingar. Alla kursmdl som ingar i de olika ldrarprogrammen i Sverige &r
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offentliga handlingar. De flesta kursmalen hittade vi pa respektive ldrosdtens hemsidor. De
kursmal som vi inte kunde hitta via hemsidorna fick vi tillgdng till genom att kontakta
studievigledaren eller den kursansvarige for kurserna ifrdga. Vi har da tydligt angett varfor vi
vill 12 tillgang till kursmalen och vad vi kommer att géra med dem.

De personer vi har intervjuat i denna undersékning har blivit informerade om syftet med
intervjun samt att deras deltagande dr frivilligt. Intervjupersonerna har ocksa erbjudits att fa ta
del av slutresultatet av undersdkningen. Vi har fatt tillstand av intervjupersonerna att
dokumentera intervjun med hjdlp av en ljudinspelning samt att anvinda deras namn i vér
uppsats.
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4 Resultat

I detta kapitel redovisas resultatet av vir undersokning. Forst redovisas resultaten av
genomgangen av kursmalen for det allminna utbildningsomrédet, sedan redovisas
genomgangen av kursmaélen for IKT-specialiseringarna och slutligen intervjuerna.

4.1 Kursmal fér det allmanna utbildningsomradet

Genomgéngen av kursmédlen rorande IKT for det allmdnna utbildningsomradet presenteras
forst i form av ett diagram (Diagram [) som visar kursmdlen uppdelade efter de fem
kategorierna i vart analysverktyg, praktiska kunskaper, reflekterande kunskaper, juridiska och
etiska kunskaper, interaktiva kunskaper och teoretiska kunskaper. Sedan foljer tabell 1 som
visar kursmélen rorande IKT uppdelade efter bade lararutbildningar samt de fem kategorierna.
Dérefter presenteras en utforligare redogorelse av de olika kategorierna och med exempel pé
kursmal.

Det totala antalet kursmal som berdrde IKT pa det allménna utbildningsomradet var 66
stycken. Av dessa handlade 19 om praktiska kunskaper, 8 om reflekterande kunskaper, 6 om
juridiska och etiska kunskaper, 5 om interaktiva kunskaper och 37 om teoretiska kunskaper
som Diagram 1 visar:’

Diagram 1
35
30
25
20+ |
15-/ |
10-/ i
5_/ J ﬁ
y
y
0 T T T T 1
Praktiska Reflekterande Juridiska och Interaktiva Teoretiska
kunskaper kunskaper etiska kunskaper kunskaper kunskaper
Diagram 1 Diagrammet visar antalet kursmdl rérande IKT fran samtliga ldrarutbildningars allmdnna

utbildningsomrdde inplacerade i fem kategorier.

> D4 ett kursmal kan tillhora fler én en kategori stimmer inte det sammanlagda antalet kursmal fran de olika
kategorierna med det faktiska totala antalet.
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D4 diagrammet inte visar ndgot om antalet kursmél rorande IKT fran det allménna
utbildningsomrédet vid respektive ldrarutbildning har vi skapat en tabell (7Tabell 1) dir
kursmalen dr uppdelade efter bade lararutbildningar och de fem kategorierna.

Tabell

1

Hogskola/universitet

Gymnastik- och idrottshdgskolan
Goteborgs universitet

Hogskolan i Borés

Hogskolan i Dalarna

Hogskolan i Gavle

Hogskolan i Halmstad

Hogskolan i Jonkoping
Hogskolan i Kalmar

Hogskolan i Kristianstad
Hogskolan i Skovde

Hogskolan i Vst

Karlstads universitet

Konstfack

Kungliga Musikhdgskolan
Link&pings universitet, Linkdping
Linkdpings universitet, Norrkdping
Luled universitet

Lunds universitet Musikhogskolan i Malmdo
Lararhogskolan i Stockholm
Malmo hogskola

Mittuniversitet

Mailardalens hogskola

Sodertorns hogskola

Umea universitet

Uppsala universitet

Vixjo universitet

Orebro universitet

PK= Praktisk kunskap

RK= Reflekterande kunskap

JEK= Juridiska och etiska kunskaper
IT= Interaktiv kunskap

TK= Teoretiska kunskaper

Tabell 1

PK RK JEK

o= = N

[\ R S

IK TK
= 1
= 1
1 1
- 7
- 3
R 1°
1 1
= 1
1 5
- 1
= 2
1 _
= 1
- 1
= 4
1 3
= 3
- 1
= 2
- 4

Antal
IKT-mal
1

6

AN W R = = 9= = N W= = W

O N W W B~ B~

Tabellen visar antalet kursmdl som beror IKT pd det allmdnna utbildningsomrddet vid de olika
ldrarutbildningarna uppdelat i fem kategorier. I kolumnen Antal IKT-mal dr utbildningarnas
totala antal mal som beror IKT angivna. Da ett mal kan tillhora fler dn en kategori stammer inte
det sammanlagda antalet mdl fran de olika kategorierna med det totala antalet mal

6 Lises endast pa korta programmet
7 Lises endast pa korta programmet
¥ Lises endast p4 ldnga programmet
? Lises endast pa korta programmet
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Alla lararutbildningar utom Goteborgs universitet, Hogskolan 1 Dalarna, Lararhogskolan i
Stockholm, Malmé hdgskola och Orebro universitet har totalt mellan ett och nio kursmal som
berdr IKT pa det allmédnna utbildningsomradet. Tabell 1 visar dven att ingen av ldrosdtenas
allménna utbildningsomrade har kursmél inplacerade i samtliga fem kategorier. Flest antal
larosédten, ndrmare bestdmt dtta stycken, har enbart kursmél i en av kategorierna, merparten av
dessa i1 kategorin teoretiska kunskaper. Sex larosdten har mél i tva av kategorierna, fem
larosdten har mal i1 tre av kategorierna och slutligen har Hogskolan i Boras, Karlstads
universitet och Vixjo universitet kursmal i1 fyra av kategorierna. Dessa tre lirosdten har alla
varit inblandade 1 olika projekt for att implementera IKT pé lararutbildningen. I avsnitt 4.3
redovisas resultatet av intervjun angdende implementeringsarbetet vid Bords ldrarutbildning,
samt det vid Goteborgs universitet och Linkdpings universitet. I foljande fem avsnitt foljer en
redogodrelse for varje kategori med exempel pa tillhdrande kursmal.

4.1.1 Praktiska kunskaper

Under praktiska kunskaper dr kursmal som handlar om att kunna soka fram, hantera,
producera, bearbeta och lagra information placerade. Det handlar sdledes om praktiska
kunskaper som att kunna anvénda till exempel ordbehandling, databaser, kalkylprogram och
Internetbaserade tjénster.

Av de 27 lérarutbildningarna i Sverige hade 13 stycken kursmil som berdrde praktiska
kunskaper om IKT pé& det allminna utbildningsomridet (se Tabell 1). Av de totalt 66
kursmélen som berdrde IKT fran det allmdnna utbildningsomradet handlade 19 av dessa mal
om praktiska kunskaper (se Diagram I). Av dessa 19 kursmdl var 11 Overgripande da de
berdrde flera praktiska anvindningsomraden for IKT som foljande exempel visar:'*

Efter avslutad kurs forvintas studenten kunna:

- anvdnda IT i studierna, dvs. skapa ett dokument med hjilp av ordbehandlingsprogram, kommunicera
och publicera digitala dokument, hantera digitala filer samt spara dokument pa olika lagringsmedier
(Hogskolan i Boras)

Kursen forvéntas:
- Att ge grundldggande kunskaper i och praktiska erfarenheter av hur dator och PA-utrusting kan

anvdndas i pedagogiska situationer tillsammans med ljud, bild och text for kommunikation,
produktion och dokumentation i ldrandets olika processer (Kungl. Musikhdgskolan)

6 av dessa 19 kursmal rorande praktiska kunskaper handlade om att kunna soka fram
information pa Internet eller med hjilp av olika databaser.

Efter avslutad kurs forvintas studenten kunna:
- genomfora fordjupade sékningar i olika databaser (Hogskolan i Givle)

- soka information i olika databaser med hjdlp av olika s6kverktyg (Umed universitet)

De 6vriga tva malen var specifika for den aktuella lararutbildningen:

1" Kursmalen ir citerade direkt fran kursplanen (eventuella stavfel dr inte korrigerade). Lérosétet i parantes efter
kursmaélet anger fran vilken ldrarutbildning det &r hamtat. Den inledande meningen innan kursmalet &r tillagd for
att oka forstdelsen och varierar beroende pé det aktuella kursmaélets uppbyggnad. For att ldsa alla kursmaél
rorande IKT inom AUO frén de svenska ldrarutbildningarna se bilaga 4.

21



Efter avslutad kurs forvintas studenten ha:
- formdga att arbeta med digital bild i samverkan med andra sprakformer (Konstfack)

- kunskaper om hur man anvinder Internet som informationskdlla och for publicering av
musik och undervisningsmaterial (Musikhogskolan i Malmd)

4.1.2 Reflekterande kunskaper

I kategorin reflekterande kunskaper har vi placerat in kursmél som berér forstdelse om de
mojligheter och risker som skapas genom kommunikation via elektroniska medier och
anvindning av Internet. Detta innefattar &dven kunskap d& det giller den tillgéngliga
informationens tillforlitlighet och validitet.

Av de 27 léararutbildningarna hade 6 stycken kursmal som berdrde reflekterande
kunskaper om IKT pé& det allminna utbildningsomridet (se Tabell 1). Av de totalt 66
kursmélen som rorde IKT inom det allménna utbildningsomradet handlade 8 om reflekterande
kunskaper (se Diagram I). Av dessa atta kursmal handlade fyra om mojligheter och risker
med Internet och mediekommunikation:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- ha kunskap om barns och ungdomars mediebruk och mediekommunikation (LinkOpings universitet,
Linkdping)

- kénna till méjligheter och risker med anvdndandet av Internet (Vaxj6 universitet)

Tre av kursmalen rorande reflekterande kunskaper handlade om kallkritik dd det géllde
information frin Internet och digitala medier:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:
- soka och virdera digitala publikationer (Hogskolan i Boras)

- nyttja bibliotek, artikelsokning och internet for informationsékning samt for att utveckla kéllkritiska
kompetens. (Luled universitet)

Endast ett av kursmélen var Overgripande och berorde bade mdjligheter och risker med
Internet och mediekommunaktion samt kallkritik:

- Den studerande ska kunna problematisera, analysera, reflektera 6ver och forhdlla sig till IKT, savdl
ur producent- som anvindarperspektiv, och dirmed ldrande i sdavil mer formella som informella
miljéer. (Karlstads universitet)

4.1.3 Juridiska och etiska kunskaper

I kategorin juridiska och etiska kunskaper dr kursmaél fran det allminna utbildningsomradet
som berdr medvetenhet om juridiska och etiska principer som anvindning av IKT innebdr,
inplacerade. Pa de 27 lararutbildningarna dr det endast 4 som har mél rérande juridiska och
etiska principer fran det allmédnna utbildningsomradet (se Tabell 1). Av de totalt 66 kursmalen
som handlar om IKT tillhor 6 av dessa denna kategori (se Diagram 1). Av dessa sex kursmal
handlade tre om etiska principer rérande IKT-anvindning:
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Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- ha kunskap om etiska fragor i anknytning till IKT i skolan (Umeé universitet)

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- kommunicera med ldrare, barn/elever och medstudenter pd ett demokratiskt kompetent sdtt —
muntligt, skriftligt och med hjdlp av informationsteknologi (Vaxjo universitet)

Ett av de sex kursmalen handlade renodlat om juridiska kunskaper:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- redogéra for regler kring digital publicering (Hogskolan i Boras)
Ett av malen var 6vergripande och innefattade bade juridiska och etiska principer:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- ha grundldggande kunskap om samt kunna forhalla sig till juridiska, vdirdegrundsmdssiga och
yrkesetiska riktlinjer, inklusive informations- och kommunikationsteknikens omradde, for samtliga
ldrarkategorier (Vaxjo universitet)

4.1.4 Interaktiva kunskaper

Till denna kategori har kursmal som pd négot sitt visar att studenten kan engagera sig i olika
grupper och nétverk for yrkesrelaterade, kulturella eller sociala @ndamal. Detta kan till
exempel handla om att ha kunskap om skolors ldrplattformar eller andra elektroniska
motesplatser. De var endast 5 av de 27 lédrarutbildningarna som hade kursmal rorande
interaktiva kunskaper pd det allménna utbildningsomradet (se Tabell 1). Av de 66 kursmélen
som handlade om IKT var det 5 mdl som berdrde interaktiva kunskaper (se Diagram I). Tre
av dessa fem mal handlade om att kunna anvénda elektroniska larplattformar:

Efter avslutad kurs forvintas studenten kunna:
- anvdnda en elektronisk ldrplattform for information, diskussion och samarbete. (Hogskolan i Givle)

- anvdnda elektroniska kommunikationsplattformar i pedagogiskt syfte (Hogskolan i Skovde)

Ett av malen handlade om att kunna skapa en internationell plattform, for att gynna den egna
undervisningen:

Studenterna:

- Ges mdjlighet att sjilva skapa en internationell kommunikativ plattform i ett etablerat ndtverk
tillimpbar i den egna undervisningen (Malardalens Hogskola)

Ytterligare ett av mélen handlade om att ha forstéelse for sina elevers anvindande av digitala
motesplatser:

Efter avslutad kurs forvintas studenten kunna:
- beskriva och géra en enkel analys av barns och ungdomars vardagliga anvindning av digitala

mdtesplatser pd Internet, med utgdangspunkt i klass-, genus- eller etnicitetsperspektiv (Linkopings
universitet, Norrkdping)
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4.1.5 Teoretiska kunskaper

I kategorin teoretiska kunskaper har vi placerat de kursmal fran det allméidnna
utbildningsomrédet som beror teorier kring IKT och ldrande. Av de 27 ldrarutbildningarna var
det 19 som hade kursmal som handlade om teoretiska kunskaper i samband med IKT (se
Tabell I). Av de totalt 66 kursmalen rérande IKT pé det allménna utbildningsomradet berdrde
37 teoretiska kunskaper (se Diagram I). De flesta av dessa kursméil, ndrmare bestdmt 31
stycken, handlade om att forstd hur IKT kan stddja ldrande och anvidndas som ett pedagogiskt
redskap, som exemplen nedan visar:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- ha férdjupat formdgan att anvinda och forhdlla sig till IKT som pedagogiskt redskap (Linkopings
universitet)

- ha egna idéer och forestillningar om ndr, hur och varfor IKT kan tillféra ldrandet ett mervirde
(Véxjo universitet)

Tre av malen rorande teoretiska kunskaper handlade om media, ett brett begrepp déir IKT
ingar:

- Studenten ska visa formdga att anvéinda sig av medier som kommunikativa redskap i olika ldrande
miljéer (Sodertdrns hogskola)

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- beskriva barns och elevers medievanor, samt kunna diskutera dessa i relation till en pedagogisk
praktik (Vaxjo universitet)

Tva av de 37 maélen rorande teoretiska kunskaper handlade om Internet som
informationskalla:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- kdnna till for- och nackdelar med Internet som informationskdlla for elevers ldrande (Hogskolan i
Halmstad)

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- anvdnda elektroniska informationstjinster som pedagogiska verktyg (Mélardalens hogskola)

Slutligen handlade ett av de 37 kursmalen om elektroniska kommunikationsplattformar.
Anledningen att detta mal &r inplacerat i bdde Teoretiska kunskaper och 1 Interaktiva
kunskaper ér att mélet uttrycker ett pedagogiskt syfte:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- anvdnda elektroniska kommunikationsplattformar i pedagogiskt syfte (Hogskola i Skovde)
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4.2 Kursmal fér IKT-specialiseringskurserna

Genomgangen av kursmélen for IKT-specialiseringarna presenteras forst i form av ett
diagram (Diagram 2) som visar kursmélen uppdelade efter de fem kategorierna i vart
analysverktyg: praktiska kunskaper, reflekterande kunskaper, juridiska och etiska kunskaper,
interaktiva kunskaper och teoretiska kunskaper. Sedan foljer en tabell som visar kursmélen
uppdelade efter de sju ldrarutbildningar som erbjuder IKT-specialiseringar samt de fem
kategorierna. Dérefter presenteras de olika kategorierna var for sig med exempel pa kursmal.
Det totala antalet kursmal frdn IKT-specialiseringskurserna ar 55 stycken. Av dessa
handlade 17 om praktiska kunskaper, 8 om reflekterande kunskaper, 9 om juridiska och etiska
kunskaper, 4 om interaktiva kunskaper och 27 om teoretiska kunskaper som Diagram 2 visar.

Diagram 2

30+

254

204

154

104

NN

0-
Praktiska Reflekterande Juridiska och Interaktiva Teoretiska
kunskaper kunskaper etiska kunskaper kunskaper kunskaper

Diagram 2 Diagrammet visar antalet kursmal fran samtliga IKT-specialiseringar fran landets

ldrarutbildningar indelade i fem kategorier.

Av Sveriges 27 lararutbildningar dr det 7 som ger sina ldrarstudenter mdjligheten att vélja en
IKT-specialiseringskurs. Dessa dr Goteborgs universitet, Hogskolan 1 Kalmar, Hogskolan 1
Vist, Malmé hogskola, Mittuniversitet, Uppsala universitet samt Orebro universitet. Tabell 2
visar hur kursmélen for specialiseringskurserna ér fordelade efter de fem kategorierna och de
sju lararutbildningarna.
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Tabell 2

Hogskola/universitet PK RK JEK IK TK | Antal mal
Goteborgs universitet 1 1 1 - 2 4
Hogskolan i Kalmar 1 2 - 8 9
Hogskolan i Vst 2 - 1 - 3 6
Malmo hogskola 3 2 1 1 4 6
Mittuniversitet 3 - 1 - 1 6
Uppsala universitet'' 2 1 - - 4 6
Orebro universitet 5 2 5 3 5 18

PK= Praktisk kunskap

RK= Reflekterande kunskap

JEK= Juridiska och etiska kunskaper

IT= Interaktiv kunskap

TK= Teoretiska kunskaper

Tabell 2 Tabellen visar antalet kursmadl fran IKT-specialiseringarna, uppdelat efter lirarutbildningar

samt fem kategorier. I kolumnen Antal mal dr IKT-specialiseringarnas totala antal mal angivna.
Da ett mdl kan tillhéra fler dn en kategori stammer inte det sammanlagda antalet mdl frdan de
olika kategorierna med det totala antalet mal

De sju ldarosdtenas IKT-specialiseringarna innehdller mellan 4 och 18 kursmal totalt. Den stora
skillnaden i antalet beror fradmst pa hur skolorna viljer att formulera sina mal. Mélen for
specialiseringen vid till exempel Goteborgs universitet dr overgripande medan malen for
specialiseringen vid Orebro universitet #r mer specifika (se bilaga 5). Alla sju IKT-
specialiseringar har kursmaél tillhdrande kategorierna praktiska kunskaper och teoretiska
kunskaper, men bara Malmé hogskolas och Orebro universitets specialiseringar har kursmal
tillhorande interaktiva kunskaper. Dessa tvd specialiseringar dr ocksd de enda som har
kursmal i alla fem kategorier.

I foljande fem avsnitt foljer en redogorelse for de fem kategorierna med exempel pa
kursmal frin IKT-specialiseringarna. Innebdrden av de olika kategorierna dr de samma som 1
4.1 om det allminna utbildningsomrédet och kommer darfor inte redogoras for ytterligare en

ging.

4.2.1 Praktiska kunskaper

Av de sju ldrarutbildningar som erbjuder IKT-specialiseringar har alla kursmdl som beror
praktisk anvandning av IKT (se Tabell 2). Av de totalt 55 kursmélen pa IKT-
specialiseringskurserna handlade 17 om praktiska kunskaper (se Diagram 2). Av dessa 17 mal
var 8 overgripande da de berdrde flera praktiska anvindningsomraden for IKT som f6ljande
exempel visar:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- anvdinda multimedia som kombinerar digitalt ljud, text och bild i undervisningen for presentation och
produktion av undervisningsmaterial samt for elevernas dokumentation och kreativa skapande.
(Goteborgs universitet)

! Uppsala erbjuder tva specialiseringskurser i IKT, en grundkurs och en pibyggnadskurs. Vi har valt att inte
skilja pa dessa i tabellen dé vi inte &mnar diskutera varje specialisering for sig, utan snarare amnar undersoka de
samlade specialiseringsmalen for respektive laroséte.
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Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- ha en grundldggande datakunskap (Mittuniversitet)

Ytterligare atta av kursmalen rérande praktiska kunskaper handlade om att kunna soka fram
information pa Internet eller med hjilp av olika databaser:

Efter avslutad kurs forvintas studenten:
- kunna genomfora en fullstindig informationssékning (Orebro universitet)

- genomfora och problematisera informationssékningar pd Internet utifran ett kdllkritiskt
forhallningssdtt (Malmoé Hogskola)

Ett av mélen hade ett specifikt syfte:
Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- kunna utfora enklare bildhantering (Mittuniversitet)

4.2.2 Reflekterande kunskaper

Av de sju ldrositenas IKT-specialiseringskurserna var det fem specialiseringar som berdrde
reflekterande kunskaper (se Tabell 2). Av de totalt 55 kursmdlen pa IKT-specialiseringarna
var det 8 mal som handlade om reflekterande kunskaper (se Diagram 2). Hilften av dessa mal
handlade om mgjligheter och risker med mediekommunikation:

Efter avslutad kurs forvintas studenten kunna:
- analysera tankegdngar runt IT som samhdllsféreteelse och dra slutsatser om dess konsekvenser for
skola och utbildning samt planera och genomféra en avgrinsad undervisningssituation med stod av
IT. (Goteborgs universitet)

Efter avslutad kurs:

- har studenten kunskap om barns och ungdomars syn pd och anvindning av Informations- och
Kommunikationsteknik, IKT, och hur detta pdaverkar deras vardag (Kalmar hogskola)

Resterande delen av de atta malen som handlade om reflekterande kunskaper handlade om
kallkritik dé det géllde information fran Internet och digitala medier:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- genomfora och problematisera informationssékningar pd Internet utifran ett kdllkritiskt
forhallningssdtt (Malmé hogskola)

Efter avslutad kurs forvéntas studenten ha:

- grundldggande kunskaper om informationskompetens, informationssékning, informationsvdrdering,
kdllkritik, IT-juridik samt hur man undviker plagiat och fusk (Orebro universitet)

4.2.3 Juridiska och etiska kunskaper

Av de sju ldrarutbildningarnas IKT-specialiseringar var det fem som hade kursmdl rorande
juridiska och etiska principer (se Tabell 2). Av de totalt 55 kursmélen for IKT-
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specialiseringarna dr det 9 mal som passar in i denna kategori (se Diagram 2). Av dessa nio
mal handlade fem stycken om juridik som exemplen nedan visar:

Efter avslutad kurs forvintas studenten:
- ha en grundldggande kunskap gdllande IT-rdtt och datasdikerhet (Mittuniversitetet)

- kunna himta information firan Internet utan att bryta mot lagar och regler (Orebro universitet)

Tre av maélen rorande reflekterande kunskaper handlade om informations- och
kommunikationsteknologins betydelse for samhéllet och demokrati, vilket vi har rdknat som
etiska principer:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:
- beskriva omrddet digitalt berdttande ur ett samhdllsperspektiv (Malmo hogskola)
Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- ha, ur ett ldrarperspektiv, kunskaper om hur IT kan anvindas for att stédja forverkligandet av
ldroplanens mdl avseende demokrati, jamstdlldhet och delaktighet (Orebro universitet)

Endast ett av mélen var overgripande och innefattade bade juridiska och etiska principer:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- diskutera hur framvéxten av IT genomsyrar barns och ungdomars vardag och hur etiska och juridiska
dilemman som kan uppsta till f61jd av IT kan hanteras i skolan. (G6teborgs universitet)

4.2.4 Interaktiva kunskaper

Endast tva av IKT-specialiseringarna berdrde interaktiva kunskaper (se Tabell 2). Av de totalt
55 kursméilen pd IKT-specialiseringarna vid ldrarutbildningarna handlade 4 om interaktiva
kunskaper (se Diagram 2). Tre av dessa fyra kursmél handlade om att kunna anvénda
elektroniska plattformar for larande:

Efter avslutad kurs forvintas studenten:
- ha grundliggande kunskaper om anvindning av skolors webbplatser for lirande (Orebro universitet)

- ha grundldggande kunskap om anvdndning och utvirdering av interaktiva webbplatser for
ldrandesituationer (Orebro universitet)

Det 6vriga mélet handlade om att ha forstaelse for sina elevers anvdndande av digitala
motesplatser:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- beskriva métesplatser pd Internet och diskutera dess betydelse for dagens unga (Malméd hogskola)

4.2.5 Teoretiska kunskaper

Alla IKT-specialiseringskurser hade kursmél som berorde teoretiska kunskaper, dock med en
variation mellan totalt ett och atta kursmal vid de olika ldrosdtena (se Tabell 2). Av de totalt
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55 kursmalen pa IKT-specialiseringarna var det 27 som handlade om teoretiska kunskaper (se
Diagram 2). 20 av dessa kursmal handlade om att forstd hur IKT kan stodja larande och
anvindas som ett pedagogiskt redskap, som exemplen nedan visar:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten:
- Kunna koppla arbetet med IKT till teorier om utveckling och ldrande (Hogskolan i Vist)
Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- Definiera, beskriva, tillimpa och virdera kunskaper om och firdigheter i att anvinda informations-
och kommunikationsteknik i pedagogiskt arbete (Uppsala universitet)

3 av de 27 kursméilen som berdrde teoretiska kunskaper handlade om datorprogram och
larande:

Efter avslutad kurs:

- har studenten kunskap om olika datorprogram och deras anvindning som stéd for Idrande
(Hogskolan i Kalmar)

Efter avslutad kurs forvéntas studenten kunna:

- analysera pedagogiska datorprogram utifran olika Idrandeteorier och pedagogiska verksamheter
(Malmd Hogskola)

Ytterligare tre av malen rorande teoretiska kunskaper handlade om Internet och lirande, som
foljande exempel visar:

Efter avslutad kurs:
- har studenten kunskap om Internet och dess anvindning som stéd for ldrande (Hogskolan i Kalmar)
Efter avslutad kurs forvintas studenten:

- ha grundldggande kunskap om tillginglighet och anvindbarhet pd webbplatser for
ldrandesituationer (Orebro universitet)

4.2.6 Ovrigt

Ett av kursmalen fran Mittuniversitetets IKT-specialisering lyckades vi inte placera i ndgon av
kategorierna och det &r déarfor heller inte inrdknat 1 det totala antalet kursmal pé
specialiseringskurserna:

Efter avslutad kurs forvéntas studenten:

- kdnna till vikten av ergonomi vid datoranvindning (Mittuniversitetet)

Mojligen skulle det kunna placeras i kategorin reflekterande kunskaper d4 det handlar om
risker med datoranvdndning, men da malet skilde sig s mycket frdn de andra mélen valde vi
att lata det sté for sig sjilv.
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4.3 Intervjuer

Vi har genomfOrt tre intervjuer med personer som arbetar med att implementera IKT pé
lararutbildningarna vid Goteborgs universitet, Hogskolan i Bords och vid Linkdpings
universitet'> for att besvara frigan hur arbetet med implementeringen av IKT pa
lararutbildningen gér till. Vi har strukturerat intervjumaterialet i sex olika underrubriker
beroende pad innehdll: Implementering, Samarbete, Innehdll, Orsaker, Respons och Problem
(se avsnitt 3.2.3). Dessa rubriker redovisas for varje laroséte var for sig.

4.3.1 Goteborgs universitet

Vi intervjuade Monica Sandorf som arbetar med implementeringen av IKT pé
lararutbildningen vid Goteborgs universitet. Intervjun genomfordes den 24 november 2008 pa
Utbildnings och forskningsndmnden for ldrarutbildningen (UFL) vid Goteborgs universitet.

4.3.1.1 Implementering

Goteborgs universitet forsoker att implementera IKT 1 ldrarutbildningen pa olika sétt. Dels
arbetar de med att kompetensutveckla lararutbildarna och dels arbetar de med att 16sa den
tekniska delen. Den infrastruktur som behdvs for att implementera IKT saknas, det behdvs
bland annat tradlésa natverk, laptops och projektorer.

Forutom det har Goteborgs universitet borjat med att metodiskt kartlagga vad som faktiskt
gors nédr det giller IKT inom ldrarutbildningen sd som den ser ut i dag. De samlar in
beskrivningar frén de olika kurserna inom ldrarprogrammen och frégar sig vad som gors och
vad behovs goras.

For nagra ar sedan, som ett led i implementeringen av IKT pa ldrarutbildningen,
genomforde Goteborgs universitet ett pilotprojekt inom AUO {06r att fi studenterna att uppné
PIM-niva 3.

Sedan januari 2008 finns Enheten for pedagogisk utveckling och interaktivt ldrande (PIL-
enheten) pa Goteborgs universitet."> PIL-enheten har bland annat som uppgift att ta fram ett
kurspaket for att forstarka det interaktiva larandet sa att hela det allméinna utbildningsomradet
ska genomsyras av IKT och att alla studenter ska f& en grundldggande IKT kompetens.

4.3.1.2 Samarbete
Goteborgs universitet har kontakt med Link&pings universitet och triffar regelbundet andra
larosdten for att byta erfarenheter.

4.3.1.3 Innehall

Sandorf tar upp att det &r bra att ha EU:s nyckelkompetenser att luta sig mot som ett argument
for behovet av att skriva in IKT i kursmélen, da det i Sverige har saknas styrdokument for
detta. Det &r viktigt att IKT finns med i kursmdlen annars faller IKT-innehéllet 14tt bort frén
kurserna. Goteborgs universitet har dnnu inte hunnit skriva in IKT-relaterade kursmal inom
lararutbildningens kurser.

4.3.1.4 Orsaker

Enligt Sandorf var startskottet for Goteborgs universitet att borja implementera IKT ett antal
utvirderingar fran KK-stiftelsen som visade att Goteborgs universitet lag déligt till nir det
gillde att erbjuda IKT undervisning pa ldrarutbildningen. Anledningen f{Or att starta

"2 LinkSpings universitet ansvarar for lirarprogrammen i Linkoping och i Norrkoping
" Fér mer information om PIL-enheten se www.pil.gu.se
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pilotprojektet var att UFL fick en skrivelse fran Goteborgs kommun om att de skulle infora ett
kompetenskrav motsvarande PIM-niva 3 for alla ldarare anstdllda inom kommunen och att
nyexaminerade ldrare frdn Goteborgs universitet inte nddde upp till det kravet.

Sandorf vill att G6teborgs universitet ska anpassa lararutbildningen till tiden, det ar viktigt
for larare att kunna vidga textbegreppet med ljud och bild. Sandorf tycker att moderna verktyg
hor ldrande for ungdomar till och att det déarfor ar viktigt att IKT inte blir ett “extraspér” i
utbildningen utan att det ska integreras inom alla omraden.

4.3.1.5 Respons

Lérarutbildarna som genomfdrde pilotprojektet pd Goteborgs universitet kinde att de som
utbildare behdvde f& mer kompetensutveckling for att hinna med att ge ldrarstudenterna
motsvarande PIM-niva 3 kunskaper under en kurs. Studenterna var dock néjda och kénde att
de hade nytta av de kunskaper de ldrde sig pé kursen.

4.3.1.6 Problem

Ett problem med implementeringsarbetet dr att Goteborgs universitet dr stort och det 4r ménga
olika institutioner involverade i lararutbildningen. Det leder till att det ar olika lararutbildare
frén 4r till ar och det gor att fortbildningen av ldrarutbildare blir svér att genomfora.

Ett annat problem é&r resurser, det pilotprojekt som Goteborgs universitet genomforde har
de inte kunnat fortsitta med pd grund av att det skulle bli for kostsamt att fortbilda alla
lararutbildare.

Goteborgs universitet har dven stott pad problem med att inte alla ldrarutbildare &r si
intresserade av IKT inom ldrande. Det ar frimst de som har inriktat sig mot de yngre aldrarna
som dr av asikten att barn ska vara ute och leka och inte sitta framfor datorn.

4.3.2 Hogskolan i Boras

Vi intervjuade Tobias Ruhtenberg som &r universitetsadjunkt i multimedia och IT pé
Hogskolan 1 Borés. Intervjun genomfordes den 3 december 2008 pd Hogskolan 1 Boras.

4.3.2.1 Implementering

For tva &r sedan borjade Hogskolan 1 Bords med att ga igenom alla kursplaner for AUO 1 och
2 for att skriva in IKT i examinationer och kursmal. Planen var att ge alla ldrarstudenter
kunskaper likvdrdig en PIM-certifiering s att studenterna ndr de moter arbetsgivare som
kraver PIM-niva 3 ska kunna visa upp sina kursmal.

Borés ér nu inne pé sin andra revidering av kursplanerna med avseende att implementera
IKT. De har valt att inte kompetensutveckla alla ldrarutbildare utan har ett antal IT-pedagoger
som fungerar som resurser till de andra ldrarutbildarna. IT-pedagogerna dr med pa kurser och
foreldsningar och tar hand om det praktiska. Det har lett till att 1drarutbildarna lir sig av IT-
pedagogerna.

Ruthenberg anser att IKT maste skrivas in 1 kursmalen annars faller det bort. Hogskolan i
Boras hade tidigare IKT som en rodtrad i sitt ldrarprogram men da foll IKT inslagen i
kurserna bort. For att implementera IKT i1 kursmélen har de inte behdvt ta bort sdrskilt mycket
innehdllsmissigt utan de har arbetat med den befintliga innehdllet men med IKT som
hjilpmedel.

4.3.2.2 Samarbete

Hogskolan 1 Bords samarbetar med en grundskola i kommunen som har satsat pd IKT.
Studenterna far gé pa studiebesok och se hur man anvinder IKT i praktiken och sa kommer
pedagoger fran skolan och foreldser pa hogskolan.
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Bade lararutbildare och studenter &r med pa konferenser och utbyter erfarenheter med andra
hogskolor, gymnasieskolor och grundskolor. Att triffa andra som arbetar inom samma
omrade tycker Ruhtenberg dr mycket givande. Ruhtenberg dr dven med i KK-stiftelsens
nationella nitverk samt i ett internationellt natverk via Apple, Apple Distinguished Educators,
dér ldarare och lararutbildare over hela virlden traffas via Internet.

4.3.2.3 Innehall
Pé lararutbildningen i1 Borés ingdr IKT i forsta hand som ett redskap 1 &mnesinriktningarna.
De anvénder bland annat wikis vid litteraturseminarier och fir dven gora olika presentationer
med hjélp av PowerPoint, filmer samt podsdndningar som examinationsunderlag. Inom det
allménna utbildningsomrddet anvinds IKT pa ett annat sétt pa grund av att klasserna &r storre.
Dér anvénds framst PIM-nivierna och ordbehandlingskunskap samt att kunna séka pa Internet
som en del av examinationsunderlaget.

Forutom att ldra ut det praktiska anvindningsomridet av IKT forsoker Hogskolan i1 Bords
att koppla IKT anvédndandet till pedagogiska teorier om ldrande och jobbar mycket utifrdn
Web 2.0.

4.3.2.4 Orsaker

Ruhtenberg ser IKT som en demokratifrdga. Den sd kallade digitala klyftan finns dven 1
Sverige; alla har inte rdd med en egen dator eller vet hur de ska anvinda den. Manga ldrare
tror att eleverna redan kan anvénda datorer, men oftast har de bara smala kunskapsomraden.
Eleverna kan till exempel chatta och ”googla” men de vet inte hur de ska anvinda Word.
Skolan maste kunna ldra eleverna att anvdnda datorn som ett hjdlpmedel.

4.3.2.5 Respons

I de flesta kursutvadrderingar som Hogskolan 1 Bords genomf6rt har studenterna varit positiva i
sina omdomen om IKT pa lararutbildningen. For ndgra ar sedan var det dock flera studenter
som var ointresserade av IKT och inte insdg anvindningsomridet inom ldraryrket. Men i dag
ar de flesta studenter medvetna om att ldrare méste vara kunniga inom IKT

4.3.2.6 Problem

Hogskolan 1 Boras har inte stott pa s& manga problem ldngs med végen. De har inte haft nagra
problem med att &mneslédrare har ként sig undanskuffande, ndgot som Ruhtenberg upplever
har varit problem vid andra ldrositen. En anledning till det beror enligt Ruhtenberg pa att hela
lararutbildningen ar samlad under en institution och det gor det littare for ldrarutbildarna att
kommunicera med varandra.

4.3.3 Linkodpings universitet

Pé Linkopings universitet intervjuades Magnus Johansson som &r projektledare for en storre
satsning pa IKT inom ldrarutbildningarna vid Linkdpings universitet. Projektet har hallit pa
sedan 2006 och avslutas vid arsskiftet 2008/2009. Intervjun genomfordes den 9 december
2008 pé Link&pings universitet.

4.3.3.1 Implementering
LinkOpings universitet har satt upp en strategi for hur de ska ge ldrarstudenter digital
kompetens.'* For att uppfylla malet att ge studenterna digital kompetens ska universitetet

' Linkopings universitets definition av digital kompetens skiljer sig nigot frin EU: s definition. Linkdpings
definition innehaller fem olika rubriker: Basfardigheter, Informationskompetens, Metodisk fortrogenhet,
Pedagogisk och didaktisk reflektion och Digital kultur
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utveckla kursplaner/kursinnehdll, anvinda sig av en ldrplattform som dragkraft, utfora ett
pedagogiskt utvecklingsarbete didr nya former for ldrande med IKT provas,
kompetensutveckla lirare bade pa campus och i VFU", lyfta fram praktiknira forskning samt
samarbeta med andra ldroséten.

Hosten 2006 gjordes det allménna utbildningsomradet om och IKT skrevs in i kursmélen.
Samma host erbjods ldrarstudenterna att delta i IKT-verkstider dit de frivilligt kunde ga for
att fa stod och hjélp for att na de nyinskrivna IKT-relaterade kursmalen

Link6pings universitet har anvént sig av sd kallade IT-coacher som har arbetat néra
lararutbildarna och gett dem olika tips och reflektioner. Trots detta har Linkdpings universitet
inte fullt ut lyckas systematisera och strukturera upp lararutbildningen med héansyn till IKT
annu.

4.3.3.2 Samarbete

Linkopings Universitet samarbetar med Umed och Karlstads universitet med att 6ka IKT-
innehdllet pa lararutbildningen. Samarbetet kommer sig av att de tre universiteten tillsammans
skrev en ansokan till KK-stiftelsen om finansiering av implementeringen av IKT pa
lararutbildningen.

4.3.3.3 Innehall

Néar de tre universiteten skrev sin ansdkan till KK-stiftelsen sid ingick det i
ansokningsinstruktionerna att de skulle definiera vad som menas med digital kompetens. De
utgick dé frdn Unescos ramverk for IKT inom ldrarutbildningen som modell f6r vad som ska
ingd 1 LinkG&pings satsning att implementera IKT pa lararutbildningen.

4.3.3.4 Orsaker

Projektet startade for fyra ar sedan till stor del pd grund av att ldrarstudenterna klagade pa att
de inte fick ndgon IKT-utbildning och delvis pd grund av att KK-stiftelsen utlyste pengar till
lirositen for att implementera IKT inom lirarutbildningen. Aven kommunerna ansig att de
nyexaminerade ldrarna inte hade tillricklig IKT-kunskap. Kommunerna hade investerat i
teknisk utrustning som ldrarna inte hade tillrdcklig kunskap om for att kunna anvénda.

4.3.3.5 Respons

P& LinkSpings universitet har studenterna varit positiva till att ndgonting gors for att i ge
dem utbildning inom IKT. Lérarutbildarna har varit positiva till att de har fatt lira sig
larplattformen samt att ha fitt tillgdng till IT-coacherna. Dock har ménga av ldrarutbildarna
klagat over att de inte har haft tillrickligt med tid for att kunna implementera IKT i sina
kurser.

4.3.3.6 Problem

Implementeringen av IKT pé ldrarprogrammen har setts av ménga ldrarutbildare som en
tidstjuv. De anser att det tar for mycket tid att tinka om fOr att integrera IKT 1 undervisningen.
Dessutom har omstruktureringen till Bologna systemet upptagit en stor del av ldrarutbildarnas
tid.

Implementeringen av IKT ses som en strukturerings- och ledarfraga. Om inte ledningen ar
med sker det inget dvergripande arbete utan endast de ldrarutbildare som é&r intresserade
jobbar med IKT. I dag vilar det mer pa enskilda individer som engagerar sig.

Det har visat sig att IKT inte fungerar att ha som enskilda kursmoment utan snarare
behover vara med som ett spar i hela lararutbildningen. Implementeringen av larplattformen

S VFU stér for verksamhetsforlagd undervisning och innebar den praktik som ska genomforas under
lararutbildningen.
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har gatt bittre 1 Norrkdping dn 1 Linkoping fridmst for att lararutbildningen i1 Norrkdping
tillhér samma institution medan den i Linkdping &r utspridd over flera institutioner.
Ytterligare ett problem med att implementera IKT pé ldrarutbildningen dr att ldrare inte
bara behover behdrska tekniken utan dven den teoretiska bakgrunden, hur IKT anvidnds som
en laranderesurs. Det kraver en djupare kunskap hos lararutbildarna och méanga fortbildningar.
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5 Diskussion

Syftet med var undersdkning var att undersdka utbudet och innehédllet av IKT-relaterade
kursmédl pa den svenska ldrarutbildningen samt att undersdoka vad som gors for att
implementera IKT pé lararutbildningen. For att uppnd detta syfte undersokte vi kursmélen for
det allminna utbildningsomrddet samt IKT-specialiseringarna vid alla ldrosdten med
lararutbildning. Vidare genomf6rde vi intervjuer vid Goteborgs universitet, Hogskolan i Boras
och LinkOpings universitet for att undersoka vad som gors for att implementera IKT pa
lararutbildningen.

Det hir diskussionskapitlet bestar av fyra avsnitt. De tre forsta avsnitten diskuterar de
resultat vi redovisat 1 foregdende kapitel. Avsnitten &r uppdelade 1 det allmidnna
utbildningsomradet, IKT-specialiseringar ~samt implementeringen av IKT pa
lararutbildningen. Kapitlet avslutas med en sammanfattande diskussion som tar upp de
viktigaste slutsatserna var undersdkning resulterat i.

5.1 Det allmédnna utbildningsomradet

Vi anser att det allménna utbildningsomradet dr vildigt vésentligt pd ldrarutbildningen, da
detta (i dagsldget) ldses i tre terminer av samtliga lararstudenter, oavsett dldersinriktning eller
dmnesinriktning (se avsnitt 2.1.1). Det allmédnna utbildningsomridet 1dses ockséd oavsett man
studerar vid det langa lararprogrammet eller det korta. Det dr under dessa tre terminer som en
gemensam kunskap, som alla ldrarstudenter behover i sitt kommande yrke, ska inhdmtas.
Trots detta ser det allmdnna utbildningsomradet olika ut pa olika ldrosdten vilket var
undersokning av [KT-relaterade kursmdl har visat. D4 Hogskolan 1 Boras, Karlstads
universitet och Vixjo universitet hade ett flertal kursmal som berorde IKT pa det allmédnna
utbildningsomrédet, hade Goteborgs universitet, Hogskolan 1 Dalarna, Lararhogskolan i
Stockholm, Malmé hdgskola och Orebro universitet inte ett enda kursmél som handlade om
IKT.

Det dr inte bara antalet IKT-relaterade kursmal som varierar, utan dven innehallet i dessa
kursmal, vilket kategoriseringen efter praktiska kunskaper, reflekterande kunskaper, juridiska
och etiska kunskaper, interaktiva kunskaper och teoretiska kunskaper visar. De flesta
lararutbildningar hade enbart IKT-relaterade kursmal som berdrde teoretiska kunskaper och
endast ett fatal ldrosdten hade kursmal som kunde placeras i kategorin interaktiva kunskaper.
Ingen av Sveriges lararutbildningar hade IKT-relaterade kursmal i samtliga fem kategorier pé
det allminna utbildningsomrédet. Detta innebér att ingen av ldrarutbildningarna ger sina
studenter den digitala kompetens som ldraryrket kraver, sett utifrdn Europaparlamentet och
EU:s rdds definition av digital kompetens samt en pedagogisk kontextualisering av IKT-
anviandandet.

Praktiska kunskaper dé det giller IKT-anvindning &r véldigt viktigt, d man maste ldra sig
anvinda de redskap IKT erbjuder, inte bara kinna till att de finns. Forutom att praktiska
kunskaper ingdr EU:s definition pd digital kompetens handlar PIM helt och hallet om
praktiska IKT-kunskaper. Flera kommuner i Sverige krédver att larare ska ha uppnétt PIM-nivé
3, vilket innebdr mycket goda praktiska kunskaper (se avsnitt 2.3.3) . For att kunna erbjuda
sina elever en bra och varierad undervisning dr IKT ett viktigt redskap. Trots detta &r det bara
13 av de 27 ldrarutbildningarna i landet som ger studenterna mojlighet att fi praktiska
kunskaper 1 IKT under det allminna utbildningsomrddet. Dessutom handlade méanga av
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kursmalen rorande praktiska kunskaper enbart om sokteknik, eller var inriktade pa ett vildigt
smalt omréade, vilket gor att de inte kan nd upp till EU:s direktiv eller PIM-nivd 3. De
overgripande kursmalen som berdrde flera delar av praktisk IKT-kunskap var heller inte helt
oproblematiska, da inneborden inte alltid tydligt framgick. Samma kursmal kunde beroende
pa tolkning innefatta vildigt mycket eller véldigt lite.

For att pa basta sétt kunna anvinda IKT 1 praktiken ar det viktigt att kunna reflektera dver
vad anvédndningen kan betyda. Detta innebér att fundera dver mojligheter och risker som
skapas genom kommunikation via elektroniska medier och anvindning av Internet. Som
larare méste man sjilv kunna reflektera for att kunna hjélpa och stdtta sina elever i deras
anviandning av IKT. Till exempel borde man diskutera med eleverna vilken information och
vilka bilder de sprider om sig sjdlva som kan bli tillgidngligt for alla samt vad de ska géra om
de blir utsatta for grooming.'® Diskussionen bor dock inte bara fokusera p4 riskerna med IKT
utan ocksa handla om de mgjligheter som finns, exempelvis kontakter med ménniskor Gver
hela jorden, nya intresseomraden och tillgdngen till en fantastisk faktabank. Hér dr det viktigt
att ge eleverna kunskap 1 att vara kallkritiska mot informationsflddet pa Internet. Formagan att
vara killkritisk som ldrare dr ocksa viktigt i kampen for att uppticka och forebygga plagiat
och fusk. Kunskapen om kallkritik kommer ocksa till nytta da man som ldrare samlar in
lektionsunderlag fran Internet. Léararyrket krdver dven en medvetenhet om mdjligheter och
risker med sitt eget anvdndande av IKT, som till exempel mojlighet att viva in bloggar eller
chatforum 1 sin undervisning eller risken med att sprida bilder och information om sig sjilv pa
Internet.

Av Sveriges 27 lararutbildningarna var det bara 7 som har kursmal rérande reflekterande
kunskaper pa det allmidnna utbildningsomrddet. Det dr dessutom bara ett ldrosidte som har ett
overgripande mal, de 6vriga mélen handlade antingen om mdjligheter och risker eller om
kallkritik. For att kunna utnyttja sina praktiska fardigheter inom IKT pa bista sitt och uppné
EU:s direktiv om digital kompetens krévs reflektion om mdjligheter och risker. Dessutom var
det ménga av ldrosdtena som betonade péd vikten av informationssdkning via Internet i sina
kursmal och da méste dven ett kallkritiskt tinkande utvecklas under utbildningen.

Forutom att praktiskt kunna anvdnda sig av IKT och kunna reflektera Over detta
anviandande dr det viktigt for en ldrare att ha juridiska och etiska kunskaper om anvindning av
IKT. Dessa kunskaper &r vésentligt for att kunna uppticka och frimst forebygga plagiat och
fusk bland eleverna. Liraren maste veta vad som riknas som plagiat och fusk for att kunna
informera eleverna, samt ha kunskap om hur elever kan fuska och hur detta kan upptickas.
Dessutom bor en ldrare att kdnna till vad som é&r juridiskt tillatet, da det géller eget
anvidndande av material hdmtat fran Internet, for att undvika att begé en olaglig handling och
kanske hamna 1 en obehaglig rittstvist. Det dr ocksa viktigt att lararen kan fora en diskussion
kring etiska principer, d& det giller IKT-anvindning med eleverna, for att jobba emot
mobbning via till exempel MSN och fortal i forum och bloggar.

Juridiska och etiska kunskaper var den kategori som minst antal ldrosdten hade kursmal
tillhorande. Dessutom var det bara ett ldrosdte som hade kursmél som innefattade bade
juridiska och etiska kunskaper. Detta tycker vi bade dr maérligt och alarmerande d& det 1
samhillet 1 ovrigt dr talas mycket om upphovsritt samt mobbing i samband med Internet. For
att larare ska uppnd digital kompetens krivs att lararutbildningarna dven beror juridiska och
etiska kunskaper 1 sina kursmél pa allmédnna utbildningsomradet.

P& manga skolor anvédnds larplattformar bdde for att underldtta lararnas administrativa
arbete och till stod for elevernas skolgéng. Det dr darfor viktigt att ldrarstudenterna fér
interaktiva kunskaper dé det géller IKT under sin utbildning. Detta kan innebédra kunskaper

' Grooming innebir att nigon forbereder ett overgrepp pi en underérig person genom att till exempel soka
kontakt med den underariga i ett chattforum i avseende att det ska leda fram till en trdff i sexuellt syfte.
(www.polisen.se)

36



om hur larplattformar kan anvidndas samt kunskap om vilka nationella och internationella
nitverk som har anknytning till ens &mnen och hur man medverkar i dessa. Pa sa vis kan man
som ldrare ocksd smidigt fa tillgang till och bidra till aktuell forskning, ndgot som é&r viktigt da
det géller ett vetenskapligt forhdllningssitt. Med kunskap om hur man kan anvédnda IKT
interaktivt kan ldraren dven hjélpa eleverna att medverka i ndtverk som kan vara till nytta for
skolgangen eller anvidnda ndtverk som diskussionsforum 1 samband med den egna
undervisningen.

Det var endast fem ldrarutbildningar i Sverige som hade kursmél rdérande interaktiva
kunskaper pd det allminna utbildningsomradet. Kursmalen handlade antingen om
larplattformar, om internationella nidtverk eller om elevers anvidndning av digitala
motesplatser. For att uppnd EU:s direktiv {or digital kompetens i denna kategori bor alla dessa
bitar forekomma pa lararutbildnings allménna utbildningsomréde.

For att kunna anvédnda IKT i sin undervisning maste man som larare fundera 6ver hur IKT
kan stddja larande. Det racker inte for en ldrare att ha digital kompetens sdsom EU definierar
den, utan en pedagogisk anknytning méste goras. Internationella studier har visat att bland
andra Norge ligger i titen ifrdga om tillgdngen pé teknisk utrustning inom utbildningssektorn,
men att norska ldrare inte anvinder den tillgdngliga tekniken i ndgon storre utstrackning (se
avsnitt 2.4.2). Ola Erstad, tidigare forskningsledare pd ITU vid Oslo universitet, har visat att
en av de viktigaste orsakerna till att lirare inte anvdnder IKT i sin undervisning dr att de inte
har kunskap om hur IKT kan anvindas i en pedagogisk kontext, som en stottning for
elevernas ldrande (se avsnitt 3.2.2). Dessutom anser vi att ldrarutbildningen borde ga i
briaschen i1 diskussionen kring de allra senaste pedagogiska teorierna, dit konnektivismen
raknas.

Var undersokning har visat att teoretiska kunskaper var den kategori dit storst antal
kursmal rorande IKT kunde placeras. Av Sveriges 27 ldrarutbildningar var det 19 stycken
som hade kursmal som berdrde IKT och ldrande. Denna kategori verkar, sett till antalet
kursmal och ldrosédten, vara den delen av digital kompetens som ses som viktigast pa
lararutbildningen. Men utan de andra kunskaperna som digital kompetens innebidr kommer
lararen inte sdrskilt 1dngt. Att veta hur IKT kan stodja ldrande ir inte till sa stor nytta om inte
lararen har kunskap om hur IKT kan anvéndas. Déarfor borde alla fem kategorierna som vi
anser definierar digital kompetens for en ldrare behandlas under utbildningen.

5.2 IKT-specialiseringarna

Var undersokning har visat att Goteborgs universitet, Hogskolan 1 Kalmar, Hogskolan 1 Vist,
Malmé hdgskola, Mittuniversitet, Uppsala universitet samt Orebro universitet erbjod
specialiseringskurser inom IKT pé ldrarutbildningen. Fordelen med dessa specialiseringar &r
att de har storre utrymme att ge bade bredare och djupare IKT-kunskap dn det allménna
utbildningsomradet, di hela kursen handlar om IKT. Nackdelen &r att inte alla ldrarstudenter
har mojlighet att vidlja dessa kurser (se avsnitt 2.1.1). De som &mnar bli ldrare pé
gymnasieskolan maste fordjupa sig i1 sina dmnen som specialisering och pa det korta
programmet ldses bara det allmédnna utbildningsomrddet och specialiseringar kan siledes inte
véljas.

Enligt de resultat vi fick frdn var underdskning hade alla IKT-specialiseringar kursmaél
rorande praktiska IKT kunskaper och teoretiska kunskaper vilket, precis som vid det allmidnna
utbildningsomradets kursmaél visade, verkar vara de omraden av IKT som anses som viktigast
pa lararutbildningen. Sett till innehéllet av kursmalet s var det bara cirka hélften av de med
praktiska kunskaper som var Overgripande och resten handlade om att kunna soka fram
information pa Internet eller nigot annat specifikt syfte. Problemet med de Overgripande
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kursmalen pa IKT-specialiseringarna dr detsamma som pa det allmidnna utbildningsomradet;
de tydliggor séllan vilken kunskap det dr som ska uppnds och kan darfor innefatta véldigt
mycket eller vildigt lite.

Fem av IKT-specialiseringarna hade kursmal som berorde reflekterande kunskaper. Hailften
av dessa kursmal handlade om méjligheter och risker med Internet och den andra hilften om
kallkritik. For att tillgodose rekommendationen fran EU angédende digital kompetens borde
varje specialisering ha mal som berdr bade mdjligheter, risker samt kallkritik.

Aven i kategorin juridiska och etiska kunskaper var det fem av IKT-specialiseringarna
som hade kursmal inplacerade. Av dessa mél var det endast ett som innefattade bade juridiska
och etiska kunskaper. Detta innebér att de Ovriga larosdtenas IKT-specialiseringar inte ger
lararstudenten mojlighet att uppna fullstidndig digital kompetens.

Av alla IKT-specialiseringarna var det bara den vid Malmo hdgskola och den vid Orebro
universitet som hade kursmal som handlade om interaktiva kunskaper. Detta innebér att dessa
tva ldrosdten var de enda som hade kursmil som berdrde samtliga fem kategorier. Dock
uppfyller inte innehallet av deras kursmél till fullo definitionen pa digital kompetens, dé till
exempel kursmélen for Orebros specialisering inte berdr méjligheter och risker med Internet
och kursmélen for Malmdos specialisering inte berdr juridiska kunskaper.

Aven om IKT-specialiseringarna skulle kunna forbittras med hjilp av EU:s definition av
digital kompetens kvarstdr dock problemet att de inte kan ldsas av samtliga ldrarstudenter.
Dérfor anser vi att lararutbildningarna snarare bor lagga fokus pa att forbattra mojligheterna
att uppna digital kompetens pé det allmédnna utbildningsomradet.

5.3 Implementering av IKT pa lararutbildningen

Enligt vir undersdkning varierar orsakerna till varfor arbetet med implementeringen av IKT
pa ldrarutbildningen startade mellan de olika ldrosdtena. Monica Sandorf vid Goéteborgs
universitet betonade vikten av att anpassa ldrarutbildningen till tiden och IKT hor numera
larande for ungdomar till. Pilotprojektet inom IKT vid Géteborgs universitet startades dock da
UFL fick en skrivelse fran Goteborgs kommun om att nyutexaminerade lirare inte nddde upp
till PIM-nivéd 3. Tobias Ruthenberg vid Hogskolan 1 Boras ser anvdndandet av IKT som en
demokratifrdga och menar att det finns en digital klyfta som skolan méste dverbrygga. Alla
har inte rdd med datorer och ungdomars IKT-kunskaper &r ofta vildigt smala och darfér maste
skolan fylla dessa luckor. For att detta ska kunna ske mdste ldrarna ha en god digital
kompetens. Vid LinkOpings universitet blev startskottet for implementeringsarbetet déd de
egna ldrarstudenterna borjade klaga pa bristen pa IKT under utbildningen, menade Magnus
Johansson. Denna klagan fOrstirktes av att de ndrliggande kommunerna ansdg att de
nyutexaminerade ldrarna inte hade tillracklig kunskap for att anvinda den tekniska utrustning
som de investerat i. Alla dessa orsaker anser vi vdl motivera varfor implementeringen av IKT
pa lararutbildningen ar viktigt for lararyrket 1 stort. Att som ldrare fa mojlighet att uppna den
digitala kompetens som leder till anstéllningsbarhet &r det forsta vésentliga steget. Direfter
handlar vikten av den digitala kompetensen frimst om att kunna stddja elevernas ldrande.
Samtliga personer vi intervjuade menar att IKT-undervisningen pa lararutbildningen gérna
far utgd frdn EU:s definition av digital kompetens, vilket vi ocksd hidvdat i denna
undersokning. Vi anser att de praktiska IKT-kunskaperna med fordel kan definieras utifran
PIM-niv4 3, d4 bland andra Gdteborgs kommun kriver denna kompetensniva hos lirare. Aven
om inte lirarutbildningen far PIM-certifiera sina studenter,’’ kan den forse dem med
fardigheterna. D& studenterna pa lararutbildningarna troligtvis ligger pa olika kunskapsnivéer

'7 PIM-certifikat kan bara utdelas av speciella examinatorer utbildade av Myndigheten for skolutveckling.
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dé det géller praktisk IKT-anvidndning, &r det bra om utbildningen kan erbjuda det Linkdpings
lararutbildning kallade “IKT-verkstider” (se avsnitt 4.3.3). Dessa verkstdder ska vara
frivilliga och ge studenterna mdjlighet att f4 hjilp med att uppnd PIM-niva 3 och liknade
kursmal.

En annan erfarenhet som personerna vi intervjuade delade var att den mest bestdende IKT-
kunskapen uppkom om IKT inte separerades fran ldrarutbildningens 6vriga innehdll. IKT
integreras saledes med fordel i1 foreldsningar, seminarier, gruppdvningar och examinationer.
IKT ska med andra ord inte ldggas som ett kursmoment for sig utan vara ett dvergripande
perspektiv, precis som utredningen om en ny ldrarutbildning o6nskar (SOU 2008:109).
Problemet med IKT som ett dvergripande perspektiv kan dock vara att det inte tydligt framgér
vad som ska goras. Risken blir dé att IKT, precis som idag, far olika betydelse och innehall pé
olika lararutbildningar. Ytterligare en risk med IKT som ett dvergripande perspektiv bland de
tre andra Overgripande perspektiven (se avsnitt 2.2) &r att ansvaret for IKT kan trilla mellan
stolarna. Utifrdn intervjuerna kunde vi istillet bekrifta betydelsen av att skriva in IKT-
kunskaper i kursmélen. De kunskaper och fardigheter som inte skrivs in kursmalen &r risken
overvdgande att de forsvinner bort i mingden av alla kunskaper som anses viktiga for en
blivande ldrare. Ytterligare en fordel med att ha IKT-kunskaperna inskrivna i kursmal ar att
man 1 vid en anstillningsintervju kan visa pa fardigheterna och den digitala kompetens
utbildningen har givit (se avsnitt 4.3.2).

Implementeringsarbetet av IKT pa ldrarutbildningen har pégatt pa olika sitt vid de tre
larosdtena vi varit 1 kontakt med. Goteborgs universitet fokuserade frimst pa att
kompetensutveckla ldrarutbildarna och forbéttra infrastrukturen. Bords hogskola borjade
arbetet med att ga igenom kursplaner for det allmidnna utbildningsomradet for att skriva in
IKT 1 examinationer och kursmaél. Istillet for att kompetensutveckla alla inblandade i1
lararutbildningen satsade Bords pd att anvinda ett antal IT-pedagoger som resurs for
lararutbildarna och som teknisk hjdlp vid forldsningar. LinkOpings universitet borjade ocksa
med att gd igenom det allménna utbildningsomradet och skriva in IKT i kursmélen. Dessutom
erbjods lararstudenterna hjélp med praktisk IKT-anvdndning genom s& kallade “IKT-
verkstdder” och en larplattform utvecklades. Linkdping satsade bade pa kompetensutveckling
av lararutbildarna och pa sa kallade IT-coacher som stod.

Jamfor man Goteborgs universitet, Boras Hogskola och Linkdpings universitet har Boras
hogskola lyckats bast med implementeringen av IKT pa lararutbildningen. Detta mérktes bade
1 var undersokning av kursmélen och 1 intervjuerna dd Ruthenberg inte ansdg att
implementeringsarbetet pa lararutbildningen i Boras stott pd sdrskilt manga problem. Samtliga
personer vi intervjuade ansag att storleken pa ldrosidtet var direkt relaterat till hur
framgéngsrikt implementeringsarbetet av IKT dr. Bdde Goteborgs universitet och Linkdpings
universitet ansdg att det faktum att deras ldrarutbildningar berdrde flertalet olika institutioner
forsvarade implementeringen av IKT. Borés ldrarutbildning &r samlad vid en och samma
institution, vilket Ruthenberg menar underldttar kommunikationen mellan alla inblandade.
Denna teori kan ocksa stddjas av att Norrkopings ldrarutbildning, som &r samlad vid en
institution, lyckades béttre med delar av implementeringsarbetet av IKT &n LinkOpings
lararutbildning som ar delad over flera institutioner.

Aven om vi #r dvertygade om att storleken pa lirositet och antalet inblandade institutioner
paverkar implementeringen av IKT tror vi att fler saker spelar roll. Det faktum att Boras
hogskola borjade arbetet med att skriva in IKT i kursmélen borde vara en bidragande orsak till
att deras implementeringsarbete varit sd lyckat. Alla tre vi intervjuade var dverens om att det
som inte skrivs in i kursmalen ofta faller bort fran kursinnehallet. Goteborgs universitet hade
inte hunnit gora om kursmélen &n och Linkdpings universitet hade problem med att involvera
ledningen i implementeringsarbetet. Aven om Linkdpings ldrarutbildning paborjat
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omskrivningen av kursmalen dr det svért att fortsdtta detta arbete om intresset ligger hos
enskilda lararutbildare snarare dn hos ledningen.

Ytterligare en orsak till det lyckade implementeringsarbetet vid Bords hogskola tror vi kan
vara den stora satsningen pa samarbete med grundskolor, gymnasieskolor och lidrosédten samt
medverkan 1 olika ndtverk. I Bords dr dven ldrarstudenterna involverade i1 samarbetet.
Studenterna far bland annat gora studiebesok pa grundskolor som satsat pa IKT och medverka
pa konferenser med ldrosdten och skolor. Att som ldrarstudent fa vara inblandad i
utbildningens olika samarbeten di det géller implementeringen av IKT tror vi dr mycket
givande.

Goteborgs universitet kunde inte fortsdtta med det pilotprojekt inom IKT som
genomfordes dd det skulle bli for kostsamt att kompetensutveckla alla lararutbildare. Har &r
det aterigen ldrarutbildningens spridning over flertalet institutioner som &r problemet. Da
manga institutioner ir involverade innebir det att det &r olika ldrarutbildare fran &r till &r som
alla skulle behéva kompetensutveckling. Detta skulle kunna losas genom att satsa pa IT-
pedagoger som resurs for ldrarutbildarna istillet for kompetensutveckling, precis som Boras
lararutbildning gjort. Dock ar det mojligt att ett sddant arbetssétt forsvéras om inte alla jobbar
under samma tak.

Bristen péd tid framhéver ldrarutbildarna vid Linkdpings universitet som det storsta
problemet da det géller implementeringen av IKT. Detta skulle ocksa kunna 16sas genom en
storre satsning pad IT-pedagoger (eller IT-coacher som Linkdpings ldrarprogram kallar dem)
som stdd till 1drarutbildarna. Men en sddan satsning kriver naturligtvis mer resurser.

5.4 Avslutande diskussion

Var undersdkning visar att for att studenterna ska fa den digitala kompetens som ldraryrket
kraver, utifrdn EU:s nyckelkompetenser och Unescos kriterier for ldrare, bor
lararutbildningarna frimst satsa pd att implementera IKT pa det allminna utbildningsomradet,
dé detta ldses av samtliga lararstudenter.

Véra intervjuer har visat att den mest bestdende IKT-kunskapen fas genom att IKT
integreras 1 den Ovriga undervisningen istéllet for att ldggas 1 sérskilda kursmoment. Dock
maste IKT skrivas in i kursmalen, da den annars litt faller bort till forman for all annan
kunskap som anses viktig péd ldrarutbildningen. Dessa kursmal bor skapas utifrén EU:s
definition av digital kompetens, PIM-nivé 3 samt teorier kring IKT och ldrande f6r motsvara
de IKT-kunskaper vi anser larare behover.

Vidare har vir undersokning visat att istdllet for att enbart satsa pé att kompetensutveckla
lararutbildarna bor resurser ldggas pd att anstélla IT-pedagoger. Deras roll ska vara att bista
lararutbildarna med teknisk hjélp, tips och motivation. Dessutom bor ldrarutbildarna fi mer
tid till att arbeta med implementeringen av IKT pa ldrarutbildningen. IT-pedagogernas
expertis bor ocksd goras tillginglig for ldrarstudenterna, sd att alla kan fa hjélp med att uppna
de IKT-relaterade kursméilen.

Arbetet med IKT-implementeringen gynnas av samarbete, inte bara med andra lirositen
utan ocksd med grundskolor, gymnasieskolor och andra lander. Det dr framfor allt givande om
ocksé lararstudenterna fir medverka i1 detta samarbete. Erfarenheterna samarbetet ger kan
hjdlpa att utveckla den digitala kompetensen hos ldrarstudenterna och skapa delaktighet 1 den
egna utbildningen.

Det éterstdr att se vad som kommer hinda med lararutbildningen nu nér den statliga
utredningen om forslag till en ny ldrarutbildning ar offentliggjord. Det &r 1 alla fall sékert att
lararutbildningen bor ge storre utrymme at IKT. Forhoppningsvis har denna uppsats belyst
vikten av digital kompetens hos ldrare, bade vid anstillningsintervjun och i yrkesutdvningen

40



samt att den kan vara ldrosdtena till hjdlp i deras implementeringsarbete av IKT pa
lararutbildningen. Var uppsats har visat att inte alla ldrarutbildningar kan tillgodose
lararstudenternas behov av IKT-kunskaper och darfor blir valet av ldrosdte viktigt for
studenternas framtida karriér.

Enligt de resultat som vi fick frdn vér studie far lararutbildningarnas olika IKT-innehéll
eller brist pd IKT-innehdll konsekvenser for liararyrket, bade for lararens formaga att ldra
eleverna de kunskaper de behdver i dagens globala informationssamhélle samt for den
enskilde ldrarens anstéllningsbarhet.
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6 Sammanfattning

Efter att ha gitt korta ldrarprogrammet pa Goteborgs universitet utan att f4 nagon IKT-
undervisning borjade vi fundera pa hur IKT-undervisningen sdg ut pa andra lararutbildningar i
Sverige och bestimde oss for att skriva vart examensarbete om IKT pd ldrarutbildningen.
Syftet for arbetet blev att undersoka utbudet och innehallet av IKT-relaterade kursmal pa den
svenska ldrarutbildningen samt att undersdka vad som gors for att implementera IKT pa
lararutbildningen. For att uppnd detta syfte undersokte vi kursmélen for det allminna
utbildningsomrédet samt IKT-specialiseringarna vid alla ldrositen med l4rarutbildning.
Vidare genomforde vi intervjuer vid Goteborgs universitet, Hogskolan 1 Bords och
Linkopings universitet for att undersoka vad som gors for att implementera IKT pé
lararutbildningen. Vi utgick fran fyra fragestillningar:

1) Vilka ldrarprogram 1 Sverige har IKT-relaterade kursmil inom det allminna
utbildningsomradet?

2) Vilka lararprogram i1 Sverige erbjuder IKT-kurser som specialiseringar?

3) Hur forhaller sig dessa kursmél med EU:s direktiv for digital kompetens?

4) Hur jobbar man for att implementera IKT i ldrarutbildningen?

For att ta reda pa vilka lararprogram i Sverige som har IKT-relaterade kursmal inom det
allminna utbildningsomradet samt vilka ldrarprogram 1 Sverige som erbjuder
specialiseringskurser inom IKT anvénde vi oss av en kvantitativ innehdllsanalys. For att
besvara hur dessa kursmal forhéller sig till EU:s direktiv for digital kompetens anvinde vi en
kvalitativ innehdllsanalys baserad pa ett analysredskap med fem kategorier: praktiska
kunskaper, reflekterande kunskaper, juridiska och etiska kunskaper, interaktiva kunskaper
och teoretiska kunskaper. Vi anvinde oss av semistrukturerade intervjuer som metodval for
att besvara hur man arbetar for att implementera IKT i lirarutbildningen.

Vi kom fram till att det totala antalet kursmal som beror IKT pd det allmidnna
utbildningsomradet dr 66 stycken. Av dessa handlade 19 om praktiska kunskaper, 8 om
reflekterande kunskaper, 6 om juridiska och etiska kunskaper, 5 om interaktiva kunskaper och
37 om teoretiska kunskaper. Det totala antalet kursmal frin IKT-specialiseringskurserna ar 55
stycken. Av dessa handlade 17 om praktiska kunskaper, 8 om reflekterande kunskaper, 9 om
juridiska och etiska kunskaper, 4 om interaktiva kunskaper och 27 om teoretiska kunskaper.
Inget ldrosdte har kursmdl rorande samtliga fem kategorier inom AUO. Tvéd av
specialiseringskurserna har kursmal i samtliga kategorier, men dessa kursmal motsvarar inte
fullt ut EU:s definition av digital kompetens. Enligt de resultat som vi fick frn fér studie sa
finns det 1 dagslidget sdledes ingen ldrarutbildning som kan ge sina studenter mojlighet att
uppnd den digitala kompetens som en lirare behover.

Vér undersokning har visat att teoretiska kunskaper &r, sett till antalet kursmal och
larosédten, den delen av digital kompetens som ses som viktigast pa lararutbildningen. Men
utan de andra kunskaperna som digital kompetens innebdr kommer ldraren inte sarskilt langt.
Att veta hur IKT kan stdodja ldrande ar inte till s stor nytta om inte lararen har kunskap om
hur IKT kan anvédndas. Dérfor borde alla fem kategorierna som vi anser definierar digital
kompetens for en larare behandlad under utbildningen.

Vi har kommit till slutsatsen att storleken pa larosétet och antalet inblandade institutioner
paverkar implementeringen av IKT pd lararutbildningen, men vi dr dven Gvertygade att andra
faktorer ocksa spelar roll. Faktorer som att skriva in IKT 1 kursmal samt i
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examinationsformer, satsning pa samarbete mellan olika ldrosdten och skolor samt utbilda
IKT-pedagoger verkar ha en positiv inverkan pad implementeringen av IKT pé
lararutbildningen.

Vi valde att rikta in oss pa det allmdnna utbildningsomrddet samt pa
specialiseringskurserna pd ldrarprogrammen 1 Sverige 1 var undersokning. For vidare
forskning sa skulle det vara intressant att undersoka vilka IKT-relaterade kursmél de olika
dmnesinriktningarna pé lararprogrammet har.

Ytterligare en undersokning som skulle vara intressant att genomfora dr att undersdka
vilken effekt utredningen om en héillbar ldrarutbildning har pad ldrarprogrammens
implementering av IKT. Forhoppningsvis kan denna uppsats vara lararutbildningarna till hjélp
1 det implementeringsarbete rorande IKT som de har framfor sig.
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Bilaga 1
Utdrag fran EU:s nyckelkompetenser for ett livslangt larande (2006/962/EG)
Digital kompetens

Definition:

Digital kompetens innebér sidker och kritisk anvdndning av informationssamhéllets teknik 1
arbetslivet, pd fritiden och for kommunikationsdéndamal. Den underbyggs av grundldggande
IKT-fardigheter, dvs. anvdndning av datorer for att himta fram, bedéma, lagra, producera,
redovisa och utbyta information samt for att kommunicera och delta i samarbetsndtverk via
Internet.

Visentliga kunskaper, fardigheter och attityder for denna kompetens:

Digital kompetens kridver goda kunskaper om hur informationssamhillets teknik fungerar och
om den roll tekniken spelar och de mojligheter den ger i vardagslivet, baide hemma och pa
arbetet. Hir ingdr centrala datortillimpningar som ordbehandling, kalkylprogram, databaser,
lagring och hantering av information samt kunskaper om de mdjligheter och eventuella risker
som skapas genom anvédndningen av Internet och kommunikation via elektroniska medier (e-
post, nitverksverktyg) for arbete, rekreation, informationsdelning och samarbetsnitverk,
larande och forskning. Man bdr ocksé kinna till hur informationssamhéllets teknik kan stodja
kreativitet och innovation samt vara medveten om fragor som ror den tillgéingliga
informationens validitet och tillforlitighet och de juridiska och etiska principer som interaktiv
anviandning av informationssamhallets teknik innefattar.

De fardigheter som behovs dr formagan att soka fram, samla in och bearbeta information och
anvinda den pa ett kritiskt och systematiskt sétt och att kunna beddma dess relevans och skilja
mellan den fysiska och virtuella verkligheten, samtidigt som man dr medveten om de
samband som finns mellan dem. Man bor ha de fardigheter som behovs for att producera,
redovisa och forstd komplex information och forméagan att skaffa sig tillgang till, soka fram
och anvinda Internetbaserade tjanster. Man bor ocksa kunna anvénda informationssamhéllets
teknik som st6d for kritiskt tinkande, kreativitet och innovation.

Anvéndningen av informationssamhillets teknik kraver en kritisk och reflekterande attityd nér
det giller information och ansvarsfull anvéndning av interaktiva medier. Ett intresse for att
engagera sig 1 olika grupper och nitverk for kulturella, sociala eller yrkesrelaterade &ndamal
stoder ocksa den hiar kompetensen.
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Bilaga 2

Kodschema
+ Praktiska kunskaper

Skapa dokument, ordbehandlingsprogram, datorprogram, lagringsmedier, databas,
sOkverktyg, dokumentera, artikels6kning, informationssokning, informationskélla, producera,
soka, sokteknik, administration, presentera, redovisning, dokumentera, elektronisk
informationstjinst, arbeta med/i, digital bild, genomfora, kunna anvinda

+ Reflekterande kunskaper
Virdera, (kritisk medvetenhet till), kommunikativa uttryck, anvéndarperspektiv, analysera,
reflektera, forhdlla sig till, for- och nackdelar med Internet, kritiskt forhalla sig, kéllkritik,
mojligheter och risker med Internet, konsekvenser, kommunikation, “kunskaper om Internet
som informationskélla”, formedla budskap, mediekommunikation, problematisera

+ Juridiska och etiska kunskaper

Regler, demokratiska processer, juridiska- vdrdegrundsmadssiga- och yrkesetiska riktlinjer,
etiska fragor, demokrati, ha kunskaper om publicering”, undvika plagiat och fusk

+ Interaktiva kunskaper

Laroplattform, samarbete, diskussion, kommunikationsplattform, nétbaserad plattform,
digitala motesplatser, motesplatser pa Internet

+ Teoretiska kunskaper

Pedagogisk, utveckling, “teorier om IT-stddd undervisning”, elevens ldrande, pedagogiskt
hjidlpmedel, pedagogisk verksamhet, yrkesutdvning, IT och ldrande, lirandemiljd, l4randet,
pedagogiska tillimpningar, [pedagogiskt] sammanhang, pedagogiskt syfte, pedagogisk
praktik, pedagogiskt arbete, pedagogisk utveckling, pedagogiskt verktyg, pedagogiskt
redskap, konsekvenser av skola och utbildning, didaktiska konsekvenser
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Bilaga 3

Intervjuguide

Hur arbetar ni for att implementera IKT 1 lararutbildningen?

—>Vilken ér din roll i projektet/arbetet?

Pé vilket sétt ar det tankt att IKT ska komma in i ldrarutbildningen?

Hur har ni kommit fram till vad som ska ingé inom IKT-undervisningen?

—> Har ni haft anviandning for EU:s nyckelkompetenser ang digital kompetens?
—> Har ni nagra teoretiska utgangspunkter?

Hur kommer det sig att ni startade detta projekt?

—>Hur ldnge har du/ni jobbat med detta?

Varfor anser du att IKT pé ldrarutbildningen &r viktigt?

Ar arbetet 4n sé linge pa ett teoretiskt plan eller har ni bérjat implementera det?
—> Vad har studenterna sagt? Lararutbildarna?

-> Vad visar utvéirderingar?

Samarbetar ni med andra laroséten i Sverige? Utomlands?

Har du ndagra/ndgot tips till studenter som upplever att de inte fir ndgon IKT-
undervisning pa sin lararutbildning?

Ar det nagot ytterligare vi bor ta upp?
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Bilaga 4

Samtliga kursmal rorande IKT pa det allmanna utbildningsomradet for
respektive lararutbildning

Gymnastik- och drottshogskolan

- kunna anvinda datorn som pedagogiskt hjdlpmedel samt kunna anvinda annan informationsteknik i
den pedagogiska verksamheten

Goteborgs universitet
(Inga kursmal rérande IKT)

Hogskolan i Boras
- anvdnda IT i studierna, dvs. skapa ett dokument med hjilp av ordbehandlingsprogram, kommunicera
och publicera digitala dokument, hantera digitala filer samt spara dokument pd olika lagringsmedier
- kritiskt granska och diskutera olika teorier om IT-stodd undervisning
- 8Oka och virdera digitala publikationer
- anvdnda multimedia for att formedla ett budskap
- redogora for regler kring digital publicering
- beskriva hur digitala medier paverkar samhdllet och demokratiska processer.

Hogskolan i Dalarna
(Inga kursmal rorande IKT)

Hogskolan i Gévle

- anvdnda en elektronisk ldrplattform for information, diskussion och samarbete
- anvdnda informationsteknik i den pedagogiska utvecklingen
- genomféra fordjupade sokningar i olika databaser

Hogskolan i Halmstad
- kdnna till for- och nackdelar med Internet som informationskilla for elevers ldrande
Hogskolan i Jonkoping

- kunna soka artiklar pa svenska, anvinda Ildmplig sékteknik och gora en elementdr virdering av
sokresultatet

Hogskolan i Kalmar

- tillimpa grundliggande informations- och kommunikationsteknik och analysera anvindningsomrdden
for IKT (Informations- och kommunikationsteknik) i yrkesutévningen

- ha kidnnedom om IT och lirande

- férmdga att organisera och utvirdera en ldrandemiljé med sprdket och IT som verktyg
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Hogskolan i Kristianstad

kunna anvinda olika IKT-redskap vid presentation, kommunikation och redovisning inom kursens ram
(Langa programmet)
ha kunskap om den moderna teknikens relevans for ldrandet (Korta programmet)

Hogskolan i Skovde

anvdnda elektroniska kommunikationsplattformar i pedagogiskt syfte

Hogskolan i Vist

kunna anvédnda IKT som verktyg for kommunikation, ldrande och kunskapande

Karlstads universitet

kunna anvinda IKT och digitala medier i ett sammanhang

Efter avslutad kurs ska kursdeltagarna kunna visa kunskap om och forstdelse for hur IKT kan anvindas
i olika sammanhang sdsom kommunikation, pedagogiska tillimpningar och administration

Den studerande ska dven visa pa grundliggande kunskap om och forstdelse for hur IKT kan pdverka
ldrande i ett individ-, grupp- och organisationsperspektiv.

Den studerande ska under kursens gdang visa pd férmdga att anvinda en pedagogisk ndtbaserad
plattform

Den studerande skall i ovrigt visa pd sadana fordigheter och formagor att praktisk anvindning av IKT i
den egna pedagogiska verksamheten majliggors.

Den studerande ska kunna problematisera, analysera, reflektera éver och forhalla sig till IKT, savél ur
producent- som anvindarperspektiv, och ddrmed ldrande i savil mer formella som informella miljéer
Dessutom ska studenten vid avslutad VFU ha planerat, genomfort, dokumenterat samt utvirderat ett
arbete som fokuserat pa anvindning av IKT och ldrande i VFU-verksamheten.

Konstfack

férmdga att arbeta med digital bild i samverkan med andra sprakformer

Kungliga Musikhogskolan

Att ge grundliggande kunskaper i och praktiska erfarenheter av hur dator och PA-utrusting kan
anvdndas i pedagogiska situationer tillsammans med ljud, bild och text for kommunikation, produktion
och dokumentation i ldrandets olika processer

Linkopings universitet (Linkoping)

pabérjat utvecklandet av kritisk medvetenhet till kommunikativa uttryck, deras funktioner och syften
kunskap om barns och ungdomars mediebruk och mediekommunikation

utvecklat férmdga att anvinda och férhdlla sig till informations- och kommunikationsteknologi (IKT)
som pedagogiskt redskap

ha fordjupat formdgan att anvinda och forhdlla sig till IKT som pedagogiskt redskap

Linkopings universitet (Norrkoping)

skapa en ldrandesituation som syftar till att frdmja barns och ungdomars sprakutveckling samt med
hjilp av informationsteknik presentera och diskutera sin egen insats vid ldrtillfillet

med hjdlp av IKT genomfora en redovisning fran verksamhetsfiltet

beskriva och gora en enkel analys av barns och ungdomars vardagliga anvindning av digitala
motesplatser pd Internet, med utgdngspunkt i klass-, genus- eller etnicitetsperspektiv

51



Lulea universitet

- anvdnda sig av och forklara betydelsen av IKT, bild, drama som verktyg for det
egna savdl som elevers ldrande

- nyttja bibliotek, artikelsékning och internet for informationsokning samt for att utveckla kdllkritiska
kompetens

Lunds universitet, Musikhogskolan i Malmo

- kunna anvinda datorn som hjdlpmedel for att producera undervisningsmaterial

- kunna anvinda IKT som ett pedagogiskt hjilpmedel i undervisningen

- ha kunskaper om hur man anvdnder Internet som informationskdlla och for publicering av musik och
undervisningsmaterial

Liararhogskolan i Stockholm
(Inga kursmal rorande IKT)
Malmo hogskola

(Inga kursmal rorande IKT)

Mittuniversitetet

- visa formdga att anvinda informationsteknik i den pedagogiska verksamheten och inse betydelsen av
olika mediers roll fér denna

- redogora for och visa exempel pd hur estetiska kommunikationsformer och informations- och
kommunikationsteknologi (IKT) kan anvindas som uttryck i pedagogisk verksamhet

- visa formdga att reflektera over och analysera sitt eget ldrande i relation till informations- och
kommunikationsteknologi (IKT) och estetiska ldroprocesser

- visa formdga att anvdnda informationsteknik i den pedagogiska verksamheten och visa kunskap om
olika mediers betydelse for denna

Milardalens hogskola

- anvdnda elektroniska informationstjdnster som pedagogiska verktyg

- anvdnda IT som ett medvetet pedagogiskt verktyg

- forklara innebdrden av det vidgade textbegreppet. Studenten kan med handledarstod omsdtta denna
forstdelse i planeringen av sin egen undervisning genom att medvetet vilja form for den pedagogiska
kommunikationen t.ex. genom att utnyttja uterummets mdjligheter, bild, film, massmedier, musik,
informationsteknik och drama sd att alla elevers mdjligheter till uttryckssditt tillgodoses

- Ges mdjlighet att sjilva skapa en internationell kommunikativ plattform i ett etablerat ndtverk
tillimpbar i den egna undervisningen

Sodertorns hogskola

- visa formdga i att utifran ett interkulturellt perspektiv tillimpa relevant didaktik i olika
undervisningssituationer och med elevgrupper och anvinda informationsteknik i den pedagogiska
utvecklingen.

- Studenten ska visa formdga i att utifran ett interkulturellt perspektiv tilldmpa relevant didaktik i olika
undervisningssituationer/elevgrupper och kunna anvinda informationsteknik i den pedagogiska
utvecklingen.

- Studenten ska visa formdga i att utifran ett interkulturellt perspektiv tilldmpa relevant didaktik i olika
undervisningssituationer och med elevgrupper och anvinda informationsteknik i den pedagogiska
utvecklingen

52



- Studenten ska visa formdga att anvinda sig av medier som kommunikativa redskap i olika ldrande
miljéer

- Studenten ska visa insikt i mediers betydelse for barn och ungdomars ldrande och identitetsutveckling

- visa formdga att anvinda sig av  medier som  kommunikativt redskap i olika
ldrandemiljoer

- Studenten ska visa formdga att anvinda sig av medier som kommunikativa redskap i olika ldrande
miljéer

- Studenten ska visa insikt i mediers betydelse for barn och ungdomars ldrande och identitetsutveckling

Umea universitet

- SOka information i olika databaser med hjdlp av olika sékverktyg
- tillimpa grundliggande informations- och kommunikationsteknik i sitt eget ldrande
- ha kunskap om etiska fragor i anknytning till IKT i skolan

Uppsala universitet

- kunna anvinda informationsteknik i det pedagogiska arbetet och diskutera massmediers roll for detta
arbete
- visa omsorg om det svenska sprdket i tal och skrift och anvinda informationsteknik for sitt eget ldrande

Vixjo universitet

- ha grundldggande kunskap om samt kunna férhalla sig till juridiska, vdrdegrundsmdssiga och
yrkesetiska riktlinjer, inklusive informations- och kommunikationsteknikens omrdde, for samtliga
ldrarkategorier

- kommunicera med ldrare, barn/elever och medstudenter pad ett demokratiskt kompetent scitt — muntligt,
skriftligt och med hjilp av informationsteknologi

- beskriva barns och elevers medievanor, samt kunna diskutera dessa i relation till en pedagogisk praktik

- ha egna idéer och forestdllningar om ndr, hur och varfor IKT kan tillféra ldrandet ett mervdirde

- kdnna till méjligheter och risker med anvindandet av Internet

- Hur informations- och kommunikationsteknik kan anvdndas for att stodja ldrande skall dven behandlas

- Studenternas utveckling dokumenteras i digital form for att visa pd progressionen av den egna
utvecklingen

- forsta och kritiskt forhalla sig till villkoren fér samspelet mellan ldrande och tekniskt stod, samt
anvdnda relevanta IK Tredskap i det pedagogiska arbetet

Orebro universitet

(Inga kursmal rorande IKT)
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Bilaga 5

Samtliga kursmal rorande IKT for specialiseringarna vid respektive
lararutbildning

Goteborgs universitet

- analysera vetenskapliga, retoriska och praxisorienterade texter om ldrande, undervisning och
informationsteknologier samt dra anvindbara slutsatser for professionen fran dessa.

- anvdnda multimedia som kombinerar digitalt ljud, text och bild i undervisningen for presentation och
produktion av undervisningsmaterial samt for elevernas dokumentation och kreativa skapande.

- diskutera hur framvdéxten av IT genomsyrar barns och ungdomars vardag och hur etiska och juridiska
dilemman som kan uppstd till f6ljd av IT kan hanteras i skolan.

- analysera tankegdngar runt IT som samhdllsforeteelse och dra slutsatser om dess konsekvenser for
skola och utbildning samt planera och genomféra en avgrdnsad undervisningssituation med stéd av IT.

Hogskolan i Kalmar

- har studenten kunskap om barns och ungdomars syn pd och anvindning av Informations- och
Kommunikationsteknik, IKT, och hur detta paverkar deras vardag

- har studenten kunskap om IKT som stéd i ett processorienterat ldrande

- har studenten kunskap om olika datorprogram och deras anvindning som stéd for ldrande

- har studenten kunskap om Internet och dess anvindning som stéd for ldrande

- har studenten kunskap om olika perspektiv pd ldrande med stéd av IKT

- identifierar studenten goda anvindningsomraden for IKT i yrkesutovningen

- analyserar studenten olika datortillimpningar och deras roll i ldrandet

- analyserar studenten olika former av datorbaserad kommunikation och deras betydelse i ett ldrande
sammanhang

- har studenten praktiserat problematisering av anvdndningen av s.k. pedagogiska datorprogram

Hogskolan i Vist

- Uppvisa firdigheter i att anvinda IKT for informationsspridning/-sékning

- Kunna komunicera, dokumentera, sammarbeta och ldsa problem

- Kunna arbeta i virituell ldrmiljo

- Kunna koppla arbetet med IKT till teorier om utveckling och ldrande

- Kunna beskriva didaktiska konsekvenser for sitt eget arbete med IKT inom forskola, fritidshem och
skola

- Uppvisa kunskaper om IKT:s padverkan pd barn ur ett pedagogiskt, utvecklingspsykologiskt,
demokratiskt, socialt och genusperspektiv

Malmo hogskola

- beskriva problem och mdjligheter férknippade med att anvinda IKT for olika pedagogiska syften

- genomféra och problematisera informationssékningar pd Internet

- beskriva omradet digitalt berdttande ur ett samhdllsperspektiv

- problematisera begreppet och anvindningen av pedagogiska datorprogram

- beskriva olika ldrplattformar (LMS Learning Management Systems) och problematisera anvindandet
utifran egna erfarenheter

- beskriva motesplatser pd Internet och diskutera dess betydelse for dagens unga
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Mittuniversitetet

- ha en grundldggande datakunskap

- kdnna till vikten av ergonomi vid datoranvindning

- kdnna till de vanligaste program som barn maéter i sitt datorarbete

- kunna utféra enklare bildhantering

- ha en grundldggande kunskap gdllande IT-rdtt och datasckerhet

- reflektera éver och utveckla formdgan att anvinda datorn som pedagogiskt hjilpmedel

Uppsala universitet

- tillimpa och ge exempel pa grundliggande generell kunskap om datorn som pedagogiskt hjdlpmedel

- redogora for och ge exempel pd den moderna informationsteknikens betydelse och
anvdndningsomrdden inom pedagogisk verksamhet i forskola, skola och samhdille

- forklara och ge exempel pa olika sdtt att undervisa med och om datorer

- definiera, beskriva, tillimpa och virdera kunskaper om och firdigheter i att anvinda informations- och
kommunikationsteknik i pedagogiskt arbete

- planera, organisera och utforma pedagogisk verksamhet som framjar barns, ungdomars och ldrares
utveckling och ldrande

- planera, organisera, genomféra och kritiskt virdera projektarbete inom IKT-omrddet i skolan eller i
samarbete med annan utbildningssamordnare

Orebro universitet

- grundliggande kunskaper om informationskompetens, informationssékning, informationsvirdering,
kdllkritik, IT-juridik samt hur man undviker plagiat och fusk

- kunna genomfira en fullstindig informationssékning

- kunna hdmta information frdn Internet utan att bryta mot lagar och regler

- kunna handleda for att undvika plagiat och fusk

- kunna redogdra for hur information struktureras och organiseras

- kunna formulera sékfragor

- kunna anvinda grundldggande séktekniker

- att ur ett ldrarperspektiv tillimpa informationskompetens som stéd for undervisning for att uppnd
undervisningens mdl

- redovisa kriterier for virdering av informationskdllor

- ur ett ldrarperspektiv tillimpa informationskompetens for att stodja forverkligandet av ldroplanens mal
avseende demokrati, jamstdilldhet och delaktighet

- ha, ur ett ldrarperspektiv, teoretiska kunskaper och praktiska fardigheter om IT som stéd for
undervisning for att uppnd undervisningens madl

- ha, ur ett ldrarperspektiv, kunskaper om hur IT kan anvdndas for att stodja forverkligandet av
ldroplanens mal avseende demokrati, jamstdlldhet och delaktighet

- ha grundidggande kunskap om anvindning och utvirdering av interaktiva webbplatser for
ldrandesituationer

- ha grundldggande kunskap om tillgdnglighet och anvindbarhet pa webbplatser for ldrandesituationer

- ha grundldggande kunskaper om anvindning av skolors webbplatser for ldrande

- ha grundldggande kunskap om organisatoriska aspekter kring webbplatser for ldrandesituationer

- ha grundldggande kunskap om lagar och regler relaterade till webbplatser for ldrandesituationer

- ha grundldggande kunskap om utveckling av webbplatser for ldrandesituationer
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