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Abstract
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The theme of this thesis is democratic values in pre-school and how these are revealed in the
children’s relations in that setting. It describes what the children take responsibility for and
how they do it; how they demonstrate care in the sense of consideration, and what they
show respect for and how they show it. The study was carried out within the framework of
the state pre-school as portrayed in two pre-school departments in a municipality in western
Sweden.

The daily activity was followed in two pre-school groups comprising children aged 3-6 years,
among which field studies were carried out over a total of 36 weeks. Observations focusing on
the children’s behaviour and their communication both with each other and the teachers,
made with the help of an open research protocol, audio-recordings and diary notes, resulted in
descriptive field records, which were analysed in four stages. The understanding of domain
theory was used as a conceptual tool for comprehending and explaining how values, value
judgement and consensus may be distinguished and sorted. The analytical procedure has been
influenced both by a perspective of positioning and power relations and interpretation based
on value theory.

The analysis has resulted in three thematic values, among which Responsibility is shown in
the way the children behave in words and actions, meaning that the children do not speak
about taking responsibility but, a fact that is central to this study, initiate responsibility. They
show in different ways that they take responsibility for everyday matters both on their own
behalf and on behalf of others. Care refers to the perception of others’ needs in an empathic
way, and that the children demonstrate by their actions an empathic understanding of some-
one else. This means that care is a value that the children use in order to support each other
within their cultural community as separate from adults’ perspective. In this way, their caring
acts sometimes appear to be in opposition to the perspective that the teachers’ positions ex-
press. Respect is shown to be a value that means that the children, when encountering an-
other, abstain from what they are doing or change their current position for that other per-
son’s benefit. In certain situations, the children abstain from their self-chosen position in fa-
vour of a social convention or an opinion that is asserted, which means that respect is embed-
ded in a complex way. Gender differences have been identified as an all-pervading theme in the
empirical material. An important part of the children’s experiences takes place in the group
divisions between girls and boys, which is why these affect the affinity that they develop. In
the everyday structure, gitls and boys patticipate as social actors with expectations and norms
formed with the support of the gender differences that are made. Both gitls and boys stress
the importance of their fellowship, while at the same time a pattern can be discerned that as-
cribes girls and boys different degrees of agency.
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Forord

En friaga som har f6ljt med mig linge dr: Vad kan vi lira av barn? Egna erfaren-
heter som barn av vuxnas olika férhéllningssitt hade betydelse i mitt val av yrke
och till att jag anser att vuxna har en skyldighet att lyssna, se och férsta vad barn
har att bidra med. Med mitt avhandlingsarbete har jag gjort ett forsck att gora
detta och jag vill rikta ett stort tack frimst till barnen som tillit att jag f6ljde dem
med block och penna, men dven till er lirare och férildrar for att jag fick ta del
av barnens vardag i férskolan.

Att ensam skriva en avhandling fungerar inte. Dirfér vill jag tacka £6r stéd och
uppmuntran som betytt oerhért mycket £6r mig. Forst vill jag tacka Hégskolan i
Boras for fortroendet att bedriva forskarstudier, sirskilt institutionen f6r peda-
gogik med ett speciellt tack till dig Anneli Schwartz och till Jérgen Tholin f6r er
tilltro till mitt projekt. Stort Tack vill jag ocksa rikta till alla kollegor i Boras.

Den hir resan startade 1 G6teborg pa IPD och jag vill sirskilt tacka er som var
med fran borjan f6r ert stod; Ingrid Pramling Samuelsson, Inga Wernersson, Maj
Asplund Carlsson och Eva Johansson. Tack Birgitta Davidsson, du tog tag i det
hir avhandlingsprojektet snabbt och fick borja rota runt i alla méjliga texter och
forsoka forsta vad det nu var som skulle bli sagt. Du har oftast funnits i rummet
intill och fungerat bade som mentor och handledare och jag tackar dig for allt
stdd och for all den tid du har lagt ned pa att f4 ordning pa texter och annat méj-
ligt och omdijligt. Tack Ingrid Pramling Samuelsson, f6r den tillit som du som
huvudhandledare har visat det hir avhandlingsprojektet. Tack vare dig Ingrid sd
far inte det egna tvivlet riktigt fiste. Tack Dennis Beach f6r alla kritiska och kon-
struktiva rdd som du som en av mina handledare har gett mig. Tack Pia Williams,
du har funnits med péd vdgen och kom in i ett tidigt skede for att diskutera min
avhandlingsplan. Tack ocksa Joanna Giota t6r din noggranna och konstruktiva
granskning vid mitt slutseminarium. Jag vill ocks4 rikta ett tack till Asa Mikitalo
tor ett givande och ldrorikt slutseminarium.

Tack Marianne Andersson for ditt engagemang och for ditt stéd och hjilp med
alla praktiska och ”opraktiska” fragor. For hjilp med layout vill jag tacka Lisbetth
Soderberg, tack ocksd Grethe Lager f6r din omtanke da det trasslade till sig i sis-
ta stund. Tack Gillian Thylander f6r den engelska Gversittningen och for ditt
visade intresse. Ftt sirskilt Tack vill jag rikta till Lirarférbundet for skrivro i Are.
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Agneta Simeonsdotter Svensson, Elin degaard Eriksen, Mirella Forsberg Ahlc-
rona, Torgeir Alvestad, Anette Hellman tack f6r utbyte av diskussioner och ge-
menskap. Tack ocksa till doktorandgruppen i korridoren i Boras som har funnits
med som stod i det vardagliga arbetet, Ylva Odenbring, Anita Eriksson, Marian-
ne Strémberg och Ann-Sofie Holm, Marianne Dovemark, Nina Korvela. Nir jag
ser tillbaks pa den hir tiden si finns det si manga doktorandkollegor att tacka
for stéd, uppmuntran och intressanta seminarietillfillen. Tack till er alla bade pa
Hégskolan 1 Bords och pd IPD, enheten f6r barn och ungdomsvetenskap i G6-
teborg.

Slutligen tackar jag min familj mina barn och dig Kalle, vi har alla fitt 6va pa att
ta ansvar, visa omsorg och respekt pa mangahanda olika sitt under tiden for det
hir avhandlingsarbetets firdigstillande.

Denna bok tillignar jag mina barn

Amalia-Aurora, Aaron och Emmelie.

Boras i maj 2009

Rauni Karlsson
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KAPITEL 1

INTRODUKTION

Den hir avhandlingen behandlar demokratiska virden 1 férskolan och hur vir-
den visar sig i barnens relationer i férskolan, mer bestimt négra specifika demo-
kratiska virden och barnens gestaltning av dessa. Den beskriver vad barnen tar
ansvar for och hur; vad de visar omsorg om och hur; samt vad de visar respekt
for och hur. Genom deltagande observation har jag foljt barnen i deras aktiva
samspel med varandra och i interaktion med ldrare. Det som sker i vardagslag
har observerats, dokumenterats och analyserats, och intentionen har varit att fo1-
std och beskriva virden i den komplexitet som barnen hanterar dem.

Demokratibegreppet anvinds pd vitt skilda séitt och i vitt skilda sammanhang,
ofta retoriskt fOr att férsvara diverse handlingar och skilda skeenden d4 allt méj-
ligt kan goras i demokratins namn. Exempelvis kan krig rittfirdigas genom detta.
Man kan da stilla sig frigan om inte demokrati dr ett sa korrumperat begrepp att
det egentligen blir obrukbart varfér man ocksa kan stilla sig fraigan om vad de-
mokratiska virden innebir 1 ett sidant arbete som mitt. Barn kan ju juridiskt sett
inte anses vara ansvariga for sina handlingar, sd varfér skulle deras gestaltningar
av demokratiska virden vara intressantar? Utgangspunkten dr att allt barnen gor i
sina vardagliga handlingar och aktiviteter i forskolan, deras interaktion, samspel
och kommunikation, har verkan i sociala moénster som skapas och dterskapas
(Prout, 2005). Det betyder ockséd att demokrati, demokratiska virden och virde-
ringar finns i barnens vardag och inverkar pd deras lirande och utveckling i f6r-
skolan, samt att virdegrund gors i vardagen — pa gott och ont. Att gira virde-
grund i vardagslivet innebir att det finns bade positiva och negativa aspekter att
lyfta fram ndr man analytiskt studerar vardagliga situationer och hindelser i fo1-
skolan. Om det som visar sig anses vara bra eller mindre bra f6r barns lirande
och utveckling beror pa med vilket synsitt man har valt att se pa barn och kun-

skap.

Idag kommer auktoritira synsitt och metoder upp till ytan fOr att stivja barns
beteende ifall det anses vara hindrande for deras lirande och utveckling, eller f6r
att det skulle kunna inkrikta och vara besvirande i sociala sammanhang. En viss
ambivalens har uppstatt kring barnsyn och kunskapssyn nir det giller f6rskolans
verksamhet och hur den diskuteras och virderas. I Skolverkets nationella utvit-
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dering (2008) lyfts den svenska forskolan fram som en internationellt erkidnd pe-
dagogisk modell under beteckningen educare-modellen, dir omsorg, fostran och
lirande bildar en helhet vird att bevara och utveckla. Samtidigt finns nationella
stromningar inom det forskolepedagogiska filtet som gar i linje med skolans
dmnes- och prestationsinriktade krav pd vad och hur barn skall lira sig. Idag ak-
tualiseras dven i den allmidnna debatten skilda synsitt pa barn och kunskap. Me-
dier basunerar ut hur barn inte bor bete sig, férskolor agerar fOr att ta tag i ”pro-
blemen” med krafttag, och regeringen beslutar om utredningar som i sin tur ger
torslag pd hur kunskap pa bista sitt skall utvecklas.

Vem bestdmmer synséttet pa barn
och pa kunskap?

I den aktuella samhillsdebatten lyfts en ny syn pd barn, unga och deras lirande
fram, och tillsammans skapar institutioner olika uppfattningar om vad som anses
vara ritt och fel, gott och ont. Diskursiva praktiker formas nir gemensamma
forstdelser framkommer i sak och handling skriver Foucault (2002a, s. 58-67).
Institutionellt stéd himtas biade inom och mellan praktiker, och pa sa vis skapas
en samstdmmig forstielse om gemensamma intressen, som exempelvis hur barn
skall utbildas, fostras och/eller uppfostras. Genom det stéd som institutionet
ger varandra utformas i samtiden enighet 1 sak, och pa sa vis stodjer olika institu-
tioner varandra i att skapa det normala synsittet pa barn, deras lirande och ut-
veckling. Detta betyder att institutioner interagerar i samhillet och medverkar till
att skapa nya bilder av vad som anses vara det “normala barnet” och vad som
anses vara en normal syn pa kunskap (Hultqvist, 1990). Med den samhaillssyn pa
barn och kunskap som aktualiseras idag riktas ocksa intresset mot att utveckla
olika slags kontrollsystem inom den pedagogiska verksamheten. Kvalitet styrs av
allt titare kunskapskontroller istillet f6r av intentioner om hur man pd bésta sitt
skall beméta och stédja inre motivation och viljan och lusten att lira.

Regeringen beslutar om kontroll- och beddmningssystem av barn och ungas
kunskapsnivéer, och nya regeringsbeslut féreslir omformuleringar i liroplanen
tor forskolan for att betona vikten av férskolebarns sprikliga och matematiska
utveckling, samt att i liroplanen for férskolan ange tydliga riktlinjer £6r uppfolj-

! Redogorelse for studiens centrala begrepp finns pa s. 22-24 i avhandlingen.

14



ning och utvirdering av den pedagogiska verksamheten (Utbildningsdeparte-
mentet, 2008a). I samma skrivelse lyfts dven den forskolepedagogiska traditionen
fram som visentlig att bibehalla, med betoning pid pedagogik med nirhet till
barns perspektiv och ett lustfyllt lirande. Det innebir att férskolepedagogik med
omsorg, fostran och lirande som en helhet podngteras vara en visentlig grund
for barns fortsatta utveckling och lirande i skolan. Vidate tas det upp att det dr
visentligt hur en bedémning av maluppfyllelse sker inom det férskolepedagogis-
ka filtet. Kvaliteten skall bedémas i relationen mellan maluppfyllelse och verk-
samhetens lokalt bestimda ramar, eller mellan principer och den process som
utvecklas. Skolverkets nationella utvirdering av férskolan (2008) tar utgings-
punkt i hur vil verksamheten uppnar de mal som finns beskrivna i liroplanen.
Maluppfyllelse formuleras ddrfér i liroplanen som mal att strdva mot. Pa sa vis
handlar utvirderingen om att se verksamhetens kvalitet genom en sammanvév-
ning av resultat och processer fér att bedéma hur det pedagogiska arbetet be-
drivs sa att barn skall lira och utvecklas enligt strivansmalen.

I Skolverkets nationella utvirdering (2008) ér virdegrundsfragor framtridande
och i kommunala skolplaner lyfts framforallt virdegrundsfragor, barns inflytande
och forildrasamverkan, tillsammans med genusfragor och sprakutveckling fram
som viktiga omrdden att arbeta med. Stor vikt liggs dven vid kompetensutveck-
ling som rér virdegrundsfrigor. Dock har en férindring sedan den forra utvir-
deringen skett, vilket innebir nya omriden f6r kompetensutveckling. Dessa ar
sprak- och sprikutveckling, genusfragor, individuella utvecklingsplaner och pe-
dagogisk handledning. Hir kan det skonjas att ett annat 4n det traditionella f6r-
skolepedagogiska synsittet pa barns lirande och utveckling sipprar ned i det f61-
skolepedagogiska filtet. De nya kompetensutvecklingsomriaden som visar sig i
utvirderingen ger dirmed utrymme f6r tolkningen att férskolans verksamhet tar
intryck av en individorienterad och dmnesinriktad kunskapssyn, och att ldrare
genom kompetensutveckling férvintas inhdmta kunskaper for att kunna skapa

atgirdsprogram for barns brister och oférmégor.

Med de texter som refereras till ovan har jag lyft fram att olika institutioner i
samverkan genererar diskursiva vardagspraktiker ddr barns lirande och utveck-
ling forvintas ske. Institutionernas samverkande kraft har darfér stor betydelse
for vilken barn- och kunskapssyn som vixer fram i samhillet. Med st6d av ge-
mensamma fOrstaelser skapar institutioner, som exempelvis forskolan, lirofilt
dir synen pé barn och kunskap sedan fir en praktisk pedagogisk betydelse. Det
innebdr att diskursiva praktiker vixer fram da institutioner frin olika hall samti-

15



digt stodjer det som anses vara “ritt” nytinkande. Motstridiga skrivningar om
forskolans verksamhet finns i forslaget till den nya ldrarutbildningen (SOU,
2008:109), parallellt med Skolverkets utvirdering (2008) och mediernas bild av
barnuppfostran. I de aktuella skrivelserna interagerar motstridiga synsitt pa barn,
lirande och kunskap. Samtidigt, med betoning pa férskolepedagogik, det lust-
fyllda lirandet i samspel, och vikten av lirarens nirhet till barns perspektiv, lyfts
en annan kunskapssyn fram. Den innebir att barn och ungas lirande individuali-
seras, och att férméga till lirande och kunskapsutveckling 4r avhingigt barnets
personliga egenskaper och psykologiska faktorer (SOU 2008:109). Med detta
synsitt pa barn och kunskap férordas att individuella férutsittningar, f6rmagor
och brister skall kartliggas, bedémas och dtgirdas. Pa sa vis snitjer sig ett annat
synsitt in pa barns lirande och utveckling 4n det traditionella dven om f&rsko-
lans pedagogik anses vara virdefull att bibehalla.

Forskolan som vardegrund

Forskolan dr pad manga sitt en stottepelare i samhillet, dd den dr en viktig institu-
tion i barns barndom savil som en link mellan minniskor och generationer. For
avhandlingsarbetets vidkommande innebér 7att vara en stéttepelare i samhillet”
bide fordelaktiga och mindre férdelaktiga konnotationer, da handlingar i en
komplexitet som férskolans vardag bdde producerar och reproducerar sociala
monster. De méten mellan barn-barn och barn-vuxna som dger rum i férskolan
bidrar till att bdde aterskapa och nyskapa forstaelser for olika féreteelser. I bar-
nens lekaktiviteter mots deras olika personliga intressen, i harmoni och konfron-
tation, varfor lirarens stéd behévs av och till f6r att jimka mellan intressen f6r
att stimma Gverens med fOrvintningar och rddande normer. Lekaktiviteter och
meningsskapande dr sammanvivda i forskolan och ofta efterstrivas och upp-
muntras allas deltagande. Det innebir ocksd att i barnens kulturella gemenskap
finns information om den betydelse som sociala strukturer har f6r hur virden
levandegors 1 barnens relationer. Eftersom barnen lir i de situationer de deltar i,
innebdr det ocksa att de deltar 1 ett framvixande socialt kunskapssystem. Genom
sin egen aktiva medverkan lir de sig att ta ansvar, visa omsorg och respekt pd
sitt som kan forstds som bdde frimjande och fjirmande av demokratiska virden.

Inférandet av allmin forskola f6r 4- och 5-dringar baseras pd idén att skapa lik-
virdiga forutsittningar sa att alla barn ska fi en likvirdig pedagogisk grund —
oavsett sociala faktorer (Prop. 2004/05:11). Frin det ar barnet fyller fyra ar har
det ritt att kostnadsfritt delta i den pedagogiska verksamheten tre timmar per
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dag. Forskolan har organisatoriskt genomgatt férindring och hor idag till utbild-
ningssystemet. Vid denna senaste férindring inférdes forskolans forsta nationel-
la liroplan, Lpfé 98 (Utbildningsdepartementet, 1998), som lyfter fram det peda-
gogiska barnperspektivet. Det betyder att liroplanen formulerar vad barn skall
lira sig, med en betoning pd mal att strdva emot. Barns lirande och utveckling
foreskrivs ske i relation mellan fysisk milj6, material, och lirarens kunnande och
torhallningssitt. Med utgangspunkt fran idén om ett livslingt lirande faststilldes
den allmidnna forskolan i Sverige den 1 januari, 2003 (Skolverket, 2003). Aktuella
politiska satsningar pa forskolan innebir inférandet av en allmin férskola fran
tre drs alder, vilket fOreslis borja gilla frin och med 1 juli, 2009 (Ds 2008:56).
Det medfo6r att de flesta barn i Sverige kommer att ta del av f6rskolans verksam-
het. Enligt en sammanstillning av OECD (2006) tar redan 86 % av 2-3 dringar-
na, 91 % av 3-4 aringarna och 96 % av 5-6 dringarna del av férskolans verksam-
het ar 2004.

Under de senaste decennierna har intentionen hos stat och kommun varit att i
hog grad integrera verksamheterna och att se dessa som en del 1 ett livslangt -
rande (SOU 1997:157). Utbildningspolitiska beslut utarbetas dirmed med st6d
av institutionell samverkan savil pd Gverstatlig som péd nationell nivdi (OECD,
2001, 2000). Idén om ett livslangt lirande kan ses mot bakgrund av demokratiska
virderingar och alla minniskors ritt till utbildning, samtidigt som sambhillets f61-
inderlighet skapar nya infallsvinklar i diskussionen om demokrati och utbild-
ningssystem (Dovemark, 2004). Som ett led i detta arbete finns frin och med
1998 béde liroplaner och styrinstrument f6r savil svensk férskola som skola och
torskoleklass. Styrdokumenten ér utformade si att de linkar i varandra, 4ven om
torskoleklass och den obligatoriska skolan har en gemensam liroplan och fo1-
skolans verksamhet en separat. Liroplanskonstruktionen stodjer sig pd demokra-
tiska virderingar och férhallningssitt.

Avhandlingsarbetet utforskar demokratiska gestaltningar hos barn i ca 3-6 ars
alder. Forskningsfragorna avgransas med hjilp av férskolans liroplan och dess
virdegrundstext (Skolverket, 2006). Virdegrunden, sd som den formuleras i li-
roplanen fér forskolan, dr méngfacetterad och baseras pa sambhillets grund-
liggande demokratiska virderingar:

En viktig uppgift fér verksamheten dr att grundligga och foérankra de vir-
den som vart samhillsliv vilar pd. Minniskolivets okrinkbarhet, individens

frihet och integritet, alla méinniskors lika virde, jimstilldhet mellan kénen
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samt solidaritet med svaga och utsatta dr virden som forskolan skall halla
levande i arbetet med barnen. (Skolverket, 2006, s. 3.)

Citatet ovan beskriver alltsd vilka virden som skall gilla i férskolans verksamhet
och de olika virden som anges som efterstrivansvirda och goda dr sammanfli-
tade 1 den ideologiska grund de bildar. Jag viljer dock att separera nigra av dessa
aspekter for att undersdka i min studie. Virdegrundstexten dr inte helt oproble-
matisk och ger utrymme f6r olika tolkningar, beroende pa vilken innebérd som
olika virden ges. Olika begrepp och betydelser kan vara svira att skilja at samti-
digt som de kan vara svirforenliga. Hur uppnis exempelvis jimstilldhet mellan
kénen nir individens frihet och integritet skall beaktas? Vem kan jimstillas med
vem? Vems frihet och integritet ligger egentligen grunden f6r jamstilldhet? Jam-
stilldhet i kombination med individens frihet och integritet forutsitter att flickor
och pojkar tillerkinns lika virde. Men vad ér ”lika virde”? I virdegrundens ideo-
logiska sammanflitning 4r moraliska virden sisom ansvar, omsorg och respekt
hégst visentliga, och de lyfts genomgaende fram som virden som skall prigla
det pedagogiska arbetet i forskolan. Dirfér kommer jag specifikt att fokusera pa
dessa.

Forskolans virdegrund bygger silunda pd demokratiska virderingar med beto-
ning pd minskliga ritticheter och dr pa méinga punkter Sverensstimmande med
EN: s konvention om barnets rittigheter (Utrikesdepartementet, 2006a). Bida
dokumenten lyfter fram barnets minniskovirde och ritt att férverkliga sig sjilv,
vilket ddrmed innefattar en humanistisk och individualistisk grundsyn. Foér av-
handlingsarbetet dr det framfor allt aktuellt att studera Jur individens frihet och
integritet saval som jamstilldhet mellan kénen gestaltas genom det sitt som bar-
nen tar ansvar och visar omsorg och respekt. Individens frihet och integritet
medfér studerandet av barnets ritt att géra egna val och att ge uttryck fér sina
tankar och dsikter i den interaktion som vardagligt férekommer. Jimstilldhet
mellan kénen innebir att studera flickors och pojkars stillning 1 gruppen och sitt
att gora sig gillande. I ett sammanhang som forskolans vardag betyder den indi-
vidualistiska grundsynen att olika barns perspektiv moéts, samverkar och kon-
fronteras ndr ett individuellt perspektiv méter ett annat. Det som blir intressant
for min studie handlar om vad som sker i dessa moten, hur individens frihet och
integritet gestaltas, samt hur detta relaterar till jimstilldhet mellan kénen.
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Demokrati sasom i forskolan?

Diskussionen om demokrati, demokratiska virden och virdegrund idr hogst ak-
tuell med utgingspunkt i att utveckla ett hallbart samhaille (SOU 2004:104; Ut-
bildningsdepartementet 2008b; Skolverket, 2009). Att diskutera demokratiska
virden och virderingar dr inte nytt, utan har pagatt under ling tid. I en historisk
tillbakablick finns det olika pedagogiska strdmningar som har lyft fram demokra-
ti 1 utbildningssammanhang i kombination med vad, hur och varfér barn skall
lira sig (Dewey, 1980, 1997, 2005; Key, 1996). Dewey betonar individens rittig-
het att med, och i, sin utbildning gbra sig delaktig i samhillets utveckling si att
utbildningen pi si vis kommer till praktisk nytta. Aven Key tar stillning for
barns rittighet till delaktighet och inflytande 1 samhillet genom utbildning. Hon
propagerar dven for en bildningsskola dér barn lir av eget intresse, genom lust

och vilja — oavsett kon.

Inom férskolan idag ér det aktuellt att arbeta med virden och demokratiska vir-
deringar, di de anses vara essentiella for det hallbara samhillets utveckling. Ut-
bildning och lirandeprocesser antas bidra till att ekonomiska, sociala och milj5-
missiga aspekter samverkar si att nya arbetssitt och verktyg kan utarbetas (SOU
2004:104, Utbildningsdepartementet 2008b). Skolverket (2009) redogdr for att
héllbar utveckling i styrdokumenten har utformats i enlighet med de internatio-
nella 6verenskommelser som har sin grund i Agenda 21° . De centrala teman i
liroplanerna, som enligt Skolverket anses relatera till hillbar utveckling, dr de-
mokrati, sociala aspekter, samt kritiskt tinkande och handlingskompetens. De-
mokrati i férskolans liroplan handlar om barnens ritt till delaktighet och infly-
tande; de sociala aspekterna centreras till virdegrundens portalparagraf; och be-
triffande kritiskt tinkande och handlingskompetens anses det centrala vara att
forskolans ansvar dr att ge forutsittningar till detta. Jimstilldhet mellan flickor
och pojkar i férskolan férvintas utvecklas sa att alla skall komma att behandlas
lika (SOU 2004:115). Forskning visar dock att kénsstereotypier har en stark for-
ankring i forskolans verksamhet (Tallberg Broman, 2002; Paechter, 2007).

Barnens vardag i férskolan innebdr liv, lust, lek och att skapa mening, vilket hér
ihop med vad demokrati och virdegrund faktiskt innebiér i praktiken (se Biesta,

2 Agenda 21 (1992). Firenta Nationernas konferens om milji och utveckling. UNCED-biblioteket. 1 olym 2. Mil-
jo- och naturresursdepartementet. Stockholm, 1993.
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2000) I avhandlingen utforskas demokratiska virden med utgangspunkt i bar-
nens kulturella gemenskap inom ramen f6r férskolans vardagspraktiker. Synen
pé barns lek f6r avhandlingens vidkommande innefattar att barns lek inte dr pa
skoj. Istillet ses lek som en allvarlig dimension av barns barndom vilken ger vir-
defull information om hur barn tolkar, omtolkar, anpassar sig och visar motstind
mot olika foreteelser i den omgivande kulturen. Lek upptar en stor del av bar-
nens vardag i férskolan, inte bara pd bestimda tider utan som kontinuerligt pa-
giende allteftersom barnen gir in i, och ut ur, leksituationer. Barnen vixlar alltsa
oupphérligt 1 leken mellan det som sker pa riktigt” och det som sker inom le-
kens form. Det innebir att leken pagir och uppkommer i vixlingen mellan ruti-
ner, planerade vuxeninitierade aktiviteter och barnens egna intentioner. Ivarsson
(2003) har med utgingspunkt i barnens perspektiv funnit att vardagen i f6rskolan
bestar av halltider, som 4r vuxeniniterade aktiviteter, med mellanrum, dir barnen
ser sina egna intentioner ta plats. Strandell (1994) 4 andra sidan beskriver varda-
gen i férskolan som en oavbruten social orientering dir barnen ldr sig olika sitt
att handskas med, och agera i, mangahanda skiftande situationer som uppkom-
mer kontinuerligt.

Med stéd av Corsaros (1985, 2005) begrepp, tolkande reproduktion och sekun-
ddra anpassningar, fir avhandlingsarbetet en forstdelsegrund for att det sker en
vixelverkan 1 det institutionella rummet dir barnens egen kulturella gemenskap
tar intryck fran den omgivande kulturen savil som den kulturellt medierade kun-
skapen. I leken tolkar och omtolkar alltsd barnen olika foreteelser i den omgi-
vande kulturen. I sin gemenskap, det vill sidga sin kamratkultur i férskolan, an-
vinder de och bearbetar bade personliga och gemensamma erfaranden och erfa-
renheter tillsammans med hindelser, virden och normer som uppstar i férsko-
lan.

Johansson visar i sin forskning att kamratkulturen i férskolan ir viktig f6r bar-
nen, och att de inom den gor etiska 6verenskommelser med betoning pa rittig-
heter (Johansson, 1999, 2007). I férskolans vardag anvinds igenkdnnbara katego-
rier som dlder, kén, barn och vuxen — bade av barnen sjilva och av lirarna. Des-
sa kategorier inverkar pa olika sitt 1 vardagspraktikernas demokratiska processer.
Forskning visar ocksad att forskolan i flera avseenden har svart att motverka att
konsstereotypier kvarstar och utvecklas (Davies, 2003; Mansson, 2000; Odelfors,
1996; Anggird, 2005) men ocksa att alder inverkar pa den vardagliga verksamhe-
ten, bade pa hur den organiseras och pa barnens aktiviteter (Corsatro, 1985, 2005;
Lofdahl & Higglund, 2006a; Johansson, 2007a). Dessutom visar forskning att
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barn i flera hinseenden har en medvetenhet om vilken inverkan kategorierna
”vuxen” och ”barn” har pa olika situationer i praktiken, exempelvis nir det
handlar om moraliska aspekter (Nucci, 2001) eller sin egen status i férhdllande
till vuxna (Mayall, 2002). Barn i férskoledldern visar tilltro till vuxnas auktoritet
bade betriffande vad som anses vara ritt och fel i moraliskt hinseende och i fri-
ga om att ha anvindbara kunskaper, vilket bor tas i beaktande f6r hur demokra-
tiska virden kan gestaltas.

Syfte

I férskolan lir och utvecklas minniskor tillsammans, och mitt forskningsintresse
har utgangspunkt i hur vi kan forsta oss pa och respektera barnens meningsska-
pande och lirande som bidrag till samhillets utveckling. Under de forsta fem
aren av sitt liv ldr och utvecklas manniskor pa ett sitt som de inte gor senare i
livet. I férskolan skaffar sig barnen erfarenheter tillsammans med varandra och
med vuxna, vilket bidrar till deras kunskaps-, minnisko- och sambhillssyn. Det
betyder att barnens samspel har manga dimensioner och virdefulla aspekter som
kan bidra till att utveckla visentliga kunskapsomriden. Avhandlingsarbetets
grundldggande synsitt pa barn innebdr att barns lek och samvaro i férskolan ar
ett meningsskapande som dr virt att ta pd allvar, mitt intresse riktas mot vad vi
kan ldra av det som sker i barnens samspel sinsemellan och mellan barn och lira-
re. Det vicker ocksd metodologiska frigor. Kan vi, om vi inte sjilva dr barn, f6r-
std virden ur barnens perspektiv; i det som “bara” ser ut som lek? Vad skulle vi
kunna lira oss om demokratiska virden med utgangspunkt i barnens perspektiv?

Faktum ér att barns relationer bidrar till f6rskolans aktiviteter pa olika sitt. Barns
intentioner och eget meningsskapande bidrar till att lekar utvecklas pa deras eget
initiativ. Deras intentioner och meningsskapande bidrar ocksd inom planerade
och vuxeninitierade aktiviteter till att situationer som uppkommer utvecklas pa
olika sitt i forskolans vardag.

Avhandlingsarbetet har som 6vergripande syfte att underséka hur demokratiska
virden som ansvar, omsorg och respekt kommer till uttryck i barnens relationer i
forskolans vardag, och som delsyfte att soka besvara hur individens frihet, integ-
ritet, och jdmstilldhet mellan kénen gestaltas. Fragestillningar som ligger till
grund f6r avhandlingsarbetet har vuxit fram ur ett intresse att sdka svar pd de-
mokratiska gestaltningar i barns meningsskapande processet.
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e Hur hanterar barnen virden och virderingar i olika situationer som fore-
kommer i det vardagliga samspelet?

e Vilka virden hanterar barnen i olika situationer med hjilp av sina relatio-
ner sinsemellan och i samspel med liraren?

Centrala begrepp

Den hir avhandlingen handlar om flickor, pojkar och om hur demokratiska vir-
den kommer till uttryck i férskolans vardagliga komplexitet. Vissa centrala be-
grepp finner jag dirfér anledning att redogéra f6r. I avhandlingsarbetet 4r insti-
tution, diskurs, agens och struktur visentliga begrepp. De har betydelse i forsk-
ningsprocessen for att forstd och beskriva férskolevardagens komplexitet och
drivkrafter i hindelseférlopp.

Diskurs

Diskurser i enlighet med Foucaults (2000, 1993) maktrelationsteori dr visentliga
f6r hur vardagspraktiker tar form, och att makt och kunskap ir varandras férut-
sittningar. Vidare menar Foucault (1982) att b#r makt opererar dr visentligt att
belysa, dven om hans huvudsakliga fokus ér pa hur det enskilda subjektet skapas,
savil som dess betydelse i bildandet och uppritthallandet av diskurser. Diskurser
ar olika sitt att tala om 7virlden™, vilket ger olika forstaelser av denna virld.

Fér min analys finner jag diskurs och institution som tva begrepp visentliga att
lyfta fram for fOrstielse f6r makten som produktiv, sdvil som att makten har del
i att skapa och omskapa handlingsmonster som priglar sociala férhédllanden.
Foucault menar att diskurser dr obestindiga, och att mening och virde i minni-
skors vardag byggs upp av en “symbolvirld” av konstruktioner som i egentlig
mening inte dr bestindiga. Diskursen bade kontrollerar och kontrolleras av de
sprakspel som forsiggir 1 samhillet i syfte att vidmakthalla etablerad ordning och
legitimera kunskap, men spelet med tecken och det talade spraket ger utrymme
for att det betecknade kan ges nya inneb6rder. Betydelsefullt ér att diskurser inte
ger uttryck f6r en subjektiv mening, utan fér en mening som skapas i interaktiv
handling och i hindelseférlopp (Foucault, 1991). Makten forstas pa sa vis i ett
mikroperspektiv, eller ett bottom-up-perspektiv, dir maktrelationer skapar speci-
fika former av reglerande system som disciplinerar subjektet (Sawicki, 1991).
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Institution

Enligt Foucault (2002) kan institutioner vara storre eller mindre enheter och be-
std av olika slags konstellationer som familjen, den nirmast omgivande sociala
gruppen, arbetsmilién och/eller religiésa samfund. Aven mer abstrakta konstella-
tioner som konsten och rittsvisendet 4r institutioner. Institutioner har betydelse
som diskursbérare och f6r att diskurser utvecklas (Foucault, 2002). Betydelsefullt
t6r min studie 4r att diskurser utvecklas inom ett kulturellt och socialt samman-
hang, som férskolan, dir barnens férstdelse och meningsskapande tar form 1
vardagligt férekommande situationer.

Agens

Agens definieras i avhandlingen som inflytande genom handlingar. I FN: s barn-
konvention betonas det enskilda barnets ritticheter att i samhallets olika institu-
tioner kunna gora sin rost hord. Med utgangspunkt i konventionen blir barnet
bide aktor, med ritt att ge uttryck for sitt perspektiv, och objekt f6r vuxnas at-
girder, da flertalet artiklar i konventionen talar om barnet som virnlést och i
behov av skydd och omvirdnad (Utrikesdepartementet, 2006a). Det bildas dir-
med en paradox av att barnet betraktas bade som enskild individ med egna rit-
tigheter och som understillt samhillets omsorger. Bartley (1998) pekar pa detta
som den sista jamlikhetskampen och skriver att barns jimlikhetskamp har berér-
ingspunkter med kvinnors underordnade stillning i samhillet (s. 67). Med ut-
gangspunkt i att barn dr sociala aktorer visar sig deras agens med de positione-
ringar de viljer 1 olika situationer.

For avhandlingsarbetets vidkommande innebér agens ocksa ett analytiskt be-
grepp (Mayall, 2003) fOr att problematisera de strukturer som inverkar pa de ge-
staltningar som visar sig med de sitt som barnen hanterar virden. Vidare, med
stdd av barndomssociologisk forskning, dr barnens agens immanent i de sociala
strukturer som villkorar deras gestaltningar av olika sociala fenomen, som exem-
pelvis virden.

Therefore also, a structural approach presents childhood as being in con-
tinuous interplay with class and gender (and other social structutes), and as
being constructed and reconstructed within their interplay. In a structural
view, actual living children, each living through their own uniquely con-
structed childhoods, are not the immediate focus. They are of course there,
but this time assembled under the socially formed category of childhood,
and the task of the sociologist is now to link the empirical manifestations of

childhood at the level of children’s lives with the macro-level contexts, and
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to focus on the social structures and mechanisms as they may be found to
‘determine” these manifestations and in this sense help to explain them.
(Alanen & Mayall, 2001, s. 13.)

Med det hir synsittet dr barns barndomsgestaltningar av olika sociala fenomen
en intersubjektiv foreteelse dir mikronivan kan sittas i relation till sociala kon-
struktioner, som exempelvis kén och klass. Med ett sidant synsitt anses barn
vara kompetenta informanter om sociala strukturer, och genom det sitt som de-
ras agens tar form ger de uttryck for sina livsvillkor.

Struktur

Barnens relationer i férskolans vardag bidrar till att sambhillsstrukturer skapas
och dterskapas. Barnen har mellan generationer en sammanbindande funktion,
en agens, som viver samman deras erfaranden och erfarenheter med de upple-
velser och uppfattningar som de moter i vardagslag (Alanen & Mayall, 2001, s.
13). Strukturer finns pa olika nivder och finns inte utan minskligt agerande. Pa s
vis dr institutioner, agens och strukturer sammanvivda, dd de f6r avhandlingsar-
betets vidkommande anses vara varandras forutsittningar i den vixelverkan dir
de ingar. Strukturer bildas mellan och inom olika diskursiva praktiker som mots.
I studiens angreppssitt for att forstd och analysera de virden som visar sig finns
en forstielse for barnens kulturella gemenskap i enlighet med Corsaros (1985,
2005) begrepp om tolkande reproduktion och sekundira anpassningar, samtidigt
som min avsikt dr s6ka svar i det monster som visar pd vilket sitt barnens agens
inverkar i olika situationer.

Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestér av 12 kapitel och dr disponerad pa foljande sitt. I kapitel 1
har jag presenterat det intresse som ligger till grund f6r avhandlingsarbetet, pro-
blemformulering, syfte och centrala begrepp. I kapitel 2 gérs en historisk tillba-
kablick pa forskolans tradition samt ges perspektiv pd barn och pa foérskolan som
institution. I kapitel 3 redogors for forskning som behandlar barns sociala me-
ningsskapande processer samt olika aspekter av barns lek och kulturella gemen-
skap. I kapitel 4 presenteras studiens teoretiska perspektiv som vdvs samman av
flera teorier. Direfter ges i kapitel 5 en kort redogdrelse f6r en virdeteoretisk
lisning som anvints som grund for att sammankoppla abstrakta begrepp i en
social praktik. I kapitel 6 foljer en redogérelse f6r metodologiska Gverviganden
och den empiriska studiens genomférande. Kapitel 7 dr en introduktion till resul-
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tatkapitlen och ger ett 6versiktligt innehdll av resultatet. Kapitel 8-11 redogdr f6r
studiens resultat. Resultatkapitlen har delats in 1 kapitel 8 som beskriver vad bar-
nen tar ansvar for och hur, kapitel 9 behandlar vad barnen visar omsorg om och
hur, kapitel 9 redog6r f6r vad barnen visar respekt f6r och hur. Kapitel 11 dskad-
ligg6r den konsatskillnad som finns invivd i1 vardagens komplexitet och dess be-
tydelse fOr att ta ansvar, visa omsorg och respekt. Slutligen féljer i kapitel 12 en
avslutande diskussion av de i avhandlingen gestaltade demokratiska virdena.
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KAPITEL 2

PERSPEKTIV PA BARN, FORSKOLAN
SOM TRADITION OCH INSTITUTION

I det hir kapitlet lyfter jag fram vissa aspekter av forskolans framvixt och tradi-
tion som har relevans fér studien. Det handlar om hur och i vilket syfte samhal-
lets omsorg om barn i Sverige har utvecklats och hur olika synsitt pa barn och
kunskap har lagt grunden for férskolan som institution. Tvé visentliga aspekter
av forskolans framvixt handlar om att kvinnor genom barnomsorgen tidigt kun-
de engagera sig i samhillets offentlighet samt att verksamheten tidigt utvecklades
med stéd av forskning och beprovad erfarenhet i samverkan.

Hur man inom ett utbildningssystem viljer att se pa barn och kunskap har bety-
delse f6r barns lirande och utveckling. Barnet i centrum har haft ett starkt fiste
inom férskolepedagogiken. Den pedagogiska idén och synen pa forskolepedago-
giken ldgger grunden f&r synen pa barnet och tvirtom. Hultqvist (1990) menar
att fran den tidiga starten inom det pedagogiska dmnesomridet ir egentligen inte
barnet 1 fokus, diremot paverkas synen pi barnet av den pedagogiska idén om
vad fostran innebir.

Forskoleverksamheten utvecklades under senare hilften av 1800-talet, den forsta
barnkrubban 6ppnades 1854 i Stockholm (Utbildningsdepartementet, 2006b, s.
13). Barnomsorgsverksamheten initierades for att stdvja misir och sjukdomar
och verksamheten skéttes av ogifta kvinnor som pd sd vis fick méjlighet att med-
verka i samhillets offentliga uppbyggnad’. Barnkrubbans verksamhet hérde till
fattigvirden och skilde sig frin verksamheten i barntridgirden®. T Stockholm

? Det fanns ett etablerat motstand mot att kvinnor skulle forvirvsarbeta, fram till 1939 var det inskrivet
i lag att gifta kvinnor inte fick férvirvsarbeta (Kihlstrém, 1998, s.11).

* Under 1800-talet med industrialismens framvixt etablerades barnomsorgsinstitutionerna for att frim-
ja individens utveckling och ligga den moraliska grunden i samhillet. Samhillsomdaningen med ett
bondesamhille som spricker upp och ger instabila sociala sammanslutningar och strukturer ger en

grund for att olika institutioner vixer fram for att stdja minniskans moraliska fostran (Tallberg Bro-
man, 2002).
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Oppnades 1896 den forsta barntridgirden (Johansson, J-E., 1992, s. 118) och i
Norrképing 6ppnade systrarna Ellen och Maria Moberg 1899 en privat barn-
tridgérd inspirerade av Frobels idéer (Kihlstrém, 1998, s. 13). Med en vilja att
overbrygea klasskillnader 6ppnade de sedan 1904 folkbarntridgarden.

Till skillnad frin folkbarntridgirden var barntridgardens verksamhet riktad till
borgarklassens barn. Férskolan av idag har sitt ursprung i dessa tva skilda spar.
Folkbarntridgirdens och barnkrubbans verksamhet inriktades mot omsorg och
vard av barn till fattiga och till ensamma mddrar, barntridgirden bedrevs foér
borgarklassens barn och med pedagogiska fértecken. En delning mellan dessa
bida verksamheter levde i praktiken kvar linge och de kom under 1960-talet i
vardagligt tal att kallas f6r daghem och 61 lekskola. Daghemmen nyttjades fram-
torallt av arbetarklassens barn dér bada forildrarna arbetade heltid och leksko-
lorna kunde nyttjas av barn till férildrar som inte behévde heltidsomsorg. Del-
ningen mellan folkbarntridgard och barntridgiard kunde pa sa vis i de praktiker
som utvecklades skonjas dnda fram tills att barnstugeutredningen (SOU 1972:26)
slog samman de bada benimningarna och gav verksamheten ett nytt avstamp. 1
barnstugeutredningen likstills de bida verksamheterna under benidmningen
”Forskolan”. I utredningen fanns en betoning pd pragmatisk demokrati och pro-
gressiv pedagogik. Utbyggnad av verksamheten tog fart i och med barnstugeut-
redningen och i syfte att kunna erbjudas barn i alla kommuner en plats 1 férsko-
lan. I utredningens betinkande finns en socialpolitisk grundtanke som ligger
grunden fOr att forskolan skall arbeta for alla barns ritt till likvirdiga uppvixt-
villkor (Utbildningsdepartementet, 2006b).

Forskolepedagogiken influerades inledningsvis starkt av Frobels pedagogiska lira
(Johansson, J-E., 1992, 1995). Frobel sag en gudomlighet i enhet med naturen
och att lirandets potential fanns i gudomlighetens kraft och barnet ansags ha en
sinnlig utvecklingspotential som omfattade en inneboende begreppslig férstdelse
foér olika sammanhang och samband. Lirarens genuina intresse for barnets ut-
vecklingspotential tillsammans med pedagogiskt lekmaterial skulle ligga grunden
for barnet att utveckla sin kapacitet och att ordna omvirlden i kunskapsmissiga
strukturer som gor virlden forstéelig. Frobel (Johansson, J-E., 1995) satte bar-
nets meningsskapande 1 férgrunden med de kunskapsutvecklande uppgifter som
han menade att barnen skulle méta. Barnets fostran skulle ha sin grund i tanken
om den goda familjen si som Frébel formulerade sin syn pa vad som ir gott och
ont f6r minniskans fostran.

28



Vidare skriver J-E Johansson (1992) att barnet blev en vision om godhetens m&j-
ligheter och sa smaningom ocksa ett visentligt samhallsprojekt. Férutom Frobels
pedagogiska lira kom andra pedagogiska idéer att paverka hur den férskolepeda-
gogiska traditionen utvecklades och Johansson nimner speciellt Alva Myrdals
betydelse. Myrdal har starkt influerat den svenska férskolans framvixt och ut-
veckling i ett samhillsperspektiv. J-E Johansson (1992) skriver att Myrdals idéer
skiljde sig fran de Frobelinspirerade dd hon inte pd samma sitt tog utgangspunkt
i barnet utan mer sag till samhillets nytta och till kvinnans méjligheter till jam-
stilldhet med mannen. Myrdal (1935) féresprikade att familjen skulle stédjas och
att barn skulle fostras och utbildas av vetenskapligt skolade personer. Vidare be-
skriver J-E Johansson (1992) att dven om Frébels pedagogiska lira har haft
starkt inflytande pa synen pd barn sd har dven Myrdal haft inflytande 6ver det
som senare kom att bli dagens forskolldrarutbildning da hon foresprikade att
barnen skulle fi en kollektiv fostran som bygger pi en vetenskapligt grundad
vird och pedagogisk verksambhet.

Tradition och forestallningar
om pedagogik och arbetsdelning

Den tidiga barnomsorgsverksamheten var en uppgift som ogifta kvinnor tog sig
an och pa sd vis fick de tilltride till en samhillssfir som annars tillhérde min.
Under 1800-talet fanns enligt Habermas (1984) tva huvudaktérer 1 den samhalls-
ordning som rddde. Dessa tvd var det statliga omrddet (kangamakten) och det
privata omrddet (borgarnas samhillsarena) och gav upphov till att en hierarkisk
ordning utvecklades. Samhillsordningen som utvecklades kan beskrivas i termer
av 6vervilde eller hegemoni (Gramsci, 1967). Det statliga omridets hegemoni
artikulerade mening; ideologier, normer och férvintningar styrde pd sa vis min-
niskors handlingar pa det privata omradet. En symbolisk makt bildades av det
ideologiska rastret och sambhillet strukturerades av de tva huvudakt6rerna. Bot-
garklassen bildade egna sociala institutioner som pa olika sitt inkluderade respek-
tive exkluderade min och kvinnor.

Enligt Habermas (1984) teori utvecklades inom det privata omridet socialsfaren
och intimsfiren. Midnnens yrkesliv var en betydelsefull del i socialsfiren och de-
ras deltagande i samhillsfragor skedde i en offentlighet och pa en politisk niva.
Borgarklassens kvinnor deltog inte pa samma sitt som minnen i det offentliga
rummet eller pa ett explicit sitt i det politiska livet utan kvinnorna utférde upp-
gifter som horde till hemmet, det vill sdga intimsfiren. Dock var kvinnans roll en
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del i den borgerliga ideologin fér att reglera det civila samhillet (Habermas,
1995).

Med utgangspunkt 1 en samhillstruktur dér kvinnors och mins olika uppgifter
samverkade ideologiskt lag, enligt Tallberg Broman (2002) sirartsteorier till
grund fOr att flickors vil och utbildning var en angeligenhet enbart f6r hemmet.
Hon var inte en offentlig person som pojken utan skulle uppfostras i omsorgsta-
gande och huslighet, di kvinnan som enskild person var till f6r mannen. Man-
nens funktion i samhillet sd som offentlig person innebar att utbildning riktades
till pojkar, flickors utbildningsméjligheter fanns linge inom speciella flickskolor
med praktisk inriktning.

Utbildning och skolpolitik har sdledes historiskt sett varit ett omriade som domi-
nerats av min. Forestillningar om miéns och kvinnors olika kénsskilda f6rmagor
har lagt grunden till ett synsitt pA mannen som tinkare och kvinnan som prakti-
ker. Med forestillningen om kvinnors naturliga f6rmaga att agera etiskt och med
omsorg om andra ansigs hon limplig som férskolepedagog. Det traditionella
sirskiljandet underbygger konsideologier pa utbildningsomridet och innebir f6r
kvinnan att utbildningsuppgifter varken ér ett mal i sig eller ett mal f6r henne
sjalv, utan kvinnans funktion var ett medel f6r att nd och férindra andra. Den
historiska bilden av min inom utbildningssystemet dr férknippad med kyrkan
och staten, samt att méns funktion var att stédja logik, ordning och rationalitet.
Det uppkom en delning med kvinnors tilltrdde pa arbetsmarknaden som bygger
pa synsitt om konsskillnad och innebar att kvinnors arbetstilt pa undervisnings-
omridet begrinsades till de yngsta barnen, flickorna och de allra fattigaste (Tall-
berg Broman, 2002).

Pa grund av de ideologier som motiverade en arbetsdelning i enlighet med
konstillhérighet kom kvinnor sent pé allvar in i den akademiska sfiren. De hade
inte tilltride till akademiska studier f6rrdn omkring 1870-talet. 1923 tridde beho-
righetslagen i kraft som innebar att kvinnliga forskare kunde fa tjanst vid univer-
siteten (Ohlander & Stromberg, 1996). Barnomsorgens framvixt 6ppnade dock
pa sitt sitt tidigt upp for kvinnors moijligheter till studier. J-E Johansson (1992)
beskriver att forskollirarutbildningen som 1977 blev en hogskoleutbildning har
vuxit fram med vetenskaplig anknytning och beprévad erfarenhet genom inter-
nationella kontakter och fristiende frin det offentliga skolsystemet. Verksamhe-
ten tog fart och utvecklades frimst under 1930-talet. Men redan 1897 bedrevs
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kursverksamhet inspirerad frin Tyskland och 1905 6ppnades ett Frobelseminari-
um i Stockholm (Johansson, J-E., 1992, s. 118).

Barnomsorgsverksamhetens utveckling gav frin 1930-talet kvinnor méjligheter
till utbildning i form av seminarieverksamhet vid tre liroanstalter; en i Norrko-
ping och tva i Stockholm. Vidare lyfter J-E Johansson (1992) fram att olika pe-
dagogiska idéer i samverkan med sambhilleliga behov har péverkat hur den
svenska forskollirarutbildningen tagit form. Det har funnits olika intriktningar
som har inverkat men Carin Ulin (1886-1971) har haft betydelse f6r en veten-
skapligt forankrad utbildning. Efter att hon forst éppnade liroanstalt 1934 i
Stockholm (Johansson, J-E., 1992, s. 131) dér barnspsykologisk forskning och
smabarnspedagogiskt reformarbete gick hand i hand 6ppnade Ulin dven ett av
térskoleseminarierna i Stockholm dér verksamheten pa ett pragmatiskt sitt knot
an till forskning; forskningsresultat omsattes i barngrupperna, i verksamhet dir
forskningen ocksa bedrevs.

Inom férskolefiltet har foljaktligen tradition och ideologier samverkat och inne-
burit att kvinnor bdde inledningsvis och senare bedrev samt utvecklade barnom-
sorgsverksamheten i Sverige. Att det ansags passa kvinnans natur att dgna sig 4t
omvardande uppgifter samt att det ocksd ansigs krivas specifika kvinnliga egen-
skaper och kunskaper ligger grunden foér en stark professionskodning inom
barnomsorgsfiltet (Tallberg Broman, 2002).

Forskoleverksamheten har 4n idag en markant kvinnodominans samtidigt som
barnens kulturella gemenskap priglas av utforskande av olika positioner i den
egna barndomskulturen. Kvinnorna dominerar idag det allmidnna grundutbild-
ningsomridet dir férskolan dr en del av det. Detta kan tolkas som att idéerna om
konsideologier som bygger pa sirartstinkande om mannens individuella kapaci-
tet som skall understédjas och kvinnans kollektiva nytta i samhillet pd sd vis
innu idag levandegdrs. Dock stiller jaimstéilldhetsaspekter idag andra krav och
innebdr att kvinnans funktion att som ldrare na ut i kollektiv nytta inte pa samma
explicita sitt underbyggs av forestillningar om en annan slags intelligens eller
begivning dn vad mannen har. Diremot speglar forskningen (Wernersson, 2006)
att forvantningar och forestillningar om koén eller genus har betydelse f6r hur
flickors och pojkars intellektuella f6rmégor uppfattas och virderas.
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Forskolebarnet som en konstruktion

Hultqvist (1990) har gjort en analys av synen pa forskolebarnet med utgings-
punkt i Foucaults epistemologiska utgingspunkt om att savil kunskapsobjekt
som studieobjekt har sin férankring i specifika sociala sammanhang som ger oli-
ka diskursiva regimer. Det betyder att olika styrningsrationaliteter skapas, att oli-
ka fOrstdelser ligger grunden f6r hur barns fostran och utbildning skall ske.
Hultqvist begrinsar sin studie med hjilp av att problematisera ’barnet” si som
det framtrider i olika dokument f&r att motivera barnomsorgsverksamhetens
uppbyggnad. Hultqvist (1990) har saledes studerat synen péd barnet i olika texter,
utredande programférklaringar, 1 vilka det framtrader att barnet skulle psykologi-
seras till en god minniska som i gemenskap med andra skulle forma det goda
samhillet. Han anvinder ett nutidshistoriskt perspektiv och texterna stricker sig
tidsmissigt fran 1918 — 1972 (Hultqvist, 1990, s. 67). Det visar sig 1 Hultqvists
analys att diskurser fungerar som sjilvreglerande principer i synen pa barnet och
dess goda utvecklingslinje. Olika institutioner samverkar om hur moralitet, indi-
vidualitet och gemenskap skall utvecklas och ligger grunden for diskursen om
forskolebarnet, havdar han.

Vidare lyfter Hultqvist (1990) fram den disciplinering som makt och kunskap,
som varandras forutsittningar, utdvar pd savil den individuella utvecklingen som
pa gemenskapens utveckling. Som varandras férutsittningar fungerar de som
redskap fOr sjilvreglerande disciplinering och har betydelse f6r vilket synsitt pé
barnet som vixer fram med de diskurser som utvecklas. I diskursiva regimer,
som uppkommer med stéd av regler f6r inneslutning och uteslutning av det tala-
de och av vem som har ritt att tala, dr forskningen del i maktrelationerna. Hult-
qvist (1990, s. 165-172) skriver att en amerikansk influens om att finna en ratio-
nalitet som giller f6r ett universellt barn anférs av Myrdal. Moraliska dogmer
skall ersittas med strivanden mot en vetenskapligt férankrad naturalistisk etik
som skall bidra med sanningar om minniskans inneboende goda virderingar i
syfte att barn- och utvecklingspsykologin skall kunna utveckla minniskans sanna
natur.

Olika pedagogiska tiktningar vixer fram och Hultqvist (1990) pekar pd att samti-
digt med den utvecklingspsykologiska diskursen utvecklade Dewey en sociocen-
trerad syn pa barnets utveckling dir férhéllandet individ-sambhille besktivs som
ett vixelverkansférhallande. Hultqvist riktar kritik mot bade den utvecklingspsy-
kologiska och den sociocentrerade diskursen da de déljer maktrelationer som dr
betydelsefulla f6r hur institutioner skapas. Bade utvecklingspsykologins strdvan
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mot kontextléshet och den pedagogiska idén om individ-sambhille-interaktion
innebir ett abstrakt férhdllningssatt till barns utveckling. Kritiken mot det socio-
centrerade synsittet i enlighet med Dewey riktas mot att varken individer eller
samhille 1 egentlig mening 4r abstrakta foreteelser, dirfor gar det inte heller att
tala om ett vixelverkansférhallande pa ett generellt sitt dem emellan.

Den tolkning jag gbr av Hultqvists (1990) kritik innebdr med utgangspunkt i
Foucaults teoribildning att pedagogiska idéer utvecklades i en vixelverkan mellan
synen pi barnet och synen pé fostran i de institutionella sammanhangen. Detta
betyder att synen pa barn och pa kunskap bildas diskursivt av att olika slags insti-
tutioner samverkar; understddjer vissa begrepp och skapar diskursiv praktik, en
aktiv och verksam gemensam forstielse om en specifik foreteelse/fenomen. In-
stitutionellt stod fungerar sa att bdde stérre och mindre institutioner finner cen-
trala gemensamma nimnare som riktpunkter att lyfta fram och arbeta i enlighet
med, vilket leder till att diskursiva filt bildas, vilka har aterverkningar pa en var-
daglig praktik (Foucault, 2002a, 2002b).

Om forskolan som institution och barn
som sociala aktorer

Forskolans verksamhet anses ha fatt en allt mer betydande roll i ett sammanhal-
let utbildningssystem for att ge flickor och pojkar god sjilvkinsla och goda f61-
utsittningar att utvecklas i tillit till sina férmagor (Prop.2004/05:11, s. 10). Med
utgangspunkt i ett kunskapssociologiskt intresse dr det viktigt att stélla frigor om
vad och hur barn lir sig i den interaktion som férekommer i vardagen. Rogoff
(2003) sitter fokus pa situerat lirande och att vardagen i sig har ett kunskapsut-
bud men att tilltridesmdjligheterna varierar beroende pé respektive kulturs tradi-
tioner och synsitt pa barn och pa kunskap. Barn lir sig i det sammanhang och de
situationer de befinner sig i genom att interagera med handlingar som utfors och
sprak som talas, dven om det inte sker genom specifika och tillrittalagda lirotill-
fillen.

I térskolans vardag uppstar mingahanda situationer dir barnen har att vilja mel-
lan olika meningserbjudanden (Qvarsell, 2001) som visar sig. Qvarsells forskning
visar att barn och vuxna har olika uppfattningar om vad som ér meningsfulla
arbetsuppgifter i férskola och skola. Vidare pekar hennes forskning pa att barnen
viljer att handla i enlighet med sidant som de ur sitt perspektiv finner vara me-
ningsfullt. Qvarsell podngterar att barnen finner andra motiveringar for att 16sa
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uppgifter in vad de vuxna gor och att det dr visentligt att ta utgdngspunkt i bar-
nens kulturella gemenskap for att uppgifter skall bli meningsfulla ur barnens per-
spektiv.

Om barnperspektiv och barns perspektiv
som ett institutionellt falt

FN:s barnkonvention dr ett internationellt dokument som formulerar barns rit-
tigheter med hinsyn taget till ett nationellt perspektiv; vatje lands kulturella pet-
spektiv dr visentligt att beakta for barns bista (Utrikesdepartementet, 20006). Ett
birande begrepp ir barnperspektiv som anvinds som ett ideologiskt begrepp nir
politiska beslut skall fattas och verkstillas och silunda manar ett ideologiskt
barnperspektiv samhillet att forsikra att de villkor barn lever under dr de bésta
mojliga f6r deras utveckling. Grundldggande i barnkonventionen dr ocksd att
man skall lata barns réster komma till tals i de sammanhang dir de befinner sig
for att barnets bista skall kunna tillgodoses. En moijlig tolkning av barnperspek-
tivet som ett ideologiskt instrument ér att barnperspektivet i genomdrivandet av
politiska beslut kan fungera politiskt enande.

Barnperspektiv och barns perspektiv betyder olika sitt att se pd barn och ger oli-
ka infallsvinklar dd forskning bedrivs men det har ocksa betydelse f6r hur barn
bemoéts (Halldén, 2003; Johansson, 2003). Om begreppen barnperspektiv och
barns perspektiv har betydelse f6r vilket bemétande barn fir i olika sammanhang
kan det vara visentligt att resonera om huruvida atskillnad mellan barnperspektiv
och barns perspektiv kan goras. For att kunna urskilja villkor som batn lever un-
der i praktiker dir barn ocksad dr sociala aktSrer undersoks i studien barnens
agens 1 relationen mellan barnperspektivet som ideologiskt begrepp och som be-
grepp 1 ett vetenskapligt sammanhang. Férskolans liroplan (Skolverket, 2006) ar
formulerad i 6verensstimmelse med FN:s barnkonvention (Utrikesdepartemen-
tet, 2006a) vilket betyder att begreppet barnperspektiv och barnets rittigheter dr
grundliggande i liroplanen.

Bartley (2002) skriver att begreppet barnperspektiv bir pa flera dimensioner som
kan presenteras som barnets synvinkel pa sig sjilv och varandra, barnets synvin-
kel pa vuxna och barnets synvinkel pd samhaillet. Den fjirde dimensionen inne-
bir vuxnas syn pa barnet och den sista innebdr sambhillets syn pd barnet. De fem
dimensionerna dr viktiga for forstaelsen av forskolans pedagogiska praktik vilka
go6r att det bildas ett institutionellt filt. Férskolans milj6 med lokaler, material
och lirarnas forhillningssitt gentemot barn bildar ett pedagogiskt barnperspektiv
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som i vardagslag méter barnets syn pa sig sjilv och varandra, pd vuxna och pi
samhillet och som ocksid kan beskrivas som barnens stindpunkter (Alanen,
1999).

I mitt arbete anvinder jag barns perspektiv pd ett sdtt som ér i linje med stind-
punktsteori dir utgingspunkten ir att studera villkor som barn lever under, ge-
nom att studera vardagligt férekommande situationer av barnens meningsska-
pande. Studier om barns barndom har betydelse pd samma sitt som studier om
kvinnors sociala livsprocesser (Smith, 1987). Min tolkning av Smith innebdr att
det i vardagens sociala livsprocess finns erfarenheter och kunskapsfilt som det dr
visentligt att studera. Genom att undersdka och problematisera med utgangs-
punkt i minniskors specifika perspektiv kan forskning fd inblick i hur maktstruk-
turer arbetar och verkar.

I studier med fokus pd barns perspektiv, deras erfaranden och erfarenheter finns
anledning att lyfta fram begrepp som ”“human beings” och ”human becomings”
(James, Jenks & Prout, 1998). Om vi betraktar barn som ”human beings” inne-
bir det att se barn som viktiga informanter med den kunskap som de sjilva har
och kan ge om olika sociala férhallanden. Diremot om vi betraktar barn enbart
som “human becomings” framtrider barn i en process som innebir att utveckla
sina férmagor stegvis till vuxenblivande for att bli tillrdkneliga och fullvirdiga
individer forst som vuxna; barn och barndom ses i ett bristperspektiv i relation
till vuxna (Johansson, 2003). Att vara kompetent och tillriknelig sasom ”human
being” och att vara i en process sdsom “human becoming” bildar sammantaget
ett tor studien anvindbart synsitt som sdger att bdde barn och vuxna befinner
sig 1 utvecklingsprocesser dir lirande och utveckling sker i vardagens olika sam-
manhang.

Meningen med ett stindpunktsteoriskt perspektiv dr att underséka hur barnens
praktiska kunskapande och erfaranden villkoras; ett stindpunktsteoretiskt per-
spektiv sdger att kunskap alltid har sitt ursprung i olika situationer som samver-
kar med ideologier och maktstrukturer. Alanen (1999) poingterar att olika per-
spektiv har betydelse fér vad som blir synliggjort som kunskap och vidare att
kunskap som sidan ir situerad och konstrueras i specifika sammanhang pi ett
intersubjektivt sitt, 1 en omsesidig forstaelse for olika fenomen. Det innebir att
staindpunktsteori férordar att problematisera de processer som barn ir delaktiga i
med de olika situationer dir de aktivt deltar speciellt med tanke pa att processet-
na ocksa dterverkar pd barnens synsitt pa sig sjilva och pd det sammanhang som
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de befinner sig i. Den tolkning jag gér av stindpunktsteorin innebir att i sociala
livsprocesser har dterverkningarna betydelse for den tréghet med vilken utveck-
ling och institutionella férdndringar sker samt att stindpunktsteori ger mojlighe-
ter att problematisera maktrelationer i enlighet med Foucault (2000).

Sammanfattning

Under traditionens framvixt priglar en stark kbnskodning férskoleverksamheten
samt grundliges konsideologier och sirartstinkande med stéd i kvinnans och
mannens olika specifika egenskaper och férmdgor. Sirartstinkande om att kvin-
nor och min utvecklade olika kunskaper som skulle komma till anvindning
inom olika omraden gav tillsammans med en hegemonisk samhillsordning upp-
hov till en samhallsstruktur dir kvinnor och min bidrog pa olika sitt. Férskole-
verksamhetens framvixt gav kvinnor méjligheter att delta i samhallets offentlig-
het och de fick ocksd genom verksamheten tidigt tilltride till studier. Forskolans
verksamhet har vuxit fram ur olika spar dir omsorgen om alla barns ritt till ett
virdigt liv har varit grundliggande samtidigt med forskning och beprévad erfa-
renhet. Synen pa barnet var en visentlig utgangspunkt f6r hur barnpedagogisk
verksamhet anordnades. Barnpedagogisk forskning har bidragit till olika synsitt
pé barn, lirande och utveckling. Studier har pa senare tid bidragit till att pedago-
giska frigor om hur barn kan fostras till goda samhillsmedborgare ersatts med
fragor om vilka villkor barn lever under och hur barnen sjilva bidrar till samhil-

lets utveckling.
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KAPITEL 3

OM FORSKNING I FORSKOLANS
INSTITUTIONELLA PRAKTIK

I detta kapitel dr avsikten att ringa in undersékningsomradet med stéd av forsk-
ning om foérskolan som institution och barns medverkan som sociala aktérer.
Forskning inom det barnpedagogiska filtet askadliggor visentliga aspekter av hur
barns lek och meningsskapande bidrar till den verksamhet som utvecklas. Bar-
nens egen kulturella gemenskap bildar i flera studier utgingspunkt och ér visent-
lig f6r hur barn hanterar etiska situationer, kénsskillnad och jamlikhet 1 férsko-
lan.

Markstrém (2005) tar i sin avhandling utgdngspunkt i férskolan som institution
och som en praktik som skapas av flera olika aktérer. De olika aktérerna som
medverkar i hennes studie dr barn, personal och forildrar. Utgangspunkten dr att
torskolan som institution har vuxit fram Gver tid och att institutioner produceras
och reproduceras med stéd av traditioner, normer och aktdrernas handlande i
vardagen. Forskolan dr enligt Markstrém en komplex verksamhet sammansatt av
olika aktdrers ”géranden”. De olika aktorerna hon studerar ”g6r” en verksamhet
som anger vilka sociala ordningar och handlingar som skall gilla f6r barns barn-
dom i f6rskolan.

Hur normalitetsdiskurser utvecklas underséks ocksa i Markstroms (2005) studie
dir hon finner att det skapas en institutionellt situerad normalitet med vardags-
praktikerna. Studien visar att tiden och rummet 4r instrument som reglerar not-
maliseringspraktiker. Hur tiden organiseras och hur olika rum kommer till an-
vindning har betydelse for vilka normaliseringspraktiker som utvecklas. Vidare
skapas normalitetsansprik genom det sitt som talet om barnets individuella ut-
veckling sker och genom att tala om barnets utvecklingslinje bedéms och virde-
ras barnets formégor, kompetens och sociala status.

Detta tal om barnet ligger sedan till grund f6r utvecklingssamtal dir fordldrar

och personal skapar ett normalitetsinstrument om vad det innebir att vara ett
férskolebarn (Markstréom, 2005). Utvecklingssamtalen 4r instrument som idven
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skapar diskurser om det goda férildraskapet och om den goda forskolliraren.
Resultatet siger slutligen att de vuxnas synsitt pd barn och pa férskolan som in-
stitution innebdr att forskolan dr till for att barnen skall ges goda moijligheter till
skolférberedelse och vuxenblivande. Markstroms slutsats ar att aktOrerna har ett
ensidigt synsitt pa barnens utveckling och att barnen i studien betraktas som

”human becomings”.

Om konsskillnad och jamlikhet
i forskolan

I en utredning (SOU 2004: 115) om jimstilldhet i férskolan diskuteras att fo1-
skolan snarare underbygger ojimstilldhet dn jimstilldhet. Det som ligger till
grund for att stereotypa koénsroller utvecklas anses bero pa de férvintningar som
vuxna och framforallt personalen i férskolan har pa hur flickor och pojkar skall
bete sig. Utredningens sammanfattning om forskning om kén och genus i £61-
skolan visar att flickor och pojkar beméts pi olika sitt. Pojkar anses ha storre
rittigheter att agera utitriktat och i enlighet med sina egna 6nskemal 4n flickor
som istillet férvintas folja regler och hjilpa till. Dessutom finns exempel som
belyser att barnen i olika situationer gor strikta delningar dir de inte kan Gvertri-
da grinsen for vad som anses vara flickgruppen och pojkgruppen. Grinserna for
flick- och pojkgrupperingar uppkommer med stéd av olika kategoriseringar som
barnen gor i respektive situation om vad det flickiga” och det “pojkiga” bestar
av. BEtt fortsatt jimstilldhetsarbete i forskolan betonas vara visentligt samt att
arbeta for att klarligga vilka skillnader 1 bemétande av flickor och pojkar som
forekommer for att alla barn si smaningom skall kunna behandlas lika oavsett
kon.

Ko6n och genus som maskuliniteter
och femininiteter i férskolan

Paechter (2007, 2003) och Davies (2003) skriver om att kroppens konstitution
med dess kénsskillnad har betydelse fér den gemenskap som flickor och pojkar
utvecklar. Davies beskriver att barn frin fodseln blir etiketterade som flickor och
pojkar vilket har betydelse f6r barnens syn pa sig sjilva och pa hur de uppfattar
olika fenomen. Paechter (2003) framhaéller att flickor och pojkar med sina krop-
par representerar en feminin och en maskulin kategori och att feminina och
maskulina beteendeménster utvecklas i sitt specifika sammanhang. Resonemang-
et innebdr att barnens kinnedom om sig sjilv faller tillbaka pd en inarbetad
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konsskillnad samt férvintningar om vad den innebdr i de relationer som de mé-
ter och blir delaktiga i.

I sin bok tar Walkerdine (1998) upp en diskussion om att med lirares forvint-
ningar pd flickor och pojkar f6ljer olika slags diskursiva regimer som ger barnen
konsskilda “liroplaner”. Olika férstaelser hos lirare f6r vad flickor och pojkar
forvintas klara av samt deras forestillningar om flickors och pojkars olika kun-
skapsutveckling ger barnen olika positioner som underbygger konsskillnad. Bat-
nen inordnar sig 1 dessa skilda ”liroplaner” med olika méluppfyllelser att nd och
bidrar ddrmed till att konstituera olika maktpositioner. Pojkarnas liroplan inne-
bir att deras kunskapsutveckling férvintas ske genom deras eget utforskande i
deras egen takt. De skapar sig egna maktpositioner genom sina egna kunskaps-
processer som ligger vid sidan av lirarens kontroll. En méjlig tolkning som kan
gOras dr att pojkarnas frihet pa sd vis inskrinks till de maktpositioner som de
skapar inom ramen f6r sin “liroplan” och som underbyggs av lirarnas syn pa
pojkarna som naturliga och normala. I motsats till pojkarnas utforskande makt-
positioner anses flickorna vara i behov av pedagogiskt stod i form av tillsdgelser
och tillrittavisningar for att folja ett bestimt regelverk’. I sin kunskapsutveckling
placeras de utanfér ramen for det som anses vara det 6nskvirda, normala och
naturliga barnet (Walkerdine, 1998).

Vidare skriver Walkerdine (1998) att flickorna positionerar sig med stéd av en
feminin maktdiskurs och att de finner maktpositioner inom ramen f6r kvinnors
satt att dominera; att flickorna tar stod av kvinnans funktion som mamma och
som lirare i férskolan, och att de ofta positionerar sig som hjilpfréoken. En moj-
lig tolkning av det i sin tur innebdr att flickors frihet pd ett parallellt sitt till poj-
karna inskrinks av de férvintningar som finns pa dem. Enligt Walkerdine an-
vinder barnen sin kunskap om sina skilda maktpositioner for att pa si vis ta

? Studier om kénsménster i skolan (Gannerud, 1999) visar att lirare pd olika sitt ir medskapare till att
konsmonster levandegdrs och bestar. Ohrn (1990, 1998) visar i sina studier att flickor blir betraktade
som mer problematiska dn pojkar di de agerar pi ett sitt som inte hor till hur flickor traditionellt sett
skall uppfora sig i skolan. Vidare diskuterar Ohrn (1990) att flickor inte pa samma sitt som pojkar
betraktas som individer utan mer ses som ett kollektiv. Ohrn (2001) askadliggdr flickors och pojkars
olika sitt att forhilla sig till moraliska virden och att flickor visar att de vill synliggéra olika etiska
aspekter av inklusion och exklusion men att det sillan pa ett explicit sitt lyfts fram till diskussion i
klassrummet.
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kontroll 6ver olika situationer®. Flickornas och pojkarnas maktrelationer stodjer
sig pa det motstand som visar sig 1 samspelet. Exempelvis kan flickorna forsitta
sig 1 maktpositioner genom det motstind som pojkarna visar mot att forsitta sig
i feminint priglade positioner’.

Loéfdahl och Higglund (2007) visar 1 sin forskning om férskolebarn att kon till-
sammans med alder 4r en stark social indikator f6r de val av kompisar som bar-
nen gor. I lirarstyrda lekar visar det sig att barnens val i enlighet med kénstillho-
righet sker pa ett obemirkt sitt di lekens sociala aspekter och allas delaktighet
och gemenskap av liraren betonas vara av vikt. Aven Lloyd och Duveen (1992)
visar att barnens respektive konstillhdrighet anvinds som kategoriseringsverktyg
savil av dem sjilva som av ldrare och genom de sprikliga benimningarna fo1-
stirks traditionella kénsmoénster och heteronormativitet. Lloyd och Duveen
framhaller att i deras studier visas att i barnens vardagliga samvaro i forskolan ir
det visentligt f6r barnen att kunna géra édtskillnad mellan kénen £6r att géra det
sociala sammanhanget begripligt fOr sig. Vidare visar deras studier att materialet i
forskolan dr visentligt f6r hur barnens lek utvecklas da det signalerar till flickors
respektive pojkars lekaktiviteter och bidrar pd sa vis till att barnen utvecklar
samhorighet 1 grupper om flickor och pojkar.

Att spriaket bade 4dr en resurs och en begrinsning fér hur barnen konstruerar fe-
mininitet och maskulinitet visar Davies (2003) dd hon tar utgingspunkt i hur
barn uppfattar innehillet i sagoberittelser. Hon beskriver att barn forstir femini-
nitet och maskulinitet som olika diskursiva regimer som de ger uttryck for i form
av de forvintningar de har pd vilket kdn sagofigurerna skall ha samt hur de anser
att karaktirerna skall agera. Barnen ger vidare uttryck f6r att de har férvintningar
pé att de skall kunna kdnna igen hindelseférlopp med utgangspunkt i traditionel-
la kdnsmonster. Spraket har lagt en grund f6r en diskursiv praktik som barnen
betraktar som sann och i deras tolkning av sagor ir den inte férhandlingsbar,
enligt Davies. Vidare framhiller Davies att i sin gemenskap kan barnen diremot

% Ohrn (2000) diskuterar sitt som demokratiska virden etableras pa bland ildre skolbarn; att flickor
och pojkar i skolan anvinder sin kinnedom om kénsménster och férvintningar om vad det innebir att
vara flicka och att vara pojke for att gora sig gillande i klassrumssituationer. Vidare att samtidigt som
det finns en viss stabilitet i kénsmoénster sa kan en viss férskjutning miérkas i hur flickor gor sig gillan-
de pa.

"1 Ohrns (2001) studie framtrader att flickor i skolan pa ett mer explicit sitt 4n pojkar vill férsvara och
ta ansvar for demokratiska virden om andras rittigheter till delaktighet. Ohrn visar att flickor anvinder
sin kinnedom om att pa ett kollektivt sitt kunna géra ansprak pa och hivda moraliska virden.
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ga utanfér diskursens kénsordning for att istillet anvinda sin kunskap om den
delning som de sjdlva anser finns mellan femininitet och maskulinitet.

Hur éldre férskolebarn och yngre skolbarn 1 USA uppritthiller konsgrinser be-
skrivs av Thorne (1993). Barnen viljer sjilva sin grupptillhorighet i relation till
sin konstillhoérighet, men de blir dven av lirare delade i grupper, som vid kébild-
ning, enligt sin konstillhdrighet. Aven om barnen i huvudsak gor delningar mot
bakgrund av konstillhdrighet si sdker bade flickor och pojkar att i vissa situatio-
ner 6verbrygga kénsgrinserna.

Thornes (1993) resultat pekar pé att pojkar i storre utstrickning dn flickor dgnar
sig at att kénsoverbrygea for att gora sig delaktiga i flickors sysselsittningar. Hon
lyfter fram att pojkar kan gora sig delaktiga f6r att sedan avslutningsvis, innan de
limnar en situation, forstora leken for flickorna. Med ett annat exempel pekar
hon pa att en pojke kan gbra sig delaktig i flickors sitt att leka om han i sin posi-
tion har en stark maskulinitetsprigel som gor att hans val av aktiviteter inte ifra-
gasitts. Flickor som gor sig delaktiga 1 pojkars aktiviteter héller sig ddremot av-
vaktande eller i bakgrunden. Aven Blaise (2005) visar att kunskap om vad mas-
kulinitet innebdr kan understodja en pojke si att han kan foérsitta sig i olika
maktpositioner som ger honom mdéjlighet att géra personliga val inom ramen f6r
maskulinitetsdiskursen. 1 hennes forskning finns motsvarande exempel pa att
flickor kan bortse frin den feminina diskursen och positionera sig som “risktaga-
re”. Det innebdr att flickan istillet f6r att f6lja férvintningar anvinder sina egna
Overtygelser och stillningstaganden inom ramen f6r heteronormativitet och ut-
manar den feminina diskursen dir flickor positionerar sig som tysta, snilla och
hjilpsamma.

Om forskolebarns gemenskap och
meningsskapande

I sin forskning betonar Corsaro (1985, 2005) att i barnens kamratkultur 4r den
sociala strukturen viktig i form av makt, kontroll och gemenskap. Tolkande re-
produktion anvinds som en forklaringsmodell for att fOrsta att barn i samspel
med varandra bide skapar och omskapar olika samhilleliga fenomen 1 sin kam-
ratkultur. Barnen utvecklar olika slags strategier for att virna sin gemenskap. De
gor olika slags avgrinsningar, bide mot vuxnas inblandning och inom den egna
kamratkulturen; det handlar om att sirskilja sin gemenskap fran de vuxna och
det handlar om makt och kontroll i olika leksituationer. Corsaro podngterar att
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det dr viktigt f6r barnen att ha gemensamt utvecklade referensramar i sina lekak-
tiviteter. Genom sin kinnedom om varandra kan de pa olika sitt motivera att
inkludera och exkludera varandra under lekaktiviteter (Lofdahl & Higglund,
2006b, 2007).

Enligt Corsaro (1985,2005) ir barnen medvetna om den makt och kontroll som
alder och att vara stérre ger, vilket ocksd innebir sociala sorterings- och kategori-
seringsinstrument. Kategoriseringslinjen toppas av att vara vuxen dé det ger den
ultimata makten att tala om vad som ar ratt och fel, tillitet och otillitet. Barnens
gemensamma lekaktiviteter innebédr ocksd att utveckla strategier for att und-
komma regler faststillda av vuxna, vilket i enlighet med Corsaro kan bendmnas i
termer av sekundira anpassningar.

Visentligt i barnens gemenskap dr att de utvecklar omsorg om varandra och att
de i situationer som innebir pafrestningar reflekterar 6ver sjilvupplevda situatio-
ner som grund for att bade vilja fa och vilja ge sitt stéd vid svarigheter (Sime-
onsdotter Svensson, 2009). I Simeonsdotter Svenssons studie visas att barnen
anpassar sig till ridande normer i férskoleklassen med stéd av sin kamratkultur.
Barnen anvinder och utvecklar kompetenser/strategier pa sitt eget sitt inom sin
egen gruppgemenskap dd svérigheter uppstar i den pedagogiska samlingen. Hu-
vudsakliga resultat i hennes studie av vad barnen uppfattar som svarigheter dr for
det fOrsta, att barnen uppfattar den egna férmigan som en svirighet, for det
andra att de uppfattar uppgiften som en svirighet. De handlingar som barnen
anvinder for att forséka Gvervinna svirigheterna dr att soka varandras hjilp, att
protestera, samt att anvinda leken som ett redskap.

Med utgangspunkt i hur barn kan 6verbrygga maktaspekter om vuxenvirldens
auktoritet dr degaard Eriksens (2007) studie intressant dd hennes resultat visar
pa vilket sitt barn i ett till tre ars dlder utévar inflytande pa aktiviteter i f6rsko-
lans vardag. I hennes studie framkommer att barn och vuxna kan ha olika upp-
fattningar om vad som 4r meningsskapande i vardagen. I studien kommer barn-
perspektiv och barns perspektiv som skilda uppfattningar om meningsskapande
till uttryck i samtal och samspel som férekommer vid maltidssituationer.

Resultatet visar att barnens meningsskapande kan emanera ur populirkulturen
vilken blir en visentligc paverkansfaktor som influerar gemensamhetsskapande
aktiviteter. I hennes studie visar sig en tredrig pojke ha ett starkt personligt in-
tresse fOr en fantasyberittelse, som han under en lingre tid haller fast vid. Han
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far en expertposition som pedagogen ger utrymme fér och som hon med allvar
tar fasta pd, vilket sedan inspirerar till en fest som barnen och pedagogerna pla-
nerar och genomfor tillsammans. Fast (2007) visar 1 sin studie att barnen lir sig
ldsa och skriva 1 métet med olika informella liromiljéer. Populirkulturen och
familjemiljén med dess olika kulturella sammanhang har stor inverkan pd vad
och hur barnen lir sig lisa och skriva. Barnen ldr sig avkoda olika slags informa-
tion och detta stiller krav pa lirare att utveckla nya metoder for att kunna ta till-
vara barnens informella lirande som en utvecklingspotential.

Ivarsson (2003) har i sin avhandlingsstudie undersékt hur barn konstruerar sin
gemenskap. Hennes resultat redogdr f6r den organisering av vardagen som fore-
kommer i f6érskolan, och som utgdrs av halltider och mellanrum. Halltiderna 4r
de av vuxna planerade aktiviteter dir barnen skall delta, och barnens egna val av
aktiviteter sker i de mellanrum som uppkommer i planeringen av aktiviteterna.
De méjligheter som hon menar att barnen har till egeninitierade aktiviteter dir
deras kamratkultur dominerar ges i de mellanrum som uppstir mellan halltider-
na. Resultatet visar att maktrelaterade positioner, som att vara vuxen och att vara
forst, dr viktiga i barnens kamratkultur och har reglerande inverkan pa deras lek.

Den vardagliga samvaron i forskolan innebir att hantera sin egen person 1 rela-
tion till den miljé som erbjuds och som iscensitts. Strandell (1994) framhiller att
barnen i férskolan drivs av en social kraft som betyder att den sociala interaktio-
nen barnen emellan ir viktigare f6r dem 4n sjdlva uppgiften. Barnen gbr bruk av
de sociala relationerna sinsemellan for att finna sig tillritta med, och i, de aktivi-
teter och handlingar som férekommer i frskolans fysiska och sociala milj6. 1
Strandells studie framkommer att barnens orientering i den vardagliga miljon
sker oavbrutet 4ven om situationer och skeenden skiftar och att barnens sociala
orientering dven sker i 6vergiangar mellan aktiviteter och i sporadiska mé&ten som
de har med varandra under dagens lopp.

Forskolebarn och etik

I ett pedagogiskt sammanhang som forskolan har virden utforskats pa olika sitt
de senaste 30 dren. Unders6kningarna har frimst fokuserat kollektiva forestill-
ningar om moraliska aspekter och har i stor utstrickning anvint sig av intervjuer,
samt 1 vissa studier d4ven observationer i kombination med intervjuer (Colnerud
& Thornberg, 2003.) Centralt f6r forskningen har varit att f4 information om hur
barn uppfattar virdens giltighet inom den moraliska domidnen relaterat till den

personliga och konventionella.
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I Johanssons (1999) studie kommer etik till uttryck som en levd personlig livs-
askdadning. Hon har med utgangspunkt i ett livsvirldsontologiskt perspektiv stu-
derat hur etiska situationer gestaltas av de allra yngsta barnen i forskolan. Barnen
ar mellan ett och tre ar gamla. Det handlar i hennes undersékning om att studera
ctiska virden si som de pé olika sitt kommuniceras barnen emellan. Resultatet
visar att barnen ger uttryck fOr att de hanterar etiska virden i en komplexitet av
etiska konflikter och lirande om egna och andras rittigheter och andras vil. De
etiska situationer som Johansson urskiljer 4r intersubjektiva liroprocesser. Hon
poingterar att de processer som uppstar dr en del i barnens lirande om sig sjilva,
om de virden och normer som uppstar, samt om det samspel som barnen till-
sammans erfar.

Vidare visar Johansson (1999) att etiska virden har tva vergripande indelningar.
Den ena delen redogér £6r att barnen agerar i enlighet med att de hivdar ritten
till saker, rittvis fordelning och att dela gemensamma upplevelser. Den andra
delen redogdr f6r hur barnen ger uttryck f6r andras vil dér barnen pé olika sitt
gestaltar att de visar omsorg om varandra. Resultatet dskadliggdr hur barnen vi-
sar omsorg om varandra, att det kan innebidra en forstielse fOr att stotta yngre
barn, att respektera andras vilja och att hjilpa till vid svarigheter. Omsorg kom-
mer till uttryck for att lindra och trésta varandra i olika slags situationer, barnen
uppmirksammar sivil fysiska som kidnslomdssiga behov av omsorg och betonar
vikten av det etiska virdet att andra inte skall komma till skada. I de olika situa-
tioner som uppkommer har de etiska konflikterna stor betydelse i barns liropro-
cess om virden och normer. Barnen lir sig att hantera de situationer som upp-
kommer med stdd av varandras agerande. Johansson skriver att barnens levda
etik ger dem mdijligheter att uppticka vilka konsekvenser olika sitt att handla pd i
métet med varandra ger. Vidare att det lirande som barnen erfar innebir att bar-
nen uppticker och fir syn pd bade goda och onda sidor genom konsekvenserna
av att utmana varandras grinser.

I en annan studie dér barnen ér tre till sex 4r gamla anvinder Johansson (2007a)
dterigen etiska situationer for att studera vilken forstielse av etiska virden och
normer barnen sinsemellan ger uttryck for, hur deras lirande tar sig uttryck och
forskolemiljons inverkan pa de etiska virden som gynnas. Resultatet visar hur
barnen férhandlar om rittigheter, rittvisa, andras vil och om vilka konventioner
som giller. Ritten till saker, delade vitldar, inflytande och ritten till mening fo1-
svaras av barnen pa olika sitt. Frsvar sker bade mot bakgrund av egna personli-
ga intressen och mot bakgrund av moraliska dilemman.
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I studien (Johansson, 2007a) framtridder vidare att dlder och positioner 1 gruppen
har betydelse for pa vilket sitt andra och egna rittigheter fOrsvaras. Det kan
handla om motiveringar dir barnen tar stod av normer och regler som de kinner
till, om olika férutsittningar som ér betydelsefulla i lek, som att inneha en speci-
fik kompetens som dr anvindbar, eller behov som ndgon har. Ritten till infly-
tande ger definitionsritt Gver lekens innehdll och barnen stdjer sig pa bade 6m-
sesidighet och individuella ansprik. Mening utvecklas mot bakgrund av kontex-
tuella normer som de kinner till eller som formuleras mot bakgrund av individu-
ella ansprak. Rittvisa dr sammankopplat med de rittigheter som barnen férsva-
rar. Vilken materiell tillgdng som finns har betydelse t6r hur rittvisa utvecklas.
Det handlar om lika férdelning eller om att lika forutsdttningar eller behov styr
inom lekens ramar. Andras vil handlar om att barnen visar omsorg om varandra
som innebir att forstd andra och inte skada eller krinka andra. Resultatet visar
vidare att barnen relaterar konventionella rittigheter till vuxenvirldens krav pa
att gbra det ritta, si som regler som barnen f6ljer och som de vet att de vuxna
foresprakar. Det innebir att barnen motiverar sina stéllningstaganden med hin-
visning till sidant de kdnner till om lirares anvisningar om innebérden att géra
det ritta i olika situationer.

Lekens sociala och kulturella dimensioner

Lofdahl (2002) har studerat lekens innehall och vilken betydelse det har f6r bar-
nens sociala gemenskap och kommunikation. Resultatet visar att barnen urskiljer
sociala maktstrukturer och status dir storlek, auktoritet, normer och kunskap
anvinds som redskap. En forenklad bild av dessa redskap sdger att alder och
storlek ger makt att bestimma och att normer ir viktiga i kombination med kun-
skap om olika specifika situationer. Barnens lek innebir sociala processer av me-
ningsskapande didr kommunikationen om lekens innehall utvecklar lekens tema
samtidigt som temat ger uttryck for de diskurser som ligger till grund f6r kam-
ratkulturen.

Vidare skriver Lofdahl (2002) att barnen inte definierar lek pa ett specifikt sitt,
utan lek dr en del i helheten. Leken dr spontan, innehallet och temat i barnens
gemensamma lekvirld vixer fram i vixelverkan med den status rekvisita och
barnens olika positioner tillskrivs av dem sjilva. Rollgestaltningar som barnen
tillerkdnns har sin grund i lekens karaktir och de signaler som rekvisita ger. Lek-
tema som domineras av pojkar innebdr att flickor far roller som ”statister”, de
kan inte fi huvudroller, vilket dven giller omvint. Rollkaraktirerna férhandlas
fram kollektivt och priglas av de gemensamma referensramar och lekpreferenser

45



som giller 1 respektive situation. Vardagliga och imaginira handlingar visar sig ha
betydelse for pa vilket sitt leken utvecklas. Resultatet askadligg6r att barnen tar
sig an lekens innehdll pa tva olika sitt; antingen utvecklas lekens innehdll med
stod av rekvisitan eller si kan innehallet vara att utveckla rekvisitans innebord.

Lofdahl (2002) visar att barnens lek innehiller ett dmsesidigt meningsskapande
dir de anvinder gemensamma reflektioner samtidigt med specifik férstaelse som
ir anvindbar i leksituationen. Barnens status i gruppen dr viktig f6r deltagande
och for vilket lekinnehall som vixer fram. Status dr i viss man rorlig med de po-
sitioner som uppstdr barnen emellan. Leken 4r dynamisk med barnens olika fo1-
dnderliga positioner tillsammans med den status som rekvisita tillskrivs.

Vidare skriver L6fdahl (2002) att h#r barnens agens framtrider kan bidra till dis-
kussionen om virdepedagogik 1 férskolan. Barnen i hennes studie férhandlar om
sin status i gruppen med stdd av lekens form och innehdll. De skapar med ut-
gangspunkt i sina gemensamt konstruerade lekpreferenser ligstatus- och hogsta-
tuspositioner. Barnens relationer visar att det dr viktigt att kunna skriva in status i
den rekvisita som finns tillginglig. Det gérs med stéd av lekens tema och kriver
kunskap om vad som ir relevant att géra ansprak pa, som att vissa klider som
barnen bir kan relateras till innehallet i leken. Aven kunskap om konsskillnad
kan anvindas som en strategi for att positionera sig i férhallande till varandra®.

Styrningsmekanismer i barns lek i férskolan har undersékts av Tullgren (2003)
som 1 sin studie dskadliggdr vad i leksituationerna som blir féremadl f6r pedago-
gernas styrning av barns lek samt vilka tekniker pedagogerna anvinder for att
styra barnen i leken. Styrningen har tre teman som handlar om vikten av a7¢ barn
leker, vad barn leker och hur barn leker. Styrningen av att barnen leker 4r inrik-
tad mot alla barns deltagande och aktivitet. Vidare visar Tullgrens (2003) resultat
att innehdllet styrs mot den goda familjeleken f6r att barnen skall lira sig samhil-
leliga normer och att visa sina kinslouttryck i samspelt intresse och forstielse f6r
andras kinslouttryck. Barnens lek blir ett redskap att fostra i namn av framtiden
och for ritt sorts vuxenblivande. Frihet i leken har olika dimensioner och skapas
med hjilp av pedagogernas medgivande eller férmaning av aktiviteter, handlingar

$Lofdahl (2006) pekar p4 att f6r flickorna i hennes studie innebidr hég status att kunna tillskansa sig en
position med starkt feminina fértecken och att lig status innebir stark maskulinitetspriglad position.
Innebérden av detta dr att barnens sociala positioner i gruppen vidmakthills av barnens eget kulturella
meningsskapande, vilket medfor att sociala strukturer uppritthills med stéd av lekens produktiva kraft.
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och kommunikation. Pedagogerna anvinder tekniker av inneslutning, att upp-
muntra och stédja lekens homogeniserande form sa att lekoverenskommelser
som harmonierar med varandra uppmirksammas. Uteslutande tekniker innebar
tillsdgelser och avstindstagande f6r oonskade lekar.

Sammanfattning

Barns meningsskapande sker inom sin egen kulturella gemenskap och tillsam-
mans skapar och omskapar barn olika sociala fenomen. Barnens sociala orienter-
ing i férskolan dr visentlig for vilka gruppkonstellationer som bildas och visar att
barn gér in i, och ut ur, situationer i en vardagligt pagdende kontinuerlig process
dir olika slags informellt lirande sker. Férskolan dr en social arena dir barnens
agens ger uttryck for att de anvinder olika strategier som kan relateras till alder,
kon och sin kinnedom om varandra 1 sitt meningsskapande. Inom barnens kul-
turella gemenskap utvecklas lekens innehéll pa olika sdtt genom att barnen urskil-
jer status i forhdllande till storlek, alder, normer och hur kunskap om olika fe-

nomen kan anvindas.

I etiska situationer i férskolan dr moraliska virden pd mangahanda sitt samman-
vivda dir barnen hivdar ritticheter och visar omsorg om varandra samt anvéin-
der sin kulturella gemenskap foér att genomdriva specifika 6nskemal om delta-
gande 1 olika situationer. Barns meningsskapande ger virdefulla bidrag till dis-
kussionen om virdegrundsarbete i forskolan da det péd olika sitt sker sivil ex-
kludering som inkludering i olika situationer i en vardagspraktik. Virdegrundsar-
bete skall sitta sin prigel pa verksamheten i férskolan och demokratiska virden
ir ddrfor visentliga att urskilja med utgangspunkt i barnens meningsskapande.
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KAPITEL 4

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I detta kapitel redogérs £6r de teorier som anvinds i studien. Studiens teoretiska
perspektiv vivs samman av olika teorier fOr att undersdka forskolebarns vardag
sasom ett institutionellt filt dir demokratiska praktiker gestaltas. Teorierna an-
vinds pa ett eklektiskt sitt som redskap for att f6rsta hur virden visar sig i bar-

nens samspelsprocesser.

Om makt i mellanménskliga méten

I min analys tar jag st6d i Foucaults (1986, 2000) teoribildning om makt som ett
redskap for att forstd hur positioneringar i mellanmanskliga méten vixelverkar.
Teorin om positioner ir ett komplement for att utforska relationer och deras
betydelse for barnens aktiviteter 1 den komplexitet dir deras meningsskapande
sker (Harré & van Langenhove, 1999). Makt it ett virdeladdat begrepp som kan
ta olika form och definieras pd olika sitt. I manga sammanhang definieras makt
som ett verktyg som dgs av ndgon och anvinds i syfte att utéva pétryckningar
som ger inflytande 6ver andra, pa exempelvis ett fysiskt, mentalt eller ekono-
miskt sitt. Ur ett sddant perspektiv fir makt betydelse som ett redskap i olika
slags styrkeforhéllanden mellan grupper och/eller individer med foljden att mak-
ten gynnar en del och missgynnar andra (Weber, 1986; Dahl, 1986).

Makten som sddan dr inte i fokus i min analys utan den fokuseras som ett red-
skap som driver hindelseférlopp, som en drivkraft f6r meningsskapande. Enligt
Foucault (2000) dr makten relationell, den dr 6verférbar och distribueras och
transformeras 1 mellanmanskliga méten. Makten dr inte abstrakt utan forflyttas
minniskor emellan med de handlingar som dger rum varf6ér den 4r en del 1 dy-
namiska sociala processer genom vilka handlingsménster bibehilles eller upplé-
ses.

Med utgangspunkt i Foucaults (2002a) synsitt pa hur diskurser konstitueras, ge-

nom subjektspositioner samt genom makt och kunskap som varandras forutsitt-
ningar, kan man dven tala om skilda praktiker som paverkar diskursproduktionen
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i ett samhille. Maktrelationer bade uppstar i, och ger upphov till, vardagslivets
diskursiva praktiker. I de diskursiva praktikerna har det enskilda subjektet en ab-
solut och central roll. Hur det enskilda subjektet positionerar sig har avgérande
betydelse for vad som blir en diskursiv praktik. Foucault menar att subjektet di-
sciplinerar sig sjilv genom att positionera sig i férhallande till vad som ér kidnne-
tecknande f6r det specifika sammanhanget, detta for att kunna ta plats 1 métet
med andra subjekt. Makten fir pa sd vis en definition som ett produktivt red-
skap, det fir en skapande funktion, f6r hur minniskan konstituerar sig sjilv som
subjekt i olika sammanhang (Foucault, 2000).

Relationella maktverktyg

Enligt teorin (Foucault, 1993) bestimmer kontrollmekanismer diskursernas ut-
veckling och handlar om yttre och inre procedurer, inom och mellan diskursiva
praktiker. De yttre procedurernag, utestingningsprocedurerna, forklarar Foucault
med hjilp av tre olika teman som inte dr helt oberoende av varandra. De tre te-
mana beskriver han som “tre stora utestingningssystem som drabbar diskursen —
det férbjudna ordet, avskiljandet av vansinnet och viljan till sanning” (Foucault,

1993, s. 14).

Dessa tre utestingningssystem innebidr principer som har effekt pa olika sitt
samtidigt som de vixelverkar med varandra. Det f6rbjudna ordet begrinsar indi-
vider att uttala sig genom att det finns bade uttalade och outtalade regler, som
hindrar med de f6rbud som finns inarbetade och som anger vem som har ritt att
tala och vem som inte har det. Avskiljandet av vansinnet dr ett utestingningssy-
stem som handlar om att urskilja férnuft frin vansinne, urskiljandet av vad som
kan betecknas som normalt skapar med hjilp av detta utestingningssystem ett
forkastande av utsagor som inte har béring inom normalitetsdiskursen. Viljan till
sanning kan hirledas till epistemologiska stillningstaganden och Foucault skriver
att viljan till sanning har en kraft som orsakar institutionell tréghet samtidigt som
viljan till sanning himtar institutionellt stéd (1993, s. 13).

Viljan till sanning genomkorsar de tva andra utestingningssystemen och, kan
enligt min tolkning av Foucault, dirfér anses ha kraft att dominera diskurspro-
duktionen. Makt och kunskap 4r varandras férutsittningar och innebir att bade

° De inre procedurerna tolkar jag som mer anvindbara for textanalys for att utforska specifika diskur-
ser och hur de kontrollerar sig sjilva, vatfor jag inte anvinder dem i min analys.
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gemensamma och sirskilda fOrstielser vixer fram i en diskursiv praktik och att
olika slags delningar sker mot bakgrund av vilka sanningsansprak som gor sig
gillande 1 de situationer som uppstar (Foucault, 2002a, 2002b, 1993).

Enligt min ldsning av Foucault (2000) finns 6ppningar for att f6rstd handlings-
monster och upprepningar som dréjer sig kvar att séka bortom dem, i det mot-
stind som uppstar i olika maktrelationer. Foucault fOreslir att sdka ’forms of
resistance against different forms of power” (Foucault, 2000, s. 329) {or att finna
knutpunkter i maktrelationer. Det dr en foérinderlig viv av maktrelationer som
linkas samman av oviljan att avsiga sig frihet. Knutpunkterna bildar en maktre-
lationernas stindpunkt som inte dr bunden vare sig till institutionen eller till sub-
jektet utan till den ovilja att avsiga sig frihet som visar sig i hindelseférlopp
(Foucault, 2000, s. 343). Detta siger mig att det inte ér tillrdckligt att underséka
maktrelationer inom institutioner utan i strukturer och att kiirnan £6r analys ir de
knutpunkter didr motstind i maktrelationer pd nigot sitt kan mirkas.

Om konsskillnad - perspektiv pa jamlikhet

En friga som visas intresse inom feministisk forskning dr hur koénsskillnad kan
ge perspektiv pa jamlikhet (Irigaray, 1994; Butler, 1993, Stone, 2006). Irigaray
(1994, 2008a, 2008b) arbetar pa frigan med utgingspunkt i att jamlikhet borde
vara att virdera olikhet enligt sirskilda konsbestimda rittigheter enligt lag. Hon
anvinder idén om kvinnors historiskt sett underordnade stillning som hon me-
nar faller tillbaka pa samhillsordningens patriarkala styrelseskick dir arbetsdel-
ning, arbetsformer och produktionstekniker ligger grunden f6r ojamlikhet, dir
jaimstélldhet 1 bésta fall uppnas med jimlik 16n. Men jimlikhet enligt Irigaray
handlar inte om att kvinnors lika virde skall jimkas in i befintliga sociala struktu-
rer utan om att utarbeta nya bevekelsegrunder f6r vad jimlikhet/jimstilldhet
innebir.

I Irigarays teori (1994) dr kvalitativ olikhet visentlig for att d4stadkomma jamlik-
het. Med utgingspunkt i Irigarays teoretiska perspektiv ger olika synsitt pa kéns-
skillnad ocksé olika slags avtryck i sociala sammanhang. I enlighet med teorin
skulle kvalitativa skillnader kunna bilda grund for att konsskillnad skulle kunna
forstds ur ett ontologiskt perspektiv, vilket skulle ha betydelse f6r hur jamlikhet
och koénsrelaterade olikheter kunde virderas. Skillnader mellan kénen har enligt
Irigaray sitt kvalitativa berittigande utan jaimférelse med varandra och utan beak-
tande av inpassning i befintliga strukturer. Hon menar att ojimlikhet mellan k-
nen ir grundad pd konsskillnaden och kan endast 16sas med hjilp av koénsskill-
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naden. Enligt henne handlar jimlikhet/jamstilldhet om att respektera kvalitativa

skillnader som finns mellan konen.

Med de jamstilldhetsstrivanden som idag pagar om att alla skall behandlas lika
oavsett kén (SOU 2004:115) kan Irigarays synsitt bidra till att problematisera
vad jamlikhet pa ontologisk grund skulle kunna innebidra (Irigaray, 1994, 2008a,
2008b; Stone, 2006). Med utgingspunkt i Irigarays teoti dr en méjlig tolkning att
konsskillnad oproblematiserad dr ett produktivt maktverktyg som med institu-
tionellt stod aterskapar strukturer'’.

I Irigarays (1994) teori finns andra bevekelsegrunder for att utveckla allas lika rétt
och jamlikhet 4n att skapa jamstilldhet genom att kvinnor och min, flickor och
pojkar, ges lika rittigheter i strukturer som redan finns. Istillet f6r inpassning i
ett raster med befintliga sociala strukturerna skulle deras ritt bygga pd kvalitativa
aspekter som hor ithop med kvinnors specifika livstérelse och livsrytm till skill-
nad fran mannens. En sidan ontologisk grund skulle innebira att kvinnor finner
jamstilldhet med mannen pa sina egna villkor, vilket innebidr ett annat sitt att
tinka dn att jimstilldhet mellan kénen skall uppnds genom att kvinnan tiller-
kinns rittigheter inom strukturer som har ursprung i mannens livsrytm, kvalita-
tiva egenskaper och férmégor. Podngen med hennes teori dr att se virdet i kvali-
tativa skillnader istéllet f6r att skapa jamstélldhet och lika virde genom att neut-
ralisera olikhet i ett befintligt strukturellt samhillssystem'".

Butler (1993) har ett annat perspektiv som innebir att kénsskillnad ligger till
grund f6r en heteronormativitet som dr férinderlig och att sprak och maktrela-

10 Vilket i sa fall leder till att jamlikhetsstravanden leder till att nya underordningar skapas. I Habermas
(1995) framtrider att lagstiftad jimlikhet i praktiken har féranlett att kvinnodiskriminering flyttar sig
och gor sig gillande pa annat sitt. Habermas (1995, s. 73) diskuterar i termer av att “Dessa ’falska’
klassificeringar leder nimligen till *normaliserande’ ingrepp i livsféringen, som far den avsedda kom-
pensationen att sld om i en ny diskriminering, dvs. frihetsberévande i stillet for tryggande av frihet.”
Han poingterar att det finns anledning att omprova villkor f6r kvinnors ritt att gestalta sina egna liv.
11Irigarays teoretiska perspektiv (1994) manar till jimstilldhet p4 ontologisk grund med stéd av fore-
stillningar om kvalitativ skillnad istillet for att uppbéda jamstilldhet pd forestillningar om kvalitativa
likheter. Irigaray podngterar att kvinnors egenskaper och férmégor har, och dirmed ocksa juridiskt sett
borde tillerkidnnas, egen kvalitativ distinktion och ritt. I min tolkning finns en linje till Habermas (1995,
s. 73-74) diskussion om privat och offentlig autonomi dir han framhaller en omdaning om rittsforsta-
else av vad lika virde innebir. Habermas poingterar att genomforande av formell jaimstilldhet synlig-
g0t att kvinnor pa ett faktiskt sitt behandlas annotlunda i jimforelse med mannen. Vidare att kvinnors
rittigheter kriver autonomi i form av ett skifte i rittsforstielse for att kunna gestalta livet pa sina egna
villkor.
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tioner inverkar pa innebdrden av maskulinitet och femininitet. Hon menar att
det inte finns givna tudelade kénsskillnader som dr lika for alla, utan att kroppens
konskonstitution priglas av sitt sociala och kulturella sammanhang. Hur sociala
och kulturella normer omkring kén och genus gestaltas har betydelse f6r hur ge-
nus tar form.

Feministisk teoribildning nidrmar sig Foucaults teori om makt pa skilda sitt bero-
ende pa vad som ligger till grund f6r analys. Lloyd (1996) lyfter fram att mellan
Butlers teori om genus som rotlig och Foucaults teori om makt som discipline-
rande, finns en linje f6r hur maskulinitet och femininitet gor sig gillande. Kritik
har riktats mot att Foucault inte explicit ur ett maktrelationsperspektiv har disku-
terat konsrelaterade maktrelationer. Allen (1996) ligger exempelvis fram att i ett
feministiskt perspektiv dr inte Foucaults teori om makt anvindbar for att réja
hur dominansférhallanden skapar kvinnors underordning. Diremot dr hans teori
ett stod for att fOrsta hur maktrelationer bidrar till att skapa kulturella samman-
hang som definierar kvinnors liv.

McCallum (1996) argumenterar fér att Foucaults teori om makt har 6ppnat upp
for att maktrelationer har betydelse f6r hur samhillsordningar struktureras oav-
sett konstillhorighet. Min tolkning av detta innebir att istillet for att ligga fast
kvinnors underordning och géra bestimningar om makt och konsskillnad ar
Foucaults analyser inriktade pa att forstd hur makt och kunskap idr varandras
forutsittningar som grundligeande for de institutionella diskurser som vixer
fram. For avhandlingsarbetet innebédr Foucaults maktrelationsteori att den kan
r6ja for inblick i hur strukturella villkor inverkar pd hur kon och/eller genus in-
stitutionaliseras.

Teorier for att forsta barns lek

Lek kan definieras pd manga olika sitt och i detta avsnitt fOr jag ett resonemang
som ramar in min forstielse for barns lek. Det som framfor allt dr vasentligt for
mitt avhandlingsarbete dr att lek pagar kontinuerligt pa olika sitt, att lek inte ér
ett fenomen som kan hinvisas till specifikt definierade situationer, samt att barns
lekaktiviteter innehaller information om deras perspektiv pa olika fenomen, och
om vad och hur barn lir sig. Pi sd vis kan lek innehilla information som ligger
till grund for att planera en pedagogisk verksamhet samt vad, hur och varfor
barn skall ldra sig om olika fenomen. Detta innebir en viss skillnad till ett lekpe-
dagogiskt synsitt (Lindqvist, 1996) pd barns lek. Lekpedagogik innebir i min
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tolkning att lek 4r ett redskap att anvinda for att pad ett lustfyllt sitt finga barns
intresse for exempelvis ett tema att arbeta med. Lekpedagogik kombinerar barns
eget kulturella skapande och vuxnas synsitt pa estetik och konkretiserar olika
aspekter genom att koppla thop med siadant som barnen kinner igen frin sin
ndrmilj6 och omvirld. Med det lekpedagogiska forhallningssittet planerar peda-
gogerna lekteman samt intar aktiva roller fOr att gestalta olika aspekter som de
finner vara visentliga att lyfta fram och bearbeta tillsammans med barnen, och
tillsammans utforska olika aspekter av sociala och kulturella monster.

Oavsett teoretiskt synsitt pa lek sa dr leken i férskolan visentlig f6r barns liran-
de och utveckling. Leken i férskolan innehar en pedagogisk betydelse och histo-
risk grund som syfte att bidra till barns lirande och utveckling. Det synsitt som
ligger till grund f6r mitt avhandlingsarbete ramas in med hjilp av en forstaelse
for lek som en livsform och att lek och lirande dr oskiljbara. Med utgangspunkt i
att sociala processer har betydelse f6r vad, hur och varfor barn leker, kan lek be-
skrivas som en livsform (Steinsholt, 1999) med féljden att barns lekaktiviteter
betraktas som allvarliga meningsintentioner. I min tolkning av Steinsholt (1999)
innehaller lek som livsform dimensioner av makt och frihet da barn skapar och
omskapar bade tid och rum och leken ses som en resa dir resan dr malet. Barns
lek har inga férutbestimda mdl, leken 4r mal och mening i sig och pigir som
experiment dér olika situationer avlgser varandra med de meningserbjudanden
som finns inom riackhdll i form av milj6, material och férhallningssitt. Diremot
har barns lek inslag av bade verkliga betingelser och fiktiva, d4 de under lekens
gang vixlar mellan olika nivier samtidigt som de regisserar leken (Sawyer, 1997).

Vidare siger mig min tolkning av lek som livsform (Steinsholt, 1999) att alla slags
mellanminskliga relationer som finns inom ridckhdll inbjuder till lek i vilken me-
ningsbirande innebdrder skapas och omskapas av barnen. Barn urskiljer vad de
tar fasta pd med de tolkningar som de i interaktion med varandra gbr. Qvarsell
(2001) diskuterar betydelsen av att i pedagogisk bemirkelse forstd vikten av de
meningserbjudanden som finns i den miljé6 som barn har inom rickhall. Hon
menar att det dr viktigt att problematisera inneborder av barnperspektiv och
barns perspektiv, da det framtrider olika slags meningserbjudande och hand-
lingsutrymme beroende pa vilket perspektiv som har tolkningsfoéretride. Resulta-
tet av hennes undersékningar sdger att barn med utgingspunkt i sitt perspektiv
har krav pi allvatliga intentioner med kunskapsutvecklande uppgifter i férskola
och skola. Med hennes resonemang foljer att det finns maktaspekter viktiga att
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studera for att nd kunskap om hur meningserbjudande och handlingsutrymme
villkoras.

Med det synsitt pa lek som ligger till grund f6r avhandlingsarbetet vicks frigor
om vilka kreativitetens hinder och méijligheter till lirande och utveckling 4r. Lek
innebir att olika slags processer avléser varandra och att estetiska och etiska
aspekter har betydelse f6r vad som uppmirksammas av det som sker i en peda-
gogisk vardag som forskolan. De etiska 6verviganden som dr aktuella f6r studi-
ens vidkommande berdr huruvida barns lek anses vara en forberedelse f6r vux-
enlivet eller om barns lek anses vara ett avancerat bidrag till sitt eget sociala liv
(Johnson, Christie & Wardle, 2005). Om barn anses bidra till konstruktionen av
sitt sociala liv och sin barndom fér lek betydelsen livslek” och far ocksa pd det
sittet en djupare inneb6rd 4n om lek anses vara ett redskap for att férbereda, lira
och utveckla, f6r f6rmagor som kommer att behdvas 1 en framtida roll som vux-
en.

I min tolkning av lekens betydelse f6r barns lirande och utveckling ir kontrastri-
kedom viktig sdsom olika slags motsittningar, som om de fir utrymme att vixel-
verka i barns lek uppstir dynamiska spanningsfilt dir deras samspel innehaller
sjalvreflektion som bidrar till lirande och utveckling. Att barn dgnar sig dt sjilv-
reflektion i sampel kan forstas i termer av metakognition och metakommunika-
tion sa som de ligger till grund f6r teorin om utvecklingspedagogik och som lyf-
ter fram vikten av att se lek och lirande som oskiljbara (Pramling Samuelsson &
Asplund Catlsson, 2003).

Utvecklingspedagogik tar utgangspunkt i barns perspektiv och sitter fokus pé, pa
vilket sdtt barn hanterar sitt eget lirande i samspel med olika erfaranden av om-
virlden. Teorin tar fasta pa hur barn mot bakgrund av eget intresse och gemen-
samt meningsskapande goér olika fenomen till liroobjekt. Med detta betraktelse-
sitt 4r lek ingen pausverksamhet som barn dgnar sig at, eller skall dgna sig 4t, av
och till, utan barn dr 7 lek, kontinuerligt och pa allvar. Om lek betraktas som ivs-
lek” kan den synliggbra barnens agens, och som barns livsform finns inget speci-
fikt definierat (lek)redskap som vuxna kan anvinda for att barn skall utvecklas
enligt vissa mal. Daremot kan estetik och erfaranden bidra till barns lek, dess
form och innehall. Det estetiska skapas i barnens erfaranden liksom erfaranden
skapas i de estetiska 6gonblick som kommer till uttryck (Johansson & Pramling
Samuelsson, 2000). I ett utvecklingspedagogiskt perspektiv ligger betoningen pa

55



att 1 forskolans pedagogiska verksamhet, pa olika sitt lyfta fram ldrandets objekt
och ldrandets akt.

Min forstaelse for barns lek har sin utgangspunkt i att se barns lek som en livs-
form och i teorin om utvecklingspedagogik dd de bada betraktelsesitten virderar
barns lek som “livslek”. Visentligt for analysen ir att olika slags motsittningar
kan bygga upp dynamiska spanningsfilt dir meningsskapande dger rum. Maktre-
lationer med kontrast och harmoni i vixelverkan dér positioner skiftar ger ut-
tryck for vad som dr virdefullt 1 barnens meningsskapande.

Sammanfattning

Inom foérskolans institutionella vardag skapas / skapar barnens kulturella gemen-
skap och meningsskapande diskursiva fOrstdelser av olika fenomen. Den teore-
tiska ramen lagger vikt vid att diskurser tar form med stéd av tre utestingnings-
principer, forbud att tala/ritten att tala, oacceptabelt beteende/normalt beteende
samt sanningsansprik. Vidare innebir den teoretiska forstdelsen att i barnens lek
och samspel dr makten ett redskap som driver hindelsefétlopp och diskurser
utvecklas savil genom konkreta handlingar som sprakliga.

Teoretiskt perspektiv om konsskillnad ligger grunden f6r en férstaelse att spri-
ket, normer och maktrelationer har betydelse for hur flickor och pojkar gor sig
gillande. Slutligen betraktas barns lek med utgangspunkt i olika teoretiska pet-
spektiv som virdefull 61 barnens egen skull, deras lirande och utveckling samti-
digt som deras lek ér ett bidrag till hur samhallet utvecklas.
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KAPITEL 5

V ARDENS BETYDELSE
FOR MANSKLIG SAMVARO

I foregdende kapitel liggs en teoretisk fOrstdelse fram om att inom barnens so-
ciala samvaro utvecklar de savil gemensamma som sirskilda forstdelser for olika
fenomen inom sin lekgemenskap samt att intressegemenskaper vixer fram i
praktisk handling. I f6ljande kapitel foljer en virdeteoretisk lisning om och hur
virden kan forstds i minsklig samvaro och dess meningsskapande i olika situa-
tionetr.

Demokratiska virden kan utforskas och studeras med skilda utgingspunkter och
skilda teoretiska perspektiv. Biesta och Lawy (20006) poidngterar att intresset 1 ut-
bildningssammanhang har fokuserats pa en strukturell niva kring hur demokra-
tiska medborgare skall fostras for att utveckla en demokratisk kultur eller £f6r att
uppritthdlla demokratiska virden. De understryker att det dr av vikt att forsk-
ningsfokus skiftar perspektiv for att lyfta fram unga minniskors delaktighet i
samhillet genom att gora deras rOster hérda inifran deras kulturella samman-
hang. Visentligt f6r avhandlingsarbetets vidkommande ér att lyssna till barnens
roster, vilket inte bara innebar att ta del av vad de verbaliserar, utan att fokusera
och lyssna till barnens perspektiv och det sitt som de ger uttryck for sin syn pa
sig sjilv, pa varandra, pa vuxna och pa sambhillet.

I min tolkning av Biesta (2006) innebir demokrati en aktiv process dir manni-
skors handlingar méts i enighet och oenighet. Biesta podngterar att demokrati
handlar om att pa olika sitt intersubjektivt ta ansvar fér en gemenskap av olikhe-
ter. Demokrati tolkad pd detta sdtt medfor ocksd ett etiskt ansvar och dilemman
over vilka handlingar som dr méjliga i ett samhille. I Biestas resonemang innebir
intersubjektivitet ett méte som gbr det mojligt att f4 syn pd, och kunna reflektera
6ver sina egna och andras handlingar. I resonemanget framtrider att intersubjek-
tivitet avkridver ansvar, att ansvar ar utmirkande for minniskans satt att intersub-
jektivt forhalla sig till det sociala rummet och olika gemenskaper.
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Genom att pd ett intersubjektivt sitt respondera pa det som kommer till uttryck i
det sociala rummet 6ppnas ocksd nya rum dar skillnader och olikheter visar sig.
Demokrati handlar d4 om en aktiv process dir skillnader, hinder och méjligheter
visar sig med virdet av ansvar samtidigt som det handlar om att skapa sig insik-
ter om hur ansvarstagande konstituerar en demokratisk praktik. Biesta och Lawy
(2006) argumenterar for ett skifte betriffande utbildningsansvarets uppgift; att
istillet for att fostra goda samhillsmedborgare studera hur demokrati kommer
till uttryck och bildas intersubjektivt i sociala konstellationer i olika sammanhang.
De skriver att det dr visentligt att forskning underséker och kontextualiserar den
demokratiska processen.

Den rationella gemenskapen och dess betydelse i utbildningssammanhang lyfts
fram av Biesta (2006). Utbildningens rationella gemenskap innebdr att trida in i
en kunskapskommunikation dir viss kunskap ges legitimitet att komma till ut-
tryck medan annan kunskap avlegitimeras. Fér min studies vidkommande inne-
bir demokrati att virden kan omfattas av enighet och oenighet och att de upp-
fattas pa skilda sitt beroende pa om barns eller vuxnas synsitt rader. Darfor dr
urskiljande av maktstrukturer i ett pedagogiskt sammanhang som férskolan av
vikt da virden kan rdda i enighet om oenighet. I ett sidant sammanhang som
forskolan finns en “naturlig” hierarkisk ordning, som kommer sig av att vara
barn och att vara vuxen, inom vilka varden vixer fram. Barn har en tilltro till att
vuxna vet bist bide betriffande moraliska aspekter (Nucci, 2001) som kunskaps-
relaterade, samt en medvetenhet om sin egen status i férhillande till vuxna (Ma-
yall, 2002). D4 kan virden fa fiste i en falsk enighet genom att den oenighet som
barn visar hamnar i skuggan av den vuxnes status. Att lira sig demokrati innebir
med stéd av Biesta (20006) att som subjekt ta ansvar och handla i ett utrymme av
gemenskap. Blesta poingterar utbildningsansvarets etiska uppgift att anvinda
kinda praktiker, som enligt honom kan vara bade verbala och icke-verbala, f6r
att stilla 6ppna fragor som manar till svar.

Virden och virderingar kan ocksd diskuteras inom ramen f6r hallbar utveckling
(Skr. 2003/04:129). Det innebir att det finns otaliga bevekelsegrunder som ger
olika fokusering pa virden och deras betydelse. Oavsett utgangspunkt har virden
och virderingar betydelse for samhillets utveckling, minniskors samvaro, och
for kulturell utveckling, dirfér ocksa fér barnens meningsskapande. Betydelse-
fullt f6r studiens vidkommande dr att s6ka vilka virden och forestillningar som
ligger till grund f6r barnens meningsskapande processer i férskolans vardag. Fri-
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gor som blir aktuella att diskutera i min studie handlar om hur virdens giltighet
hivdas och hur gemensamma virden far sitt berittigande och gors giltiga.

Moralisk doman - konventionell doman
- personlig domdn

Virden utvecklas inte oberoende sitt sammanhang. For att empiriskt underséka
gestaltningar av demokratiska virden anvinder jag ett synsitt som innebir att
virden utvecklas inom sociala dominer som moralitet, sociala konventioner och
personliga preferenser. Virdeutveckling inom dessa sociala dominer kan stude-
ras dtskilt men de kan dven studeras som 6verlappande varandra, vilket min av-
sikt dr att gora.

Den interdomina koordinationen innebir att individers tinkande och age-
rande i olika sociomoraliska dilemman eller konflikter inte utgar fran en sta-
bil kontextoberoende kognitiv struktur. Till skillnad frin t ex Kohlbergs
(1971, 1980, 1985) teori om moralisk utveckling innebir det dominteoretis-
ka begreppet interdomin koordination att individers tinkande och agerande
priglas av en mer situationell och sociokulturell variation, eftersom morali-
tet bara dr ett av de inblandade elementen (Nucci & Weber, 1991, i Colne-
rud & Thornberg, 2003, s. 86-87).

Tonvikten i ett synsitt av interdomin koordination ligger pa att virden, méinni-
skors agerande och tinkande ir beroende av det sammanhang och de situationer
som de befinner sig i. Detta 1 motsats till ett synsitt som podngterar kognitiva
strukturers betydelse for individers moralutveckling. Interdomin koordination
innebdr att virden fir sin betydelse relativt sammanhanget. Detta innebir vidare
att minniskors tinkande och agerande priglas av det sammanhang som de be-
finner sig i och att virden fran olika sociala dominer interagerar i minniskors
sociala vardagsliv. Det som ér aktuellt f6r min analys dr framférallt ett synsitt i
linje med interdomin koordination.

Med utgingspunkt i dominteorin anses att barns olika erfarenheter av socialt
samspel bidrar till att de konstruerar social kunskap av olika typ, som di det
handlar om moralitet betyder att ”’[m]oralitet dr en funktion av mellanminskliga
relationers inneboende karakteristik, och inte en funktion av konsensus eller uppfatt-
ningar frin ndgon auktoritet” (Colnerud & Thornberg, 2003, s. 69). Detta inne-
bir att barn strukturerar sin moral i enlighet med de inneboende konsekvenser
som en mellanminsklig handling medfér. Med ett dominteoretiskt synsitt pad
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virden anses moralitet handla om virdekarakteristik som hanterar och redogor
for generella virden som rittvisa, rittigheter och andras vil. Sociala konventio-
ner 1 sin tur har en annan slags funktion. De bidrar med att uppritthalla gemen-
samma normer i olika sociala sammanhang. Distinktionen mellan moralitet och
konventioner finns i att konventioner inte innehiller ndgra inneboende konse-
kvenser f6r andras vil i de mellanminskliga handlingar som dger rum. Detta in-
nebir att andras vil eller rittigheter inte anses utsittas for positiva eller negativa
effekter da handlingar sker i enlighet med konventioner eller som Overtridelse av
konventionet.

Den tredje sociala dominen berér de personliga preferenserna och benimns den
personliga dominen (Colnerud & Thornberg, 2003). Handlingar som refererar
till den personliga dominen kan definieras som individuella val relaterade till
personliga Gvertygelser och férutsittningar som ligger utanfér sociala normer
och moraliska stillningstaganden. Inom den personliga dominen tillits individen
att géra egna subjektiva 6verviganden utan att ifrdgasitta om det dr ritt eller fel i
férhallande till ndgon annan.

1 vissa fall kan vardagliga situationer hinvisas till enbart en domin som moralitet,
social konvention eller personligt val. I andra fall fungerar de olika sociala domai-
nerna inte strikt atskilda utan enligt dominteorin anses de interagera med vat-
andra pa olika sitt d4 minniskor verkar i och pa olika sitt hanterar vardagliga
situationer. Colnerud och Thornberg (2003, s. 85 med ref. till Nucci, 2001) po-
dngterar vikten av att i ett utbildningsperspektiv reflektera Gver olika aspekter av
virdebverlappningar och att se den centrala funktion de har f6r att utveckla pe-
dagogisk praktik.

Inom den personliga dominen hanterar barnen val som har med olika slags per-
sonliga férutsittningar och intressen att gora. Studier visar att “barn anser att
vuxna inte bor bestimma 6ver barns handlingar inom den personliga dominen
sd linge de inte leder till negativa konsekvenser eller risk for fysisk skada for ele-
ven sjilv, men att de ddremot bér reglera barns personliga handlingar om sa ar
fallet.” (Colnerud & Thornberg, 2003, s. 83-84). Att barn gor en skillnad pa skad-
ligt och icke-skadligt agerande inom den personliga dominen innebir att barn
anser att de kan behéva stéd av vuxna att virna den personliga integriteten. Reg-
ler forstas pa detta sitt med olika slags mening inom den personliga dominen
och har ocksa betydelse for barns lirande och utveckling. Inom den personliga
dominen skapas villkor f6r barn att utveckla sin egen personlighet, att lira sig
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kontrollera sin egen frihet bade i relation till andra men ocksé i relation till att
kunna kontrollera sitt eget liv och handskas med sina egna férutsittningar.

Viardegemenskaper

Virdegemenskap kan studeras i olika kulturella sammanhang och man kan dé
problematisera hur virdegemenskap uppkommer och vilka virden som bir fram
den (Davies, K., 1998). Dynamiska aspekter dr visentliga varfor det dr av vikt att
stilla sig frigor om hur och vilka virden som skapas och aterskapas mellan indi-
vider i olika slags sammanhang (Bexell, 1998). Det betyder i sin tur att virdege-
menskap pa férhand inte kan kategoriseras utan ir beroende av den rorelse som
sker inom och mellan olika situationer som autentiskt uppkommer i férskolans
vardag. Min utgiangspunkt dr att det kan finnas en allmén virdegemenskap sam-
tidigt som det kan finnas ’kombinationer av virdegemenskaper och virdeoenig-
heter” (Bexell, 1998, s. 45.) For foreliggande studie innebir det att barn kan ingd
1 flera olika gruppkonstellationer dir meningsskapande sker. Virden och virde-
ringar birs fram av olika slags relationer och utvecklas mellan individer.

Enligt Petersson (1998) byggs virdegemenskap fram av att handla, att agera i
enlighet med lika virderingar. Vidare dr virdering den handling som iscensitts i
en meningsskapande praktik for att forestilla det som var och en forstiller sig
vara av virde 1 en situation som delas med andra. Att handla i enlighet med me-
ningsbirande virden innebir att handla och agera pi det sitt som ér i Gverens-
stimmelse med kulturella forestillningar i specifika sammanhang (Petersson,
1998). Distinktionen mellan virde och virdering kan férklaras med att ett virde
ir en idé, en abstraktion, om en foreteelse som god eller ond medan en virdering
forutsitter ett handlande subjekt som agerar i enlighet med ett vdrde. Detta be-
tyder att virden blir virderingar dd de iscensitts av nigon. Virden och virde-
ringar har en intersubjektiv grund och innebdr att virden formas och omformas i
olika mellanminskliga aktiviteter. (jfr. Badersten, 2006; Nationalencyklopedin'?).

I kulturella sammanhang innebir virdegemenskap i min tolkning ett synsitt att
virden skapas och aterskapas i manga olika slags mellanminskliga situationer,
som exempelvis mellan och inom olika samhillsgrupper, linder, kulturer och
tidsaldrar (Bexell, 1998). For studien innebir det att virdegemenskaper utvecklas

2 http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=258830 (2007-06-25).
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inom och mellan de gruppkonstellationer som vardagligt uppkommer i forsko-
lans vardag da barn agerar i enlighet med meningsskapande forestillningar inne-
héllande virden och normer. Barnens kulturella gemenskap ér visentlig for stu-
dien och definieras med st6d av Corsaro (1985) som menar att barn utvecklar sin
vinskap genom att dterskapa och nyskapa olika sociala fenomen, genom att ut-
veckla egna strategier for att bemdéta vuxenvirlden och vuxenvitldens krav pa
anpassning till regler och normer.

Barndomssociologisk forskning pekar pi att generationsperspektivet dr viktigt att
beakta dd forskning om barns barndom bedrivs eftersom barn dr medvetna om
sin egen position i férhallande till vuxna, samt att tidsandan har betydelse f6r
vilka virdegemenskaper som konstitueras (Mayall, 2002). Barnens agens ar viktig
i mitt avhandlingsarbete och innebir att studera hur barnens perspektiv arbetar i
de maktrelationer som férekommer i férskolans vardag for att studera hur vir-
den kommer till uttryck och hur virden villkoras i de méten som dger rum. Med
stod av Biesta och Tedder (2007) dr urskiljandet av agens, inflytande genom
handling, viktig for att forstd det lirande som sociala sammanhang ger upphov
till. De framhaller att agens uppstar i en tredimensionalitet av datid — framtid —
nutid. Datid kan beskrivas som rutiner, traditioner eller kinda aterupprepade va-
nor som verkar i ett socialt sammanhang, framtid si som riktade och planerade
maluppfyllelser, och nutid 4r de praktiska handlingar och 6verviganden som dger
rum i specifika situationer.

Sammanfattning

I kapitlet redogérs f6r hur demokratiska virden kan férstas. Demokrati kan i ett
pedagogiskt sammanhang f6rstas som en aktiv process dir ansvar och olikhet dr
vasentligt. Hur demokratiska virden konstitueras dr beroende av den respons
som minniskor ger varandra i olika situationer, hur skillnader, hinder och m&j-
ligheter méts av ansvar i praktisk handling. Agens sammankopplas med inflytan-
de genom handling och 4r i min studie ett analytiskt verktyg for att urskilja hur
aterskapande och nyskapande vixelverkar i barnens samspelssituationer som
vardagligt férekommer i férskolan. Studien stddjer sig pa en dominteoretisk f6r-
stdelse dar varden frin olika sociala dominer, som moralitet, konventioner och
personliga preferenser interagerar i minniskors sociala vardagsliv. Det innebir
att virden fir sin betydelse relativt sammanhanget, samt att manniskors tinkande
och agerande priglas av det sammanhang som de befinner sig i. Virden, virde-
ringar och virdegemenskap dr pa sa vis social kunskap som utvecklas i sitt sam-
manhang och som barnen erfar samt utvecklar.
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KAPITEL 6

METODOLOGISKT ANGREPPSSATT
OCH METOD

I kapitlet redogbrs f6r de metodologiska Gverviganden som ligger till grund f6r
studiens design och metod. Forst beskriver jag det metodologiska angreppssittet,
direfter foljer fraigor om vetenskaplighet, studiens kvalitet och validitet samt den
empiriska studiens genomférande.

Ansats, ontologiskt och epistemologiskt
perspektiv

Forskningsansatsen knyter an till etnografi. Anvindning av etnografi som ansats
varierar med forskningsomride inom det pedagogiska filtet (Gordon, Holland &
Lahelma, 2002). Dirfor later sig inte etnografiska metoder beskrivas enhetligt,
diremot gbr ansatsen ansprik pa att forskaren skall trida in i och ta del av det
sociala sammanhanget och dess gestaltning (Hammersley & Atkinson, 1995). 1
en etnografisk ansats, som i férevarande studie, fungerar symbolisk interaktio-
nism (Blumer, 1969) som ett verktyg fOr att fi fram empiriska detaljer om me-
ningsskapande i1 vardagshandlingar mellan minniskor och mellan ménniskor och
ting 1 sitt sammanhang. Symbolisk interaktionism i enlighet med Blumer (1969)
betonar sammanhangets betydelse, och vikten av att forskaren sa férutsittnings-
16st som méjligt nirmar sig detta.” Aktuellt for avhandlingsprojektet ir att stu-
dera barnens relationer i ett vardagligt sammanhang och producera ett empiriskt
material ur vilket virden genereras analytiskt (Cicourel, 1981). Det betyder att
forforstaelse, teoretiska perspektiv och stillningstaganden ér visentliga for vilket
resultatet blir (Hammersley & Atkinson, 1995).

B Larsson (2005) framhaller att olika synsitt rader betriffande etnografi och perspektivval och om och
hur perspektiven hindrar eller méjliggdr kunskapsproduktion.
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Forskningsintresset och analysen av det empiriska materialet pendlar mellan hur
vardagspraktiken tar sig uttryck, barnen som sociala aktérer, agens som bildas av
relationer och positioner och ett strukturellt perspektiv (Knorr-Cetina & Cicou-
rel, 1981). Under analysforfarandet anvinds positionerings- och maktrelationste-
oti (Harré & van Langenhove, 1999; Foucault, 1986, 1993, 2000, 2002a, 2002b)
for att gestalta studieobjektet kvalitativt med de ménster som finns i empitin.
Enligt Hammersley och Atkinson (1995) krivs att forskaren ir kinslig f6r det
sociala sammanhangets fOrutsittningar, vilket innebdr att det dr visentligt att
vara medveten om den hierarkiska ordning som innebir att vara vuxen och att
vara barn i férskolan. Barn tillerkdnner vuxna en auktoritetsposition, som blir
speciell 1 ett sammanhang som férskolan och som jag behdver ta hinsyn till i

min roll som observator.

Studien grundar sig pa ett synsitt pa barn som aktiva sociala aktorer och kompe-
tenta informanter dd det giller barnpedagogisk forskning. James (2002) betonar
att etnografisk forskning har varit, och dr visentlig for att lyfta fram barns aktiva
deltagande i1 samhillet med utgangspunkt i deras perspektiv. Hon menar att et-
nografisk forskning har lagt grunden till att synliggbra barns delaktighet inom
skiftande sambhillsinstitutioner, samt att det har skett ett perspektivskifte som
innebir att forskning sker med barn istillet f61r o barn. Alanen (1999) poingte-
rar vikten av att ta barns perspektiv pa allvar och att se barn som kompetenta att
paverka och férindra sociala strukturer genom sin delaktighet i olika sociala pro-

cesser, pa bade gott och ont.

Epistemologiskt har jag tagit stillning fOr att fokusera barnens perspektiv sd som
de sjilva ger uttryck for. Med utgangspunkt i ett kunskapssociologiskt intresse
tér vad och bur barn lir, samtidigt med ett intresse £6t vad och hur vi kan lira
av barn, 1 de sociala ssmmanhang dir de verkar, har min fértrogenhet med filtet
inverkat pd studiens design och dess dataproduktion. Forskningsproblemet
handlar om hur demokratiska virden konstitueras 1 férskolans vardag med fokus
pé barnens perspektiv, varfér min ingang till observationerna har varit att ta fasta
péd hur barnen ger uttryck for sin syn pé sig sjilv, pa varandra, pa vuxna och pd
samhillet (Bartley, 1998).
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Fragor om studiens kvalitet -
verifieringsaspekter

Kunskapsproduktionen vilar pd kunskapssynen att det inte finns absoluta eller
ofdrinderliga sanningar om kunskap eller om hur undersékningar skall genom-
toras. Det finns inte heller sjilvskrivna verifieringskriterier eller regler for veten-
skapliga arbeten utan de ir avhingiga studiens design och ansats. Hur kan man
da férsant-géra kunskapsproduktion om den och kunskapen édr férinderliga och
flyktiga sanningar (Foucault, 1993)? Larsson (2005) manar till en 6ppen diskus-
sion om skdrpan och kvaliteten i vetenskapliga arbeten. Han menar att kvalitativ
forskning som har f6r avsikt att “gestalta beskaffenhet hos nagot” (s. 17) skall
visa pa den systematik som ligger till grund. Strdvan boér vara att skapa ett slutet
system, konsistens i arbetet, dir del och helhet h6r thop och han pekar ut vissa
riktlinjer som framférallt berdr empirisk forskning. Dessa lyfter han fram under
tre Overgripande rubriker.

For det forsta dr det enligt Larsson (2005) visentligt att diskutera kvaliter i
framstillningens helbet genom dess inre logik, perspektivmedvetenhet och etiskt
virde. For det andra att resultatens kvalitet skall bedémas mot dess innebords-
rikedom, dess struktur och teoritillskott. Fér det tredje kan validitetskriteriet
enligt Larsson diskuteras under fem punkter som handlar om “diskurskriteriet,
heuristiskt virde, empirisk férankring, konsistens och det pragmatiska kriteriet”
(s. 18). Vissa av kriterierna dr utbytbara mot varandra eller inte alltid tillimpbara.
Han menar att samtidigt som kvalitetskriterier 4r visentliga i bedémningen av
vetenskapliga arbeten kan de utgéra hinder i en alltfSr strikt anvindning. Intres-
sant dr den diskussion som Lincoln och Guba (1985, i Bryman, 2004) och Guba
och Lincoln (1994) f6r, om att kvalitativ forskning bor utveckla sina egna verifie-
ringskriterier sd som frustworthiness och authenticity. Dessa kriterier har flera
subkriterier som kan relateras till de Larsson for fram som visentliga under
nidmnda 6vergripande rubriker.

Hirnist kommer jag att f6lja upp nagra av de aspekter som Larsson (2005) fin-
ner vara visentliga betriffande kvalitativa studiers kvalitet och validitet. Forst
handlar det om vikten av redogdrelse for forforstielse och perspektivmedveten-
het, vilket enligt Larsson dr visentligt att ge, for studiens avgrinsning och be-
démningen av dess resultat. Sedan handlar det om validitet. Aspekter av en stu-
dies giltighet, menar han, kan inte klart avskiljas frin diskussionen om kvalitet,
vilket inte heller 4r min strivan.
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Forforstaelse och perspektivmedvetenhet

I studiens design har erfarenheter av det barnpedagogiska filtet tillsammans med
forforstielse inverkat pa datakonstruktion, analys och redskap. Barnens perspek-
tiv dr ett visentligt verktyg for studien fOr att finga virden si som barnen gestal-
tar dem. I en etnografiskt inspirerad studie som min handlar det om att komma
at den kunskap som informanterna besitter om det fenomen som dr aktuellt. In-
tressant for mina observationer dr de erfaranden barnen gor i olika situationer
och som de i handling och verbalt ger uttryck f6r i vardagliga aktiviteter i f6rsko-
lan. Enligt Blumer (1969) ir det i empirisk forskning betydelsefullt att ha fortro-
genhet med det filt som studeras for att viktiga aspekter av forskningsomridet
inte skall f6rbli dolda (s. 38-39). Ely (1993) har en annan asikt om fértrogenhet
med filtet och menar att det kriver kritisk granskning av egna Overtygelser och
forestillningar sd att studien inte enbart kommer att spegla dessa. For denna stu-
dies vidkommande har tidigare erfarenhet fran férskolefiltet varit betydelsefulla.
Verksamheter dir jag sjdlv tidigare har varit praktiskt yrkesverksam som férskol-
lirare, frain 80-talets borjan till senare 90-tal, har gett mig bade praktisk och teo-
retisk kinnedom om filtet.

I forskarrollen har jag kunnat kinna igen mig i den vardagliga miljon med de ak-
tiviteter som férekommer. Den personliga erfarenheten ser jag som visentlig for
det bemétande jag fick av bade barn och vuxna. Eftersom vardagen inte var
frimmande innebar det att jag pd ett naturligt sdtt kunde anpassa mig till situa-
tioner som uppkom och det sitt som jag skulle ge gensvar pa. Ely (1993) menar
att fértrogenhet och kunskap inom ett omrdade kan férsvara forskningsuppgiften
och kriver att forskaren utmanar sina forgivet-taganden och bildligt talat stiller
sig vid sidan av det man tror sig ha kunskap om. Det innebir att jag med igen-
kinnbarheten i bagaget valde en observatérsroll med betoning pa observator och
mindre av aktivt deltagande i de vardagligt férekommande aktiviteterna detta f6r
att utan aktiv inblandning fa inblick i barnens relationer och positioner, kommu-
nikation, aktiviteter samt egeninitierade handlingar. Samtidigt som aterhallet ak-
tivt deltagande medfoér en empirisk avgrinsning sia Oppnar det upp f6r méjlighe-
ter att dokumentera en helhetsbild (Lokken & Sebstad, 1995).

Fordelen med fortrogenhet dr att i dataproduktionen inte tappa fokus och for att
i stunden kunna gora urval av situationer. Nackdelen ir att det finns en risk att
det bekanta skymmer vissa aspekter av forskningsomridet. Fértrogenhet med
faltet kriver pd sa vis instrument som ger andra infallsvinklar 4n de kinda och
vilbekanta (Hammersley & Atkinson, 1995). Med stéd av metodologiska pro-
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blemstillningar 1 ett tidigt skede har jag reflekterat Gver forskarrollen, dven fors-
karrollens konstillhérighet och vad den f6r med sig av méijligheter och hinder,
kunskapens och kunskapsproduktionens legitimitet samt vilken betydelse forsko-
lans tradition har f6r barnens meningsskapande.

Fragestillningar som tidigt blev verktyg att anvdnda i forskningsprocessen har
influerat den riktning som studien sedan har tagit. De frigor som jag inlednings-
vis stillde var f6ljande:

e Vilka vetenskapliga kriterier bor en undersokning relatera till?
e Vad ir vetenskaplighet?

e Vilken ir forskarens roll?

e Vilken slags kunskap resulterar forskning i?

e Hierarkiers betydelse f6r kunskapens legitimitet?

e Vilken kunskap ir av vikt att generera?

e Genussystemets betydelse for vad som betraktas som kunskap?
(Karlsson i Dimends, 2007, s. 248)

Samtidigt med ett epistemologiskt tema utgdr fragestillningarna ett tema som
berdr forskningsprocessens hantverksmaissiga fragor. Fragestillningarna har varit
vigledande och sammantaget gett studien dess inramning och utformning och
kan férknippas med staindpunktsteori i enlighet med Smith (1987), Alanen (1999)
och Harding (1986, 1987, 1991). Staindpunktsteoretiskt synsitt kan sammanfattas
med att sociala livsprocesser ér betydelsefulla f6r kunskapsproduktionen och att
det dr visentligt att birare av kunskap inom olika perspektiv kan géra sin rost
hord, samt att kunskap om sociala livsprocesser skall komma till nytta 1 samhallet
(Smith, 1987). I takt med samhallsférindringar som innebir jimlikhetsstrivan-
den exempelvis mellan koénen liksom barnens ritt till institutionellt inflytande,
vixer nya synsitt pd barn och barndom fram. Strivan, med utgingspunkt i
stindpunktsteori, dr att forskningen bidrar med kunskap om exempelvis férsko-
lan som sambhillsinstitution och barns delaktighet som aktbrer fér att ur deras
perspektiv forstd hur sociala processer institutionaliseras (Alanen, 1999).
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Giltig vetenskap - kunskapstillskott
och heuristiskt varde

Validitet handlar om pa vilket sitt kunskapsproduktionen kan anses vara veten-
skapligt giltig. Larsson (2005) framhaller att en studies giltighet kan ldggas fast
genom att som forskare reflektera 6ver i vilken bemirkelse den far syn pa, och
ger uttryck for ny kunskap. Ett centralt kvalitetskriterium dr pd si vis studiens
heuristiska kvalitet, att forskningen skall ge uttryck f6r ndgon aspekt av vardags-
verkligheten pa ett nytt sitt. Att med en studie ge en bild som 4r i Gverensstim-
melse med allmin kinnedom har inget heuristiskt virde. Heuristisk giltichet stl-
ler krav pa en kunskapsproduktion skild fran den vardagliga och det finns vissa
distinktioner som dterigen kan relateras till erfarenhetsgrunden och dess betydel-
se 1 férevarande forskningsprocess och kunskapsproduktion. I detta hinseende
kan man tala om att kunskap kan tinkas ta form och komma till anvindning pa
olika sitt beroende pd sammanhang.

Bourdieu (1996, s. 35) poingterar att da forskningen dr erfarenhetsrelaterad finns
kunskapsteoretisk problematik om nirhet och distans till filtet att beakta. Han
skriver att det dr visentligt att gora skillnad mellan ”praktisk och lird kunskap”
for att kunna tillgodogéra sig nya insikter om ett kint socialt filt och vidare ”[a]tt
alltfor stor nirhet liksom alltfor stort avstind utgor ett hinder f6r vetenskaplig
kunskap” (Bourdieu, 1996, s. 35). Aven Ely (1993) papekar vikten av att forhalla
sig kritisk till sin fértrogenhet och ifrigasitta vad som blir synligt med forsk-
ningsresultat inom ett kint filt. Blumer (1969) diremot menar att fértrogenhet
med filtet dr en férutsittning for att forskningsomradets grundliggande aspekter
skall kunna belysas.

Under avhandlingsarbetet har strdvan varit att f6rhdlla mig reflekterande till den
inverkan min kinnedom om filtet kan tinkas ha pa resultatet. F6r mig framstar
det som viktigt att géra en distinktion mellan erfarenhetsbaserad och forsknings-
baserad syn pd kunskap. 1 det vardagliga pedagogiska arbetet med férskolebarn
har kunskapen en annan form och riktning 4n vad den har i en verksamhet som
sysslar med pedagogisk forskning. Den praktiska erfarenhetsbaserade kunskapen
som jag erfor i arbetet med barn 1 férskolan hade en normativ grund, dd uppdra-
get var att striva mot och stddja barn att na vissa mal / si¢¢ ldrande och i sin
utveckling till skillnad fran mitt uppdrag som forskare att deskriptivt och analy-
tiskt na vissa mal o barns lirande och utveckling.
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Forskningsansatsen innebdr att nirma sig barnens perspektiv genom att observe-
ra vad de gor och lyssna till deras samtal i vardagliga sammanhang f6r samspel,
vilket medfér att jag inte har samtalat med barnen i ndgon stérre omfattning. Jag
har lagt vikt vid att fd tillgding till barnens kulturella gemenskap 1 sitt sociala
sammanhang i forskolan utan att ifrigasitta det barnen gor. Stillningstagandet
hér samman med frigan om studiens representativitet och hur studien later bar-
nens perspektiv framtrida (Alanen, 1999). Ansatsen innebir en deltagande ob-
servatorsroll da jag skriver in mig i barnens sammanhang och befinner mig nira
deras samspel och aktiviteter, dock utan att i ndgon storre bemirkelse aktivt in-
teragera med barnen. Jag finner min roll som observatdr vara i enlighet med hur
Adler och Adler (1994, s. 380) beskriver forskarens roll som att forskaren ”ob-
serve and interact closely enough with members to establish an insider’s identity
without participating in those activities constituting the core of group member-
ship.” I det hir avseendet har jag gjort ett stdllningstagande om att inte aktivt
interagera med barnen foér att min observatérsroll inte skulle uppfattas som vir-
derande eller tillrittaliggande av barnen eftersom det finns en hierarki mellan
barn och vuxen omgjlig att bortse fran, som jag som forskare istillet behéver
vara medveten om (Hammersley 1 Seale, 2004, s. 481-482).

Enligt Alanen 4r det visentligt att med stdd av barnens perspektiv s som det
visar sig, finna svar pa strukturella fenomens inverkan pd minniskors vardagsliv.
Vidare med stdd av Alanen (1999) har barns barndom ett egenvirde eftersom
det inte ir ett Overgiende skede utan en stindigt nirvarande dynamisk samhalls-
process. De sociala processer dir barn dr delaktiga tillskrivs potentiella méjlighe-
ter att f4 syn pd hur barns barndom bidrar till att olika slags villkor konstitueras,

som i sin tur dr en del 1 samhillsutvecklingen.

Diskurskriteriet

Larsson (2005) lyfter fram diskurskriteriet som ett verktyg for att faststilla en
studies giltighet 1 fardigt skick, som sker exempelvis vid disputation. En studies
validitet granskas diskursivt dd olika meningar méter varandra for att prova stu-
diens argumentation. Det innebir att enskilda studiers validitet stills i relation till
vetenskapens kollektiva insats istillet for att studien prévas enskilt eller avskilt
fran annan vetenskaplig produktion. Till detta kan kopplas Bourdieus (1996) be-
toning pa att det inom ett kint filt finns olika befista synsitt och klassificeringar
viktiga att som forskare ompréva for att nya innebdrder i den studerade verk-
samheten skall kunna vixa fram. Han menar att det finns en risk att det igen-
kidnnbara hindrar fran insikt sa att andra tankeformer och sociala strukturer for-
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blir dolda. Han riktar kritik mot sociologiska samhaillsklassificeringar (Bourdieu,
1996, s. 255) och menar att vetenskapliga arbetens uppgift dr att lyfta fram den
dynamik som finns i olika slags relationer som ligger till grund for sociala klassi-
ficeringar.

Kunskapsproduktionen i férevarande studie sker mot bakgrund av att perspek-
tivtagande och intersubjektivitet har betydelse f6r att det inte finns ndgon absolut
och sann kunskap. Kunskap bildas minniskor emellan mot bakgrund av deras
olika erfarenheter och synsitt. Utan erfarenheter som yrkesverksam kunde flerta-
let fragor ha undanhallits studien samtidigt som erfarenheten ger synsitt som
ocksa undanhaller frigor. Under avhandlingsarbetet finner jag att diskurskriteriet
verkat under forskningsprocessen och har betydelse f6r att géra det bekanta
obekant genom att andra synsitt konfronterat det vilbekanta varfér avhand-
lingsarbetets kontinuerliga granskning vid flertalet seminarietillfillen under
forskningsprocessen haft avsevird betydelse for att problematisera forsknings-
fragorna. Studiens metodologiska problemstillningar har varit av central betydel-
se 1 studiens design, dd avsikten har varit att med stéd av dem inta ett kritiskt
forhallningssitt. Detta bade 1 friga om egna 6vertygelser som i vilka vetenskapli-
ga diskurser om synsitt pa barn och pa kunskap som gor sig gillande. Pa sd vis
har diskurskriteriet kommit till anvindning under forskningsprocessen for att
motverka ett oreflekterat och okritiskt resultat.

Pragmatiska kriteriet

En studies pragmatiska validitet dr enligt Larsson (2005) beroende av de konse-
kvenser som en studies resultat dstadkommer. I min studie har det pragmatiska
kriteriet beréringspunkter med fragestillningarna presenterade som verktyg som
studiens design ir influerad av'*. Vetenskaplig giltighet ur ett stindpunktsteore-
tiskt perspektiv (Smith, 1987; Alanen, 1999; Harding, 1986, 1987, 1991) stiller
fraigor om vem eller vad forskningen gagnar. Det kan jimforas med den inne-
boérd av det pragmatiska kriteriet som Larsson (2005) fér fram om att forsk-
ningsresultatet skall kunna géras praktiskt anvindbara i exempelvis pedagogiska
vardagssammanhang. Frigan som ett stindpunktsteoretiskt perspektiv tillfor dr

14 De metodologiska problemstillningarna 4r presenterade pa s. 67 i avhandlingen. I min tolkning av
det pragmatiska kriteriet hér det samman med sévil hantverksmissiga som epistemologiska friagestall-
ningar och har pa sa vis kommit till anvindning under forskningsprocessen genom att det vickt frigor
om hur en studies giltighet kan verifieras. Det handlar vidare i min tolkning om att ssmmankoppla det
pragmatiska kriteriet med representativitet, nytta med studien och kunskapens legitimitet.
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legitimitetsfragan. Stindpunktsteori innebir att olika synsitt och meningsforsta-
else har sin utgingspunkt i minniskors livsprocesser. Aven Altheide och John-
son (1994) och Lather (1991) lyfter fram att en studies giltighet kan st6djas pa
olika satt men handlar framférallt om huruvida kunskapen ér anvindbar och hur.

Med utgangspunkt i stindpunktsteori finns en Svetlappning till diskurskriteriet
di de bédda kriterierna Sppnar upp for att olika synsitt och meningsférstielse
stills mot varandra. Lathers (1993 i Seale, 2004) diskussion giller representativi-
tet och vikten av att ge akt pd vems perspektiv det dr som blir synligt med forsk-
ningsresultat. Det pragmatiska kriteriet vicker skiftande fragor som med stéd av
Lather (2001) kan formuleras som: Vad eller vem ger egentligen etnogratiska stu-
dier r6st 4t? Vilka sanningsregimer styr den vetenskapliga produktionen? Lather
menar att vetenskapliga undersdkningar oavsett val av ansats eller metod inte
skrivs pa blanka oskrivna blad, utan att dessa édr historiskt impregnerade av
sprakliga vindningar. Detta kan 1 sin tur dterkopplas till diskurskriteriet och hur
sanningsansprak pa kunskap och kunskapsproduktion gor sig gillande (Foucault,
1993, 2002a).

Den empiriska studiens genomférande

Forskolan som virdegrund bildar utgingspunkt fér forskningsintresset, varfor
studien har inriktat sig pa att undersdka hur aspekter av virdegrunden (Skolver-
ket, 2006) kommer till uttryck i den vardagliga verksamheten. Studien har tagit
fasta pa att det finns férskoleverksamhet som alla barn har ritt att, under tre
timmar per dag avgiftsfritt ta del av frin och med det dr barnet fyller fyra ar
(Prop. 2004/05:11)." Studien genomférdes inom ramen for den allméinna for-
skolan si som denna gestaltades pd tvd forskoleavdelningar i en vistsvensk
kommun. Tiden f6r den allminna férskolan varade under tre f6rmiddagstimmar
varje dag, mellan ca kl 8-11.45. Under den tiden har den vardagliga verksamheten
foljts och observationerna gjorts 1 de tvd barngrupperna kallade f6r Fjirilen och
Sj6stjarnan. Faltstudierna genomférdes under tva perioder, period ett omfattade
itta veckor under december 2004 och januari 2005. Period tva omfattade 28
veckor mellan november 2005 till och med maj 2006 och varje period var jag pa
respektive forskola 2-3 ginger i veckan. Under vatje filtstudiedag genomfordes

15 Enligt nya regeringsdirektiv har forslag lagts om att aldern f6r den allminna férskolan skall sinkas
till tre ar fran och med 1 juli, 2009 (Ds 2008:56).
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observationer med fokus pa barnens olika samspel, gjordes ljudinspelningar och
fordes informella samtal med barn och lirare. Pa varje férskola samlade jag ock-

sd in planeringar och andra dokument Gver verksamheten.

Tabell 1. Studiens uppliggning Gver tid

Hosten 2004

Val av forskolor

Mote med ldrarlaget pa
Fjarilen
Filtstudier pd Fjirilen

inklusive ljudinspelningar

Informella samtal med
larare och barn
Insamling av dokument

Varen 2005 - Hdsten 2005

Moten med lirarlagen

Filtstudier pa Fjirilen in-
klusive ljudinspelningar

Filtstudier pa Sjostjarnan
inklusive ljudinspelningar

Informella samtal med
larare och barn
Insamling av dokument

Varen 2006

Moéte med ldrarlaget pa
Sj6stjirnan

Filtstudier pa Sjdstjdrnan
inklusive ljudinspelningar

Informella samtal med
larare och barn

Insamling av dokument

Val av forskolor

Studien har tagit hinsyn till lokala variationer 1 organisationen av forskoleverk-
samheten betriffande barngruppernas alderssammansittning, som kan vara al-
dershomogen eller aldersheterogen'®. Detta har gjorts eftersom studier visar att
barn 4r medvetna om sin dlder och att detta inverkar pad olika sitt i deras kultu-
rella och sociala gemenskap (Corsaro, 1985, 2005, Johansson, 2007a; Léfdahl &
Higglund, 20006). Gruppurvalet gjordes siledes med kdnnedom om att dlder in-
verkar i barns samvaro och samspel, samt med kidnnedom om att barngrupperna
i kommunens forskolor har skiftande alderssammansittning. Ett strategiskt urval
med 4ldersmissig variation i studiens barngrupper ansidgs foljaktligen vara en
férutsittning for att fa ett nyansrikt material. Fjirilen dr en aldershomogen barn-

1% Kommunerna har frihet att utforma forskolans samt den allminna forskolans verksamhet pa det sitt
de finner limpligt (Prop.2004/05:11). Enligt skolverket (2005) integreras vanligen den allminna fot-
skolan i forskolan, en liten andel viljer att gbra sirskilda grupper. I organisation av forskolan finns
lokala variationer eftersom enheterna har stort handlingsutrymme att organisera verksamheten (Skol-
verket, 2008). P4 kommunniva finns inga generella regler f6r dlderssammansittningen i barngrupperna,
varfor den varierar inom den aktuella kommunens verksamhet fér den allminna férskolan.
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grupp med barn mellan 4 och 5 dr, och Sj6stjirnan ir en aldersheterogen barn-
grupp med barn i dldrarna 3 till 6 ar'".

Forsta kontakten med de tva forskoleavdelningar som ingir i studien togs via
telefon. Pa Fjirilen kontaktade jag en av ldrarna, Anita. Hon fick information om
studien och direfter informerade hon sina kollegor och rektor, som samtliga gav
sitt samtycke till att delta i studien. Forsta kontakten med Sjdstjarnan skedde via
rektor som 1 sin tur informerade personalen pa férskolan om studien. Av rektor
fick jag namn pa tvé lirare som var villiga att delta, Harriet och Barbro. Dessa
kontaktades via telefon. Telefonsamtalen f6ljdes upp med méten med lirarna pd
de bada forskoleavdelningarna och studien pdbdrjades. Vid det inledande beso-
ket pa respektive forskola fick férskollirarna information om studien och jag
delgavs information om deras verksamhet'®. Barnen triffade mig forsta gingen
efter att fordldrarna hade gett sitt medgivande (bilaga 1). Vid de inledande bes6-
ken pa de bada forskoleavdelningarna presenterade jag mig fér 6vrig personal
och forildrar. Barnen informerades om min forskarroll och att mitt deltagande
skulle komma att skilja sig frin de Gvriga vuxnas.

Personalen, barnens férildrar och barnen gav mig forbehallslost tilltride till de-
ras vardag i forskolan. Tillfillen till informella samtal med personalen dgde
frimst rum under utevistelse och i personalrummet vid kaffepauser. De infor-
mella samtalen vid dessa tillfillen priglades av Oppenhet dd personalen diskute-
rade bdde personliga och arbetsrelaterade dmnen och angeligenheter. Barnen
visade att de var medvetna om min vuxenposition med ett annat slags deltagande
in de 6vriga vuxna pa foérskolan samtidigt som de uppmirksammade och bjéd in
mig vid gemensamma aktiviteter da alla férvintades delta. Informella samtal £6r-
des biade med barnen och med personalen. D4 barnen stillde frigor om mitt
skrivande svarade jag att jag dr intresserad av att skriva om hur barnen har det i
toérskolan.

17 . s . ..
Det gors ingen jaimforelse grupperna emellan utan materialet utgdr en helhet.

18pe 1.0 . s . . . .

Pa bada forskoleavdelningarna insamlades dokument med olika slags information om barngruppen
och om planering, bade for respektive avdelning, men dven dokument som respektive férskola hade
utarbetat som gemensam policy for sin verksamhet.
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Urval av situationer

Utrval av situationer som skulle dokumenteras gjordes inte i f6rvig utan observa-
tionerna foljde den vardagliga verksamheten dir barnens aktiva samspel var vig-
ledande f6r mig. Urvalen gjordes pa plats och jag inriktade mig pa att dokumen-
tera en helhetsbild med olika situationer, samtidigt som det var visentligt att fSlja
barnens olika relationer och det samspel som utvecklade sig. Enskilda barn val-
des inte ut, utan observationerna téljde hindelsekedjor som vid lingre férlopp
féljdes utan avbrott. I urvalet av situationer hade jag stdd av min fértrogenhet
med filtet da jag i stunden kunde f6lja flera hindelseférlopp samtidigt. Vardags-
rutiner och milj6 var vilbekanta och avsikten var att géra mig delaktig i barnens
sammanhang for att sa forutsittningslost som mojligt skriva ned de situationer
barnen var involverade i och som uppkom naturligt.

Visentligt i datakonstruktionen har varit att se barnens uttryck utan att virdera
eller att lata bli att skriva om siadant som verkade frimmande fér mig 1 deras
handlingar och kommunikation. Urvalet av situationer i sitt sammanhang be-
grinsar vad som blir synligt av forskningsomradet. Situationerna med fokus pa
barnens perspektiv avgrinsar studien samtidigt som det begrinsar dokumenta-
tionen d4 jag skriver in mig i barnens sammanhang och befinner mig nira deras
samspel och aktiviteter.

Kontext och miljé

Observationerna har skett under férmiddagstimmarna bide inne och ute. Ur
etiskt hinseende har dokumentation ute begrinsats eftersom barnens utevistelse
pé garden ofta var gemensam med de 6vriga avdelningarna. Observationerna ute
har dokumenterats endast da Fjirilen och Sj6stjarnan enskilt férfogade 6ver gar-
den. Pi de bada férskoleavdelningarna Fjirilen och Sjostjirnan ir de dagliga ak-
tiviteterna organiserade med en dagsrutin dir tidpunkter for nir olika aktiviteter
skall 4ga rum anges och i regel har foljande dagsrutin foljts:

e 8.15-9 frukost avslutas, lekaktiviteter inne
e 9-9.30 samling och fruktstund
e 9.30-11 tambursituation och utevistelse

e 11-11.45 dukning och lekaktiviteter
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Milién" pa de bida férskoleavdelningarna har betydelse for barnens menings-
skapande och bestimmer exempelvis 1 vilken man barnen ges mojligheter att
kunna klara sig i olika situationer utan att beh6va be en vuxen om hjilp. Milj6ar-
rangemang”’ har del i hur makt i sociala sammanhang transformeras (Foucault,
1982, 1986, 1991, 1993, 2000, 2002b).

Nedan foljer en nidrmare presentation av de bada férskoleavdelningarna som en
bakgrund till de situationer som utspelar sig. Personalen bestir av bade foérskolla-
rare och barnskétare. I exemplen namnges de oftast, annars anvinds i studien
benidmningen lidrare pa samtliga som arbetar i barngruppen.

Forskoleavdelningen Fjarilen

Fjirilen dr en av tre forskoleavdelningar i en forskola beligen i en fristdende
gammal villa. Villan dr varsamt renoverad och har en stor 6ppen tridgird vil
utrustad med olika slags lekytor, omgirdad av staket, buskar och trid. Verksam-
heten i férskolan ordnades efter barnens alder och barnen férdelades pa tre olika
avdelningar; smabarn i aldern 1-3 4r, mellanbarn 3-4 ar samt storabarn 4-5 ar.
Fjirilens hemvist var pa det Ovre vaningsplanet, dir fanns 12 flickor och 12 poj-
kar i aldern 4-5 ar inskrivna. Didr arbetade Veronika som dr barnskétare och Ani-
ta, Kamilla och Maria som alla tre 4r forskollarare.

Pa Fjirilen finns en minimal hall dir klidférvaring dr funktionellt arrangerad
med krokar, skohyllor och hyllor f6r respektive barns extraklider, vantar och
mossor. Bakom en dorr som leder in till en av de andra avdelningarna finns en
stor spegel och péd viggen ovanfér trappricket hinger barnens teckningar och
milningar tillsammans med en stor anslagstavla med information till férildrarna.
Under den spiralformade trappan som leder upp till férskoleavdelningen finns

1 Milj6 och material pd de bdda férskoleavdelningarna 4r organiserad pa ett traditionsenligt sitt med
Sppna ytor med plats f6r barngruppen samlad, samt funktionell inredning anpassad till barn. Dessutom
innehall av leksaker, interiér och utrustning som ir vanligt forekommande i en miljé som férskolans.

? Varken strukturer eller sociala miljer finns utan de férestillningar om olika fenomen som méanni-
skor har, varfér iscensittning av miljé och material arrangerar den sociala ramen inom vilken barns
lirande och utveckling sker (Knorr-Cetina & Cicourel, 1981; Cicourel, 1981). Med utgangspunkt i
maktrelationsteori i enlighet med Foucault (1982, 1986, 1991, 1993, 2000, 2002b) blir férestillningar
och olika slags forvintningar materialiserade exempelvis i en pedagogisk miljé som forskolan. Olika
tecken och signaler kan avlisas i miljon varfér den har betydelse f6r hur makten tar form. Miljon har
ocksi betydelse for vad barnen dagligen méter av utmaningar och vad barnen lir sig av det som finns
runt omkring dem (Sandberg (red.), 2008).
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en upphingningsanordning for stovlar och barnens regnklidder. En trappa upp
finns ett stort ljust allaktivitetsrum med en blandning av gammalt och nytt, dir
mobler och material har grupperats sd att golvyta frigérs. Den gamla viggfasta
interiéren ger tillsammans olika slags ytor som 4r anviandbara till att stilla vixter
och olika slags pynt pa. Pyntet édr vid studiens inledning julinspirerat och bestir

av barntillverkade alster.

I allaktivitetstummet finns flera bord for olika aktiviteter utplacerade, som lego,
pussel och skapande aktiviteter. Med hjilp av moblerna dr rummet delat i tre
sektioner. I den mittersta sektionen finns en soffgrupp placerad vid viggen. Intill
soffan finns en boklida, pid den andra sidan finns ett runt bord och pi en hylla
ovanfor finns en birbar musikapparat. Framfor soffbordet finns en Sppen yta
med ”bilmattor” och en hoppa-hage-matta”. I hyllor och i stora backar finns
olika slags spel och konstruktionsmaterial utplacerade.

Barnen brukar sjilva ta fram material och ofta forsiggar lek pa den 6ppna ytan pa
golvet, men dven vid de olika borden brukar barn sitta ensamma eller tillsam-
mans for att rita, spela spel eller bygga med lego. Det mesta materialet finns till-
gingligt f6r barnen, men om det skulle vara placerat ondbart for barnen si ber de
personalen om hjilp. Den 6ppna ytan pa golvet anvinds ocksé till att halla till pa
vid samlingen. Allaktivitetstummet innehéller ockséd en sektion med matplats, dir
tre bord som anvinds vid maltiderna 4r placerade. Borden kan dven anvindas av
barnen exempelvis till kojbygge eller att sitta och rita vid. Soffan 4r strategiskt
placerad. Dirifrin 4r det mdjligt att hilla uppsikt 6ver hela rummet. Mittemot
soffan dr dorren till ett “kuddrum” dir det férutom de stora galonklidda bygg-
kuddarna ocksa finns en ribbstol uppsatt pa viggen. Intill kuddrummet finns ett
litet rum utrustat med mojligheter till utklidning och docklek. Oftast dr dorren
till kuddrummet stingd, och ldrarna dr enbart dir inne da de har uppmirksam-
mat att barnens lek kriver det. Det giller dven f6r det lilla lekrummet intill kudd-

rummet.

Forskoleavdelningen Sjostjarnan

Sj6stjdrnan dr en av tre forskoleavdelningar i en férskola beldgen i en fristdende
byggnad. De tre avdelningarna har var sin egen ingang, dir fanns tva syskonav-
delningar och en smébarnsavdelning. Férskolans gard har en variationsrik miljé
med grismattor och gronska omgirdat av ett staket. Girden dr vilutrustad med
bade tillrittalagda lekytor, och avgrinsningar inom vilka det fanns klatterstill-
ningar, rutschkanor, samt olika slags gungor. Andra lekytor utgdrs av triddungar,
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grisslinter, en grillplats samt olika stugor och forrad f6r férvaring. Sjostjiarnan ar
inrittad som en syskonavdelning dir det fanns 20 barn, 11 flickor och 9 pojkar,
mellan ca 3 - 6 4r. Dir arbetade Barbro och Harriet som ar forskollirare, till-
sammans med olika vikarier som varierade under tiden f6r studien.

Pi Sjostjdrnan finns en hall som dr stor och ljus. I hallen fanns information om
verksamheten placerad bade i barnhéjd och i vuxenhdjd. Dir fanns férvaring f6r
stovlar och regnklidder samt en bink och stolar att sitta pd. De 6vre viggavsnit-
ten 1 hallen dr fonsterglas, och fonsterglas ocksa i flera av interiérens viggavsnitt
ger Overblick och ett ljust intryck. I den rymliga hallen finns viggfasta krokar och
hyllor runt om f6r respektive barns sko- och klidférvaring och pa golvytan i mit-
ten finns en ldg bink placerad. Barnens toalettrum finns i anslutning till hallen.

En korridor binder samman de tre avdelningarna med respektive hall. Sjostjér-
nans fyra rum dr ”snicken”, ”’sagorummet”, ”“matrummet” och “lekrummet”.
”Matrummet” har genomgang till “lekrummet”. Matrummet ar avdelat i tvd sek-
tioner med en hylla emellan med spel, pussel, papper, pennor och kritor pa. Bor-
den anvinds mestadels vid maltider eller f6r att pussla, spela spel och for att rita
vid. I matrummet finns dven bocker. Lekrummet har fria lekytor och det finns
markeringar pa golvet for barnens placering 1 samlingen. Lekrummet édr for 6v-
rigt utrustat med stora galonklidda kuddar samt en stor tjock madrass och ribb-
stol, dir finns en upphingningsanordning f6r utklidningsklider samt utrustning
t6r ”hem- och docklek”. De tva andra rummen dr ’sagorummet” och “snicken”.
I ”snicken” finns ett stort bord som anvinds dven vid miltider och andra aktivi-
teter. Dir finns skapande- och konstruktionsmaterial men ocksa en snickarbink,
ett bord f6r lego samt en ”bilmatta” pa golvet. Dir finns tillgdng till vatten samt
firger och annat material. ”Sagorummet” har soffor utmed viggarna, dir finns
mattor, tyger och belysningar som ger en harmonisk och inspirerande sagomiljé
samt en bokhylla som presenterar béckernas framsida. Pa avdelningen anvinds
miénga vigg- och fénsterbelysningar.

Dataproduktion

Forskning visar att barn som sociala aktérer dger visentlig information och att
etnografiska metoder leder till férstdelse f6r sociala och kulturella villkor som
barn lever under (Corsaro, 1985; Davies, 2003; Ivarsson, 2003; Markstrom,
2005). Etnografiska metoder som observationer och ljudinspelningar har frimst
varit de redskap som jag har anvint for att finga den komplexitet dir barnens
meningsskapande skedde. Deltagande observation har anvints for att fa infor-
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mation om forskningsproblemet i sitt sammanhang. Samtidigt som jag har skrivit
in mig i barnens specifika sammanhang har jag ocksa skapat mig férstaelse for de
olika situationer som utspelar sig (Knorr-Cetina & Cicourel, 1981). P4 sd vis har
analysen paborjats vid féltarbetet och 1 enlighet med en etnografisk ansats
(Hammersley & Atkinson, 1995). Ljudinspelningar kompletterar observationerna
och tillfér annan slags information. De inspelade samtalen mellan barnen samt
mellan barnen och liraren férdjupar informationen och ger en helhetsbild av
situationerna i sitt sammanhang. Den ljudinspelade informationen ger tillgang till
det specifika innehdll (bilaga 2) som skapas i olika situationer samt det menings-
skapande som sker ur barnens perspektiv.

Observationer och ljudinspelningar

Fokus f6r observationerna var hur barnen i olika samspelssituationer askadliggor
sin syn pd sig sjilva, pa varandra, pd vuxna och pa sambhillet. Det dr barnens oli-
ka relationer jag har observerat; vad barnen gér samt hur de samspelar med var-
andra och med lirare i olika vardagliga situationer. Observationerna har skett
under aktiviteter som 4r bdde barninitierade och vuxenstyrda. De innehiller
barns lek, samling och olika gemensamma aktiviteter, pdklidning fér utevistelse
och utevistelse. Dessutom har observationerna skett mellan olika aktiviteter da
en aktivitet avslutas fOr att en annan skall ta vid.

Observationerna har dokumenterats genom l6pande anteckningar i samspelssitu-
ationer som uppstod. For att kunna fora anteckningar ostért gjorde jag ett still-
ningstagande att inte initiera samtal med barnen. Dessutom var det visentligt att
jag som observatér inte skulle uppfattas som nagon som kontrollerade barnen
eller virderade deras férehavanden med utgangspunkt i min vuxenposition. Det-
ta skall kopplas till den Sppenhet jag ville skulle prigla mina observationer. I mitt
val att inte interagera eller samtala med barnen tar jag stod av Johansson (1999)
och Lofdahl (2002). Johansson beskriver att hon under sina observationer pro-
vade att samtala med barnen under pagiende lek. Hon upplevde att hennes fra-
gor av barnen uppfattades som virderande och att barnen hade svart for att sva-
ra pa hennes frigor. Hon fullféljde inte samtal dd det visade sig att hon stérde
barnens lek sd att den avbrots. Léfdahl (2002) papekar att da hon under observa-
tioner genomférde samtal med barnen under deras pagidende lek inverkade det
pé lekens innehall. Barnen uppmirksammade varandras tolkningar och justerade
skillnader i varandras svar sa att de var i Gverensstimmelse.
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De bestimningar jag gjorde infér min funktion som observatér hér samman
med metodologiska stillningstaganden att ur vardaglig interaktion generera em-
piri (Blumer, 1969). Mitt sitt att undvika att interagera kunde ga till si som ex-
emplet nedan belyser.

Flickorna reser sig upp efter en stund och dven jag blir ’krafsad’ pa dir jag star ganska
nira intill dem och skriver i mitt block. Jag backar lite férsiktigt och drar fram en av
stolarna vid matbordet strax bakom mig och sitter mig dir. *Kattleken’ tycks avta né-
got, Ottilia och Nadine slutar med sitt krafsande pd mina ben da jag sitter mig och
de foljer efter Sabinah in i lekrummet. (06-02-01)

Jag anvinde ett forhéllningssitt som innebar att jag med ett aterhillsamt bemo-
tande skulle kunna f6ra direkta anteckningar pa plats. Det betyder att jag inte
besvarade kontakt om den var indirekt som i exemplet ovan dir jag uppfattade
att jag utgjorde en slags rekvisita for flickornas lekhandlingar. Om barnen dir-
emot riktade sig direkt till mig fOr att ta kontakt gav jag dem respons men pd ett
avgrinsat sitt. Min delaktighet begrinsades till det som barnen bad mig gora.
Mitt stillningstagande hér thop med det Lokken och Sebstad (1995, s. 80) be-
skriver som ett sakligt f6rhallningssatt till det som observeras™ sa att observaté-
ren inte blir en del av det sociala sammanhang som studeras. Min ambition har
varit att férhélla mig pa ett sadant sitt att jag kan ta del av det barnen ger uttryck
for pa ett sakligt sitt, medveten om att det dr visentligt att under studien pendla
mellan distans och ndrhet. Visentligt har varit att s6ka barnens autentiska sociala
sammanhang utan mina tillrittaligeanden.

Beroende pa vad som pagick pé avdelningen placerade jag mig i nirheten av det
som var i fokus for observationen, vilket innebar att jag bade sitter, stir och gar
omkring da jag f6r mina anteckningar. Jag upplevde mig som en del i det som
pagick, samtidigt som jag uppfattade att barnen respekterade mitt sitt att bete
mig pd utan att ifrdgasitta vad jag gjorde. Vid ndgot enstaka tillfdlle blev jag pa-
mind om att barnen var medvetna om att min uppgift skiljde sig frin lirarnas da
de under sina sysslor kunde vinda sig till mig f6r att exempelvis friga om jag har
skrivit ”att man skall duka”. Liknande upplevelser beskrivs av Lokken och Sebs-
tad (1995) da de redogdr for observatorsrollen och barnens bemétande av ob-
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servatoren. Ljudupptagningarna gjordes under olika pagiende aktiviteter samti-
digt som jag gjorde mina observationer™.

Genom att sa forutsittningslost som moijligt skriva om vad barnen gjorde, vilka
aktiviteter situationerna innehaller, barnens sysselsittningar, hur barnen gruppe-
rade sig, om de valde att vara tillsammans med andra barn, vuxna eller om de
valde att vara ensamma, samt noteringar om vad som sades, ger materialet ett
brett spektrum med information om barnens vardag.

Bearbetning och transkribering

Observationerna dr nedtecknade i tva faser, f6r det f6rsta som 16pande protokoll
under en sammanhingande tid, exempelvis mellan 8.15-11.15, f6r det andra
renskrevs de 16pande protokollen till fylligare beskrivningar™.

De 16pande protokollen har férts under relativt ling sammanhingande tid och i
motsats till hur anvindningen av 16pande protokoll beskrivs exempelvis av Lok-
ken & Sebstad (1995). De beskriver 16pande protokoll som ett tillvigagangssitt
limpligt att anvinda for att f4 med sd mycket som méjligt under korta observa-
tionsperioder pa mellan tre till tio minuter. Mina I6pande protokoll innebir
tidsmissigt linga observationsperioder vilka pégick i upp till tre timmar, med
sammanhingande hindelser och skeenden som avldser varandra.

De 16pande protokollen renskrevs i direkt anslutning till observationstillfillet och
innebar filtanteckningarnas andra fas. Anteckningarna har sammanstillts si att
de ger fylligare beskrivningar av de situationer och hindelseférlopp jag har foljt.

2 pa Fjirilen hade en av lirarna en mp3-diktafon pa sig vid sex tillfillen. De aktiviteter som férekom
under ljudinspelningarna 4r samling, fruktstund, lekaktiviteter, stidning (undanplockning av leksaker)
och tambursituation. P4 Sjostjirnan hade Barbro, Harriet och jag som observatér mp3-diktafonen pa
oss vid varierande tillfillen. Ljudinspelningarna inleddes med att Barbro och Harriet alternerade med
att bira mp3-diktafonen. D4 det visade sig att liraren, som bar mp3-diktafonen, och barnen, som jag
observerade befann sig i olika rum anpassade jag anvindningen av diktafonen sa att jag sjilv vid flera
tillfillen tar 6ver mp3-diktafonen. Detta for att observation och ljudinspelning skall f6lja samma f6r-
lopp. Jag har i mina observationsanteckningar fort noteringar om nir ljudinspelning har skett och vem
av oss som har burit diktafonen.

> Den direkta dokumentationen i form av 16pande protokoll och ljudupptagning renskrevs sa att en
sammanhingande representation av barnens kulturella gemenskap blev lisbar. Observationerna med
fokus pé barnens agerande och deras kommunikation med varandra och med lirarna har med stéd av
I6pande protokoll, ljudinspelningar och dagboksanteckningar utmynnat i beskrivande faltanteckningar
som har karaktiren av ”thick descriptions” (Geertz, 1973).
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Filtanteckningarna kompletterades med de gjorda ljudinspelningarna, vissa tran-
skriberades ordagrant och foérdes till beskrivningarna for att utveckla dessa. Jag
har lyssnat av alla ljudinspelningar ett flertal ganger och gjort noteringar om i
vilket sammanhang de dr inspelade och vad de innehaller. Vad sammanstillning-
en av ljudinspelningarna innehaller visas med ett exempel i tabell 2 (se dven bila-

ga 2).

Tabell 2. Exempel pa dokumentation av ljudinspelningarnas innehill

Datum | Inspel- Tidslingd | Ljudinspelningens innehall
nings inspel-
id.mp3 ning
18/1-06 | V013 00.03.32 Frukost; Hartiet, samtal om val av aktiviteter efter
frukost.
18/1-06 | V014 00.42.44 Lekaktiviteter; forberedelse for/och Alexis fédelse-
dagssamling; lirarsamtal under tiden.
18/1-06 | V015 00.43.12 Fodelsedagsfirande; Alexis barnsamtal vid bordet;
Adrian och Artur - om att bli pappa.

Innehallsanalyserna av det ljudinspelade materialet dr en férutsittning f6r att ob-
servationer och ljudinspelningar skall kunna sammankopplas under analyserna.
Vissa ljudsekvenser har ordagrant transkriberats till text och tillférts de etnogra-
fiska filtanteckningarna. Observationsanteckningar och ljudinspelningar har
noggrant och upprepat sammankopplats under analyserna f6r att helheten skall
framga. Delar har bildat en helhet da texterna har lists tillsammans med ljudin-
spelningarna. Hur de olika delarnas dokumentation har sammankopplats visas
med ett exempel i tabell 3. Tabell 2 och 3 hér ihop da de visar dokumentation
fran samma observationstillfille.

Tabell 3. Exempel pa sammanstillning av datamaterialets helhet.

Datum | Tid Lopande | Transkriberat | Ljudinspelning Ordagrann ljud-
protokoll | protokoll ID Tid avskrift
Mp3 tim.min.sek
VO014: ca
18/1-06 | 8.15- X X V013 00.03.32 14.12min-
11.15 V014 [ 00.42.44 | | 28.30min.
V015 00.43.12 VO015: ca
Totalt | 01.28.88 18.18min-18.28.
Totalt: 00.14.28
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Forutom denna dokumentation av anteckningar och beskrivningar har jag fort
anteckningar om de situationer som jag har deltagit i, samt om tankar, idéer och
fragor som har infunnit sig i anslutning till observationerna, eller i anslutning till
skrivarbetet. Observationerna innehaller detaljerade miljobeskrivningar samt de-
taljerade beskrivningar av vad de bdda férskoleavdelningarnas miljéer innehéller
av material och lekutrustning. De detaljerade beskrivningarna dr en forutsittning
for att kunna anvinda datamaterialet pé ett tillf6rlitligt sdtt under de regelbundet
aterkommande analyserna (Denzin, 2001).

Analys

Analysen har skett 1 fyra steg dir jag varit inriktad pa att finna betydelsebirande
begrepp i empirin 1 likhet med Blumers (1969) sensitizing concepts”. Det har
inneburit att jag sokt definiera specifika nyckelbegrepp som Sppnar upp for att
finna monster 1 mellanminskliga relationer. Visentligt 1 analysarbetets fordjup-
ning och reflexiva process har varit seminariediskussioner med kollegor och
handledare. Framtridande i slutskedet av analysen blir vikten av att utforska och
beskriva hur motstind i maktrelationer arbetar och konstituerar virdens giltighet,
att gora tydligt hur virden hivdas och gors gillande. De olika teoretiska perspek-
tiven” samverkar och har betydelse pa olika sitt i analyserna fér att monster i
materialet vixer fram.

Steg ett

I de tidiga ldsningarna av materialet har jag anvint positioneringsteori (Harré &
van Langenhove, 1999). I fokus fér denna fGrsta analys var barnens relationer
och de samspelsmonster som bildades med de olika positioner de anvinde. I
analysen urskiljdes hur barnen grupperade sig pé sitt som antyder att de gor val i
enlighet med personliga intressen och val 1 enlighet med att tillh6ra en viss ge-
menskap. De forsta teman som jag mer ingdende urskiljde och beskriver handlar
om hur barnen gér kénsatskillnad och hur individuella val inverkar pa barnens
samspel och deltagande 1 gruppgemenskapen och hur barnen gér di de anvinder
den valfrihet som erbjuds i vardagliga aktiviteter.

23 1 .. L . . .. o v oo .. .
Lisaren hinvisas till kapitel 4 och 5 f6r en genomgang av den férférstaelse som ir grundliggande
for studien.
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I analysens fOrsta fas vixer frigor fram som jag sedan arbetar vidare med. De
bildar arbetsfragor som ligger till grund f6r analysens vixelverkan mellan del och
helhet. Fragorna handlar om vilken betydelse det har f6r hur virden visar sig, om
det dr flickor eller pojkar som ger uttryck f6r dem; Vilken betydelse har barnper-
spektiv och barns perspektiv £f6r hur virden gestaltas? Vad betyder individualitet
i relation till gemenskap? Vilken betydelse har traditioner for reglerande ramat?
Vilka maktpositioner finns som har betydelse f6r hur virden gestaltas?

Nyckelbegreppen ansvar, omsorg och respekt avgrinsar studien och normativt
formulerade virden och empiriskt grundade virden méts. Virdebegreppen har
en normativ grund sa som de dr framskrivna 1 férskolans virdegrundstext i ldro-
planen, Lpto 98 (Skolverket, 2006), med en positiv karakteristik som nagot efter-
strdvansvirt att uppnd, de kan betraktas som egenvirden som talar om hur ndgot
bor vara for att vara gott (Bardesten, 2007). Det méte som sker 1 studien innebir
att anvinda benimningarna ansvar, omsorg och respekt med sina normativa
konnotationer 1 ett specifikt ssammanhang, fran vilket de far sina definitioner.

Analysen av det empiriska materialet har skett i en vixelverkan med de olika teo-
retiska ldsningarna, vilket har inneburit att ga mellan del och helhet f6r att finna
monster med gemensamma nimnare i materialet. Begreppen dr f6r studiens vid-
kommande definierade med utgangspunkt i det vardagssammanhang dir de em-
piriskt finns och anvinds i analysen enligt nedanstdende definitioner som har
grund i en dominteoretisk forstielse.

Steg tva

I steg tva anvindes en dominteoretisk ansats vilken gor atskillnad mellan morali-
tet, sociala konventioner och personliga preferenser (Nucci och Weber, 1991;
Colnerud och Thornberg, 2003). Den forskning som har bedrivits pa omradet
visar att barn och unga gor skillnad mellan moralitet och social konvention:
“Moralitet forsvaras av de tillfragade i termer av smirta/skada eller orittvisa som
en handling orsakar, medan konventioner fOrsvaras i termer av normer och for-
vintningar” (Colnerud & Thornberg, 2003, s. 73).

Den dominteoretiska forstaelsen anvinds som ett tankeverktyg for att f6rstd och

torklara hur virden, virderingar och virdegemenskap kan urskiljas och sorteras
(Nucci och Weber, 1991). Studiens nyckelbegrepp definieras pa foljande sitt.
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e Ansvar; att aktivt stilla sig som foretrddare fOr dsikt, annan person eller
social konvention.

e Omsorg; att aktivt visa omvéardnad och medkinsla om annan person eller
aktivt virna om annans vilmiende i psykiskt eller fysiskt hinseende.

e Respekt; att aktivt visa hdnsyn, att forindra sin situationella position till
férman f6r annan person, annans dsikt eller social konvention.

Med detta teoretiska angreppssitt och den forstielse som kommer till anvind-
ning i studien anses virden utvecklas i sitt sammanhang inom olika sociala do-
miner som 6vetlappar varandra i det komplexa vardagslivet. Ansvar, omsorg
och respekt utvecklas inom en moralisk domin, vilket innebér att virden sitts i
samband med en forstaelse fOr ritticheter, rittvisa och andras vil i olika avseen-
den. Mitt resultat vilar framférallt mot de moraliska virdena samtidigt som socia-
la konventioner och personliga preferenser har betydelse f6r hur ansvar, omsorg
och respekt framtrider. Studien definierar inte specifika virden som relateras till
den konventionella och personliga dominen utan sociala konventioner och per-
sonliga preferenser skiftar beroende pa vilka interaktioner som uppstir i olika
situationer. Sociala konventioner och personliga preferenser kommer 1 studien
till uttryck i enlighet med féljande definitioner.

e Sociala konventioner; att aktivt gora stillningstaganden om att tillhéra ett
visst situationellt sammanhang genom val av position 1 férhallande till an-
nan person, annans asikt eller annan situation.

e Personliga preferenser; att aktivt ge uttryck for egna val som speglar ett
personligt intresse for dsikt, annan person, situation eller social konven-
tion.

Sociala konventioner handlar om att barnen i handling och verbalt visar sitt val
av position och/eller situation for att gora det ritta, for att folja gemensamma
normer och férvintningar. Det kan handla om att barnen i samspel med var-
andra eller lirare agerar eller ger uttryck for en dsikt som dr i Gverensstimmelse
med vad som verkar vara normalt och tilldtet i en specifik situation.

De personliga preferenserna i studien handlar om att individuella intressen visar
sig 1 barnens handlingar och sprak. Definitionsmassigt innebir det att barnens
personliga Overtygelser och forutsittningar ligger utanfér sociala normer och
moraliska stillningstaganden. Inom den personliga dominen gbr barnen egna

84



subjektiva Overviganden utan att ifragasitta om det dr ritt eller fel 1 férhallande
till nagon annan. Det handlar om att gbra val 1 enlighet med sitt eget intresse och

sina egna forutsittningar.

Steg tre

I analysens steg tre har verksamhetens grundstruktur, som beskrivs under rubrik
Forskolekontexten — situationerna i sitt sammanhang, varit visentlig for att
urskilja situationer som belyser virden si som de kommer till uttryck i barnens
relationer 1 samspel med varandra och lirare. Situationerna har olika omfang, en
del bestir endast av en eller tva meningar, andra bestar av ett sammanhingande
stycke som kan uppta en halv A4 sida. Hur en situation pdbdétjas eller avslutas
urskiljs analytiskt (Knorr-Cetina & Cicourel, 1981). Samspelssituationerna av-
grinsas genom att innehallsliga férindringar sker i interaktionen. Situationerna ir
tematiska, vilket i analysen relateras till de gemensamma nidmnare som finns i
samspelssituationen. I analysen urskiljs att barnens samspel sker inom fyra di-
mensioner av den vardagliga grundstrukturen. Forindringar som leder frin en
situation till en annan kan exempelvis ske genom att fler barn ansluter och inne-
héllet i det pabdrjade samspelet tar en annan vindning eller att ett eller flera barn
limnar en sysselsittning och situation for att dgna sig 4t ndgot annat.

Observationerna f6ljer hindelsefétlopp och ger inblick i hur olika aktiviteter ini-
tierades, pagick och avslutades. Hindelsemonstret skapar en systematik i mate-
rialet och analysen i steg tre visar den vardagliga grundstrukturen. Grundstruktu-
ren bildar en stomme som bestir av fyra dimensioner inom vilken ett monster
vixer fram som visar pa vilket sitt barnens relationer gestaltar ansvar, omsorg
och respekt. Dessa for studien visentliga dimensioner benimner jag; Gvergangar
mellan aktiviteter, att leka tillsammans, gruppens gemenskap och att halla ord-
ning. Innebdrden av dessa fyra dimensioner féljer nedan. En 6versiktlig bild av
hur det empiriska materialet har systematiserats™ visas i tabell 4.

7y analysen har det ursprungliga materialet kondenserats och en kategori med miljébeskrivningar dér
fokus pé barnens samspel saknas samt en testkategori har sirskilts. Den har urskiljts mot bakgrund av
att barnens relationer sinsemellan saknas i exemplen, det finns inget aktivt samspel barnen emellan
utan i exemplen sker ett méte med ett barn och en lirare dir barnet hat en passiv position och liraren
ar aktiv. Flera av exemplen har ocksa fokus pa hur liraren agerar i sitt bemétande av barnen samlade i
grupp eller ett enskilt barn.
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Tabell 4. Oversikt ver empiriska situationer férdelade pa olika samspelssituationer.

Overgdngar | Att leka Gruppens | Att hilla Totalt
tillsam- gemenskap | ordning
mans
Fordelning av
samspelssitua- | 25 29 35 24 113
tioner barn-
barn-lirare
Fordelning av | 12 48 5 2 67
samspelssitua-
tioner barn-
barn
Totalt 37 77 40 26 180

Forskolekontexten — situationerna i sitt sammanhang

Overgingar mellan olika aktiviteter ir iterkommande inslag i vardagen i for-
skolan. Den dagliga verksamheten ir tidsindelad och pa sa vis uppstir Gvergang-
arna regelbundet pd de bida férskoleavdelningarna. Det finns schema och plane-
ring f6r hur vardagen skall utformas, vilka aktiviteter som skall inga, och hur,
nir, var och varfér dessa aktiviteter skall genomféras. Tidsindelningen med de
olika halltiderna gor vardagen igenkinnbar for barnen och innebar att det ar
miénga 6vergingar mellan de olika aktiviteterna da barnen behdver avsluta de
aktiviteter de 4r sysselsatta med for att pabérja nigot annat. Overgingarna sker
efter de hélltider som finns inplanerade. Resultatet visar att lek kan ta sig minga
olika uttrycksformer och att milj, material och férhallningssitt har betydelse £6r
vad som utspelar sig, samt att /e£ dven sker 1 Gvergingarna. De dr viktiga for att
ge en helhetsbild av den vardagliga verksamheten. Aven om det finns en varia-
tion av Overgingar i materialet sd 4r inte dessa centrala utan istillet 4r situatio-
nerna med sin variation de virden som ér det centrala.

Att leka tillsammans ir en viktig och betydelsefull dimension av verksamheten.
Pa Fjirilen och Sjéstjdrnan ges barnens samvaro och lek stort utrymme. Materia-
let ger ett monster dir lek pa olika sitt dr involverat i den vardagliga verksamhe-
ten och som pagir kontinuerligt och som kan ta sig manga olika uttryck pa bdda
forskoleavdelningarna. Hur de bida férskoleavdelningarnas milj6 dr arrangerad
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har betydelse tillsammans med lirarnas forhallningssitt f6r a#7 barnen leker, hur
de leker och vad de leker™. P de bada forskoleavdelningarna bejakas den barn-
initierade leken som fungerar i spontana situationer. Analys tre visar att med det
forskolepedagogiska forhallningssittet understods barnens lek samtidigt som den
barninitierade lekens form och innehall dr en del av barnens vardagsaktiviteter
som inte problematiseras som ett pedagogiskt innehall.

Gruppens gemenskap ir yttetligare en dimension av verksamhetens grundstruk-
tur som har betydelse f6r vilka situationer som utvecklas. Analysen visar att bar-
nens gemenskap och samvaro dr viktig och ger denna méjlighet till inflytande
och deltagande pi olika sitt. Gruppaktiviteter har ett stort utrymme och inverkar
tillsammans med barnens egna aktiva val pa olika sitt till gruppens gemenskap.
Meningsskapande sker i bdde planerade och i till synes sporadiska mdten och
gruppkonstellationer. Gruppsamvaro dir alla barnens medverkan bekriftas ir
aterkommande inslag och en gemensam aktivitet dér alla barn férvintas delta dr
samling®. Samlingen ir planerad av lirarna men 4ven barnens medverkan och
deras inb6rdes relationer dr viktiga f6r hur samlingen utvecklas.

Att hdlla ordning ir den fjirde dimensionen dir virden visar sig i materialet.
Dagsrutinen tillsammans med ldrarnas planering ligger grunden f6r verksamhe-
tens form och innehdll och skapar ett igenkdnnbart moénster av ordning 1 férsko-
lan. De dagligen dterkommande hallpunkterna och Overgingarna mellan olika
aktiviteter ligger grunden till ett monster dir ordning betonas. Att hilla ordning
ar viktigt bade inom och mellan olika aktiviteter. Barnen ligger vikt vid olika
aspekter av ordning inom ramen for de aktiviteter och rutiner som finns att fér-
hélla sig till. Resultatet visar att halla ordning innebir olika slags ordningsfrigor
som att snyta ndsan, att hdlla ordning pa aterkommande aktiviteter, att skapa
turordning, att 16sa konflikter samt ocksa om att stida bort lekmaterial efter sig.

25Tullgrens (2003) avhandling handlar om att det i férskolan dr viktigt att barn leker, vad de leker, samt
hur de leker, och att det ibland sker styrning av barns lek inom ramen for sociala konventioner om
lekens betydelse.

% Se exempelvis Rubinstein Reich, Lena (1993). Samling i firskolan. Stockholm: Almqvist & Wiksell
International. (Studia psychologica et paedagogica series altera CVI). Odelfors, Birgitta (1996) har stu-
derat samlingen ur ett genusperspektiv och att flickor och pojkar fir olika slags bemétande av lirarna
som innebir att flickors talutrymme och delaktighet 4r begrinsat pa ett sitt som pojkarnas inte ir. Da-
vidsson, Birgitta (2000). Samlingen - en symbol f6r integration mellan férskola och grundskola. (Rap-
port nr. 8). Bords: Hogskolan i Boris, Institutionen fér pedagogik. Simeonsdotter Svensson, Agneta.
(2009) har studerat den pedagogiska samlingen i forskoleklassen och hur barn erfar och hanterar svi-
righeter.
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Steg fyra

Teorin om maktrelationer i enlighet med Foucault (1982, 1986, 1991, 1993,
2000, 2002a, 2002b) dr redskap i steg fyra i analysen. Jag anvinder det Foucault
(1993) kallar kontrollmekanismer f6r att urskilja hur maktrelationer inverkar pa
de virden som gestaltas. I analysen soker jag kritiska punkter genom att f6rsdka
identifiera olika positioner som barnen anvinder och som har betydelse f6r vad
som utspelar sig 1 olika situationer och for att fi fram monster 1 materialet som
helhet (Harré & van Langenhove, 1999). I positioneringarna dr olikheter och lik-
heter viktiga f6r med vilket motstind studieobjektet framtrider. I analysen an-
vinder jag de yttre procedurerna som Foucault (1993) beskriver som tre ute-
stingningsprinciper och som innebdr att jag i de positioner som barnen anvinder
soker; vilka slags férbud att tala som verkar, vilka slags uppdelningar och f&rkas-
tande av att tala och agera som férekommer, samt vilka slags sanningsansprik
som gor sig gillande. Konkret innebir det i analysen att de tre utestingnings-
principerna anvinds med sin motsats sa att forbud att tala analyseras i relation till
ritten att tala, oacceptabelt beteende sitts i relation till vad som visar sig vara
acceptabelt beteende f6r att urskilja sanningsansprak som gor sig gillande.

Med utgingspunkt i ett stindpunktsteoretiskt perspektiv (Alanen, 1999; Mayall,
2002, Smith, 1987; Harding, 1986, 1987, 1991) ligger studien vikt vid att sam-
mankoppla agens och struktur fér att problematisera hur barnens perspektiv
villkoras och vad barnens perspektiv villkorar relaterat till avhandlingens syfte.
Hir har agens betydelse och definieras att ta form och skapas i, och av, de rela-
tioner som uppstir i respektive situation med den diskursiva praktik som blir till
(Foucault, 1993; Winther J6rgensen, 2003). Pi sd vis kan barnen ses som delakti-
ga 1 att konstituera sin egen barndom inom ramen f6ér strukturer som gor sig gil-
lande (Alanen, 1999).

Etiska 6vervdganden

Forskningsprocessens etiska 6verviganden handlar om férhallningssitt till barn,
personal och forildrar. Individskyddskravet (Vetenskapsradet, 2006) innebir fyra
huvudprinciper som dr visentliga for att skydda deltagarnas medverkan. Det
handlar om att deltagarna har ritt till information om forskningsuppgiften och
att medverkan ir frivillig. Samtyckeskravet innebir att deltagarna skall tillfrigas
om medverkan f6r att kunna ge sitt medgivande, och da deltagarna dr under 15
ar bér medgivande inhdmtas frin virdnadshavare. Kravet pi konfidentialitet
handlar om att individens integritet och anonymitet skall skyddas. Nyttjandekra-
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vet innebir att uppgifter inhimtade med deltagarnas medgivande endast far an-
vindas till det avsedda forskningsindamalet. Individskyddskravet innebar att
barnens forildrar blev informerade via ett brev (bilaga 1) dir de fick ge sitt med-
givande till att barnen fir observeras och att samtal med barnen far spelas in.
Alla gav sitt medgivande férutom férildrarna till ett av barnen som inte fick del-
ta vid ljudinspelningar.

De som ingér i en studie skall ges mdjligheter att Sverviga i vilken man de vill
medverka eller inte. Jag hade vissa etiska betinkligheter betriffande pd vilket sitt
barnen skulle tillfrigas om samtycke till medverkan och om det skulle vara méj-
ligt att formulera ett brev dir bdde barnen och férildrarna informerades och till-
frigades, men gjorde stillningstagandet att via brev informera virdnadshavarna
och 6verlata dt dem och 4t lirarna i férskolan att informera barnen.

Infér min studie hélls barnens medgivande pa en juridisk nivd (Bartley, 1998),
dir forildrarna holls ansvariga for i vilken mén barnen skulle tilldtas att delta.
Lirarna informerade barnen om den studie som jag skulle genomféra och jag
introducerades for barnen vid ett samlingstillfille. Alla barnen fick information
om den studie som skulle genomféras och att min funktion skulle komma att
vara att skriva om hur barnen har det i forskolan.

Aven om barnen inte har blivit tillfrigade om sin medverkan s har jag gjort etis-
ka 6verviganden om barnens medverkan under studiens ging. Det har exempel-
vis inneburit att jag inte har gjort observationer i utrymmen dir jag har uppfattat
att de vill vara ifred, som en stingd dorr eller olika slags kojor. Didremot har jag
besvarat inbjudan att delta i olika aktiviteter som exempelvis att delta som publik
vid en teaterforestillning barnen anordnade. Barnen har dven bjudit in mig att
delta vid samlingar fér att jag skall kunna limna mina synpunkter i olika avseen-
den. Andra etiska 6verviganden som gjorts var att ta stillning till om jag skulle
ingripa i olika situationer eller inte. Fér ett barn, Lovisa, var det inte alltid sjalv-
klart att fa tilltride till lekgemenskapen, vilket flera exempel ger uttryck f6r, men
det innebar inte att hon hade en stindigt exkluderad position eftersom hon hade
stod 1 kamratgruppen, dessutom lekte hon girna fysiskt aktivt och uppsluppet
vilket gjorde att hon gjorde sig ett speciellt lekutrymme dir hon tycktes trivas.
Lovisa sa ocksd ifrdn dd hon ansig sig orittfirdigt bemott av kompisar och i vis-
sa situationer uppfattade jag att min nirvaro kunde ha inverkan pé situationer
som uppkom di hon forsvarade sin ritt till leksaker eller till deltagande. Hon
s6kte inte mitt stéd ddremot kunde jag uppfatta att de andra barnen vid sddana
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tillfillen kunde dndra sitt beteende mot Lovisa och ge henne tilltride da de upp-
mirksammade min nirvaro. Vid andra tillfillen da jag har Gvervigt ingripande
har det handlat om lek som har urartat men uppfattat att barnen med stéd av
min nirvaro har rett ut situationerna sjilva.

I materialet finns situationer dd barnen pratar om sddant som hiander hemma hos
dem. Detta innebar att jag miste gra Overviganden om vad som ir relevant att
ta med av den information som materialet ger. En fOrsta tanke var att undvika
att redogora f6r exempel som inneh6ll samtal som berdr barnens hemmiljé pa
ndgot sitt, eftersom min studie berér férskolans verksamhet. Efter att ha reflek-
terat Gver detta fann jag att det inte 4r mojligt att sortera bort barnens dterkopp-
ling till hemmet och vad de siger sig foreta sig dir eftersom de i sina utsagor vi-
ver in olika slags erfaranden. Manga ganger fanns hemmiljon med som reso-
nansbotten i lek liksom innehdllsligt i samtal om olika féreteelser. Analysen av
materialet fokuserar dock inte pa vilken betydelse olika slags hemmiljéer har f6r
vad som utvecklas i barnens relationer. Analysen fokuserar innehallet i handling-
ar och utsagor med den betydelse de har f6r vad som utspelade sig i barnens re-
lationer 1 olika situationer i férskolan.
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KAPITEL 7

INTRODUKTION TILL RESULTATKAPITEL

Resultatet presenteras i fyra kapitel dir kapitelrubrikerna 4r Ansvar, Omsorg,
Respekt och Koénsitskillnadens gestaltning. De tre forsta kapitlen bygger pa te-
man dir de empiriskt genererade virdena, ansvar, omsorg och respekt, dr huvud-
rubriker f6r de innehallsliga teman som presenteras i respektive kapitel. Det fjir-
de kapitlet har en huvudrubrik som bygger pa temat om kénsatskillnad och bely-
ser kénsatskillnadens betydelse f6r hur ansvar, omsorg och respekt framtrider.

Virdet av ansvar beskrivs i foljande teman: A7¢ filja institutionella regler, Le-
kens innehall, Egna handlingar och Allas delaktighet. Virdet av omsorg be-
skrivs 1 teman som: Andras vilbefinnande, Allas tillhirighet till gruppen och
Andras delaktighet i lek. Virdet av respekt beskrivs i féljande teman: De regler
som galler, Lirarens pedagogiska position och Andras intressen.

Ansvar for Omsorg om Respekt for
Att f6lja institutionella Andras vilbefinnande De regler som giller
regler
Lekens innehall Allas tillh6righet till gruppen | Lirarens pedagogiska position
Egna handlingar Andras delaktighet i lek Andras intressen
Allas delaktighet
Konsatskillnadens gestaltning

Figur 1. Oversiktligt innehall i resultatkapitlen.

Figuren visar en Gversiktlig bild av resultatkapitlens innehall och preciserar vad
barnen tar ansvar for, visar omsorg om och visar respekt for, samt att konsat-
skillnaden dr ett genomgiende tema som har betydelse f6r hur demokratiska
virden kommer till uttryck. I de tre forsta kapitlen beskrivs respektive virdetema
pé ett systematiserat sdtt med empiriska exempel dir olika situationer beskriver
hur respektive virde gestaltas. Studien underséker virden 1 sitt sociala samman-
hang vilket innebdr att resultatet visar att det sker virde6verlappning (Nucci och
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Weber, 1991; Colnerud och Thornberg, 2003) i den vardagliga komplexiteten
och att hindelseférlopp fortskrider med st6d av flera virden samtidigt, vissa ex-
empel visar pé flera virden. Nir verlappning sker finns en betoning pa respek-
tive virde, vilket har urskiljts genom jimforelser med hur de olika virdena visar
sig 1 respektive situation. Pa sd vis har virdet som driver skeendet i respektive
situation kunnat urskiljas. De innehéllsliga empitiska temana redogdr f6r vardag-
liga aspekter som ir visentliga 1 barnens relationer for att ta ansvar, visa omsorg
och respekt. Det fjirde kapitlet handlar om pa vilket sitt atskillnad mellan kénen
kommer till uttryck och vad det innebir f6r flickor och pojkar och f6r deras ge-

staltande av varden.

Att ta ansvar

Att ta ansvar har kunnat identifieras med st6d av det empiriska materialet, sa
som barnets rost som gor sig hord, for att foretrida olika aspekter i gemenska-
pen”’. Ansvar har identifierats genom barnens sétt att agera sprakligt och i
handling vilket betyder att barnen inte talar om att ta ansvar utan centralt f6r
studien 4t att barnen gor ansvar. De visar pa olika sitt att de tar ansvar for var-
dagliga aspekter for egen del och for annans. Barnens meningsskapande och oli-
ka sitt att uttrycka sig pa, som sprak, gester och mimik 4r visentligt att beakta.

Med utgangspunkt i barnens vardag och barnens perspektiv vixer monster fram
om vad barnen tar ansvar fOr, hur barnen tar ansvar samt om institutionella
maktaspekter. Det sitt som barnens perspektiv gor sig gillande pa har betydelse
f6r hur virden, si som individens frihet och integritet, konstitueras i den praktik
dir barnen idr delaktiga. I den institutionella gemenskapen har bade den personli-
ga savil som den konventionella dominen betydelse f6r hur barnens réster gor
sig horda. Resultaten visar att flickor och pojkar gor sig gillande pa olika sitt da
de tar ansvar for regler, lekinnehill, egna handlingar och allas delaktighet.

Att visa omsorg

Att visa omsorg har kunnat identifieras som en aktiv empatisk handling som vi-
sar sig 1 barnens relationer. Omsorgshandlingar uppstir i barnens intressegemen-

27 . .. .. . . .
Studiens definitioner av ansvar, omsorg och respekt dr formulerade i metodkapitlet under rubrik
analys, steg tva.
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skap och intersubjektivitet har betydelse f6r hur barnens uppmairksamhet riktas.
Intersubjektivitet innebdr har att barnen 1 olika situationer pa ett 6msesidigt sitt
uppmairksammar aspekter i sin kulturella gemenskap. Barnen visar att de uppfat-
tar varandras olika signaler, som kan vara verbala och explicita eller mer kinslo-
samma och implicita. Intersubjektivt stédjer de varandra bide pa ett explicit och
implicit sitt i olika situationer. Omsorg handlar pd sa vis om att pa ett empatiskt
sitt se nagon annans behov samt att 7 aktiv handling visa en inkdinnande fir-
staelse for nagon annan. Det betyder att omsorg ir ett virde som barnen anvin-
der for att stédja varandra inom sin kulturella gemenskap skild fran vuxnas per-
spektiv, pd sd vis star ibland deras omsorgshandlingar i motsittning till det per-
spektiv ldrarnas positioner ger uttryck fér. Virdet av omsorg visar sig som en
emotionell forstaelse f6r varandra samtidigt som barnen ocksa uppmirksammar
gemensamma aspekter som visentliga i vardagliga hindelsefotlopp, vilket bety-
der att omsorg visar sig i 6verlappning med andra virden. Resultatet visar att
individens frihet och integritet konstitueras 1 maktrelationer som uppkommer i
delningar i grupper och att konstillhorigheten har betydelse for barnens sitt att
visa omsorg pa.

Att visa respekt

Att visa respekt har identifierats som en aktiv handling som innebir att barnen
aktivt visar varandra och gemenskapen hinsyn. Respekt visar sig da barnen for-
dndrar sin egen aktuella position till f6rmén f6r ndgon annan, annans asikt eller
da en social konvention visar sig gilla. Respekt dr liksom ansvar och omsorg in-
vivt 1 vardagens komplexitet och urskiljs analytiskt med utgingspunkt i den
grundstruktur som dr visentlig pd de bada foérskoleavdelningarna. Att visa re-
spekt dr starkt knutet till positionerna barn-vuxen med en inbyggd hierarkisk
ordning som gor sig gillande och som inverkar pa barnens kulturella gemenskap.
Att kunna visa respekt innebir ett aktivt perspektivtagande dér barnen hanterar
sin egen position i relation till andras och till sociala konventioner och visar hur
virden, s som individens frihet och integritet, konstitueras i ett monster dir ett
generationsperspektiv gor sig gillande. Att visa respekt dr inbiddat i den hierar-
kiska ordningen och vad det innebir att vara barn och att vara vuxen.

Med fokus pd barnens perspektiv visar sig respekt som ett virde som innebir att
barnen till f6rmédn fér ndgon annan avstdr fran sin egen sysselsittning eller for-
dndrar en position som det befinner sig i, i métet med nigon annan. I vissa situa-
tioner avstdr barnen sin sjilvvalda position till f6rman f6r en social konvention
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eller en dsikt som blir framtridande, vilket betyder att respekt biddas in pd ett
komplext sitt. Detta betyder att de olika sociala dominerna moralitet, personliga
preferenser och konventioner inverkar pa och samverkar i de stillningstaganden
som visar sig i barnens relationer.

Konsatskillnadens gestaltning

Konsatskillnad har identifierats som ett genomgiende tema i det empiriska mate-
rialet. En visentlig del av barnens erfaranden sker i gruppindelningar om flickor
och pojkar varfér detta har betydelse f6r den samhérighet de utvecklar. 1 den
vardagliga strukturen deltar flickor och pojkar som sociala aktérer med de f6r-
viantningar och normer som bildas med st6d av den kénsatskillnad som gors.
Bdde flickor och pojkar betonar vikten av sin gemenskap samtidigt som det gar
att urskilja ett monster som tillerkdnner flickor och pojkar olika agens. I grupp-
konstellationerna vixer deras kinnedom om varandra och varandras intressen
fram. Oberoende av om gruppkonstellationerna uppstar spontant eller pa grund
av ldrarens sitt att dela gruppen. I 6vergingarna mellan olika aktiviteter har bar-
nens konstillhorighet betydelse f6r hur de tar sig an sysslor som skall géras.

Vidare framgir att barnens personliga intressen och férmdgor uppmirksammas
pé olika sitt bdde av dem sjilva och av liraren beroende pa konstillhérighet. Det
ir ett vardagligt férekommande inslag att barnen bendmns i de tudelade kénska-
tegorierna si som flickor och pojkar eller tjejer och killar. Detta betyder inte
nédvindigtvis att konsatskillnad efterstrdvas utan att spraket har del i att vissa
monster, som bidrar till att uppritthélla traditionella kénsmonster, uppstér i var-
dagen. Det sker spontana grupperingar efter konstillhorighet, vilket innebidr att
sociala konventioner skapar normer om kénsatskillnad vilket visar sig da barnen
anvinder den kidnnedom de har om hur de férvintas agera som flicka och som
pojke i olika situationer. Exemplen visar att kunskap om vilka férvintningar som
finns pa dem beroende pa vilket kon de tillhor vixer fram med stéd av de grupp-
indelningar som sker bade lirarstyrt och pa barnens egna initiativ. I kapitlet om
konsdtskillnad 4dr ansvar och omsorg virden som kan urskiljas som drivkrafter i
olika situationer, de har en 6verordnad betydelse for att driva hindelsefétlopp.
Respekt har urskiljts som en underordnad betydelse for att ta ansvar och visa
omsorg.
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KAPITEL 8

ATT TA ANSVAR
— FOR REGLER, LEKINNEHALL, EGNA
HANDLINGAR OCH ALLAS DELAKTIGHET

I detta kapitel presenteras vad ansvar innebdr i barnens relationer, vad de tar an-
svar f6r och hur de visar att de tar ansvar i situationer som uppkommer i Gver-
gangar mellan aktiviteter, i samlingar och i lekaktiviteter

Att ta ansvar innebdr for barnen i studien att gbra sig till foretridare f6r bade
kollektiva och individuella aspekter i det vardagliga samspelet. Underliggande
frigor som detta kapitel vill f6rs6ka besvara dr: Vilka slags handlingar och for-
handlingar sker, vad eller vem stiller sig barnet/batnen som foretridare f6r? Vil-
ka egna val och initiativ férsvarar barnen och hur férsvarar barnen sin egen eller
annans dsikt? Vilket slags handlingsutrymme visar sig for barnen att ta ansvar i
och hur inverkar deras ansvarstagande pa det som sker?

Att folja institutionella regler

Barnen i studien tar pa olika sitt ansvar for att fOlja institutionella regler, deras
medverkan och aktiva deltagande visar sig vara inarbetade i de dagliga rutinerna
pa bada forskoleavdelningarna. 1 vardagen finns vissa halltider inplanerade, en
dagsrutin med dterkommande inslag som barnen i studien visar att de kidnner
igen och agerar i enlighet med. Det finns ett mdnster i ansvarstagandet som in-
nebdr att normen om att respektera halltider f6ljs, genom att vardagen ir igen-
kinnbar kan barnen medverka pa egna initiativ. Regler och normer vixer fram
pa ett praktiskt sdtt, dir sprik och handling samverkar. For att kunna ta ansvar
behover barnen ha kinnedom om vilka halltider som finns, de behdver ocksa ha
kinnedom om vilka férvintningar som finns pa deras medverkan. Att kunna
medverka stiller krav pa barnen att kunna ldsa av miljon, att kunna uppmirk-
samma den information som ges men ocksa aterkoppla till den kunskap de har
om vad varje situation innehaller f6r férvintningar pa dem.

95



Stadklockan ringer

Det finns i materialet ett ménster som handlar om barnens aktiva samspel for att
ta ansvar och folja vardagliga regler. Nedanstdende exempel belyser att det finns
forutsittningar 1 miljén f6r barnen att komma i samsprik och att ta ansvar pé sitt
sitt f6r det som skall gbras da ”stidklockan” ringer. Barnen tar olika slags initia-
tiv som giller bdde avslut av en aktivitet och férberedelser f6r en annan aktivitet.
1 6vergdangen fran en aktivitet till en annan visar barnen att de anvinder den kun-
skap och kidnnedom de har £6r att kunna ta ansvar f6r det som pédgar och for det
som skall ske. Deras egna initiativ ger en “ringar-pd-vattnet-effekt” genom att
informationen fortplantar sig med stéd 1 deras praktiska gbromal.

Di en liten malmklocka hors visar barnen att de vet vad som ir pa gang. Ett av
barnen ringer i klockan fOr att signalera att det dr dags att avbryta sina sysselsitt-
ningar. Barnen visar att de har kunskap om hur de skall agera da det signaleras
for uppbrott fran pagiende aktiviteter och de bidrar sjilva aktivt till att géra var-
andra delaktiga i att ta ansvar for att folja regler. Da det signaleras att det ar
dags “att stida” tar barnen ansvar fOr att avsluta aktiviteter de varit sysselsatta
med. Barnen i f6ljande tva exempel frin férskoleavdelningen Fjirilen 4r i dldern
4-5 ar.

Stidklockan ringer och dé borjar det férberedas f6r samlingen vid bordet dir pojkar-
na sitter. Det hérs kommentarer om hur de satt vid samlingen igar eftersom barnen
vet att det har betydelse f6r hur de skall sitta idag. Pojkarna vid bordet pratar om att
de som satt pd en stol igar skall idag sitta pa golvet och vice versa. Anita [lirare] gir
ned for trappan for att himta en docksing. Hon kommer upp med docksingen, stil-
ler den avsides tills barnen har satt sig tillritta i samlingen. Anita stiller fram stolar
och barnen sitter sig sd pa stolarna och pad golvet efter den givna ordning, som bar-
nen pratar om och som de sjilva har kontroll pa. De hjilps 4t genom att papeka for
varandra var de satt igar. (05-01-25)

Exemplet visar att barnen tillsammans aktivt agerar for att f6lja regler som de
kanner till. Liraren dr inte direkt involverad utan hon ér sysselsatt med sina for-
beredelser inf6r samlingen. Barnen visar att de respekterar Gvergingen frin en
aktivitet till en annan och tar ansvar for att tillsammans komma fram till vad och
hur de skall goéra i férberedelsen f6r samling. Pojkarna i exemplet ovan visar att
de tar ansvar genom att pratar sig samman om hur de skall sitta i samlingen den-
na dag. Barnens sitt att ta ansvar pa innebir att de hjilps 4t genom att sjilva géra
en dterkoppling till girdagen sd att de kan bidra till att arrangera hela gruppen i
en speciell ordning.
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Aven om exemplet ovan visar att barnen respekterar att folja de halltider som det
signaleras for si dr det deras ansvarstagande som driver situationen sa att Gver-
gangen frin en aktivitet till en annan sker. Barnen tar egna initiativ, minga gang-
er utan att lirare interagerar i deras handlingar, dock har lirarens f6rhallningssitt
betydelse for pa vilket sitt barnen blir delaktiga som ndsta exempel askadliggor.

For att halltiderna skall bli uppenbara si dr det viktigt att barnen far information
om halltiderna pa ett sidant sitt att de ges mojligheter att ta egna initiativ som i
toljande exempel. Tanja har suttit i soffan och blidddrat i bocker samtidigt som
hon har f6ljt det som hinder runt omkring henne. Hon har en stund spelat ”sni-
gelspelet” tillsammans med ldraren som av och till har behdvt ga ifran f6r annat.

Anita [larare] atervinder till Tanja. Hon stannar intill Tanja och samtidigt som hon
bojer sig ned nirmare intill Tanja sa sitter hon sin hand pa Tanjas som vilar pa bos-
det intill spelet och siger: ”Skall vi ha lite samling?” I samma stund ringer ocksa
’stidklockan’. Tanja borjar genast plocka undan snigelspelet. Sju barn har ganska
snabbt efter att staidklockan har ringt satt sig pa golvet dér samlingen brukar hillas,
pd den fria ytan pa bilmattorna. ’Robotleken’ avslutas ocksd dé stidklockan ringer

och Edvin som har varit Robot sitter sig i samlingen. (05-01-10)

For att kunna ta ansvar dr det viktigt att barnen har kinnedom om vad som skall
ske eftersom det hjilper dem att forstd vilken slags medverkan som krivs. In-
formationen om vad som ir pd ging sker bide muntligt och med hjilp av en
kind signal, vilket gér barnen uppmirksamma pd vad som forvintas av dem.
Tanja vet att dd det dr dags f6r samling sa skall hon plocka undan efter sig innan
hon placerar sig tillsammans med de andra i samlingsringen pa golvet. Edvin
som har varit "Robot” avslutar dven han sin lek for att ansluta till samlingen och
sdtter sig pa golvet dir flera andra barn redan har satt sig. For att kunna medver-
ka och f6r att kunna ta ansvar for sin medverkan dr det viktigt f6r barnen att
veta vad som skall ske och vilka férvintningar pa deras delaktighet som finns i
respektive situation.

Alla ska ga ut

I materialet finns olika exempel pd férberedelse for utevistelse. Det betyder ock-
sd att barnen tar ansvar for forberedelserna pa olika sitt. Vissa muntliga inslag dr
centrala for igenkidnning som talet om att ’stdda” nir enskilda aktiviteter avslutas
och gemensamma skall ta vid. I de olika 6vergingarna mellan aktiviteter dr lek ett
visentligt inslag, som férberedelserna f6r utevistelsen visar. Dessutom kan Sver-
gang fran innelek till utelek dven ta tid i ansprdk och ske pa lite olika sitt beroen-
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de pa vad som har férsiggatt och vilka som har lekt tillsammans. Overgingarna
visar ocksd att barnen utvecklar olika slags intressegemenskaper. Hur och vad
barnen tar ansvar for dr beroende pa vilken intressegemenskap de tillhér och pa
vilka grunder den verkar har utvecklats. I nedanstiende exempel ir Tony, Robin
och Eli, alla i aldern 4-5 ér, sysselsatta med att stdda fOr att gi ut. Pojkarna har
tillsammans lekt i ”dockvran” och tidigare blivit uppmanade av Anita, liraren, att
pabérja stidningen. Hon atervinder for att se hur det gar f6r dem.

Anita knackar pa dorren till dockvrdn och sdger skimtsamt: ”Nu kommer stadpatrul-
len, inspektionen...Wow! Men da far vi hjélpas 4t hir!” Hon ser att de har en hel del
kvar att stida. Tony siger: "Men jag kan detta! [bestimt, med betoning pa varje

1

ord] Jag skall bara kld pa dockornal” Anita sidger: ”Ja... nu ér alla ute.” Tony fortsit-

ter envist och lika bestimt igen: ”Vi kan! Vi vet hur man gor!” Anita svarar: ”Ja,
men jag kan hjilpa er sa att ni kan komma ut.” Tony har invindningar: ”Men det kan
vi ju, fér vi kommer ju och stida...” Anita sdger att de kan stida ddr de 4r s kan hon
stida dir hon dr. Anita, Tony, Robin och Eli hjilps 4t att stida under smaprat och
Robin siger att han dr trott. Anita siger: ”Da var det ju bra att jag kom hit och hjalp-
te till, f6r dd gar det ju lite fortare.” De fortsitter att stida samtidigt som de benim-
ner sakerna och pratar om dem och var allt skall vara. (05-01-25)

Exemplet ger uttryck for lekens allvar ur barnens perspektiv, i det hir exemplet
pojkarnas perspektiv. Lek dr en visentlig aspekt som visar sig vara betydelsefull
att forsvara dven dd de institutionella reglerna handlar om ”stidning”. Tony tar
ansvar och hdvdar sitt och sina kompisars intresse for deras lek gentemot lira-
rens krav om att passa tiden for utevistelse. Han har lekt med sina pojkkompisar
i ”dockvrin” och han betonar starkt att de har sidan kinnedom att de sjilva kan
ta ansvar for att avsluta leken. Han ger uttryck for ett starkt engagemang som
visar att han tar ansvar f6r den lilla gruppens gemenskap och for att féra dess
talan. Han menar ocksa att de tre pojkarna tillsammans kan ta ansvar for att gora
det som foérvintas av dem. Tony fOrsvarar sitt personliga intresse samtidigt som
han ilekens form tar ansvar for att stida undan dd det dr dags att ga ut.

Ett annat sitt att ta ansvar pa infor utevistelse kan ske som en uppmaning. Bar-
nens ansvarspositioner varierar eftersom ansvar bide kan innebdra att ge en
uppmaning och att agera i enlighet med en uppmaning. I exemplet nedan vixel-
verkar barnens och de vuxnas positioner sd att de stodjer varandra for att f6lja
de institutionella reglerna och uppmaningen kan komma fran bide lirare och
barn si som féljande exempel med Ottilia 5 ér, Sabinah och Agate bdda 4 ar och
Marit 3 ar, askadliggor.
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Ottilia sdger: “Ingen tar pa sig!” Vivianne [vikarie| riktar sig till henne och siger: ”Du
kan girna pdminna kompisarna. Ottilia siger med kraft och stark betoning: ”Vi ska
ga ut! Inte leka!” Harriet [ldrare] kommer forbi i1 hallen och siger att alla barn skall
folja med till musik-Marie och det dr viktigt att de gir pa toaletten innan, eftersom
det inte finns nigon toalett dit de gir. Sabinah, Agate och Marit har satt sig vid bor-
det i ’snicken’ for att rita. De samtalar om sina kusiner, om firger som de anvinder
och om ringar som de har pé sig. Harriet kommer in och siger att hon ar ledsen att
behova avbryta dem i sitt ritande, men nu skall de ga till musik-Marie. Flickorna
skyndar sig att rita fardigt. Sabinah sdger att hon kommer att gora fardigt sin teckning
sedan, och limnar kvar den pa bordet. Marit och Agate avslutar sina teckningar och

gar sedan pa toaletten. (06-01-27)

Ottilia har uppfattat att det dr dags att gd ut och visar att hon har tagit pa sig an-
svaret for att de andra barnen skall géra som forvintas av dem da hon uppford-
rande riktar sig till de andra. Da hon pédpekar att ingen av de andra barnen gor
vad som férvintas av dem sd uppmuntras hon av vikarien att piminna dem om
att de skall kld pa sig for att ga ut.

I exemplet samverkar barnen utifrin olika positioner for att f6lja de institutionel-
la reglerna. Vikarien stédjer Ottilia i hennes sitt att ta ansvar pd samtidigt som
Harriet ocksd uppmanar de andra barnen att géra det Ottilia har sagt till dem att
gbra. Det 1 sig sdger att Ottilia gor ritt och agerar i enlighet med de normer som
giller om allas medverkan i en gemensam aktivitet. Flickgruppen 1 ”snicken” tar
ocksa sitt ansvar for de regler som giller vid det hir tillfdllet da de avslutar sin
samvaro da Harriet informerar dem om att alla tillsammans skall ga till en musik-
aktivitet. Sabinah dr tydlig med att hon tar ansvar for sitt eget intresse dd hon
talar om att hon limnar kvar teckningen pa bordet f6r att kunna folja de regler

som giller i den aktuella situationen.

I samlingen

I samlingen finns det regler som ligger vikt vid allas delaktighet, den ér en
gruppaktivitet dir gemenskapen dr viktig och da tar ocksa barnen ansvar for att
alla skall delta under de férutsittningar som giller. Det ir, enligt de regler som
giller, viktigt att alla ges plats och talutrymme i samlingen. Detta kan ske pa olika
sitt beroende pa lirarens planering av innehillet i samlingen. I samlingen krivs
att barnen tar ansvar bade fOr sin egen och f6r andras medverkan. I exemplet
nedan innebdr det att utifrin sitt eget perspektiv bidra till gruppens gemenskap.
Liararens forhallningssitt och bemétande av barnen dr avgbrande f6r pa vilket
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sitt var och en kan bidra till gruppens gemenskap ur sitt eget perspektiv. Barnen
pé forskoleavdelningen Fjdrilen i exemplet nedan 4r alla 4-5 ar.

Tanja berdttar linge om spel som hon har hemma. Kamilla [lirare] avbryter henne
och sdger att hon och Tanja kan fortsitta att prata om hennes spel sedan, eftersom
de har en liten stund avsatt for sig sjilva som hon paminner Tanja om. Kamilla vin-
der sig till varje barn i turordning och de blir alla tilltalade med sitt namn och de fér
mojlighet att berdtta om nagot som dr angelidget f6r dem. Kamilla siger sedan att ld-
rarvikarien [som sitter med i samlingen] har manga nya namn att ldra sig, alla barnen
har bara ett namn att lira sig men att vikarien har jittemanga namn att lira sig. Dir-
for foreslar Kamilla att de skall gbra namnramsan som de brukar géra da det kom-
mer nagon ny till dem. Barnen klappar taktfast vixelvis i hinderna och pa benen
samtidigt som ramsan ldses for varje barn: “Klapp och klapp i ringen hdr, vem ir det
som sitter dir?” Kamilla pekar pd respektive barn och barnet sager sitt namn. D4 lis-
ningen avslutas pi Emily som sitter bredvid Kamilla hérs fran flickorna mittemot:
”Du d4?” Kamilla siger ”Oj dé!”, da hon kommer pa att hon glémde sig sjilv. Ram-
san ldses en gang till f6r henne och sedan siger hon att eftersom barnen tycks ha
svért for att sitta still si foresldr hon att de sjunger en rérelsesing. Singen har olika
inslag av rorelser som att promenera, jogga, ha brittom osv. Efter rorelsesingen tar
lararen fram en mapp med 16sa singblad med texter och noter. De sjunger tvd sanger
till, en som handlar om en bebis och en ’spékrocklat”. Barnen visar intresse och an-
stringer sig for att sjunga med i sangtexterna. (05-01-26)

Barnens aktiva deltagande ir en forutsittning bade f6r samlingens form och for
dess innehéll. Barnen visar respekt for turordningssystemet, och de tar ansvar for
att presentera sig for den nya vikarien. Vidare visar exemplet att barnen tar an-
svar for att liraren skall delta pa lika villkor som de sjilva gor. Flickorna papekar
att liraren sjilv skall presentera sig sd som de har gjort, en uppmaning som lira-
ren godtar. Att barnen tar ansvar fér den gemensamma situationen som samling
till form och innehdll utgér visar att deras gemenskap utvecklas genom gemen-
samma erfaranden och deras aktiva deltagande. Det betyder att de ansvarsposi-
tioner som barnen tar i samlingen bidrar till att utveckla barnens erfarenhet av
hur samlingen gér till, och vilka férvintningar och normer som finns att férhalla
sig till. I den hir samlingen finns férvintningar pa barnen om att de skall ta an-

svar fOr att presentera sig for en ny vikarie, men ocksa fOr att kunna sitta still.

Stiada undan

Barnen hjilper till och tar ansvar for att halla ordning och lirarna arbetar aktivt
med att gora barnen inférstidda med att de skall hjilpa till. Barnen hjilps at vid
undanplockning av leksaker men flickor och pojkar gor pa lite olika sitt. I mitt
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material utmirker sig flickorna genom att positionera sig som hjilpfroknar i olika
slags situationer som da de leker tillsammans, plockar undan eller pd annat sitt
visar att de vill bidra till hela gruppens sammanhallning. Exemplet nedan visar att
flickorna, 4-5 dr, uppmanar varandra att ta ansvar och bidra till att halla ordning.
Liararens forhallningssitt visar att det finns férvintningar pa flickorna att f6lja de
institutionella reglerna pd ett sjélvstindigt sitt.

Barnen dr sysselsatta i olika grupperingar som de dven gir emellan. Anita [ldrare] ar
med vid legobygget och samtalar med barnen. Vid ritbordet f6rs samtal mellan flick-
orna. Joanna siger: “’Jag vill inte rita mer.” Rosita sdger: "Men du maste ta bort hir.”
Flickorna tar var och en bort efter sig. Barnen gar runt bland varandra, samtalar, det
ar lugnt. De s6ker kontakt med ndgon av lirarna da de behéver ha hjilp med nagot.
En lada har fastnat. Flickorna forsoker sjilva fi upp lidan men behéver hjilp och
s6ker upp Anita. Hon kommer och tar fram klider som finns i ladan och som orsa-
kade att den fastnade. Hon fragar: ”Vad gbr vi med detta?” Det dr Emiras lida och
extraklider. Hon vinder sig bort sittande pa golvet pa bilmattorna. Liraren férsoker i
lite skimtsam ton fi Ggonkontakt med henne genom att ligga sig ned pé bilmattan
och komma runt och under hennes ansikte for att kunna se henne i ansiktet. Hon
lyckas till slut att kommunicera med flickan: ”Du vet var de skall vara” och Emira tar
sina kldder och gir ivig med dem till ett limpligare stille. (04-12-16)

Flickorna tillrittavisar varandra dd det handlar om att hilla ordning. Rosita agerar
pedagogiskt och patalar att var och en skall ta bort efter sig. Hon f6ljer den soci-
ala konventionen om att alla skall ta ansvar fOr att hdlla ordning och stida undan
efter sig sjilv. Flickorna som har problem med att en lada har fastnat férsoker
forst tillsammans att 16sa problemet med lidan men da de inte lyckas soker de
lararens hjilp. Emira visar att hon tar ansvar fér lirarens uppmaning att ta hand
om sina kldder och ligga dem dir de skall vara.

Flickorna och pojkarna anvinder sig av olika sitt att gora sig gillande pd vid den
typ av gemensam aktivitet som stiddningen 4r. De agerar pa olika sitt som f6ljan-
de exempel belyser. I situationen ér det flickornas agerande som 4r drivande och
gOr sa att pojkarna finner anledning att svara pd det flickorna siger till dem att
gora. Ottilia f6rsOker fi pojkarna att hjilpa till och visar att hon tar ansvar for att
pojkarna skall hjilpa till med de sysslor som hon vet att de tillsammans férvintas
gora. I exemplet nedan deltar Ottilia, Nadine och Mattias alla tre 5 4r och Joar, 4

ar.

Fran dockvran hors Ottilia ilsket upprepa: ”Stddar ni?! Hon stir tillsammans med
Nadine intill docksingen dir Joar och Mattias ligger och skrattar med benen hingan-
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de i kndvecken utanfor singens langsida. Pojkarna bryr sig inte om vad Ottilia sdger,
de fortsitter att skratta hogt tillsammans. Ottilia sdger forargat: Vi siger till froken!”
Pojkarna i docksdngen fortsitter att skratta tillsammans 4dnda tills Ottilia och Nadine
gar ivig. D4 kliver de snabbt ur sdngen och siger: "Nej!” Ottilia sdger: Vi sdger till 1
alla falll” Flickorna gér till Hatriet [lirare] och Ottilia siger: ”De stidar inte fast nu
nir vi sa till sd stidar de.” (06-02-01)

Det uppstir en konflikt da Ottilias sitt att ta ansvar pd inte respekteras av Joar
och Mattias. Ottilia har st6d av Nadine som foljer efter henne medan de bida
pojkarna skrattar at flickornas entrdgna forsok att fa dem att stida. Ottilia agerar
“hjilpfroken” samtidigt som pojkarna ignorerar hennes ansvarstagande. Pojkar-
nas samspel sinsemellan och mot Ottilia pagar tills Ottilia sdger att hon skall ta
hjilp av liraren for att fa pojkarna att hjalpa till att stida. Da Ottilia visar att hon
tanker fullf6lja det hon har sagt har de bada pojkarna invindningar. Hon star fast
vid att ta ansvar for att f6lja de institutionella reglerna s att ocksd pojkarna hjil-
per till att stida undan. Hon visar med sitt sitt att ta ansvar pa att hon har insikt
om att hennes egen position inte ar stark nog for att pojkarna skall hjilpa till —
hon behéver lirarens stod.

Sammanfattning

I denna del av kapitlet har jag beskrivit hur barnen tar ansvar f6r att folja institu-
tionella regler och att barnens medverkan har stor betydelse i den vardagliga
verksamheten. Jag har visat hur ansvarstagande sker med utgingspunkt i barnens
skiftande positioner utifran hur bade personliga intressen och sociala konventio-
ner har betydelse f6r barnens val av positioner.

For att kunna ta ansvar for att medverka pd egna initiativ behéver barnen kun-
skap och tydlig information om vad som skall ske och deras olika positioner och
agerande bidrar till att vidareféra informationen till alla i barngruppen. Barnen
anvinder den gunskap och kdinnedom de har om olika situationer, de gor dzer-
kopplingar till liknande situationer samt hjalps dt for att avsluta en aktivitet
och forbereda for nista. P4 sa vis dr gruppens gemenskap viktig fOr att barnen
skall kunna ta ansvar. De tar tillsammans ansvar genom att samtala om liknande
situationer och uppmanar varandra att félja de regler som finns att férhélla sig
till. De dterkopplar och stidjer varandra di de tar ansvar f6r att f6lja den var-
dagliga rutinen, vilket 4r en del i det samfirstind som bildas i barngruppen och
som leder till att barnen sjilva kan bidra till att arrangera ordningen i gruppen
infor samlingen.
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I avsnittet visas att flickorna intar positioner bade for att uppmana varandra och
for att ta ansvar fOr att folja uppmaningar fran lirarna. De upptrider 1 en posi-
tion som kannetecknar flickors sitt att ta ansvar pa i Overgangarna mellan aktivi-
teterna genom att engagera sig for att de planerade aktiviteterna skall kunna
genomféras. Flickornas sitt att ta ansvar pd riktar sig till de andra barnen och
innebir ett slags socialt stid for planerade aktiviteter som innebir ett ansvar
som “hjilpfréken” och pa sa vis gbra sig till ombud f6r lirarens pedagogiska po-
sition.

Lirarens position i férhillande till barnens innebér en formell maktposition som
barnen anvinder dd deras eget sitt att hdvda sig pa inte ricker till. Men exemplen
visar ocksa att barnen kan skapa motstand mot den formella makten genom att i
lekens form hidvda sina egna intressen genom att forsvara en specifik lek. Flick-
ornas positioner visar att de gor sig gillande som st6d 1 samlingen f6r den peda-
gogiska situationen. Pa sa vis utmanar de den formella makten och de tar ansvar
tor att Jararen skall medverka under lika villkor som barnen. Flickorna tar
ansvar fOr att aktiviteter skall avslutas pd ett sitt som dr i enlighet med de regler
som giller. De paminner varandra om att plocka undan dé de vill avsluta en sys-
selsdttning,

Lekens innehall

Det finns minga tillfillen under en dag da barnen viljer sysselsittning sjilva. De
gar mellan olika aktiviteter och tar del av vad som pagir. Barnens meningsska-
pande vixer fram i spontana méten och genom att barnen pa olika sitt tar an-
svar for lekens innehall. Barnens personliga intressen dr viktiga och kan exem-
pelvis 6ppna upp fér gemensamma rérelselekar, rollekar och konstruktionslekar.
Barnens gruppsamvaro dr viktig och resultatet belyser att barnens olika personli-
ga intressen har betydelse for att ocksd gemensamma intressen vixer fram. For
att samvaro i form av gemensam lek skall kunna utvecklas behéver barnen kun-
na explicitgbra sina intressen for varandra. De beh6ver kunna samtala med var-
andra och pa annat sitt gora sina egna upplevelser och erfarenheter explicita,
tydliga och synliggjorda f6r varandra.

Vi vill inte ha ndgon Kalle Anka hér!

I barnens sitt att ta ansvar f6r lekens innehdll finns vissa gemensamma nimnare
som visar hur och varfor barnen anser att det 4r viktigt att beakta lekens innehall.
Barnen visar att de tar ansvar for det lekinnehdll som har initierats av de barn
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som borjade en specifik lek, samtidigt som de som forst deltog begrinsar vilka
som kan delta i leken. I exemplet nedan férsvarar flickorna som leker tillsam-
mans sitt val av lekinnehall och nir niagon som vill vara med viljer en rollfigur
som inte dr i Overensstimmelse med lekinnehallet si accepteras inte det. I ex-
emplet nedan dr Oswald, som snart dr 6 ar, Ottilia, 5 4r, Alexis och Sabinah, bada
4 ar, och Marit, 3 ar involverade pa olika sitt i situationen.

Oswald gir in i kojan som Ottilia har byggt samtidigt som han frigar: “Fir jag vara
med?” Ottilia svarar honom bestimt och i férbigidende, d4 hon plockar med kojans
konstruktion: Vi skall leka en lek. Oswald du fir inte vara hirinne!” Sabinah kom-
mer fram och fragar: ”Far jag vara med?” Ottilia svarar: “Fraga Alexis!” Sabinah gar
ut ur lekrummet for att friga Alexis som inte har varit inne i lekrummet pd en stund.
Sabinah kommer tillbaka och siger: ’Jag fick.” Oswald gir ocksa ut och frigar Alex-
is. Han kommer tillbaka och siger: ”Jag fick vara med!” Alexis sjilv kommer in for
att vara med i kojan som Ottilia har byggt. Ottilia fortsitter att bygga pd kojan. Hon
himtar fler kuddar och siger: ’Jag bygger balkongen!” Hon himtar dnnu fler kuddar
och siger ”Detta dr balkongen. Balkongen! Och detta édr ingdngen” sdger hon samti-
digt som hon flyttar sig till ena sidan och &ppnar upp en av kuddarna som en dorr
for att ga in i kojan. Ottilia, Alexis och Sabinah leker att de ir tre katter. Marit kom-
mer i dérréppningen till lekrummet, hon stiller sig vid sidan av kojan. Hon siger att
hon dr ”Kalle Anka”. Alexis skyndar sig att siga: ”Vi vill inte ha nigon Kalle Anka
hir! Vi leker kattleken!” Vivianne [vikarie] star intill Marit och siger att Marit visst
kan vara ”Kalle Anka” om hon vill. En ordvixling pdborjas dir Alexis, Ottilia och
Sabinah siger ”nej” till att Marit kan vara med och Vivianne och Marit siger jo”.
Marit siger med eftertryck: ”Jo!” De som leker katter sdger med eftertryck: “Nej!”
Vivianne sidger att bara Marit sjilv kan bestimma vad hon skall vara. Alexis siger:
”Men hon fir inte vara med i katternas lag dal” Marit gar till dockvran och leker for
sig sjalv. Hon tycks inte vara speciellt besvirad av att hon inte fick vara med i ’kattle-
ken’. Hon plockar upp leksaker fran golvet ddr Ottilia och Sabinah lekte tidigare. (06-
01-27)

Ottilia som pédbdrjade leken har inflytande Gver vem som far vara med men ock-
sd Over lekens innehall. Detta leder till att Oswald som visar intresse inte vil-
komnas att delta utan Ottilia podngterar att kojan dr till f6r deras lek och dd far
han inte vara dir. Lekinnehallet blir viktigt att fOrsvara och ta ansvar fér och
byggkonstruktionen dr till for att ge plats 4t ett specifikt lekinnehdll. Ottilia dr
tydlig med vad hon bygger, hon benimner de olika delar som hon tillfogar sin
huskonstruktion. De tre flickorna pabérjar en “kattlek” och da kan inte Marit
delta eftersom hon vill anvinda sig av en helt annan slags rollfigur. Lekinnehallet
forsvaras av flickorna som pabétjade leken och de visar med bestimdhet att de-
ras intresse dr att fortsitta leka sd som de har kommit Sverens. Den som vill vara
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med maste anpassa sig. Marit tar ansvar for sitt eget val och accepterar att den
rollfigur hon valt inte tillh6r den redan paborjade leken. I den hir situationen dér
flickorna tar ansvar for lekinnehallet utmanar de lirarens formella makt och for-
héllningssatt om allas rétt till deltagande 1 lekgemenskapen.

Det visar sig inte vara sjilvklart att fa delta dven om det finns intresse, utan i den
hir situationen handlar det om ett specifikt lekinnehll och deltagandet begrin-
sas av dem som har initierat leken. Ottilia har en dverenskommelse om att leka
med Alexis vilket hon visar att man maste respektera nir hon svarar Sabinah, att
hon far friga Alexis om hon fir vara med. Oswald som hér samtalet mellan Otti-
lia och Sabinah gar pa eget initiativ och fragar Alexis, och enligt honom sjilv ger
hon ocksd honom tillitelse att delta. Hans kommentar om att han fick lov att
delta uppmirksammas inte och han blir inte heller involverad i den pagiende
leken.

Barnen dansar och sjunger engagerat till musiken

I barnens samvaro skapas ett gemensamt handlingsutrymme som innebir en sit-
skild gemenskap dir olika slags personliga initiativ tas tillvara under vissa férut-
sdttningar. D4 barnen, bide flickor och pojkar, initierar en dansaktivitet genom
att smagrupper bildas, utvecklas leken i samfdrstind mellan barnen samtidigt
som de leker bredvid varandra i dessa smégrupper. De visar pa olika sitt att de
tar ansvar for att leka tillsammans i en helhet som bestdr av dessa smdgruppert.
De personliga preferenserna dr virdefulla f6r barnens meningsskapande och en
tillitande atmosfar dr en férutsittning f6r att lekgemenskapen skall utvecklas ge-
nom barnens egna val. Genom att det finns méjligheter f6r barnen att pd olika
sitt ge uttryck fOr sina intressen pd sitt eget sitt bidrar detta med meningserbju-
danden till gemenskapen. Personliga intressen kan pd sd vis ge en “ringar-pa-
vattnet-effekt” dir barnen pa olika sitt bidrar till ett lekinnehall. I en sddan situa-
tion gor sig bade ansvar och respekt gillande da det kan innebira att efter eget
personligt intresse gora val som fungerar i den gemensamma aktivitet som péagar.
Det visar sig vara viktigt att personliga intressen ges mojlighet att komma till ut-
tryck da de dr visentliga for barnens meningsskapande och alltsd kan, som i f5l-
jande exempel, ge upphov till att en spontant initierad aktivitet skapar gemen-

skap.
Att ta ansvar fOr att leka tillsammans kan som i exemplet nedan handla om att

anvinda sitt eget personliga intresse och att vilja musik som kommer alla till del i
leken. Barnen i de bada exemplen nedan ir alla mellan 4-5 ar gamla.
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Musikapparaten, en kombinerad bérbar radio-kassett-cd-spelare som musiken kom-
mer ifrdn, 4r placerad hogt pa en hylla ovanfér soffans hérnbord. Alex stir pd sof-
fans armstdd och Adam stir mittemot honom pi en liten avsats mellan tva pelare
som finns i den gamla interiéren. Fran skivan som dr pa, hors en aktuell Magnus
Uggla-1it om ”den virsta grymma tjejen”, och barnen pd golvet dansar och sjunger
engagerat till musiken. Maximilian, Alex, Johan och Robin lyssnar, dansar och sjung-
er, bade var och en for sig, eller genom att ta efter vad ndgon av de andra gér. Robin
sjunger och spelar luftgitarr intensivt, han ar engagerad i texten och anstringer sig for
att fa till det pa ritt sitt. Adam skuttar och hoppar omkring i rummet samtidigt som
han sjunger med i texten. Joanna och Jasmine dansar omkring tillsammans, de héller
varandra i hinderna av och till. Valerie som har en utklddningskjol, en gul kjol som ar
sydd i ett styvt tyg, som en kort krinolin, dansar omkring for sig sjilv men dnda i
samspel med de tva andra flickorna pé golvet intill henne. Maximilian som har tagit
plats mellan pelarna dir Adam tidigare stod, star kvar trots att Anita [lirare] sdger at
honom att gir ned dirifrdn. Han vill att skivan byts ut mot en skiva som han vill
lyssna pa. Han gdr ned dé skivan har blivit bytt mot den som han vill lyssna pa. Edvin
och Verner leker tillsammans, de har inte engagerat sig i musiken, utan de leker med
djuren som finns i backar i hyllan i rummet. Simon sitter med ryggen mot rummet

och bygger ensam med lego. (05-01-26)

Barnen respekterar varandras olika sitt att delta pa inom ramen f6r gemenskapen
och de ger uttryck for att de viljer pd grundval av det som intresserar dem. Bar-
nens personliga intressen ir viktiga byggstenar fér det gemensamma menings-
skapandet. Det innebir att da barnen tar ansvar for att ge uttryck for sitt person-
liga intresse bidrar olika perspektiv till lekens gemenskap. Det fysiska utrymmet
ar en fOrutsittning for att meningsskapande skall kunna askadliggéras med de
medel barnen sjilva viljer och som hir innebir att kunna agera pa ett utitriktat
och livfullt sitt.

Barnens val av aktiviteter visar att flexibilitet i miljén dr en fOrutsittning fér att
olika personliga intressen skall kunna samsas inom gemenskapen. Detta visar sig
i exemplet ovan genom att flera av barnen viljer att ta fasta pd det meningser-
bjudande som utvecklas genom musiken, medan andra avstar frin musikaktivite-
ten for att istdllet vilja andra sysselsittningar som pdgar parallellt, och som de
kan vilja att gi emellan. De egna valen och samtidigheten med de parallella akti-
viteterna ger ett utrymme av meningsskapande pa grundval av olika intressen i en
gemenskap. Inom denna gemenskap sker ocksa delningar i olika slags grupper.
Barnen viljer att delta i aktiviteten i konsatskilda gruppindelningar inom vilka de
tar ansvar for hur de skall uttrycka sig till musiken s som nedanstiende exempel
visaf.
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Joanna och Jasmine dansar och pratar om den “arabiska dans” som de dansar. Alex
och Johan dansar engagerat tillsammans. Adam ansluter till dem, han gir efter dem
och sdger: ”Han vill inte.” Johan siger: ”Vi gar bara runt.” Istillet for att dansa borjar
de nu snurra runt samtidigt som de forflyttar sig runt i en ring. Adam deltar tillsam-

mans med Johan och Alex nir nu dansen 6vergick till en snurrlek. (05-01-26)

Barnens egna intressen bidrar till meningserbjudanden samtidigt som den fysiska
miljéns flexibilitet dr visentlig. Aktiviteten bygger pd pojkarnas val dd de har ini-
tierat musiken och Maximilian ir tydlig med sitt intresse att lyssna pa en speciell
skiva och tar ansvar for sitt personliga val och utmanar pa sa vis lirarens formel-
la makt. Fran de deltagande barnen syns inga invindningar utan det val som
Maximilian gér respekteras och tyder pa att personliga intressen fir ta plats utan
att explicita samfOrstindslésningar gbrs. P4 sa vis visar barnen respekt for var-
andras olika intressen samtidigt som de tar ansvar fOr att anvinda sina personliga
intressen som verktyg for att utveckla den gemensamma aktiviteten. Aven om
ansvar och respekt samverkar i leken sd dr barnens sitt att ta ansvar padrivande
for att leken skall utvecklas.

Sammanfattning

I detta avsnitt har jag visat hur barnen pa olika sitt tar ansvar for lekens innehall
och ocksi visat att lek utvecklas i olika grupper och mot bakgrund av bade bat-
nens individuella och gemensamma intressen. Leksituationer avléser varandra
och nya lekar initieras snabbt och kontinuerligt och barnen har kontroll pé vilka
som har varit med frin bérjan i en specifik lek och vilka som inte har det. Bar-
nens personliga intressen skapar en ”ringar-pa-vattnet-effekt” som bidrar till hela
gruppens gemenskap sa att ett lekinnehall utvecklas som flera barn tar ansvar for
pa sitt satt. P4 sd vis kan ett specifikt intresse ligga grunden for en lekgemenskap
dir flera olika intressegemenskaper sedan tar ansvar f6r den lekgemenskap som
uppstar.

Barnen zar ansvar for sin gemenskap och fir lekiverenskommelser samt for det
specifika lekinnehdll som initialt har pabirjats sisom exemplet med en bygg-
och konstruktionslek visar. De som har initierat leken tar ansvar for att byggkon-
struktionen och dess syfte att rymma ett specifikt lekinnehall bendmns och for-
svaras. De som har gommit dverens om ett lekinnehall tar ocksd ansvar for det
och de dverenskommelser om lek som har gjorts, sd att den specifika gemenska-
pen som har utvecklats i just den situationen forsvaras.
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Med stéd av det intresse och engagemang barnen visar lekens innehall vixer
maktpositioner fram. Det handlar om att visa respekt for de lekéverenskommel-
ser som dr gjorda och att ta ansvar fOr att detta respekteras av andra som vill vara
med. Vidare kan det innebira att det specifika lekinnehallet kriver vissa speciella
rollfigurer som inte gir att forhandla om. Di barnen ger uttryck for att lekinne-
héllet 4r viktigt att forsvara kan det ocksa innebéra att ensam ta ansvar fOr ett
annat lekinnehill, och i vissa situationer kan det innebira att det for en stund
leder till ensamlek.

Flickorna utmanar lirarens formella maktposition med stéd av att de tar ansvar
for lekens innebdll och visar motstind mot lararens formella makt och posi-
tion. De stiller krav pa allas ritt att delta dd de som leker tillsammans gemen-
samt tar ansvar for lekens innehall samtidigt som Marit tar ansvar for sitt lekin-
nehill. Pojkarna utmanar lirarens formella maktposition med stéd av att ta an-
svar for sitt personliga intresse och kan pa si vis skapa specifika motiveringar
for vad som dr virdefullt i deras meningsskapande.

Egna handlingar

I det samspel som pégar i férskolans vardag sker méten som innebir att barnens
perspektiv i méinga fall konfronteras med det pedagogiska barnperspektivet. 1
dessa moten uppstar olika spidnningstilt dir olika perspektiv kommer till uttryck.
Barnen ger 4 sin sida uttryck for att de tar ansvar £f6r egna handlingar pa ett kon-
kret sitt under pagiende lekaktiviteter men de kan ocksa Za/z om olika foreteelser
som dr uttryck for vad det innebir att ta ansvar.

Ja, men jag far ju det!

I exemplet nedan fors olika slags sociala konventioner och virderingar pa tal
bide av barnen och av lirarna. Det dr lugnt och stilla vid frukostbordet med
samtal som pagar mellan barnen och mellan barnen och Harriet [lirare]. Anette
som vikarierar pd avdelningen befinner sig av och till i nirheten av frukostbordet
for att hjilpa till och hon deltar ocksa i samtalet ibland. Barnen som deltar i sam-
talet vid bordet dr Ottilia 5, Joel 5, Sabinah 4, Joat 4, Lovisa 4, Oswald 5 och
Artur 4. Det dr bade ett allvarligt och ett uppsluppet samtal om barnens egna
erfaranden. Ottilia och Joel berittar f6r varandra vad de fir da de utf6r ndgot
speciellt hemma. De talar om vad de kan bli uppmuntrade att géra hemma, och
att de dé ibland far leksaker eller pengar. Samtalstonen dr skojfrisk men ocksé
allvarlig och visar att de har olika perspektiv pd det de pratar om. Det de samta-
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lar om handlar antingen om att det dr pd riktigt eller sa dr det pa latsas. Detta be-
tyder att olika perspektiv méts da respektive barn tar ansvar fOr sitt eget synsitt.

Ottilia sdger ”Varje ging jag sover far jag en leksak.” Anette [vikarie] svarar frigande:
”Neher” Ottilia fortsitter i lite underfundig ton

1)

00, [skrattar till]... har mamma
sagt.” Joel sdger: ”Varje ging jag stadar mitt rum pa l6rdagar, fir jag en tjuga [konsta-
terande].” Ottilia skrattar till och dd betonar Joel allvarligt: ”Ja, men jag fir ju det!”
Ottilia 4r pé vig att i lite underfundig ton fortsitta samtalet, hon sdger: ”Vatje ging
jag... varje gang jag...sa kan jag fa... .” Ottilia blir avbruten i det hon ér pa vig att
siga da Harriet [ldrare] riktar sig till Joel och siger: "Tdnk om du hade fitt kramar
istdllet. Det hade varit bittre.” Ottilia skrattar till och Joel siger: “Jaha, di maste
pappa koépa godis, for sina pengar [konstaterande].” Harriet sdger frigande: "Go-
dis?” [paus| och skrattar till lite. Anette som star bredvid siger med betoning: ~Till
sig?” och Joel replikerar bestimt: ”Till mig!” (06-01-18)

Bade Ottilia och Joel {6r pa tal vad de kan ta ansvar f6r hemma. De beskriver sitt
ansvarstagande pd olika sitt, vilket ocksd handlar om olika aspekter av vad an-
svar innebdr. Ottilia talar om att hon blir uppmuntrad att ta ansvar for sin sémn
och Joel om att han blir uppmuntrad att ta ansvar for att stdda sitt rum. Deras
samtal 4r bdde muntert och allvarligt och de visar att de tar ansvar f&r samtalsin-
nehiéllet och sitt perspektiv pd det de talar om. Ottilia har en skojfrisk ton i sitt
samtalssitt och ldgger inte lika stor vikt vid att fa geh6r f6r det hon sdger som
Joel gbr. Han talar med eftertryck och betonar att det han sdger stimmer med
verkligheten. Lirarna deltar ocksé i samtalet av och till och deras inslag leder till
att Joels sakliga bidrag inte riktigt tas pé allvar utan det skojas bort. Det som han
finner vara virdefullt lyfts inte fram utan blir ersatt av ett annat sitt att ta ansvar
pa som Harriet pé ett skojfriskt sitt lyfter in i samtalet. Hon menar att kramar ir
ett bittre sitt att ge beldning pa dn pengar. I Joels uttalanden blir det tydligt att
det dr virdefullt f6r honom att pa riktigt och pa allvar kunna ta ansvar for att
skaffa sddant som ér viktigt f6r honom sjilv, som exempelvis godis som han pra-
tar om i den hir situationen.

For barnen forefaller det viktigt att klargora for varandra vad som dr pa riktigt
och vad som ir pd latsas. Under samtalet framhaller de tydligt sin instillning till
samtalsinnehdllet, de har betoning antingen pd humor eller pa allvar och det
finns en vixelverkan mellan allvar och munterhet. Joel ir tydlig med att det han
menar och att det han siger skall tas pa allvar. Bade Ottilia och Joel fortydligar
tor att klargbra sitt respektive perspektiv. Barnens sitt att hantera virdet av an-
svar pa i den hir situationen far tva dimensioner. Det kommer till uttryck i deras
samtal som ett konkret ansvarstagande da de tar ansvar fOr att f6r varandra tyd-
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liggbra sitt perspektiv, samt som en beskrivning av vad som dr visentligt att ta
ansvar for ’pa riktigt” saisom Joel gor.

Nej, den hér ska vara pa!

Barnens personliga intresse och ansvarstagande dr starkt sammankopplat genom
att barnens egna intressen manga ginger ligger till grund for att de skall kunna ta
ansvar i olika situationer. Nedanstdende exempel dr ett av flera dir den gemen-
skap som pojkarna delar uppritthéller deras konstillhorighet pa ett sitt, och dr
kénséverbryggande pé ett annat sitt. Pa Fjdrilen dir barnen dr mellan 4-5 4r visar
Tony i exemplet nedan att han tar ansvar fOr sitt intresse, vilket blir méjligt ge-
nom lirarens bemd6tande. Han har lekt med dockorna och han ir tydlig med att
han vill g6ra klart leken pa sitt sitt.

Efter en stund hamnar Robin och Tony i konflikt om vad dockorna skall ha pa sig.
Tony ar upprord och siger: ”Nej, den hir skall vara pa!” Tony fir stéd av Anita
[lirare] som siger: ”Vad ér det nu Tony som inte blir bra?” Tony upprepar flera
ginger starkt: ”Nej, den hir skall vara pa!” ”"Nej, den hir skall vara pa!” Anita
vinder sig till Robin: ”Vet du vad Robin, Tony har klitt pa alla dockor, och om du
har tréttnat pa det hir sa far du gi pa toaletten.” Robin gir ut. Smapratet fortsitter
mellan liraren och pojkarna som ér kvar tills Anita utbrister: ”Titta vad bra det blev!”
Tony svarar snabbt och intensivt: ’Nej men, nej det blev inte bra!” Tony vill bli kvar
i dockvran for att gora fardigt och Anita siger: "Kommer du ned sedan nir du har
fatt pa henne kladerna?” Han svarar med ett ”hm” och ndgra kommentarer om var
han anser att leksaker som liraren plockar med skall vara. Anita siger sedan: ”’Jag gar

ned och hjilper Robin och Eli.”” (05-01-25)

Di det visar sig att pojkarna har personliga intressen som de inte riktigt kan sam-
arbeta om dr ldrarens férhéllningssitt betydelsefull f6r att de invindningar och
olika perspektiv som finns inom gruppen kan lyftas fram. D4 barnens olika upp-
fattningar hamnar i konflikt trider ldraren in som st6d for att Tonys starka enga-
gemang skall respekteras. Att ta ansvar for eget intresse som 1 exemplet leder till
att leksaker som traditionellt sett har tillhort flickors sitt att leka pa kommer till
anvindning i1 pojkars lek. D4 Tony och de tvd andra pojkarna ges moijlighet att
utveckla det egna intresset med det material de sjilva 6nskar finns en kraft att
Overbrygea traditionella lekbarridrer. Leken som pojkarna har varit involverade i
har kénsoverbryggande karaktir eftersom docklek traditionellt sett tillhor flickor.
Genom att pojkarnas docklek och Tonys personliga intresse bemots pa ett for-
domsfritt sitt av liraren ges han méjlighet att pa allvar ta ansvar for sitt eget in-
tresse.
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Sammanfattning

I f6rra avsnittet visades att barnen tar ansvar f6r egna handlingar och att det ér
visentligt pd manga olika sitt i férskolans vardag pa bade Fjirilen och Sj6stjdr-
nan. Det inverkar pd deras samvaro och péd deras gemenskap da de egna hand-
lingarna ger uttryck for personliga intressen och synsitt. Att ta ansvar for egna
handlingar sker i en kontinuerlig process och sker invivt i méinga skiftande situa-
tioner, bide muntligt och i annan aktiv handling. Barnens egna 6verviganden
och intresseomraden skapar fokus i olika situationer. P4 sa vis bidrar barnens
samspel till gruppens gemenskap genom de handlingar som sker pa grundval av
eget intresse och barnen positionerar sig genom att ta ansvar for egna handlingar
framtridder barnens olika perspektiv.

Barnen tar ansvar for egna handlingar pa ett konkret sdatt i olika specifika
situationer samtidigt som de visar att de kan abstrabera vad ansvar innebdr i
andra situationer. Barnen tar ansvar for sin medverkan i samtalssituationer sam-
tidigt som de talar om att vad de kan ta ansvar f6r hemma. Perspektivtagande
visar sig vara visentligt f6r barnen for att de skall kunna ge uttryck 4t det egna
synsittet i samtalssituationer. Genom att barnen positionerar sig pa olika sitt
skapas samtalssituationer dér olika perspektiv méts med utgangspunkt i barnens
perspektiv dven ndr ldrarna tar del i samtalet. I det vardagliga samtalet utvecklas
kontrollmekanismer och sanningsansprdak gor sig gillande genom att det verkar
vara accepterat att skoja om barns sitt att ta ansvar pd och £6r vad.

I avsnittet visas att barnen dr inbegripna i samtal dir de behdver gira egna dver-
vdaganden och ta ansvar fOr pagiende aktiviteter ur sitt eget perspektiv. Att ta an-
svar for egna handlingar innebdr att gbra dem explicita. Tony visar att han anser
det vara visentligt att fa fa ansvar for lek och fir den specifika lekgemenskapen
som har utvecklats. Pojkarnas intressegemenskap tar inte hinsyn till traditionella
lekmonster utan leken férsvaras utifran de handlingar som 4ger rum och utifrin
sitt eget intresse. Det innebar att maktpositioner vixer fram pa grundval av eget
intresse som kan utmana kinda monster om vad det innebdr att vara barn-vuxen
och flicka-pojke. Barnen for sin egen talan och sanningsansprik bildas genom
lararens forhallningssitt att visa respekt for pojkars sitt att wotivera pojkarnas
intresse for lek. Tony vill avsluta leken pa sitt sdtt och motiverar med att han
kan ta ansvar fOr sina handlingar och att han »7// ta ansvar for sina egna hand-
lingar eftersom han »e# hur han skall gora.
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Allas delaktighet

Pa bade Fjirilen och Sjéstjdrnan etableras manga olika slags grupperingar och ett
framtridande monster 4r att barnen virdesitter sin gemenskap och att de tar an-
svar for den pa olika sitt. Barnen har pd bdda férskoleavdelningarna méjlighet
att vilja sysselsdttning under de tidiga formiddagstimmarna och de kan ocksa
vilja vem de vill vara tillsammans med och vad de skall géra. Miljon ar tillitande
och Oppen f6r barnens egna val och initiativ. Leksaker och material 4r placerade
sd att barnen sjilva kan komma 4t det som de vill anvinda och nir de inte kan de
be lirare om hjilp. Den tillitande miljén innebir dessutom att lirarna ger barnen
moéjligheter till egeninitierade aktiviteter. Barnen uppmirksammar pa olika sitt
att det dr viktigt att alla deltar i de gemensamma aktiviteterna; de tar ansvar bade
for sin egen del och for att bereda plats 4t andra i olika situationer. I situationer
dir barnen har gjort vissa lekbverenskommelser tar de som ér inblandade i den
specifika leksituationen ansvar for varandras deltagande, likasa dr deras ansvars-
tagande for allas deltagande 1 gemensamma gruppaktiviteter tydlig.

Jag blev ocksa det

Det ir tidigt pd morgonen strax efter frukost och Ottilia och Nadine, 5 ar, och
Sabinah 4 dr har kommit 6verens om att leka tillsammans. De inledde med en
“kattlek” vilken sedan utvecklas vidare till en lek med annat innehall. Turtagande
ir viktigt samtidigt som det 4r viktigt att kunna vixla mellan fiktion och realitet i
leken. I flickornas samspel och samtal blir det tydligt att en fOrstdelse f6r vad
som kan ske pd riktigt och vad som sker pa latsas krivs f6r att leken skall kunna
utvecklas. Alla tre flickorna tar pd olika sitt ansvar for allas deltagande samtidigt
som de ocksa tar ansvar for lekens innehall. De tvid féljande exemplen belyser
hur de tre flickorna tillsammans tar ansvar for att delta vilket sker genom en vix-
elverkan mellan sprik och handling.

Sabinah har lagt sig ned pa golvet i lekrummet. Hon ligger stilla pa golvet pa mage,
lite grand pé sidan med vinster arm ndgot strickt ovanfér huvudet och den andra
utmed kroppens hogra sida. Hon har ansiktet vint 4t hoger och sdger: ”Jag blev ett
staty.” Ottilia stir pd den hogra sidan och tittar pd henne dir hon ligger stilla. Samti-
digt som hon ligger sig ned pd golvet siger hon: ”Jag blev ocksd det.” Hon ligger
ocksd pd mage ungefir som Sabinah. De ligger med huvudena nira intill varandra
med kroppen ut 4t var sitt hall som i en rit vinkel. Nadine deltar inte i statyleken, hon
har gatt in i dockvran, dir hon plockar lite med leksakerna utom synhall f6r mig. Ot-
tilia 4andrar stillning lite grand och sdger: ”Jag ligger si hdr.” Sabinah dndrar ocksi
stillning och sdger: ”Och jag ligger sa hir.” (2006-02-01)
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Ottilias och Sabinahs lek har en berittande form och de ger varandra utrymme
att bidra till lekinnehéllet. De foljer efter varandra och anvinder varandras pahitt
for att utveckla den gemensamma leken.

Strax direfter reser sig Ottilia och springer in i dockvran. Ottilia tar pd sig en hjilm
och sdger: ”Jag blev fortrollad nir jag tog pa den hir.” Nadine och Ottilia hittar
skynken i glansigt material och ligger sig ned pd golvet och drar skynkena Gver sig.
Ottilia har inte lingre hjilmen pa sig. De ligger titt intill varandra, det dr trangt ddr de
ligger mellan kéksmoblemanget. Ottilia och Nadine ligger pd rygg pa golvet i dock-
vrin med skynkena 6ver sig och pratar om att de ar fértrollade och om déden, Ottilia
siager: ”Nir solen kom fram blev jag déd. Jag lag for linge hir under skynket.” Sabi-
nah kommer nu och ligger sig pi golvet intill de tva andra flickorna, men hon ligger
sig at ett annat héll. Hon ligger ovanfér de tva andra flickornas huvuden. Sabinah har
inget skynke pa sig, men hon ligger pd rygg som de tva andra flickorna. Hon blundar
och sdger: ”Nir solen kom fram blev jag ocksd déd och ni grivde ned mig.” Ottilia
svarar da snabbt ldtt skrattande ddr hon ligger under sitt skynke: ”Men vi dr ju ocksa
d6da.” Sabinah skrattar ocksd. (2006-02-01)

Den berittande formen verkar vara viktig f6r flickorna i leken, den skapar en
tillitsfull gemenskap. Flickorna avvaktar och invintar svar frin varandra, och de
fyller i och betonar vad de anser vara av vikt i varandras pastdenden. De f6r ock-
sd ett samtal ddr de tilliter varandra att vara konstaterande samtidigt som det
sker en snabb vixling mellan fiktion och realitet i leken i samférstind med var-
andra. De kommer 6verens genom att de har gemensamma lekpreferenser och
genom att de ger varandra tid till eftertanke. Flickorna verkar ha en gemensam
forstdelse f6r vad de kan anvinda som ett fiktivt innehéll. Lekpratandet om do-
den leder till en gemensam munterhet och flickorna skrattar 4t det som blir en
omdilighet pa grund av déden. Ottilia ger leken ett innehall genom att vixla mel-
lan fiktion och realitet och fortsitter att styra leken genom sin férmaga att hante-
ra vad som kan ske pa riktigt och vad som inte kan gora det.

Oswald sdger forlat

I vardagens olika situationer uppstar konflikter med utgingspunkt i gruppens
gemenskap och f6r allas deltagande dr det viktigt att 16sa konflikterna. Barnen tar
pé olika sitt ansvar for att reda ut och komma fram till 16sningar som upphiver
de spinningar som har uppstitt. Joel och Oswald, som bada nyligen fyllt 6 ar, dr
involverade i leken och de tar stéd av liraren for att komma tillritta med det
problem som har uppstitt dem emellan.
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Joel gir in i sagorummet dir Barbro sitter pa golvet och uppmanar Mattias att bli
firdig med sitt ombyte. Joel siger till Barbro att Oswald slog honom i ryggen. Barbro
siger da till Joel ”Sig till Oswald att komma hit.” Joel gir tillbaks till ”snicken” och
himtar Oswald. Han f6ljer med Joel d4 han blir himtad. D4 pojkarna kommer in sit-
ter Barbro kvar pa golvet och de stir framfor henne. Hon pratar med dem om hur
man kan gora for att det inte skall bli s4 hir som det nu har blivit. Hon stiller fragor
till pojkarna om vad det var som hinde. De svarar henne i tur och ordning. Hon be-
tonar att det dr viktigt att prata med varandra om det dr nigot som ir fel eller ndgot
som gor ont. Barbro vinder sig till Joel da hon pratar om att det forstds gor ont om
man blir trampad pd men att det ocksd kan ske av misstag. Joel svarar inte utan ser
lite trétt ut och Oswald ligger sig ned pa golvet pa nigra kuddar. Barbro ber honom
resa sig upp och frigar pojkarna hur de nu kan gora. Oswald siger forlit dir han sit-
ter pa huk. Barbro siger att han far lov att stilla sig upp och titta pa Joel da han siger
forlat. Hon hjilper honom upp genom att halla med handen bakom honom di han
reser sig. Oswald stir framfor Joel och siger forlat. Barbro fragar Joel ”Hur kinns
det nu da?” Joel tar med bada hinderna mot ansiktet och huvudet och ser ledsen ut
och svarar ”Fortfarande ont, ont i huvudet.” Han ir lite r6d i ansiktet och ser varm
ut. Barbro foreslir att det kan vara bra att dricka lite vatten. Joel gir ut pd toaletten
och dricker vatten. Han stér stilla och ser sig sjilv i spegeln. Oswald gar tillbaka till
’snicken’ och sitter sig vid Fischer-price-garaget pd bilmattan. Samtidigt ringer stid-
klockan och han reser sig upp och gir och himtar sin ryggsick pa en stol vid fonstret
och sdger ”Vi vet! Vi vet! Vi vet!”(06-03-15)

Joel gbr ansprak pa att fa respons pd att en oritt handling har 4gt rum. Han an-
vinder lirarens formella makt da han anser att han har blivit orittvist behandlad
av Oswald. Joel tar ansvar fOr sin personliga integritet samtidigt som han tar an-
svar for sin kompisrelation dd han pdtalar for liraren att han anser sig ha blivit
orattfiardigt bemétt av sin kompis. Da han inte accepterar detta séker han stéd
hos ldraren for att komma tillritta med den situation som har dgt rum. Bdda poj-
karna respekterar och féljer de anvisningar som hon ger. Under samtalets gang
riktar hon sig vixelvis till de bdda pojkarna som respekterar turtagandet och de
ger bida uttryck for sina personliga synpunkter pa situationen som har uppstatt.

Foranderliga situationer

I flera olika situationer visar barnen att de tar ansvar for att stédja varandra och
tor att géra det mojligt £6r alla att delta under rittvisa férhillanden. Barnen kan
exempelvis bli tilldelade olika uppgifter av liraren i samlingen. De kan ocksd bli
tilldelade uppgifter infér samlingen eller ta egna initiativ for att visa de andra
barnen tillrdtta sa som Tanja i f6ljande exempel. Hennes initiativ visar att hon vill
ta ansvar fOr att visa de andra barnen tillritta och tar ansvar pa ett sitt som flick-
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or ofta gor. Flickor visar att de under, eller infér, gemensamma aktiviteter tar
ansvar genom att utgora ett stéd for liraren och de regler som giller.

Tre pojkar (4 och 5 ar) som kommer ut frin puffrummet tittar undrande pa det nya
arrangemanget for samlingen men sitter sig nedanfor pd golvet. Tanja som redan sit-
ter pa en av stolarna siger: "Nej ni skall inte sitta pa golvet! Ta en stol istillet.” Poj-
karna gor som hon féreslar och gar for att himta stolar. De dr i fird med att baxa
fram dem di Anita [lirare] kommer fram och stoppar dem, hon siger: ”Nej, nej, ni
skall inte ta fram stolar. Jag har inte sagt till om det. ” Tanja ser lite skyldig ut. Hon
skruvar pd sig pd stolen och tittar pa pojkarna som stannar upp i sitt forsok att fa
fram stolar att sitta pa. Bland pojkarna hors: ”Varfoér det?” Liraren forklarar sina av-
sikter med att ha placerat ut stolar och siger att de far sitta sig pa golvet framfér sto-
larna. (05-01-24)

Exemplet visar att det inte alltid blir ritt trots att det finns en god vilja hos bar-
nen att hjilpa till. Tanja tar ansvar i situationen och gor sig till féretridare som
lirarens stdd men i den hir situationen dr det tydligt att hon hade uppfattat ar-
rangemanget fér samlingen pa ett annat sitt 4n som liraren hade tinkt sig det.
Det Tanja lyfter fram ir att arrangemanget for samlingen har en annan form dn
vad den brukar ha. Hon tar pa sig ansvaret att informera pojkarna som kommer
for att sitta sig. Tanja tar ansvar genom att vilja bidra till gruppens sammanhall-
ning da hon vidaref6r information sa som hon sjilv har uppfattat den.

Sammanfattning

I avsnittet har beskrivits hur barnen tar ansvar for allas delaktighet, lek och sam-
varo. Barnen gbr ménga egna val, de viljer vem eller vilka de skall leka med, vad
de skall leka, och minga ginger kan de sjilva vilja vilka aktiviteter de deltar i.
Lekens form for social samvaro dr visentlig f6r barnen. De tar ansvar for att
gora varandra delaktiga i olika leksituationer som uppkommer. Det har ocksa
beskrivits hur flickor 1 sin lek visar att de tar ansvar fir lekoverenskommelser.
Gemensamma lekpreferenser skapar ett gemensamt ansvarstagande som leder till
att barnen bereder plats f6r varandra genom zurtagande, vilket sker bide munt-
ligt och i aktiv handling.

Att ta ansvar for allas delaktighet innebidr ocksa att barnen tar ansvar for att 7x-
Sformera varandra om fordndringar. Det har visats att flickor tar ansvar under
eller inf6r, gemensamma aktiviteter och da positionerar sig som ett stod for lira-
rens pedagogiska position. Att ta ansvar for allas delaktighet innebir ocksa att
bereda plats bade at sig sjilv som 4t annan 1 gruppgemenskapen genom att /isa
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konflikter som uppstir. Barnen tar ocksa ansvar genom att lyfta fram konflikter
dem emellan till lirares kinnedom.

Miljon och lirarnas pedagogiska forhéllningssatt dr viktiga forutsittningar for att
barnen sjilva skall ta ansvar f6r allas delaktighet och att det i lekens form skapas
maktpositioner som driver leken sd att den utvecklas. I leken sker oupphdrligt en
vaxelverkan mellan fiktion och realitet vilket innebir att barnens positioner
ocksa kontinuerligt férindras under lekens ging. I olika leksituationer vixer san-
ningsansprak fram genom det sitt som barnen i samfirstand motiverar lekens
héindelsefirlopp. Eftersom lek6verenskommelser och lekinnehall dr visentliga att
forsvara dr det inte méjligt £6r fler barn att delta s linge den specifika leken pa-

gar.
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KAPITEL 9

ATT VISA OMSORG

— OM ANDRAS VALBEFINNANDE, ALLAS
TILLHORIGHET TILL GRUPPEN OCH
ANDRAS DELAKTIGHET I LEK

I detta kapitel presenteras hur omsorg gestaltas i barnens relationer, vad de visar
omsorg om och hur de visar omsorg i olika situationer. Situationerna utspelar sig
1 6vergangar mellan aktiviteter, i samling, under utevistelse och i lekaktiviteter

inne.

Att visa omsorg handlar om perspektivtagande och att kunna fOrstd sig pd en
situation som ndgon annan befinner sig i. Virdet av omsorg ér starkt knutet till
barnens gemenskap och deras sammanhillning. I materialet finns manga situa-
tioner ddr barnen anvinder sina gemensamma erfaranden f&r att stédja varandra
och gora omsorgshandlingar med st6d av den kunskap de har om varandra. Un-
detliggande fragor som detta kapitel vill f6rséka besvara dr: Pa vilket sidtt virnar
barnen om varandra? Hur tar sig barnens intersubjektiva forstielse uttryck? Vilka
verbala och explicita eller kidnslosamma och implicita signaler och uttryck svarar

barnen varandra pa?

Andras vilbefinnande

Da barnen visar omsorg dr deras intressegemenskap grundliggande och de visar
varandra omsorg pa ett konkret sitt. Under pagiende aktiviteter dir barnen ér
involverade 1 olika sysselsittningar sker omsorgshandlingar pa deras egna initia-
tiv. Situationer dir barnens omsorgshandlingar sker forekommer 1 bade lirarled-
da och barninitierade aktiviteter med utgiangspunkt i den kinnedom de har om
varandra i1 de specifika situationer som uppstar.
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Egon gréter

Barnen dr uppmirksamma péd det som sker i olika situationer dven om de sjilva
inte deltar och de ir kinsliga for sin gemenskap och visar att de har férstaelse for
varandras olika behov. Egon dr yngst i barngruppen och Agate som ir sysselsatt
med en helt annan lekaktivitet 4n honom, limnar den fOr att se varfr han grater.
Alder tycks inverka p4 att, och hur, barnen visar omsorg om varandra i vissa si-
tuationer. I materialet finns flera exempel frin Sjéstjirnan®™ dir barnen visar en
aktiv omsorgshandling mot ett yngre barn som i exemplet med Agate, 4 dr och
Egon som snart skall fylla 3 ar.

Egon ramlar av madrassen och sldr huvudet i golvet da han férsoker delta i den vilda
dinosaurieleken. Han gir gratande ut i matrummet. Agate som ar i dockvrin tillsam-
mans med Lovisa sidger att hon méste gi till Egon dd hon hor att han gréiter. (06-02-
03)

Agate avbryter det hon haller pa med f6r att visa Egon omsorg, hon ir inkén-
nande fér en annans behov och hon ser som sin uppgift att stédja Egon som
grater. Barnen ligger vikt vid varandras vilbefinnande och de dr uppmirksamma
pd vad som hinder i olika situationer i barngruppen, dven om de sjilva befinner
sig 1 en annan situation. Pa sd vis bidrar de till gruppens gemenskap genom att
svara pa varandras signaler och visa omsorg om varandra dven om de sjilva inte
ir direkt inblandade 1 alla situationer som pagir.

Joel haller kvar blicken pa Alexis

I umginget sinsemellan r barnen uppmirksamma péd varandras implicita signa-
ler, vilket betyder att omsorgshandlingar sker dven om behovet av omsorg inte ér
explicit uttalat. Fodelsedagsfirande ir ett aterkommande inslag i vardagens ruti-
ner och vid ett sidant tillfille kan det bli lite besvirande med allas uppmirksam-
het riktad mot sig. Alexis, som fyller 4 ar, visar att hon ir lite generad. Det ar
iordningstillt f&r uppvaktning och det dr en férvintansfull stimning.

En guldfirgad stol stir pa golvet och Alexis sitter pa den. Det ser ut som om hon sit-

ter pd en tron och pa golvet framf6r henne ér en slags mantel utlagd. Manteln dr av

% Aldersrelaterade inslag blir synliga i materialet da det ldses 1 sin helhet med ett gruppurval bestdende
av Sjostjarnan som har en dldersheterogen gruppsammansittning med barn i aldern ca 3-6 ar, och Fji-
rilen som har en aldershomogen gruppsammansittning med barn i aldern ca 4-5 ar.

118



svart plysch med lodjursménstrad svart-vit kant runt om och i ena dnden ett guldfir-
gat band med en rosett. Alexis sitter pd sin tron-stol och de Gvriga barnen placerar
sig mittemot henne vid viggen. De sitter sig dir utan att ndgon lirare siger vad som
skall goras. Det dr ganska stort avstind mellan barnen som sitter pé rad utefter vig-
gen och Alexis som sitter ensam pa sin stol. /.../ Hartiet sitter sig pa golvet intill
Alexis vid hennes hogra sida. Alexis sdger ”De sitter dir vid elementet”. Och Harriet
svarar ’Ja, vad bra Alexis, det kommer du ihdg! Perfekt! D4 far vi se om de lyssnar
da”. Barnen som har placerat sig mittemot Alexis hérs uppmanande siga till Marit
”Marit du sitter inte.... Marit...”. Fér 6vrigt dr barngruppen som sitter vid viggen
tyst. Harriet siger dd “’Ja, men det blir vil bra”. Barnen ir tysta, de viskar till varandra
och féljer med i det som hidnder dir Alexis sitter. (06-01-18)

Ansvar, omsorg och respekt inverkar pa det meningsskapande som sker i situa-
tionen, men framforallt handlar det om att barngruppen ger uttryck for virde-
ringar av omsorg. Det handlar om gruppens samhorighet och om empatisk for-
staelse 1 den hir situationen. Barnen styrs av sina gemensamma erfaranden men
ocksa av de specifika regler kring fédelsedagsfirande som har utvecklats och som
de har kinnedom om. De har varit med om samma situation tidigare och kan
dirfor tillsammans géra vad som foérvintas av dem. Efter att ha stidat undan
leksaker sitter de sig tillsammans utmed viggen. De sitter mittemot fodelsedags-
barnet som har satt sig pa sin speciella plats. Barnens sitt att bete sig pa visar att
de tar ansvar for att fOlja de sociala konventioner som har utvecklats gillande
todelsedagsfirande samtidigt som de visar respekt f6r Alexis som fyller ar.

Sittet som barnen dr placerade pa gor att det bildas ett avstaind mellan Alexis och
de andra barnen. Det 4r 14 barn som sitter pd rad lingst bort vid viggen och tvd
av dem kommer att tilldelas mer aktiva positioner 4n de andra, de bada ir Joel
som snart fyller 6 4r och Sabinah 4 ar. De sitter sig intill Alexis dd de blir upp-
manade att komma fram.

Alexis ser lite besvirad ut dir hon sitter pa stolen. Hon kramar hdrt om sitt gosedjur
som hon har fatt i present och tittar lite generat pa de andra barnen som sitter mitt-
emot. Det ir tyst en stund och Alexis hiller huvudet lite nedsankt kramande sitt go-
sedjur, och tittar forsiktigt upp och ler di Harriet pratar med henne. Harriet siger:
”Alexis, hur manga dr skall jag skriva att du fyller?” Alexis svarar: “Fyra.” Harriet
upprepar “Fyral” Harriet sdger sedan ”Nu skall du fa beritta vilka det 4r som brukar
sitta vid ditt bord”. Alexis ér tyst. Harriet siger: ”Vad heter erat bord som ni sitter
vid?” Alexis svarar: ”Blaklintsbordet.” Harriet upprepar ”Blaklintsbordet”. Sedan si-

3

ger hon: ”...och dir sitter du. Vem brukar sitta jimte digr” Alexis dr tyst. Harriet
fortsitter ”Eller mittemot?” Alexis dr tyst. Harriet fortsitter “Eller nd'n som du

kommer ihdg som sitter vid ditt bord?” Alexis ér fortfarande tyst. Harriet forsker yt-
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terligare att hjilpa till genom att siga: ”Har vi na’n... en kille dér, som sitter i gront?

35

Vad heter han?” Alexis svarar knappt horbart och otydligt: ”Joel”. Harriet fragar

2

7va’?” Alexis upprepar och siger ”Joel” lite tydligare. Harriet sdger: ”Joel, ja. [paus]
Dai Joel blir nimnd forflyttar han sig 6ver golvet utan att resa sig, och kommer och
sitter sig invid Alexis. Han tittar pid Alexis och i stillet for att gd Gver golvet sitter
han kvar pa golvet och drar sig fram samtidigt som han leende och med stadig blick
tittar pd Alexis. Han sitter sig bredvid tron-stolen och hiller kvar blicken pd Alexis
tills hon svarar pa lirarens nista fraga. Harriet siger: ”Och vem mer? En tjej som sit-
ter... med nd’t rott pa sig?” Alexis svarar: “Sabinah.” Harriet siger ”Jal” D4 kommer
ocksa Sabinah och sitter sig invid Alexis och Harriet fortsitter: ”Har vi nigon mer
hir som dr fran ditt bord? [paus] Har vi det? Joel vet du om det 4dr nd'n?”” Alexis sva-
rar: ”Det dr Helna.” Harriet upprepar: ”Det dr Helna.” Joel siger samtidigt "Egon”.
Harriet upprepar “Egon.” Joel sdger: ”Anders.” Harriet sidger: ”Just det, och de ir ju
sjuka.” Joel instimmer med att svara ’mm” Harriet sdger: ”Da dr det bara ni.” Joel
instimmer dterigen “mm”. Harriet skriver samtidigt som hon siger: ”D4 skriver jag

Joel och Sabinah.” (06-01-18)

I den lirarledda situationen visar sig Alexis lite besvirad medan Joel ir tydlig
med att han foérsoker ge Alexis sitt stod. Han sidger inget om det men han dskad-
liggér genom sitt agerande att han visar Alexis omsorg genom det sitt han fo6r-
soker fi 6gonkontakt med henne pa dd han forflyttar sig 6ver golvet. Han bidrar
ocksa med st6d genom att svara pa frigor som liraren egentligen stiller till Alex-
is. Joel fortsitter att visa sitt stdd da han uppmirksamt och instimmande svarar
liraren dé hon fortsitter att prata. Sabinah blir dven hon ombedd att komma och
sitta sig intill Alexis men hon dr inte pd samma sitt som Joel tydlig med att ge
sitt stéd. I den hir situationen kan alder ha inverkan pa vem som tar ansvar for
att visa omsorg. Joel dr dldst av barnen pa Sjéstjdrnan vilket tycks inverka pa att
han agerar som omsorgsgivare. Joel visar Alexis sitt stod under hela uppvakt-
ningen da han uppmirksamt féljer hur samtalet mellan liraren och Alexis fort-
skrider. Han svarar pa fragor och bidrar med ett inkinnande beteende som ver-
kar skapa trygghet f6r Alexis.

Inte gora nagon annan illa

Det finns ett flertal situationer som visar att flickor ofta intar en position som
“hjilpfroken” och det finns ett flertal exempel pé att det da handlar om att visa
omsorg. Det handlar ofta om att positionera sig i relation till andra barn fér att
folja regler och normer. Det kan ocksé innebira att #///sammans visa omsorg och
om vikten av att inte gbra varandra illa. Att med avsikt géra ndgon annan illa hor
till sidant som barnen inte accepterar, exemplet nedan ger uttryck for att flickor
s6ker stdd hos varandra for att komma tillritta med en sidan hindelse. Sabinah
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och Alexis dr 4 ar, och Ottilia 4r 5 dr, Egon som de visar omsorg om ir yngst i
barngruppen, han har nyss fyllt 3 ar.

Ringleken dr avslutad. Sabinah gar fram till Ottilia och sdger att Alexis har gjort illa
Egon. Sabinah visar Ottilia hur Alexis hade gjort mot Egon. Sabinah tar upp en
dockvagnsinsats i tyg och sldr den hirt mot golvet och siger: ”S4 hir gjorde hon!”
Ottilia gir med bestimda steg ut till Anette [vikarie] i hallen for att sdga till henne vad
Alexis hade gjort. Anette stir och pratar med flera andra i personalen och tar ingen
direkt notis om det som Ottilia sdger. Ottilia gar in i lekrummet och himtar dock-
vagnsinsatsen som Sabinah demonstrerade med, och gér tillbaka till Anette for att

sjilv demonstrera det som hon tidigare har fatt veta. (06-02-03)

Ottilia 4r mycket bestimd i sitt agerande och troligtvis inverkar Egons édlder pé
flickornas starka reaktion. De tar ansvar for att lyfta fram det sitt som Egon har
blivit bemétt pa och ger uttryck for att virderingar av omsorg dr visentliga. De-
ras virderingar blir synliggjorda genom att de férséker informera lirarna om vad
som har hint Egon. De visar att de har ett gemensamt intresse av hur de som
barn bemdter varandra och de tar fasta pd att ordtta handlingar dr viktiga att lyfta
fram men ocksa att de inte accepterar att ndgon annan blir illa behandlad. Grup-
pens gemenskap och andras vilbefinnande framstar dirmed som visentligt att
visa omsorg om. De béda flickorna tar ansvar fér situationen och visar att de
virnar om Egon och det sitt som barnen skall uppféra sig pa mot varandra.

Jag kan hjadlpa Lovisa

Barnen visar pé olika sitt att de stiller upp for varandra dd ndgon av dem befin-
ner sig 1 en situation som pa nagot sitt kan vara pafrestande. I en situation som
samling visar det sig mdnga ganger att barnen girna vill stédja varandra da de
skall besvara en friga. Bide flickor och pojkar agerar pa ett sidant sitt att de
girna ger sitt stod till varandra om nigon annan visar att den kdnner sig utsatt pa
négot sitt. Flickorna i exemplet nedan visar att det finns en vilja att hjilpa till da
de har kinnedom om en kamrats svarigheter. Det finns ibland regler som be-
grinsar barnens omsorgshandlingar for att ldraren har en annan avsikt dn vad
barnen har uppfattat. Flickorna i exemplet nedan ér alla 4 ar.

K1 9.30 kommer Harriet [lirare] tillbaka och samlingen fortsitter med en ’preposi-
tionslek’. Barnen blir ombedda att himta olika saker och ligga pa, bredvid, under
samtidigt som uppgifterna innehaller antal och firger. Uppgifterna édr anpassade efter
vilket barn som gor uppgiften. Lovisa, som var det tredje barnet, blir ombedd att
himta en kniv i dockvran och ligga den under bordet. Alexis siger snabbt att hon
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kan hjdlpa Lovisa. Lovisa upptrider lite tveksamt. Hon ser sig omkring och reser sig
lingsamt upp, fér att sakta gi mot dockvran. Harriet svarar Alexis: "Det behover du
inte. Hon kan sidkert lika bra.” Lovisa star vid ett skdp i dockvrin och ser generad ut.
Hon letar lite forsiktigt efter en kniv for att sedan ligga den under bordet. Lovisa le-
tar en stund och vinder sig sakta mot dem som sitter i samlingen och siger till slut
tyst att hon inte kan hitta nigon kniv. Harriet siger da till Agate att gi och hjilpa Lo-
visa. Agate letar snabbt och hittar en kniv som hon limnar Gver till Lovisa som sedan
gdr och liagger den under bordet i dockvran. Agate stir kvar och vantar pa Lovisa och

de gar sedan béda tva och sitter sig pa sina platser i samlingen. (06-02-01)

Alexis visar prov pa en inkidnnande omsorgshandling. Hon tycks ha kinnedom
om att Lovisa kan fa svarigheter att genomfdra det hon blir ombedd att gora,
vilket g6r att hon snabbt sdger sig vara villig att hjilpa henne. De virderingar
som Alexis ger uttryck for visar pa empatisk f6rmdga och att hon kan tinka sig
in i Lovisas situation. Alexis visar omsorg om Lovisa men liraren menar att Lo-
visa skall fa lov att f6rséka sjilv forst. Det visar sig dock att uppgiften som Lovi-
sa skall gora, av nagon anledning Overstiger hennes formaga i den hir situatio-
nen. Troligtvis har Alexis kinnedom om hur Lovisa brukar ta sig an uppgifter i
liknande situationer, hon vet att Lovisa kan bli hindrad av den utsatta positionen
infér de andra barnen genomfdra en uppgift. Alexis anvinder sin inkdnnande
férméga och hennes uppmarksamhet visar sig vara i éverensstimmelse med Lo-
visas. I vissa situationer kan man se att barnen har sidan kidnnedom om varandra
att de agerar i forebyggande syfte sdsom i exemplet ovan di Alexis visar att hon
ville férhindra att Lovisa hamnade i en svirighet och i en utsatt position.

Sammanfattning

Barnen visar omsorg om andras vilbefinnande genom att stodja nigon som ér
yngre, betona vikten av att inte gbra ndgon annan fysiskt illa och genom att visa
sitt stod vid svarigheter. Omsorgshandlingar riktas till varandra inom barnens
egen gemenskap, bade da hela gruppen dr samlad eller inom mindre grupper.
Omsorg om andras vilbefinnande kommer till uttryck da nagon grater eller visar
sig osiker eller besvirad. I vissa situationer tycks dlder inverka pd att omsorgs-
handlingar kommer till uttryck. Barnens sitt att agera visar att de virdesitter om-
sorgshandlingar och att de tar ansvar f6r hur de skall uppfora sig mot varandra.

Barnen anvinder sin &dnnedom om varandra for att stitta i situationer dir de
kidnner sig obekvima. Hela gruppen visar sitt stdd genom hinsynsfullt sitt gent-
emot ndgon som stir i fokus och visar att den kinner sig lite obekvim och for-
s6ker 1 det liget agera stédjande. Barnen visar att de av/dser andra barns impli-
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cita signaler som visas i kroppssprak och mimik och agerar stddjande da ett
barn verkar besvirad i situationen. De visar omsorg genom att forséka skapa
trygghet genom att agera som uppmairksam bisittare som hjilper till att svara pa
lararens fragor.

Omsorgshandlingar uppstar bide i linje med och i motsittning till lirarens peda-
gogiska position. Det finns exempel som visar att i en utsatt position riktas
uppmirksamheten pa olika sitt av barn och lirare och att barnens gemenskap
bygger pa deras intersubjektivitet och kannedom om varandra. Lirarens formel-
la makt styr pa vilket sitt omsorgshandlingarna skall ske. Barnen erfar att deras
$att att visa omsorg pa Star i motsdtining till detta. 1 den motsittning som
uppstdr skapas regler som giller genom att barnens sitt att erbjuda sin hjilp inte
tillats dd det dr mwer acceptabelt att lisa en uppgift individnellt dn tillsammans.

Allas tillhorighet till gruppen

Det finns flera olika slags situationer som exemplifierar att barnen virnar om
hela gruppens gemenskap, men dven om gemenskapen i olika slags mindre grup-
pers som uppstir spontant eller styrt. Ibland 4r det lirarna som bestimmer
gruppindelning vid exempelvis en 6verging fran innelek till utelek. Mer rutin-
mdssiga delningar som ldrarna goér sker ofta mot bakgrund av barnens alder och
kén. Delningar i olika grupper ir systematiserat efter barnens alder pa SjOstjir-
nan dir barnen dr mellan ca 3 - ca 6 4r. Barnen deltar i olika aktiviteter och grup-
per beroende pa dlder. Hur gruppindelningarna ser ut ir illustrerade pd anslags-
tavlan i anslutning till den plats ddr samlingen halls. Lararna gor saledes gruppin-
delningar antingen efter barnens kénstillhorighet eller efter deras alder. Delning-
ar sker ocksd spontant beroende exempelvis pd lekinnehall men dven vid de
spontana indelningarna bildas grupper mot bakgrund av respektive konstillho-
righet.

Barnen visar omsorg om varandra bade 1 gruppen som helhet och i de olika
gruppkonstellationer som bildas av barnen eller de vuxna. Fjirilen 4r en dlders-
homogen grupp, som ir benimnd storabarn”, och den éldersindelade organisa-
tionen av barngruppernas sammansittning gor vardagsbruk av alderns betydelse
di de andra avdelningarna talas om som ”mellanbarn” och ”smabarn”.
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Att lara kdnna sin grupptillhorighet

Nir barnen ir indelade i grupper gor barnen gemensamma erfaranden som ér
specifika f6r den gruppdelning som har skett. De fir mojlighet att ta del av vat-
andras intressen och pd sd vis lira kdnna varandra i dessa grupptillhérigheter
som ofta relaterar till vilket kén de tillhér. Nésta situation dr ett exempel pd att i
forberedelserna for utevistelse uppstar samhorighet inom den grupp flickor som
ingdr i gruppen. Jasmine, Hanna och Joanna, alla mellan 4-5 ar, 4r i tamburen f6r
att ta pd sig sina klider for att ga ut. I situationen som beskrivs nedan visas hur
gruppsamhorighet skapas da flickorna tillsammans vistas i hallen med sina ge-
mensamma sysslor och samtalar om siadant som ir angeliget for dem sjilva. Oli-
ka intressen lyfts fram bade av dem sjdlva och av liraren, och de deltar alla i det
samtal som uppstar.

Jasmine pratar helst utan att géra nigon ansats att sjilv ta pa sina ytterplagg. Hon
pratar med Anita [lirare] om mp3-diktafonen som hon har om halsen. Jasmine stiller
friagor om hur den fungerar och Anita foérklarar f6r henne hur det som de pratar om
samlas i den lilla 1adan och att det sedan liter si som de nu pratar. De 6vriga flickor-
na kommenterar och siger att de ocksd kommer att héras pa inspelningen. Joanna ér
firdig och fragar liraren om hon fir gi ut. Da hon 6ppnar dérren och dr pa vig ut
siger hon att hon vintar pid de andra utanfér. D4 Anita skall hjdlpa Hanna att hitta
vantar uppmirksammar hon Hannas halsduk och paminner sig att Hanna har sytt
den sjilv. De samtalar om halsduken en stund. Det kommer fram att Hanna har fatt
en symaskin i julklapp. Samtalet fortsitter sedan om vad hon brukar sy hemma. Jas-
mine och de andra flickorna flikar in kommentarer och samtalet fortsitter om vad de

brukar géra hemma. (05-01-25)

Flickorna visar att de dr uppmirksamma och lyssnar till det som f6rs pa tal ge-
nom att var och en bidrar till det som blir ett samtalsinnehall mellan ldraren och
respektive Jasmine och Hanna. Joanna dr explicit med deras samhorighet dd hon
gar ut fére de andra och pa eget initiativ ger uttryck for kinslan av deras samho-
righet dd hon sédger att hon vintar pa de andra flickorna utanfor.

I samspelet mellan flickorna utvecklar de en slags omsorg om sin gemenskap
som de bygger kring sin personliga kinnedom om varandra och som lirarens
férhallningssitt understédjer. Meningsskapandet halls pa en vardagsnira niva dir
flickornas egna erfarenheter lyfts fram och ligger till grund f6r samtalsinnehallet.
De visar att de uppmarksammar varandras olika inldgg och deras kinnedom om
varandra dr viktig och de associerar tillsammans om gemensamma intressen. Det
sker ett turtagande dir de respekterar varandras skilda inldgg. Jasmine visar in-
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tresse f6r mp3-diktafonen och de andra flickorna féljer upp det som ségs i sam-
talet, likadant goér de di Hannas intresse for att sy hemma kommer pa tal. De
talar om sddant som de brukar géra hemma och ger pa sa vis varandra informa-
tion om personliga intressen. Lirarens tillitande attityd och att hon foljer med i
samtalet, svarar pa deras fragor och flikar in i det som flickorna talar om ir bety-
delsefullt f6r det meningsskapande som sker.

Vilja hjélpa till

Under samlingen férséker barnen pa olika sitt bidra till gruppens gemenskap
samtidigt som att virna om varandra framstir som viktigt. Barnen ger uttryck for
virderingar av omsorg 1 siddana situationer dir de far enskilda uppgifter att gora.
I samlingen kan det innebdra att ta ansvar for att ge sitt stéd och visa omsorg om
kompisar som har fitt ansvar for enskilda uppgifter som visar sig vara svara att
utféra. I exemplet nedan handlar samlingen inledningsvis om vilken manad det
ir, barnen ar 4-5 ar.

Maria [ldrare] har med sig en handdocka som barnen kinner till. Handdockan heter
Filip. Hon paminner dem om att Filip har ont i halsen och ont i 6ronen si de far inte
prata for hogt. Samlingen borjar med att lararen fragar om vilken ménad det 4r. Hon
sdger att barnen skall tinka efter och ridcka upp handen da de kommer p4 vilken ma-
nad det dr. Barnen foreslir manga manader och till slut kommer nigon p4 att det ér
januari. Liraren sdger att det redan har gatt manga dagar av januari. Hon har tagit
fram en stor tom genomskinlig burk tillsammans med en mindre genomskinlig burk i
vilken det finns ett antal kulor. Liraren ber Tony komma fram och rikna fem kulor
for fem dagar. Direfter siger hon att Valerie kan komma fram och rikna fran fem till
tio. Slutligen sdger hon att Hanna kan komma fram och rikna till 12 som det dr idag.
Bide Tony och Valerie har lite svart att komma igang. Simon f6rsoker hjilpa till att
rikna di de bida dr framme for att ldgga ned ritt antal kulor i burken, men han blir
da tillsagd av Maria att vara tyst eftersom det inte 4r hans tur. Matia siger: ”Nej, det
ar inte du nu!” (05-01-12)

Barnen tar ett gemensamt ansvar di de fOorsOker besvara lirarens friga och de
ger manga forslag pa manader och lyckas slutligen 16sa uppgiften som liraren har
gett dem. Samlingen har en prigel av gemenskap och allas deltagande men bar-
nen fir ocksa enskilda uppgifter. D4 Tony och Valerie visar osikerhet for hur de
skall 16sa uppgiften de har tilldelats visar Simon att han girna hjilper till men blir
da uppmanad att vara tyst. I Simons agerande framtrider virdet av omsorg om
de andra som meningsfullt dd han aktivt visar att han vill ge sitt st6d for att hjil-
pa till att 16sa uppgiften medan liraren betonar vikten av att barnen skall ges
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moéjlighet att individuellt 16sa de uppgifter som hon har gett dem. Simon och
liraren har ddrmed olika perspektiv nér de tolkar situationen.

Nej, hon menar duka av!

Att barnen virderar sin gemenskap hogt betonas dven i andra situationer 4n i
samlingen. Det finns situationer dir barnen virnar om varandra och visar att de-
ras gemenskap och forstielse for varandras olikheter dr viktig. Joel tar i féljande
exempel ansvar for att liraren skall uppfatta Lovisas avsikter pa ritt sitt, si som
han tror att Lovisa avser. Sju barn har itit frukost och haller pa att plocka undan
efter sig dd Harriet samtalar med dem om vad de viljer att gora efter frukost. 1
samtalet deltar Ottilia, Joel, Oswald 5 dr, vidare Sabinah, Joar, Lovisa, och Artur
4ar.

Harriet fragar Sabinah: ”Vad skulle du vilja gbra efter frukosten Sabinah?” Sabinah
svarar: "Leka...” [ohorbart]. Harriet frdgar ”Dir inne i ’snicken’® Sabinah svarat be-
kriftande ”Mm...” Harriet fyller i med ett ”Mm” och siger vidare: ”Du kan fi gbra
det nir du har druckit upp den.” Sabinah sidger ”nej”. Harriet fragar: ”Vill du inte
ha?” Sabinah svarar: ”Nej”. Harriet sdger: ”Du kan fa ga ifrdn d4.”. Sabinah: ”Jag kan
hilla ut det dér.” Harriet kommenterar: ’Jéttebral” Harriet vinder sig till Joar och
fragar: ”Vad vill du gbra nu da?” Joar svarar nigot ohérbart och Harriet frigar da:
”Lekrummet?” Joar svarar ”Mm” Harriet: ”Mm, det dr ok.” Joar friagar: "Kommer
Agate sen?” Harriet svarar att ”Agate kommer sen, hon kommer klockan nio, nir vi
skall ha kalas, kommer hon.” Lovisa flikar in och sdger: Ja da skall jag leka med hon
sen.” Harriet svarar: ”’Ja, ni kan leka ute sen.” Joar sdger att han ocksa vill vara med
Agate. Da Lovisa stiller undan efter sig hors hon flera ganger siga: “Far jag duka
av?” Hon siger det forst utan att rikta sig till nigon speciell, men sedan vinder hon
sig med sin frdga till Harriet och sdger: "Far jag duka? Harriet sdger i munter ton:
”Skall du duka? Javisst!” Joel skyndar sig att siga: ”"Nej, hon menar duka av!” Detta
kommenteras inte av Harriet som istillet svarar Ottilia som vill ha Harriets uppmirk-
samhet, Ottilia riktar sig till Harriet och sdger: ”Tack for maten!” och Harriet siger
”Varsagod!” Hon fortsitter sedan vind till Ottilia och frigar henne: ”Vad har du
tinkt att gora nu Ottilia?” Ottilia svarar: ”Leka i ’snicken’. (06-01-18).

Barnen respekterar att svara pa lirarens fragor och samtalet blir fér liraren ett
redskap for kontroll av barnens aktiviteter. Pa fragan vad barnen vill gbra efter
frukost pekar de inte ut ndgon speciell sysselsittning utan svarar liraren med vil-
ket rum de viljer att leka i. Det tyder pa att barnen virdesitter att deras syssel-
sittning inte behover preciseras i f6rvig pa annat sitt dn som lek och att det vi-
sentliga 4r att rummen ger moijligheter till lek. Leksamvaro dr viktigt och virdet
av vinskap blir tydligt genom fragor om vid vilken tid Agate kommer. Gruppens
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gemenskap handlar dven om att visa omsorg som da Joel trider in som stéd for
Lovisas felsdgning. Lovisa har entriget gett uttryck for att hon girna vill duka av
bordet och rikar siga fel dd hon riktar sig direkt till liraren. Harriet svarar Lovisa
skojfriskt och Joel ligger snabbt tillritta det som han fOrstar var Lovisas avsikt
med sin friga. Han utmanar lirarens auktoritet genom att visa omsorg och for-
svara Lovisa. Han pekar pé att Lovisa i den hir situationen inte har for avsikt att
skdmta utan att hon skall bli tagen pa allvar med sin friga om att fa lov att duka

av.

Vilja skapa samhorighet

Gruppens gemenskap hélls samman med dterkommande inslag som barnen kin-
ner igen som exempelvis upprop under samlingen dir alla barnen dagligen blir
presenterade vare sig de dr dir eller inte. Fér barnen ér kontakten sinsemellan
betydelsefull dven under en aktivitet som samling. De vill gidrna samtala med var-
andra om sidant de finner vara intressant. Barnens meningsskapande finns i
samspelet med varandra och flera exempel visar att det finns skillnader betrif-
fande flickors och pojkars ritt att samtala under gemensamma aktiviteter.

Barnen respekterar det handlingsménster som finns i samlingen som aterkom-
mande inslag. ”Hjilpredorna™ har vissa speciella uppgifter och tar ansvar for
dessa. De fullféljer sina uppgifter samtidigt som de andra barnen féljer den kin-
da rutinen. Barnen i ringen delar sin uppmirksamhet mellan det som sker vid
anslagstavlan och det som sker i gemenskapen i samlingsringen. Deras kommu-
nikation med varandra sker bade i gester och verbalt; flickor och pojkar har olika
slags talutrymme samtidigt som de tar olika slags ansvarspositioner. Nadine, 5 ir,
knyter an till det nagra pojkar pratar om men far till skillnad frdan pojkarna inte
sadant talutrymme som pojkarna har i samlingen. Alexis och Sabinah, bida ir 4
ar och sitter 1 samlingsringen tillsammans och forscker bidra till att det kdnda
handlingsménstret f6r samlingen f6ljs, de agerar pa flickors vis som hjilpfro-

2

ken”.

Under samlingen sitts dockorna [egentillverkade *pinndockor’ forestillande respekti-
ve barn] upp pa anslagstavlan av ’hjilpredorna’ samtidigt som Anette [vikarie] skar
frukt. Nagra pojkar hors prata om att de ar starka. Flera pojkar samtalar och Nadine
boérjar prata om att hennes farfar dr stark. Hon blir tillsagd att vara tyst av Anette och

%’ Barnen har i par ansvar fOr olika uppgifter under en dag, de ir utsedda enligt ett schema som f6ljs.
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ta del av det som sker vid anslagstavlan. Anette sdger att de stora barnen som skall ga
till ”motoriken” [rorelseaktivitet tillsammans med andra forskoleavdelningar| skall
himta frukt forst. Det bildas en liten ko6 till frukten. Alexis och Sabinah forsoker fa
Mattias att forstd att dven han skall himta frukt forst. De forsoker flera ganger siga
till Mattias och fa ivig honom fran sin plats. Han gir fram da Anette séger till honom
att himta frukt. (06-02-01)

Barnen visar omsorg om sin samhérighet genom att visa att de girna vill bidra
till gruppgemenskapen da de sitter samlade. Hjilpredorna skéter sina uppgifter
och presenterar respektive barn med de sma dockorna som de sitter upp pa an-
slagstavlan. Ndgra pojkar pratar om styrka och Nadine visar intresse att delta i
pojkarnas samtal men blir tillsagd att vara tyst samtidigt som pojkarnas samtal
fortsitter. Alexis och Sabinah visar omsorg om Mattias dd de ser som sin uppgift
att stodja honom sa att han agerar enligt den turordning som giller. De bada
flickorna visar att det dr viktigt att fSlja reglerna och de visar sitt stdd for att Mat-
tias skall gora ritt. Han samspelar dock inte med flickorna utan gor si som han
forvintas gbra forst da liraren siger till honom. De positioner som Alexis och
Sabinah har i férhallande till Mattias 4r aldersrelaterade, de dr yngre 4n honom,
han tillh6r gruppen med ”storabarn” som skall gi till en aktivitet som de yngre
inte skall delta i. Trots att han 4r dldre sd visar de bdda flickorna att de tar ansvar
for att han skall géra som fOrvintas av honom. De vdgar utmana bade den som

ir dldre och som ir pojke.

Sammanfattning

Barngruppen har en intressegemenskap som de visar omsorg om da hela grup-
pen dr samlad, men de visar dven omsorg om den gemenskap som utvecklas i
mindre gruppkonstellationer. Barnens erfaranden i olika grupper ger dem kinne-
dom om varandra samtidigt som de utvecklar samhérighet genom att ta del av
varandras intressen som de tre flickorna gor i ett av exemplen da de tillsammans
torbereder sig for att gd ut. Vidare visar barnen omsorg om allas tillhérighet till
gruppen genom att vilja hjilpa till och st6tta i samlingen. D4 andra barn har svi-
righeter att besvara lirarens frigor visar barnen omsorg om varandra som inne-
bir att de manga ganger férsoker ge sitt stdd for att fa varandra att folja de regler

som giller.

Liraren har en formell maktposition som barnen respekterar men den kan dven
utmanas. Joel visar att han har uppfattat felsdgningen pa ett annat sitt 4n ldraren,
vilket ger uttryck f6r att han visar en intersubjektiv forstielse £6r Lovisas per-
spektiv och wtmanar lirarens formella makt. Han visar att han har en emotio-
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nell forstaelse for Lovisas sitt att gora sig gillande pa och visar att han motsdtter
sig lirarens tolkningsforetrdde och poingterar istillet att de som barn virderar

att bli tagna pa allvar.

Barnen visar omsorg om allas tillhdrighet till gruppen dd de ger uttryck for att
vilja lira kdinna varandra. De visar omtanke och uppmarksamhet f6r varandras
intressen 1 de olika gruppkonstellationer som uppstar. Exempel dskadligetr att
flickor inte tillits att utveckla gemensamma samtal med pojkar eftersom flickor
p4 ett annat sitt 4n pojkar blir tillrittavisade for att f6lja gillande regler. I en situ-
ation som samlingen visar det sig att flickor ges talutrymme om de agerar i en
position som ldrarens pedagogiska stéd men inte d4 de som Nadine agerar for att
skapa en kulturell virdegemenskap med pojkarna som talar om att de dr starka.
Pojkarna har ett talutrymme dér de kan ge uttryck f6r sina egna personliga intres-
sen samtidigt som Nadine blir tillsagd att vara tyst da hon férséker bidra pa poj-
karnas vis. Alexis och Sabinah diremot kan gora sig ett talutrymme déa de upp-
manar Mattias att forbereda sig f6r en aktivitet som de vet att han skall delta i.
Barnen erfar att beroende pa deras konstillhorighet kan de bidra med att visa
omsorg pa olika sitt i olika situationer.

Andras delaktighet i lek

Barnens vardagliga samvaro innebir krav pa att de skall kunna leka tillsammans
och att det dr viktigt f6r barnen att olika kamratrelationer fungerar. Barnen visar
omsorg om sin gruppgemenskap genom att dven uppmirksamma andras relatio-
ner i situationer som inte direkt berér dem sjdlva. Da barnen hamnar i situationer
som inverkar storande pd deras sampel sd dr det betydelsefullt f6r dem att kom-
ma tillrdtta med vad som ligger till grund f6r osimja. Det behover inte alltid be-
tyda att oenigheten drabbar barnen personligen utan att andra i gruppen drabbas.
Det finns flera exempel dir barnen visar omsorg om varandra for att 16sa osimja
som har uppstatt mellan andra i gruppen. Barnen agerar i olika situationer stod-
jande for varandra sa att bade det egna och andras samspel skall fungera samti-
digt som det inte alltid 4r mojligt f6r dem att sjilva komma tillritta med en kon-
flikt.

Sabinah, sdg till att man inte far sdga sa!

Flickorna upptrider ofta som varandras stdd 1 olika situationer dir oenighet upp-
kommer, vilket f6ljande exempel med Agate och Sabinah bida 4 dr, och Ottilia 5
ar, ger uttryck f6r. Alla barnen har tillsammans varit pa en musikaktivitet i sko-
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lans lokaler. De atervinder dirifrin och de har fitt lov att springa 6ver skolgar-
den for att sedan samlas vid cykelstillet f6r att 1 samlad grupp ga ver vigen tll-
baka till férskolan. Pa vig 6ver skolgarden gar Agate och Sabinah intill varandra
och Agate visar emotionell forstielse och omsorg om Sabinah da hon uppmanar
henne att 16sa en konflikt som hon och Ottilia har hamnat i. Agate har ingen
egen vinning i den hir situationen utan agerar enbart som stdd for att de bada
andra flickornas relation skall fungera. Ottilia 4r 5 ar och de tva andra flickorna
ar 4 ar gamla.

Sabinah gir lite for sig sjdlv, hon sparkar en ishard snoboll lite litt framfor sig. Agate
kommer upp intill Sabinah och siger till henne: ”Sabinah, sig till att man inte far siga
sdl” Sabinah sdger att det kommer hon aldrig att gora. Sabinah fortsitter att titta ned
pé snobollen som hon sparkar framfor sig. Da de kommer fram till cykelstillet dir de
flesta barnen dr samlade gir Sabinah med béjt huvud fram till Harriet [lirare]. Sabi-
nah siger: ”Ottilia sa att hon aldrig mer tinker leka med mig.” Harriet sdger: “Det
var trakigt att héra.” Hon ropar pa Ottilia och ber Sabinah att sdga det hon sa en
gang till. D4 Sabinah upprepar det hon sa sidger Ottilia att: ”Sabinah sa det efter.”
Harriet siger: ”Ar det inte bittre att ni 4r vinner och leker ihop?” De béda flickorna
nickar och barnen uppmanas av Harriet att hélla i samma kompis som de holl i dd de
kom. D4 de kommer tillbaka till férskolan gar Sabinah och Ottilia tillsammans hand i
hand in genom grinden och fortsitter tillsammans in pa férskolans gard. (06-01-27)

Da det har uppstatt osdimja mellan Sabinah och Ottilia visar Agate att det dr vik-
tigt att lyfta fram problemet i ljuset. Hon uppmanar Sabinah att s6ka st6d hos
lararen for att I16sa det som har hint mellan henne och Ottilia. Hon visar omsorg
om Sabinah genom att agera som stdd for henne, f6r att hon skall viga syn-
liggbra det som har skett mellan henne och Ottilia. Hon uppmuntrar Sabinah att
lyfta fram att det 4r ordttfirdigt bemdtande som hon har blivit utsatt f6r da Otti-
lia har sagt att hon aldrig mer tinker leka med Sabinah. For Sabinah dr det inte
sjalvklart att f6lja de rad hon far av Agate utan tycks Gverviga vad som dr limp-
ligt att géra och bestimmer sig slutligen for att f6lja Agates rdd. Hon visar med
sitt kroppsspriak och med sitt sdtt att prata pa att hon egentligen inte vill be ldra-
ren om hjilp. Med Agates omsorg om Sabinah och det st6d hon ger 16ses kon-
flikten. Sabinah och Ottilia redogér f6r sina respektive synsitt f6r vad som har
hint och de kan sedan ateruppta sin kontakt med varandra.

Nu leker vi ndgot annat!

Barnen visar att de virnar om varandra och sin samhérighet dven om vissa del-
ningar och lekinnehdll kan orsaka att hinder uppstir i samspelet. Gruppindel-
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ningar under barnens lek da de sjilva viljer vad och vem de vill leka med uppstar
spontant. Oftast sker delning 1 mindre lekgrupper efter barnens konstillhérighet
aven om flickor och pojkar av och till leker tillsammans. Barnen visar att de ar
uppmairksamma pa de lekaktiviteter som pagar parallellt och ofta édr de inférstad-
da med det som sker i deras kamratrelationer dven om de sjilva inte dr direkt
inblandade i leksituationen. Barnen visar ocksa pa ett aktivt sidtt omsorg om var-
andras delaktighet i lek samtidigt som de visar omsorg om sin specifika grupp-
tillhorighet da en konflikt intrdffar. Ottilia och Nadine, bida 5 dr och Sabinah, 4
ar har lekt tillsammans under morgonen. Ottilia avviker frin de tvd 6vriga flick-
orna for en stund da hon och Joel, 5 dr, jagar varandra. Oswald, 5 ar, har lekt
med Joel och han blandar sig 1 Ottilias och Joels lek lite grand pa avstind men
dnda tillrickligt ndra fér att Ottilia skall komma ivigen for ett snére som han har
i handen. D4 Ottilia blir triffad av snoret som Oswald snurrar runt i luften avslu-

tar hon “jageleken”.

Ottilia star intill ribbstolen och tittar pa pojkarna nir de klittrar och hoppar ned. Joel
tittar leende pa Ottilia och siger: T'a mig di!l” Oswald ropar: ”Pussa honom!” Ottilia
deltar skrattande i leken och jagar Joel, och Oswald deltar i springandet och upprepar
att hon skall pussa Joel. Ottilia och Joel verkar forst inte att bry sig om att Oswald
ropar men efter en stund samspelar Joel mer med Oswald 4n med Ottilia och bada
pojkarna bérjar ropa. Leken avtar nigot och Ottilia upptrider lite avvaktande da de
béida pojkarna springer omkring och ropat. Ottilia stannar upp och Oswald som har
ett snore 1 handen som han héller i ena dnden och snurrar runt triffar Ottilia vid hal-
sen. Hon siger: ”Aj! Det gor ont!” Hon stannar till och tar sig for halsen. Oswald gar
fram till Ottilia och trycker med snéret tvirsdver brostet pa henne och sdger: ”Det it
bara skont.” Ottilia tittar pd mig och gar ut tillsammans med de tva andra flickorna
samtidigt som hon siger: "Nu leker v7 nagot annat!” [Jag var pd vig att ingripa dd
Oswald beter sig illa mot Ottilia men jag avstar dé jag fir 6gonkontakt med henne.
Hon ser bestimd ut och 6gonblicket direfter gar hon bestimt ifrin Oswald samtidigt
som hon lika bestimt sdger att de skall g och leka ndgot annat.] Pojkarna gér efter
men dr snart tillbaka vid ribbstolen dir de dterigen hoppar nagra ganger fran ribbsto-
len. (06-02-01)

Ottilia blir inbjuden av Joel att leka tillsammans med honom. Leken ér en kort
stund uppsluppen och bade Ottilia och Joel deltar med glidje. Det tillstéter pro-
blem dd Oswald visar intresse for att delta och barnen fordelar sig efter konstill-
hoérighet, vilket ger en asymmetri 1 leken till f6rdel £6r pojkarnas samspel. Ge-
nom att Oswald blandar sig i leken som pagar mellan Ottilia och Joel far leken
ett annat fokus 4n innan. Oswalds uppmaningar till Ottilia att hon skall pussa
Joel skapar ett samspel pojkarna emellan som leder till en delning av gruppen.
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Det skapas en samhérighet mellan pojkarna som de kontrasterar till Ottilias del-
tagande som flicka. Oswald ut6var inflytande pé leken genom att ge uppmaning-
ar till de andra sa att pojkarna utvecklar sin samhorighet och leken tar en abrupt
vindning da ett snére som Oswald har i handen rdkar triffa Ottilia.

Oswalds sitt att interagera med Ottilia skapar en etisk konflikt som flickorna,
Nadine och Sabinah, som har lekt tillsammans med Ottilia strax innan, upp-
mirksammar. Detta kom att beréra dem pa ett direkt sitt och flickorna visar Ot-
tilia sitt emotionella stéd och foljer henne ut ur rummet. Ottilia tar sjilv ansvar
tor situationen som har uppstitt tillsammans med de bida andra flickorna utan
att blanda in ldraren i den. Hon uppmanar Nadine och Sabinah att de tillsam-
mans skall gd ut ur rummet och fran den urartade situationen. I den konflikt som

har uppstitt mellan barnen ger flickorna respektive pojkarna varandra sitt stéd.

Joel och Oswald springer tillbaka in i sagorummet ddr Nadine, Sabinah och Ottilia dr
kvar. Det smiller hart i dorren da pojkarna ar ddr. Harriet [lirare] gar dit och siger att
de inte skall smilla i dérren f6r det 4r sd litt hdnt att fingrar hamnar emellan. Strax
direfter kommer Ottilia in i lekrummet och klattrar upp i ribbstolen och siger: ”Jag
tinker inte komma ned till samlingen!” Nadine och Sabinah har f6ljt med ut frin sa-
gorummet. Ottilia upprepar flera ginger att hon inte tdnker komma ned till samling-
en. Sabinah stdr en bit ifrdin madrassen som ligger framfor ribbstolen och fragar fo1-
siktigt: ”Vill du inte ha ndgon frukt?” Ottilia svarar inte. Oswald och Joel ér kvar 1 sa-
gorummet efter att Ottilia kldttrat upp i ribbstolen. Oswald knackar pé fonsterrutan
som vetter in mot lekrummet dér flickorna 4r. Sabinah uppmirksammar Oswalds
knackande pa rutan och sidger: ”Oswald dr dér!” Oswald slutar att knacka efter en
stund och foérsvinner frin fonstret. Sabinah stir kvar och tittar émsom pa Ottilia i
ribbstolen och 6msom mot foénsterrutan och dd hon inte fick ndgot svar fran Ottilia
gick in i dockvrin. Ottilia sitter kvar uppe i ribbstolen limnad ensam en stund. Ottilia
kommer ned efter en liten stund och gir in i dockvran och leker tillsammans med
Sabinah och Nadine. (06-02-01)

Pojkarna och flickorna stdttar och visar omsorg om varandra i sin respektive
grupptillhérighet samtidigt som ldraren visar omsorg om alla. Liraren har en till-
litande attityd till barnens lek samtidigt som hon uppmanar dem att vara forsik-
tiga sa att de inte gor sig illa. Barnen och liraren har olika uppfattningar om vad
de anser vara visentligt att visa omsorg om. Barnen har en nira samvaro med
varandra dir olika situationer snabbt avldser varandra och som liraren inte ar
delaktig i. I barnens gemensamma lek har olika situationer snabbt avlést varandra
och de olika erfaranden som visar sig i dessa situationer ger barnen en intersub-
jektiv forstaelse for vilka situationer som krdver omsorg. Barnens konstillhorig-
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het priglar starkt deras gemenskap i den hir situationen savil under pagaende lek
som nir leken urartar. Joel och Oswald agerar i samhérighet och de tre flickorna
agerar tillsammans pé sitt sitt. Flickorna har foljts 4t i olika situationer och de
ansluter till varandra da situationen kriver att de visar varandra omsorg dven om
de for en stund lekte separat. Sabinah och Nadine visar Ottilia sitt stdd dd hen-
nes lek med Joel urartar och Sabinah visar omsorg om sin kompis genom att std
kvar och férsoka Gvertala Ottilia att komma ned frin ribbstolen. Da Ottilia inte
svarar annat 4n att hon znfe tinker komma ned sd limnar Sabinah henne ifred.
Ottilia gor troligtvis sina egna 6verviganden om vad som dr limpligt att géra dé
hon blir limnad ifred och ansluter efter en stund till de bdda andra flickorna som
hon tidigare var tillsammans med och som visat omsorg om henne nir hon be-
hévde detta.

Sammanfattning

I barnens relationer visar sig omsorgsaspekter med utgangspunkt i den kinne-
dom de har om varandra. De specifika situationer som uppstar ir visentliga f6r
pé vilket sdtt barnen visar omsorg om andras delaktighet i lek. Exemplen visar att
barnen pa olika sitt visar omsorg om varandra i gruppen som helhet, men de
visar d4ven omsorg om varandra i de olika gruppkonstellationer som bildas. De
visar omsorg om andras delaktighet i lek genom att stddja varandra for att viga
lyfta fram konflikter si att de kan 16sas. Vidare visar exemplen att det sitt som
barnen virnar om sin grupptillhdrighet har betydelse f6r pé vilket sétt andra blir
delaktiga i lek.

Barnens omsorgshandlingar 4r invdvda i bade lirarledda och barninitierade akti-
viteter och barnens sitt att agera stodjande uppmuntrar varandra till mod att syzx-
liggira konflikter vilket Gverlappar att ta eget ansvar for att lyfta fram att kon-
flikter har uppstatt. Exemplen visar att olika slags gruppindelningar ligger till
grund for att barnen wtvecklar sin kdnnedom om varandra liksom sin samho-
righet. D4 flickor och pojkar leker tillsammans visar de pa en 6msesidighet i le-
ken men da barnen fordelar sig i enlighet med sin konstillhorighet och pojkarnas
gemenskap fir ett Gvertag i sittet att leka pd avtar den och upphér sedan. I ex-
emplen finns undertoner i leken som kan relateras till vad det innebir att vara
flicka och att vara pojke och att den kontrasten kommer till anvindning i leken.
Det finns exempel pad moénster som visar att flickors och pojkars gemensamma
lek fungerar friktionsfritt parvis men att barnen sitter grinser for varandras del-
aktighet da fler barn deltar och det bildas kénsmirkta grupper.
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Konflikter i lek kan uppstd utan att lidrare involveras i situationerna. Barnen vet
inte alltid hur de skall géra for att 16sa konflikten och deras omsorgshandlingar
sker inom respektive konstillhorighet. I flera situationer kan barnen inte sjilv
hantera situationen pa ett sidant sitt att konflikten uppléses, varfér den kénsat-
skilda delningen barnen emellan kvarstir. Da konstillhorighet priglar gruppin-
delningen som i flera exempel konstitueras kénsmoénster med stéd av barnens
omsorgshandlingar di barnen reagerar inom sina respektive grupptillhérigheter.
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KAPITEL 10

ATT VISA RESPEKT
- FOR GALLANDE REGLER, LARARENS
POSITION OCH ANDRAS INTRESSEN

I detta kapitel presenteras vad respekt innebdr i barnens relationer, vad de visar
respekt f6r och hur de visar respekt 1 olika situationer. Respekt som ett virde dr
svart att separera frin ansvar och omsorg varfér en Overlappning framtrider i
flera av exemplen. Respekt urskiljs med st6éd av studiens definition som ett sitt
att visa hinsyn och acceptera att trida tillbaka fran en aktiv position. Frigor som
detta kapitel vill f6rs6ka besvara dr: Har barnens kulturella gemenskap betydelse
tér vad och hur de visar respekt? Nir avstir barnen sin egen position till f6rman
tor annans? Vad ir i fokus i de situationer dir barnen viljer att visa respekt?

For de regler som géller

Da barnen visar respekt for de regler som giller dr deras gemenskap visentlig for
hur de agerar. Deras gemenskap utgdr stod for att de skall kunna gbra det som
férvintas av dem. Barnens sitt att visa respekt pd dskadliggdrs med och i deras
olika positioner samtidigt som de anpassar sig till olika sociala konventioner.
Barnen visar att de anvinder den kidnnedom om idterkommande inslag i férsko-
lans vardag samtidigt som deras egna intressen kan inverka pa hur de gor.

Halltider

Att respektera hilltider £6r olika aktiviteter behéver inte alltid innebdra att f6lja
klocktid utan enbart att f6lja den vixling mellan olika aktiviteter som finns inpla-
nerad som rutin. Barnen ér inférstidda med de dterkommande hélltiderna och de
dr vana vid att ta ansvar for de sysslor som finns att géra. Egna intressen inver-
kar pd madnga olika sitt i de situationer som uppkommer. Exemplet nedan ger
uttryck for att Tony visar respekt f6r de regler som giller samtidigt som han till-
kinnager sina egna intressen som uppstar 1 situationen. Pojkarna i exemplet ér 4-
5 dr gamla.
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Anita [ldrare] knackar pa dérren till ”dockvran” och sdger: “Det ir jag. Borja ni och

stidda lite grand.” Tony som ar i ”dockvran” tillsammans med ndgra andra pojkar fra-

>

gar Anita dd hon visar sig i dorren med mp3-diktafonen om halsen ”Ja, men
vad...hur hors den da?!” [Tonys rostlige dr intensivt]. Anita svarar: ”’Jag vet inte
hur den hoérs. Det far vi friga Rauni sen hur det hérs. Det gor vi. Botja ni och stida.”
Hon stinger dérren och gar sedan ned i hallen f6r att hjélpa flickorna som ir i hallen

for att ta pd sina ytterplagg. (05-01-25)

Inom ramen f6r de fasta rutinerna kan manga olika aktiviteter utspela sig samti-
digt. Barnens olika personliga intressen blir respekterade biade mellan barnen och
av ldraren som har en tillitande attityd till hur Gvergangen frin en aktivitet till en
annan sker. Tony som i huvudsak har i uppgift att tillsammans med sina kompi-
sar stida undan efter sig for att gi ut och leka ir intresserad av att fa veta hur
mp3-diktafonen fungerar. D4 Anita svarar Tony si gdrs han uppmirksam pd att
det just nu 4r meningen att han skall stida tillsammans med sina kompisar, att
det dr 6vergangen med sitt innehéll som dr i fokus, samtidigt som ldraren bekréf-
tar hans intresse. Tony har ett intresse for mp3-diktafonen som han skulle vilja
utveckla men visar samtidigt att han ldter det trida tillbaka for att istillet accepte-
ra regeln om att passa de dagliga halltiderna.

Turordningssystemet

I materialet finns ett moénster som visar att barnen respekterar och tar ansvar f6r
olika turordningssystem som anvinds i vardagen. I 6vergingar frin en situation
till en annan kan ett turordningssystem anvindas som hjilper till att halla ord-
ning s att en smidig forflyttning frin ett rum till ett annat kan goras. Féljande
exempel visar att samtidigt som barnen skall ange i vilken turordning de skall
forflytta sig si behover de kunna relatera till personliga val och visa omsorg om
varandra sa att gruppen hélls samman och ingen blir bortglémd. Det 4r méanga
olika saker att komma ihdg som barnen bade tar ansvar fér och visar respekt for.
Under samlingen har Egon som fyller tre ar varit huvudperson dirfér far han
bérja med att ange turordningen. De andra barnen dr mellan 4-5 ar.

Egon sitter kvar pd sin tronstol och Harriet siger till honom att han fir siga vem
som skall sitta bredvid honom vid bordet. Han siger Alexis forst. Sedan siger Harriet
[larare] att han inte behover vilja av dem som sitter vid manteln utan han kan dven
vilja bland dem som sitter vid viggen. Egon sidger dd att Marit kan gi och sitta sig.
Harriet sidger samtidigt att Egon sjilv fir ga och sitta sig sa att de andra kan placera
sig bredvid honom. Han hoppar ned frin stolen och féljer med Harriet ut i mat-
rummet. Direfter dr det Sabinahs tur att gd och sitta sig. Harriet sidger till henne att
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hon skall siga vem som skall komma efter henne. Sabinah sidger Ottilia och Ottilia
springer ut utan att siga vem som skall komma darnist. Det blir en oro bland barnen
som sitter kvar vid viggen och vintar. Agate siger: ’Skulle hon inte sdga?!” Oswald
ropar hogt efter Ottilia: ”Glom inte och siga Ottilial” Barnen fortsitter att pAminna
varandra om att komma ihag att siga vem som skall komma efter. D4 det bara ar tvé
kvar och Agate gir ut fore Ester si sdger Ester lite bevekande till Agate da hon ir 1
dorroppningen: ”Sig migl” Agate siger Ester i det samma som hon springer ut ur
rummet. (06-01-27)

Overgangar frin en situation till en annan dir barnen tilldelas en uppgift for att
forflytta sig 1 turordning kriver barnens aktiva medverkan och de visar att de
accepterar att ta sig an uppgiften. De visar respekt for att hantera de 6vervigan-
den som uppgiften innebir. Uppgiften dr komplicerad och innefattar bla. att
kunna goéra personliga val f6r bordsplacering samtidigt som den kriver att bat-
nen visar respekt for att alla skall tilldelas en plats vid bordet. Barnen paminner
varandra om att alla skall bli nimnda och de ger uttryck fo6r att det handlar om
gruppens samhorighet och om att inte bli bortglémd. Det finns osidkerhet med
uppgiften och de som ir kvar betonar att det dr viktigt att bli nimnd. Barnen
visar med sitt sdtt en oro foér att bli bortglémd 1 situationen dé flera av dem pi-
minner varandra om att de skall bli ndimnda. I uppgiften finns en konflikt mellan
personliga val och att visa respekt och omsorg om varandra. Barnens egna val
hamnar i konflikt med uppgiften, samtidigt som situationen skapar en rangord-
ning barnen emellan. Situationen kriver att kunna placera sig jimte nigon med
utgangspunkt i de personliga val som respektive barn goér samtidigt som den kri-
ver respekt for att gemenskapen skall uppritthallas.

Uppgifter

Samlingen dr en dagligen dterkommande aktivitet som bdde kridver och bekriftar
barnens medverkan. Samlingen innebdr medverkan pa skiftande sétt och dr vux-
enstyrd samtidigt som barnens relationer sinsemellan 4r viktiga fOr att samlingen
och dess innehall skall utvecklas. Barnen poidngterar sammanhallningen och ett
rittvist deltagande sd att alla fir vara med och bestimma och géra sig hérda men
i den gemensamma samlingen finns det ocksé individuella uppgifter som barnen
tilldelas. Barnen respekterar de regler som giller samtidigt som de sjilva kan vilja
att avstd fran uppgifter. D4 ndgon viljer att avstd dr det viktigt att det finns st6d i
gruppen sd att ett annat barn respekterar uppgiften och tar éver. Det handlar di
om att genom att acceptera att géra en uppgift istillet f6r den som avstar visa
hinsyn sa att den sociala konventionen om aktivt deltagande uppritthalls. Bar-

nen i exemplet dr 4-5 4r gamla.
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Samlingen inleds med upprop och barnen svarar ’gomorron’ och lirarens namn. 17
barn dr ndrvarande varav 11 pojkar och 6 flickor. Veronika [liraren] uppmanar bar-
nen att vara snilla mot Johannes som skall vara dir hela dagen idag, vilket han inte
brukar vara. Hon vinder sig till en av flickorna och frigar om hon kan himta ett
suddgummi, och Valerie goér som hon blir ombedd. Veronika siger sedan: ”Vem
skall rdkna?” Manga vill. Liraren foreslar att de olar”, och detta gor de tillsammans
och ramsan slutar pa Eli. Han vill inte. Valerie som blev ombedd att himta sudd-
gummi fir da dven lov att rikna barnen. Hon stiller sig upp i ringen och gar sakta
runt och riknar och sdger slutligen: 16. Veronika siger: ”Stimmer det?” Da ridknar
alla hogt tillsammans. Det stimmer konstaterar liraren. Direfter tar liraren fram en
burk med lappar for att kunna dra vem som skall fa paket idag, som ir en slags ned-
rikning infor julen, en adventskalender. Joanna drar en lapp med ett namn och 6ver-
limnar lappen till den det giller. Robin siger: "Nej det ar inte jag.” Veronika siger:
”’Jo, det star ditt namn. Hoppa upp pa stolen och klipp ned ett paket.” Han gér som
han blir tillsagd och sitter sig sedan aterigen i ringen och Gppnar sitt paket samtidigt
som de ndrmast sittande barnen visar intresse och smépratar. Veronika férbereder
for *tippleken’. En tomte ritad pd ett stort papper liggs fram och russin placeras ut pa
tomten under det att det forsta barnet till vinster om ldraren vinder sig om och
blundar. Ett av barnen placerar ut russinen och pekar ut vilket russin som ér ’tipp’,
och da det dr klart far barnet som blundade vinda sig om och plocka russin tills att
’fel russin’ tas dd barnen skriker ’tipp’, och inga fler russin fir plockas. Johan siger:
”Vi gar runt i ring.” Liraren: “Ja, alla skall i vara med!” Efter en stunds lek sager li-
raren: "Nu bestimmer jag var ’tipp’ skall vara. Nu dr det min tur att bestimma.” Fran
barnen hérs: ”’Skrik tipp! Skrik inte! Jag far ont i 6ronen!” Veronika siger: ”Nu far ni
bestimma.” "Tippleken’ fortsitter. ”Nu vill jag géra” siger Tanja som sitter i slutet av
ringen. Veronika siger: ”Alla skall fi géra.” De barn som har fatt ta russin har svért
att sitta still. Kamilla [ldrare] ansluter och sdger: ”Killar och tjejer, det dr mycket bitt-
re att ha en bra samling om alla lyssnar pa varandra.” Veronika siger: ”Alla méste ju
fa vara med och tippa.” (04-12-16)

Samlingen har en bestimd form dir alla skall sitta tillsammans och visa respekt
for gemenskapen och félja de regler som samlingen kriver. Det finns ocksi
inom ramen fér gemenskapen méjligheter till individuella val. Sammanhallningen
och barnens relationer sinsemellan ar viktiga for att respektive samling med sitt
specifika innehall skall utvecklas. Det finns méjlighet att géra personliga val som
da Eli viljer att avsta sin uppgift och Valerie istillet blir tillfrigad om att genom-
féra nagra uppgifter. Valerie visar att hon respekterar att gbra den uppgift som
Eli avstir och visar att det finns ett gemensamt intresse av att delta i leken, samt
att leken kriver respekt for de gemensamma reglerna. Barnen poingterar ett
rittvist och aktivt deltagande samtidigt som de respekterar att turordningen f6ljs
och att alla skall f4 vara med och bestimma en efter en.
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Sammanfattning

De ménster som beskrivits visar att respekt vixer fram till en aktiv handling med
stod av en Omsesidig forstielse i barnens gemenskap. Barnen visar att de har en
intersubjektiv forstielse for vad som dr i fokus i respektive situation. Respekt
relaterar till verksamhetens grundstruktur och sociala konventioner blir framtri-
dande f&r hur barnen visar respekt. Barnen accepterar och respekterar olika upp-
gifter som de uppmanas att géra och accepterar de hilltider som finns att férhal-
la sig till.

Det visar sig visentligt att £unna urskilja olika aspekter for att kunna ta still-
ning till vad som dr i gemensamt fokus i olika situationer. Det kriver av barnen
att kunna géra 6verviganden som ir i Overensstimmelse med forvintningar som
finns pa deras delaktighet. Barnens kulturella gemenskap dr utgangspunkt for
hur respekt gestaltas och att det sker i kombination med deras eget intresse samt
deras kinnedom om de sociala konventionerna. De vardagliga rutinerna si som
overgangar mellan aktiviteter respekteras av barnen men de visar ocksa respekt
for hur turordningssystem anvinds, turordningssystem som dr komplicerade och
kriver formdga till samordning mellan personliga val och sociala konventioner
for allas deltagande. Gruppens gemenskap och allas delaktighet ir en dimen-
sion av grundstrukturen som blir tydlig med exempel dir barnen Gvertar var-
andras uppgifter och visar pa vis varandra hinsyn.

Léararens position

I barnens samvaro och kulturella gemenskap finns olika aspekter att férhalla sig
till da det giller att visa respekt. Barnens gemenskap dr viktig och barnen anvin-
der aterkoppling till liknande situationer for att veta hur de skall agera samtidigt
som exempel visar att lirarens position ér visentlig f6r hur barnen viljer att gora
i olika situationet.

Fordelning av ordet

Barnens olika synsitt lyfts fram i olika situationer och de sjilva vill girna bidra
och tala om sina erfarenheter. Barnen positionerar sig under samlingen pad olika
sitt i forhallande till de uppgifter som skall genomféras. Ndgon finner ett intres-
sant dmne att prata om och skulle girna vilja framféra det omedelbart, medan
ndgon annan inte alls finner nagot att sdga just i det 6gonblicket som det var de-
ras tur. Turordningssystemet fOrefaller viktigt si att alla far mojlighet att delta
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aktivt. Med st6d av ldrarens position och hennes uppmaningar om att félja tur-
ordningen visar barnen respekt for hur ordet férdelas och att alla skall kunna bli
delaktiga. Barnen i exemplet nedan dr 4-5 ar gamla och ger uttryck for att i deras
gemensamma meningsskapande respekteras bade personliga intressen och sidant
som de tillsammans har erfarit.

Kamilla [ldrare] som haller i samlingen siger god morgon till barnen en och en. Varje
barn som blir tilltalad fir ocksa frigan om han/hon har nigot att beritta. De fir be-
ritta nagot om de vill. De barn som inte direkt kommer pa ndgot att beritta far en li-
ten stund pa sig att fundera. Liraren anger ordningen f6r hur berittandet skall ske
genom att hon siger god morgon till respektive barn férst och barnet svarar god
morgon. Flera barn ir ivriga att fa prata. Det dr skilda dmnen som kommer upp. Jo-
han pratar om att, om han skulle aka till Afrika sa skulle han ta med sig ndgra kompi-
sar, som han namnger, tillsammans med Anita och Kamilla [de sistnimnda dr ldrare].
Barnen skall prata i tur och ordning och Joanna blir tillsagd att vinta pa sin tur flera
ganger. D4 det blir hennes tur hors andra barn prata. Liraren siger till dem att vara
tysta och siger att: ”Nej, nu 4t det Joanna som fér prata.” Joanna som har gjort flera
f6rs6k och varit mycket ivrig att fi knyta an till det som Johan sa, berittar di hon
antligen far lov till det att: ”Akta sd ni inte far lejon pd er. Om man fér ett lejon 6ver
sig sd kan man bara ta det i 6ronen och lyfta av det.” Samtidigt som hon pratar si
star hon pa kni och visar hur det gar till, hur man griper tag om lejonets dron, for att
sedan lyfta av det och ligga det 4t sidan. Fortsatt ivrig i sitt berdttande siger hon se-
dan att: ”Det dr bist att ni tar med mig, for jag vet hur man lyfter av ett lejon om
man far det pa sig.” (04-12-16)

Barnen visar respekt £6r den férdelning av ordet som ldraren gor och de tar sam-
tidigt ansvar for att delta. De respekterar turordningssystemet och fullfdljer upp-
giften som innebir att beritta nigot som de sjilva finner intressant. Ett fiktivt
tema om Afrika intresserar flera av barnen vilket gér att barnen i sitt menings-
skapande anvinder sig av det sociala sammanhanget dir de delar en gemenskap
och kan knyta an till gemensamma erfaranden. I barnens sitt att ta sig an uppgif-
ten sker en vixling mellan fiktion och realitet som Joanna lyfter fram. I den fikti-
va formen ligger hon in allvarliga aspekter om sin egen betydelse f6r samman-
hanget och betonar sin 6nskan om att vilja tillhéra gemenskapen och bli delaktig

i gruppen.
Olika talutrymme

Flickor och pojkar anvinder olika positioner under gemensamma aktiviteter vil-
ket ger olika handlingsmonster ndr det giller hur de respekterar lararens position.
Pa Sjostjdrnan firas varje barns fédelsedag, vissa inslag under ett sadant tillfille dr
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aterkommande och fédelsedagsbarnet har en given huvudroll. Alexis som fyller
ar poingterar att det dr viktigt att det skall ga ritt till och patalar f6r Oswald att
eftersom det dr hennes kalas sd dr det hon som skall tackas. Alexis vill ha respekt
1 sin position som den som fyller ar. Flickorna vid bordet pratar och skrattar i
samhorighet, de ger uttryck for att de uppskattar att vara tillsammans. Barnen
har placerat sig vid bordet si att det bildas grupper i enlighet med deras konstill-
hérighet. Alexis har fédelsedagskalas och fyller 4 dr, Oswald och Joel fyller bida
snart 6 ar, Ottilia, Adela och Nadine ar alla 5 4r.

Oswald ir firdig och sdger tack for maten dé han dr i fird med att gi ifrdn bordet.
Alexis skyndar sig da att sidga: ”"Nej, du maste siga tack for glassen till mig!” Oswald
upprepar di med gill r6st “tack for glassen” samtidigt som han gir ifrdn bordet. Ot-
tilia som sitter mittemot Artur pratar och skrattar med de tva andra flickorna bredvid
sig. De sitter vid bordets ena lingsida i ordningen Ottilia, Nadine och Adela. Ottilia
och Adela pratar mycket med varandra. For att kunna se varandra vinder de sig mot
varandra bakom Nadine som sitter mellan dem. Aven Nadine deltar i samtalet som
handlar om ”motorik” och bassing, de skrattar hogt. Nadines uppmirksamhet riktas
bade till det som hinder intill henne och det som f&r 6vrigt hinder vid bordet. Ottilia
utmirker sig genom att héras mest, hon skrattar och pratar hégljutt. Det blir mycket
hég ljudvolym och Anette [vikarie] sdger till Ottilia att hon kan tacka Alexis for glas-
sen och sedan gi och byta om till ”motoriken”. Direfter blir Joel tillsagd att tacka
Alexis for glassen och g ifran och byta om. Han har just itit firdigt sin glass. Han
svarar: ”’Jag vet! Jag skulle ha gjort det ocksal” (06-01-18)

Barnens gemensamma erfarande sker i alla gruppaktiviteter som till exempel nir
todelsedagar firas. Eftersom Alexis har kalas tar hon ansvar f6r vilka regler som
giller och ir tydlig med att tala om det da Oswald i alltfér allmén ton tackar for
sig. Hon menar att han skall rikta sig till henne och han visar att han respekterar
det hon menar ir viktigt och tackar dn en ging for glassen. Ottilia och Joel visar i
exemplet respekt for lirarens position genom att anpassa sig efter de tillsdgelser
de far. I flickgruppen utmirker sig Ottilia med att vara hégljudd i samtalet med
sina kompisar vid bordet. Hon blir da avbruten av ldrarvikarien och tillsagd att
tacka for glassen och férbereda sig f6r nista aktivitet. Hon visar respekt f6r lira-
rens position och gér som hon blir tillsagd. Aven Joel blir tillsagd att gi och byta
om och han poingterar att han sjilv hade f6r avsikt att ga ifran, han menar att
han sjilv dr uppmirksam pd det som skall goras. Ottilia utmanar inte lirarens
position pi samma sitt som Joel utan foljer tyst hennes uppmaning. I den har
situationen erfar barnen lirarens position pa olika sitt beroende pa hur de ger
uttryck for sina personliga preferenser i sin position som flicka och som pojke.
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Sammanfattning

Barnen visar respekt for lirarens formella makt och pedagogiska position genom
att barnen respekterar att ordet behdver fordelas s att alla far mojlighet att pra-
ta. Ldrarens pedagogiska position innebir att o/ika intressen kan komma till
uttryck sa att samhirighet kan utvecklas. Gruppens gemenskap ir visentlig f6r
att och hur barnen visar respekt for allas deltagande genom turordningssystem
och allas rdtt att visa eget engagemang och intresse. Jag har ocksd visat att bar-
nens olika sitt att visa respekt for lirarens pedagogiska position ér en del i att det
bildas o/ika slags talutrymme beroende pa konstillhérighet.

Andras intressen

Barnen virnar pé olika sitt om sin kulturella gemenskap. I den vardagliga miljén
gOr barnen egna val samtidigt som de av och till kan ta del ett innehéll som finns
tillgdngligt utan att de sjilva deltar aktivt. Barnens relationer med varandra ér i
vissa fall sporadiska dd de hamnar i ett gemensamt lekutrymme och enbart has-
tigt tar del av en pagiende lekaktivitet. Barnen kan vilja vilket innehall de wvill
gora till sitt genom de valmdiligheter som finns i férskolemiljon. Barnens ritt att
vilja med utgingspunkt i sina egna intressen ger dem valmojligheter som leder
till att de utvecklar ett gemensamt innehdll 1 samspel med andra. Mina resultat
visar att lek i manga fall handlar om att visa varandra respekt fér de val som re-
spektive barn eller grupp gor.

Intressen skapar samhorighet

Lirarens férhallningssitt ger barnen utrymme for att respektera de halltider som
finns och dven utveckla sina personliga intressen som pojkarna sinsemellan re-
spekterar. Det sker ett spontant turtagande dér pojkarna turas om att flika in
kommentarer i samtalet som pagar. Pojkarna lekte tidigare 1 dockvrin och nu
skall de ta pd sig for att gi ut. Det finns intressen som de nu kan fortsitta att ut-
veckla med lirarens stod samtidigt som deras personliga intressen ligger grunden
till det meningsskapande som de alla aktivt involveras i. I samspelet mellan poj-
karna utvecklar de omsorg om sin gruppgemenskap och samhérighet nir de vix-
lar mellan fiktion och realitet. Detta stdds av lirarens forhallningssitt. Hon visar
forstdelse och respekt for att deras lekhandlingar dr betydelsefulla dven i Gver-
gangen mellan olika aktiviteter samtidigt som pojkarna respekterar halltiden.
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Di Anita kommer ned berittar Robin att han har skurit sig med en vass kniv d4 han
skulle skdra tomater. Han visar hur sdret ser ut under plastret som han river av och
samtalet fortsitter och en av pojkarna kommer och tittar. Tony kommer ned, han
trycker upp en legoplatta i ansiktet pa Eli, som ser bide undrande och road ut. Sam-
tidigt som plattan faller till golvet och gr isir sdger Tony “Hir ir en pizza.” Eli sd-
ger: ”Jag gillar tomat.” Samtalet kommer att handla om vad pojkarna gillar och Tony
forsoker sitta thop ’pizzan’ som gick sonder. Han sitter en liten stund pa golvet intill
Eli och samlar ihop bitarna och ligger ifran sig alltihop pa en skohylla. Samtalet fort-
sitter och Anita frigan Robin ”Hur gir det Robin?”” Robin svarar: ”Inte sa bra tack.”
Anita siger: “Nehej, Tony kan du ta din ’pizza’ pd forsta trappsteget ddr, sd kan det
vara ditt ’bagarbord’. Sa blir det littare fér Robin att ta pa sig, och sa satt han... nu
skall vi se, sa att han inte har pizzaflickar pa sin overall, f6r han satt pa en pizzabit,
ligger dir under stéveln.” Eli siger: ”Under min...under min sko.” Tony siger: "Kan
inte du beritta det dir om Alfons?” Anita fragar: ”Vilken, att Alfons skulle triffa din
mammar S4 fortsitter hon forklarande: ”Jag berittade en ging f6r Tony att Alfons
hade ringt hem till Katrin, nej, Alfons och Tony var det som hade triffats, si var det
va?” Tony svarar: ”Ja.” Anita sdger: ”Var var det ni triffades nanstans?” Tony svarar:
”Hemmal” Anita frigar: "Hos digr” Tony svarar eftertinksamt: ”Nej...ja...” Anita
hjilper till och fyller i ’Ja, fér du bodde granne, var det inte si? Du bodde pa ettans
vaning, forsta vaning, och Alfons och hans pappa bodde pé tredje vining. Sen en
dag, nir Tony kom hem en dag, sa hérde han hur nidgon var ledsen i trappan. Och, sa
nir han gick upp och tittade, sd satt Alfons ddr...” Anita fortsitter berittelsen och
Tony fyller i med ”Hm” och ”ja” under tiden som hon berittar och de andra pojkat-
na stér still och lyssnar. Berittelsen fortsitter och kom att handla om att de gar pa
bio och ser filmen om Tarzan. Tony himtar sedan filmen om Tarzan som finns pa
en av hyllorna strax bakom liraren dir hon sitter. Tony frdgar: ”Har du hittat pd den
sagan?” Anita sdger: ”Ja, jag har hittat pd den.” Nu fortsitter en berittelse om Tar-
zan. Eli gr ut och sdger innan han stidnger dérren ”Och riddade dem.” (05-01-25)

Da pojkarna klir pa sig infor utevistelse tar liraren fasta pa det lekinnehall som
pojkarna visar att de har intresse av och som de naturligt hanterar. Hennes fo61-
héllningssitt stddjer pojkarna i deras meningsskapande dd hon méter dem dir de
ir i sina lekhandlingar. Tonys intresse for att i hora en berittelse om Alfons
involverar de andra pojkarna och deras intresse f6r berittelsen. I det samspel
som pagar samtidigt med pojkarnas pédklidning sker en vixling mellan fiktion
och realitet som ldrarens tillitande attityd bidrar till att utveckla och som ir ett
stod fOr pojkarnas samspel. Pojkarna visar att de respekterar varandras olika in-
fall. Mellan Tony och Eli sker ett respektfullt turtagande och det sker ett aktivt
meningsskapande da de invintar varandras olika perspektiv pa de lekhandlingar
som dger rum. Detta sammantaget innebdr att de tryggt kan utveckla sin samho-
righet dd de lekhandlingar som férekommer mellan pojkarna stottas upp verbalt
av lirarens forhallningssitt. Det meningsinnehall som pojkarna finner intressant
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beaktas pa ett omsorgsfullt sitt bide av dem sjilva och av lirarens st6d. Pojkarna
har ett handlingsutrymme dar innehallet 1 lekhandlingarna pa ett naturligt sitt blir
sprakutvecklande eftersom liraren anvinder sprdaket for att ackompanjera poj-
karnas agerande sd att hon moéter dem dir de har sitt intresse.

Olika sdtt att leka pa

Exemplet nedan visar att barnens samverkan innebdr att ha tolerans fér var-
andras olika sitt att leka pa da lek kan pdgd i ett gemensamt utrymme. Barnen
sitt att leka visar att det dr viktigt med flexibilitet; att det finns mojligheter att
byta plats i rummet, g mellan rummen eller att byta rum. Barnen r6r sig utan att
stora varandra mellan olika pdgiende aktiviteter och de skapar sina lekaktiviteter
med det meningsskapande som finns inom rickhall samt genom att uppmirk-
samma, urskilja och 6verviga de meningserbjudanden som pa olika sitt uppstar.
Olika parallella leksituationer pdgar ofta samtidigt och lekhandlingar sker i olika
grupperingar inom barngruppens gemenskap. Olika slags lekar och gruppkon-
stellationer kan vara aktiva samtidigt, och fungera parallellt da barnen respekterar
varandras idéer och sitt att leka pa i det gemensamma utrymmet. Barnen i ex-
emplet nedan dr alla mellan 4 och 5 ar gamla.

I lektummet leker Adrian och Oswald vid en koja som dr byggd mitt pd golvet. Den
ir byggd av de stora byggkuddarna som finns i lekrummet. Inne i kojan sitter ett barn
ganska still. Adrian sdger till Oswald: ”’Jag 4r ju Robin och du dr Batman.” Lovisa sit-
ter pa knd framfor kojan och hinger ett tygskynke éver det som tycks vara ingangen.
Joar flyttar pd en av kuddarna si att han kan komma ut ur kojan fér en stund men
gdr snabbt in igen. Nadine, Ottilia och Adela sitter pd golvet i lekrummet, pi ett litet
avstand frin kojan och dockvrin. De sitter tillsammans i en liten ring och pratar med
varandra, de har smé nappflaskor i munnen. Adrians och Oswalds lek har kommit av
sig lite. Adrian kliver runt i mitten dér flickorna sitter [han kliver 6ver flickornas ben].
Ingen av dem sidger négot till honom, de uppmirksammar inte alls vad han gor. Han
gdr omkring bland flickorna som fortsitter sitt gemensamma lekpratande. Adrian fél-
jer med Oswald som siger: ”Vi gir in i sagorummet.” Pojkarna gér tillsammans ut ur
rummet. Lovisa héller till pd den stora madrassen som ligger framfér ribbstolen. Hon
hoppar fran ribbstolen ned pa madrassen och rullar runt pa madrassen. Joar dr kvar i
kojan, plétsligt sticker han ut huvudet och hoppar fram och morrar och friser som
ett djur. Efter en stund som ett frisande djur ute i lekrummet gar han tillbaka in i ko-
jan. (06-01-23)

Manga olika lekaktiviteter pdgar i lekrummet samtidigt visar barnen respekt f6r

varandras olika sitt att leka pd. Adrian och Oswald gir omkring i lekrummet f6r
att sedan bestimma sig for att ga till ett annat rum for att dir finna ett gemen-
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samt intresse. De tre flickor som sitter 1 en liten ring pd golvet har funnit ett
gemensamt lekinnehdll som har fingat deras uppmairksamhet. De pratar sig sam-
man om lekens innehall samtidigt som de visar att de har 6verseende med att
Adrian hamnar 1 deras gemensamma lekutrymme. Joar och Lovisa har sporadisk
kontakt med varandra samtidigt som de leker ensamma. Barnens olika sitt att
leka pa respekteras dd bide ensamlek och lek i olika gruppkonstellationer pagar
samtidigt. Barnen viljer att bortse frin sidant som dr ovidkommande f6r dem,
vilket innebdr att de i sitt meningsskapande visar respekt fOr varandras olika
grupperingar och att de virdesitter att ta ansvar for att utveckla innehdll i den
delning som de ingir i.

Lekens skiftande karaktir intresserar

Flickor och pojkar leker pé olika sitt med olika slags lekinnehall. Leken tar form
pa olika sitt och lekens karaktdr har betydelse for vilka som kan delta. Flickor
visar intresse fOr lek dir rollfigurer och annan rekvisita har en verklighetsférank-
ring, si som hundar, katter, skola, mamma-pappa-barn-lek, medan pojkar ofta
visar intresse for fysiskt aktiv lek med olika slags rollfigurer som har ’fantasy-
karaktdr’, si som Tarzan, dinosaurier, Turtles och Bionicles. Konstillhdrighet
sdtter ofta grinser for lekdeltagande dir barnen positionerar sig i férhallande till
varandra med hjilp av det lekinnehall som de finner intressant och som de f61-
svarar. Pojkar utvecklar lekinnehdll pa ett sddant sitt att flickor inte uppfattar vad
leken gar ut pa. Det innebir att flickor och pojkar gestaltar lek av olika karaktir
dir lekinnehallet tar form pa olika sitt, och det har betydelse £6r vilka slags mo-
ten som uppstir och hur meningsskapande sker. Barnen redogdr pd ett explicit
sitt for varandra vilka lekar som dr aktuella och deras motiveringar bidrar till att
de visar respekt for varandras olika sitt att leka pa. Alla dr mellan 4-5 ar gamla
férutom Egon som ir tre dr gammal.

I lekrummet leker Daniel, Adrian, Joar, Agate, Lovisa och Egon. Rollférdelning pa-
gar. Det dr Daniel som fordelar roller och regisserar leken. Barnen leker pd den stora
bld madrassen, den har en sammanhaéllande funktion. De sitter allihop, utom Egon,
pd den stora blda madrassen eller stir invid den da leken pdgir, eller springer runt
den. Si linge leken pagar sa dtervinder de till madrassen. Agate som sitter pd mad-
rassen tillsammans med Lovisa uppfattar inte lekregisserandet som Daniel héller pa
med, hon siger att hon skall sdga till froken. Daniel tittar pa henne och forklarar att:
”Det idr bara leken.” Daniel fortsitter att regissera och pekar pa Joar och Adrian och
sager att de 4dr dinosaurier. Pojkarna borjar agera som dinosaurier. Agate och Lovisa
far inga roller, de star vid sidan av madrassen dir pojkarna haller till, och gar efter en
liten stund ut ur rummet, f6r ett 6gonblick och atervinder snabbt. De star och tittar
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pé pojkarnas lek. Agate siger till Lovisa: ”Kom vi leker mamma-pappa-barn!” De gir
in i dockvran. Egon foljer efter dem in ddr. Agate sdger till honom: ”Du ir inte med i
viran lek!” Egon tar ingen direkt notis om det Agate sdger, han och flickorna foretar
sig inte ndgot sirskilt i dockvran, de gir lite planlést omkring och stannar till och tit-
tar pa pojkarnas lek som breder ut sig i lektummet, 4ven om madrassen ar i fokus for
aktiviteten. Pojkarna anvinder den for att hoppa pa och knuffa omkull varandra pa
och lekbrottas pi. Agate stannar till vid madrassen dir pojkarna just dd hiller till.
Daniel fragar henne om hon skall siga till fréken di hon gir ivig mot matrummet.

Agate svarar: ’Nej, jag skall bara ta av mig min tréja.”(06-02-03)

Exemplet visar att det sker en tydlig delning mellan flickor och pojkar dd de vil-
jer lekinnehall, och de visar att de inte avser att tilldela det motsatta kénet roller
da lekens karaktir bir prigel av den egna konskategorin. Agate visar att hon tar
ansvar for hur pojkarnas lek utvecklar sig. Hon uppfattar inte lekinnehéllet utan
ser istillet att det kan finnas oegentligheter i det som pagar och menar att det kan
kridvas vuxenansvar. Daniel forklarar att det dr lekens innehall men Agates kon-
trollerande position inger Daniel osidkerhet och han forklarar att de sysslar med
lek, vilket betyder att sa linge sysselsittningen kan motiveras som lek sd dr den
tilliten. Flickorna visar bide intresse for, och tar avstind frin, det sitt som leken
tar form. De blir inte inbjudna att delta och de gér inte sjilva nagra storre an-
stringningar att komma med utan respekterar det sitt som pojkarna tar ansvar
for sin gemenskap och utvecklar sitt lekinnehall pa.

Aven om flickor och pojkar inte alltid inbjuds i varandras lekar si visar de ofta
att de respekterar varandras olika sitt att leka pa och de visar ocksd intresse for
att delta i lekar som forefaller vara annorlunda jimfért med dem som de dr be-
kanta med. Det innebir att flickors och pojkars lekar har olika karaktdr och att
det ocksd innebir olika forstdelser och handlingsmonster. I exemplet dr ndgra av
pojkarna sysselsatta med bygglek och de foérstirker sitt agerande med verbala
uttryck. Valerie dr sysselsatt med en lekberittelse som Edvin visar intresse for att
bli delaktig i, alla barnen i exemplet 4r mellan 4-5 4r gamla.

Byggmaterialet bestir av plaststavar med tillhérande sammanfogningsdelar som ser
ut som bollar med fyrkantiga hdl ddr stavarna passar. Harry deltar i leken med bygg-
materialet. Johan och Harry bygger samtidigt som de rér sig runt omkring i rummet
da det ingir i leken. Deras lek dr ganska hégljudd av och till. De bygger samtidigt
som de filler lekkommentarer. Edvin tar med sig en av de storre hidstarna da han
vinder sig mot Valerie. Histen dr vit och han sitter sig med den intill Valerie och
den lek som hon ir engagerad i. Valerie lekpratar, springer ivig med en hist som fly-
ger, d4 Edvin vinder sig om och mot henne. Edvin sdger: ”Histar kan inte flygal”
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Valerie som léter sin hist ”sviva” omkring i rummet svarar: “Den har magisk kraft.”
Edvin vinder tillbaka till hdstarna som han satt vid tidigare. Han tar en hist som har
en sele pa sig, studerar den och tar av selen och férsoker sedan sitta pa den igen.
Han limnar forsoket dirhdn dd Valerie atervinder till sin lekplats med sin flygande
hist. Valerie sdger: ”Alla dr doda. Alla, alla 4r d6da.” Edvin gor ett nytt forsok att del-
ta i Valeries lek och sdger: ’Nu kommer jag med en pojke.” Valerie: ”Nu dr han ock-
sd dod.” Edvin beter sig lite avvaktande och sdger: “’Jag vill inte leka med det hir
mer.” Han gir darifrin samtidigt som han siger: “’Jag skall gbra min robot firdig.”

Valerie reagerar inte pé att han gér ifrdn leken som han férsékte delta i. (05-01-24)

Exemplet visar att variation och flexibilitet i miljén ger barnen mdijligheter att
intressera sig for olika sitt att leka pd och 1 detta visa respekt. I samspelet mellan
Valerie och Edvin finns positioneringar som faller tillbaka pa deras skilda
kénstillhérigheter och den virdegemenskap inom vilken de har f6r vana att ut-
veckla lek. Barnen visar respekt f6r varandras olika sitt att leka pd samtidigt som
det finns en nyfikenhet fOr ett annat sitt att leka. Edvin f6rs6ker att bli delaktig i
Valeries lek men det fiktiva innehallet skapar osikerhet. Han anser att Valerie
borde hilla sig till histars verkliga férmagor som innebir att héstar inte kan flyga,
dessutom visar det sig att lekinnehall om ddden édr skrimmande. I motet mellan
Edvin och Valerie har leken en berittande form som Edvin viljer att avsta fran
att gora sig delaktig 1 och istillet viljer han att atergi till en konstruktionslek dar
han bygger en robot. Det verkar vara viktigt f6r Edvin att kunna atervinda till en
vilkind form for lek da intresset f6r det som dr annorlunda inte bir dnda fram
till gemensamma lekhandlingar.

Sammanfattning

I denna del av kapitlet har visats hur respekt askadliggbrs i relationen mellan
barn och vuxna pa ett sitt som visar att det handlar om 6msesidigt bemé&tande
med explicita motiveringar fOr att det som pagér skall beaktas. P4 sa vis kommer
lekinnehall till uttryck samtidigt som en 6vergiang mellan aktiviteter sker. Lekin-
nehall tar utgangspunkt i barnens olika intressen och de visar respekt genom ##r-
tagande ddir barnen skapar en Omsesidig forstielse for varandras olika per-
spektiv s som sker i exemplet dér pojkarna forbereder sig for utevistelse.

I lekrummet dir flera olika lekar pagar samtidigt ger barnen uttryck for att det ar
vasentligt att kunna prata sig samman om sitt intresse for ett lekinnehall sa
att det kan utvecklas. Vidare att ett obekant lekinnehdll studeras med eftertanke
och att barnen visar respekt for att leka pa olika sitt. Barnen tar fasta pd de val-
moéjligheter som finns i miljén och som ligger grunden f6r dem att kunna ga
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mellan aktiviteter efter eget intresse. Exemplen visar att barnen anvinder sig av
flexcibilitet i miljon f0r att tillsammans kunna finna en lekaktivitet. Barnens
sitt att uppmirksamma olika aktiviteter som ensamlek och lek i olika gruppkon-
stellationer dr avgorande for att flera lekaktiviteter skall kunna pdga paral-
lellt. De visar varandra tolerans som da de ignorerar ovidkommande handelser
inom sitt lekutrymme. Det visar sig ocksd vara vdsentligt att fa priva pa att
delta for att sedan kunna géra Gverviganden om fortsatt deltagande.

148



KAPITEL 11

KONSATSKILLNADENS GESTALTNING
AV DEMOKRATISKA VARDEN

Detta kapitel lyfter fram och beskriver det monster av kénsatskillnad som ir in-
vivt 1 vardagen. Fragor som detta kapitel vill f6rs6ka besvara handlar om hur
barnens konstillhorighet inverkar pa det séitt som de tar ansvar pd, visar omsorg
och respekt. Det finns vissa motsigelser avseende moénstret som framtrider ge-
nom att det finns en dubbelhet i den kénsdtskillnad som existerar i vardagen som
innebir att heteronormativitet forstirks samtidigt som barnens val i olika situa-
tioner konséverbryggar. Genom att traditionella lekbarridrer ibland Gverskrids
forstirks samtidigt heteronormativitet genom erfaranden som barnen gor i de
konsatskilda gruppindelningarna. Koénsoverbryggning 1 lekaktiviteter kan ske
samtidigt som erfaranden 1 grupper delade i enlighet med respektive konstillho-
righet hindrar flickor och pojkar frin gemensamma erfaranden. I materialet finns
exempel pi att dd barnen sjilva viljer lek och lekinnehall har konstillhérighet
betydelse £61 hur lekinnehallet utvecklas.

Om att ta ansvar, visa omsorg och
respekt som flicka och som pojke

I 6vergangarna fordelar sig barnen ménga ganger i grupper om flickor och poj-
kar och de utvecklar dd olika sitt att ta ansvar pd och positionerar sig pd olika
sitt i forhallande till regler. Spraket dr en viktig birare av information, biade inom
och mellan grupperna och kommunikationen visar att olika férvintningar om
vad det innebir att vara flicka och att vara pojke finns inbiddat 1 det vardagliga
samspelet.

Erfaranden av samhorighet

Under de barninitierade aktiviteterna har barnen utrymme att géra individuella
val som i sin tur inspirerar andra att delta i de aktiviteter som uppstar. D4 barnen
sjilva viljer leder detta méinga ginger till en férdelning i grupper av flickor och
av pojkar. I de aktiviteter som barnen sjilva har valt att vara involverade i upp-
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star denna typ av gruppindelning, vilken sedan har betydelse f6r hur sysslor ut-
vecklas 1 6vergingarna. Lirarens forhdllningssitt och sprakbruk har en viktig del
i att konsskillnad ér ett vanligt forekommande inslag i den vardagliga praktiken
bl.a. genom att pojkarna benimns som “grabbar” da de agerar i grupp. Pojkarna
blir pa sd vis socialt placerade i, och samspelar i en maskulin kénskategori dir de
utvecklar samhérighet med std av ett gemensamt intresse som har ett f6r deras
konstillhérighet karaktiristiskt innehall. Pojkarna i exemplet nedan dr mellan 4-5
ar.

Anita [larare] sdger: ”Skall vi borja med grabbarna hir?” Tony och Robin ir genast pa
vig ned for trappan for att ta pa sig, Erik ansluter. Samtalet om Tarzan fortsitter
nere i hallen. Tony blir Gverfallen och omkullkastad av en ”Tarzan”. Han slar sig mot
en skohylla. Liraren tittar hur det gick f6r honom. Han siger: ”Nu slog jag mig.” D4
lararen har konstaterat att han klarade sig utan nagon storre skada och han inte heller
ar ledsen fortsitter de tre pojkarna att ta pd ytterkldder och liraren hjilper till. Fler
vuxna kommer ned for att hjilpa till. Pojkarna fortsitter att tala om Tarzan och de
vuxna inflikar med sddant som de kidnner till om Tarzan. Anita sdger: "Men nir Tar-
zan har pé sig....” hon soker efter ritt ord. Pojkarna férséker hjilpa henne med vad

IR

det 4r hon menar. En siger: ”Galonbyxor?” ”Nej” siger liraren under lite lagmailt

skratt. ”’Jag menar...” Tony férsoker hjilpa till och siger: "Horts?” Ja, nej, det dr inte
riktigt shorts hon menar sdger Anita och sa beskriver hon de badbyxaktiga byxorna
och bandet som gick 6ver ena axeln och samtalet fortsitter. Tony hors nu entriget
upprepa: "Han heter inte Clayton!” Upprepandet fortsitter tills Anita i sitt letande ef-
ter klidesplagg uppmirksammar honom och riktar sig till honom med en friga om
vad han menar. Tony siger: "Han heter inte Clayton! Clayten! heter han.” D4 Tony
ar fardig fOr att g ut sdger han: ”Tarzan kan inte knappt vintal Han maste till tjuvar-
nal Ooooooohhhh!” Han férsvinner ut genom doérren. Samtalet om Tarzan avtar.

(05-01-10)

I exemplet dr det pojkarnas aktiva meningsskapande som tar plats dven dd det
sker en 6verging frin en aktivitet till en annan. Genom att pojkarna med hjilp
av spriket placeras inom ramen fér en maskulin etikettering da de kallas f6r
grabbar far de pa sa vis sin konstillhdrighet befist vilket torde inverka pa deras
forstaelse £6r sin samhorighet som en grupp av pojkar. De har tillsammans lyck-
ats vidmakthalla intresset fOr att utveckla en lek med ett specifikt innehall som de
i situationen utvecklar i samspel med varandra och liraren. Det ir lekinnehillet
som dr 1 fokus och som pojkarna tillsammans tar ansvar f6r. De har tillsammans
invintat att det skall bli tid f6r utelek och de tar snabbt liraren pd orden da hon
siger att de kan borja ta pa sig. De bdda pojkarna visade intresse for att leka Tar-
zan efter att samlingen var avslutad. Liraren har bett dem vinta med denna typ
av lek da hon anser att utemiljon passar bittre for att leka denna typ av lek. Poj-
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karna tar ansvar fOr ett lekinnehall som de har ett genuint intresse fér. Den
muntliga kommunikationen ir viktig fér att pojkarna skall kunna explicitgéra sitt
intresse for lekens innehall och lirarens forhallningssitt leder till ett turtagande
dir olika infallsvinklar respekteras.

Pojkarnas personliga och privata intressen tar plats pa ett annat sitt dn flickornas
i de 6vergingar som férekommer, dven di lirare inte interagerar med barnen i
situationerna. Pojkarna tar ansvar for sin gemenskap och de fister vikt vid ge-
mensamma nimnare i sin samhoérighet. En delad gemenskap pojkarna emellan
bygger pd deras personliga intresse for varandra och 6verordnas det ansvarsta-
gande som Overgangarna mellan aktiviteterna innebdr. Inom pojkarnas konstill-
hérighet finns en betoning pa att finna gemensamma nidmnare i sina personliga
relationer med varandra. De ger uttryck for att de s6ker efter likheter hos sig
sjalva och varandra exempelvis i klddsel. Artur och Adrian i det féljande exemp-
let 4r bada 4 4r gamla.

I tamburen samtalar Artur och Adrian under tiden som de klér sig. Adrian stiller sig
framf6r Artur och siger: ”Eller hur, har jag en r6d overall som dr for liten [intensivt].
Eller hur har jag tvi overaller hos mamma som dr f6r sma [intensivt]. Men den hir
som jag har hos pappa passar.” Han stir nu mitt framf6r Artur och siger: ”De hir dr
likadana” [konstaterande]. Han tittar pa Artur och hans overall som han har p4 sig,
och sin egen overall som han sjilv har pa sig. Under tiden som de fortsitter att ta pa
sig pratar Artur och Adrian vidare om sina klider. De pratar om sina méssor och ni-
gon av dem frigar om inte den andre kan képa en likadan méssa it honom. (05-12-

05)

Pojkarna dgnar mer uppmirksamhet at sin personliga relation 4n at de regler och
rutiner som giller. I exemplet anvinder Artur och Adrian sina klider for att fin-
na gemensamma nimnare. Aven deras privata kinnedom om varandra ir viktig
for ett 6msesidigt samtalsutbyte. Adrian 4r 1 sin kommunikation tydlig med att
han efterstrivar gensvar och bekriftelse frin sin kompis genom att anvinda “el-
ler hur” da han 1 ivrigt samspel med sin kompis soker att fa respons.

De tvi flickorna nedan befinner sig i en liknande situation som pojkarna ovan
men har ett annat fokus i sin intersubjektiva kommunikation, en annan slags 6m-
sesidighet. Pojkarnas ansvarstagande kombineras med deras personliga och pri-
vata intressen medan flickorna férhaller sig mer strikt till att stodja varandra att
ta ansvar fOr att géra det som fOrvintas av dem dd de befinner sig i en situation
for att kld pa sig for att ga ut. Adela och Nadine 4r bada 5 ar.
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Adela forsoker lite trevande att ta pé sina ytterplagg. Det tycks som att hon inte rik-
tigt har klart f6r sig vilka plagg hon skall ta pa sig. Hon pratar lite tyst £6r sig sjilv dér
hon sitter pa sin overall med en kofta som hon forsdker ta pa sig. Nadine star intill
Adela och siger samtidigt som hon sjilv stuvar in en tjock tréja i overallen, som hon
sedan drar igen blixtldset pa ”Varfor tar du inte pa dige” Adela tar ingen stotre notis
om att Nadine pratar med henne utan hon sitter kvar pa sin overall och dgnar sig at
att ta pd sig sin fleecekofta. Utan att titta upp svarar hon ligmalt ”Jag gor ju det.” (06-
01-18)

Flickornas sitt att positionera sig inom sin konstillhérighet bar pa en slags vin-
skaplig kontroll av varandras géromal, samtidigt som bdda tar enskilt ansvar f6r
sin uppgift. Flickornas samtal ger uttryck for att det ér viktigt att f6lja de rutiner
som finns och som de bada uttrycker sig om i samfSrstind.

Alla ska hjdlpa till

1 6vergingarna tar flickorna pa ett aktivt sdtt ansvar for att f6lja de regler som
finns och som innebir att alla skall hjilpa till vid undanplockning. Det utvecklas
olika slags maktrelationer mellan barnen beroende pa, pa vilket sitt flickorna gor
sig gillande. Deras sitt att pa ett explicit sitt ta ansvar pd accepteras inte alltid av
de andra flickorna eller av pojkarna. Exemplet nedan visar att déd flickorna atar
sig att ge uppmaningar och verka for att f6lja regler och rutiner upptrider ett
motstind, bade bland pojkarna 1 gruppen men dven hos flickorna sjilva. Valerie
och Tanja dr mellan 4-5 ar.

Klockan dr 9 och stidklockan hors. Pojkarna fortsitter sin lek. Valerie stiller sig upp
och vinder sig mot pojkarna och ropar: "Hérde ni inte att klockan ringde!” Ingen av
pojkarna reagerar pa att hon ropar. Tanja avslutar sitt legobygge. Hon gir f6rbi sof-
fan och pekar med tin pd nagot som ligger pd golvet och siger: ’Valerie stida dir”
Valerie reagerar inte pa det Tanja sidger. Tanja gir sokande runt och sitter sig till slut i
ringen. (05-01-24)

Flickornas och pojkarnas sitt att ta sig an det som skall géras i 6vergingen mel-
lan aktiviteterna innebir att de med de sjilvvalda uppgifterna gor sig gillande
inom sin respektive kénstillhorighet. Bide Valerie och Tanja verkar for att stodja
verksamhetens regler och rutiner. De dr bdda verbala om allas skyldighet att
medverka for att avsluta pagiende aktiviteter i avsikt att andra skall ta vid. Det
uppstar maktrelationer dir bade flickorna och pojkarna visar motstind mot
flickors sitt att ta ansvar. I ovanstidende exempel tar de bada flickorna explicit
ansvar fOr att regler fOljs. Valerie agerar i en position dir hon uppmanar pojkar-
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na att stida. Aven Tanja tar ansvar i en position dir hon uppmanar Valerie att
stida.

Aven om flickornas sitt att géra sig gillande pa genom att explicit ta ansvar for
allas medverkan moter motstand si skapas en ringar-pa-vattnet-effekt sd att alla
blir informerade om vad som dr pa ging. Flickornas papekanden fir gehér och
sprids genom deras egen medverkan, samtidigt som deras papekanden om allas
delaktighet beméts med irritation. Olika dsikter och perspektiv méts och i sam-
ma stund som ndgon visar irritation Gver en uppmaning sd kan nidgon annan bi-
dra till att podngtera vikten av samarbete. Tanja och Valerie tar ansvar for att
uppmana varandra att utféra de gemensamma sysslor som skall géras. Ottilia och
Nadine, bada 5 ar, tar ocksa ansvar £6r att hjilpa till att stida undan.

Barnen pabotjar strax efter klockans ringning stidningen och leken avslutas. Adela
syns i dorroppningen och hon sdger: "Det ér stiddags.” Adrian svarar lite irriterat:
”Vi stidar jul” Ottilia gar fram till Nadine som plockar med saker i ett av skdpen i
dockvran samtidigt som hon siger: "Nadine nu hjilper jag dig.” Barnen i lekrummet
hjélps tillsammans 4t med stidningen. (06-01-23)

Adela tar ansvar for stidningen genom att uppmana sina kompisar att stida och
moter motstand fran en av pojkarna. Ottilia tar ansvar och visar med sitt sitt att
vara att hon anser att det dr viktigt att ta ansvar fér gemensamma sysslor i sam-
arbete med varandra. Hon ger uttryck for virderingar om att det dr viktigt att
hjilpas 4t, och hon befister det hon menar med sitt agerande och med det hon
sdger. Hon sitter ord pa sitt ansvarstagande och visar att det viktigt att uppmunt-
ra och stédja varandra i gemensamma sysslot.

I flickornas gemenskap dr de inférstidda med att ta ansvar fér gemensamma
sysslor. De tar pd eget initiativ ansvar fOr att hjilpa pojkarna som har lekt till-
sammans att stida undan efter sig. Flickorna ger med sitt agerande uttryck for att
samarbete dr viktigt och att det 4r visentligt att hjilpas dt, 4ven om de sjilva inte
har anvint leksakerna. Sabinah och Lovisa, bada 4 ar, har plockat undan efter sig
och kommer direfter in i lekrummet £6r att hjilpa till dar.

I snicken sitter Lovisa och Sabinah kvar och ritar under tiden som andra flickor
kommer och gar mellan snicken och de andra rummen. Linn kommer med sin mam-
ma. Joel gar runt och ringer i stidklockan. Det ér han som ir hjilpreda idag. Kojan i
lekrummet stidas undan. Sabinah och Lovisa har kommit in i lekrummet och hjilper
till att, tillsammans med pojkarna som har lekt dirinne, plocka undan kojan och ut-

kladningskldder som ligger pa golvet. (06-01-18)
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Exemplet visar att flickorna tar ansvar och féljer de regler som giller genom att
pé eget initiativ hjilpa till. De visar respekt for de rutiner som giller da det ar
dags att avsluta for att en annan aktivitet skall ta 6ver. De tar forst ansvar for att
plocka undan efter sig for att darefter ta ansvar for att hjilpa pojkarna att stida
undan i lekrummet. Flickornas gemensamma ansvar ligger till grund f6r att ut-
veckla deras samarbete och samhérighet dd de tillsammans pa eget initiativ
genomfor uppgifterna.

Att prata och att inte prata

Barnen tar i de olika gruppkonstellationer som de ingér i ansvar f6r de institutio-
nella regler som giller samtidigt som de utvecklar sin samhdérighet och kinne-
dom om varandra. Under tiden som pojkarna haller till i dockvran for att stida
undan och sedan ga ut sd dr en grupp flickor i hallen f6r att ta pé sig och direfter
g4 ut. Flickorna 1 sin grupp och pojkarna i sin dgnar sig dt sysslor med olika slags
karaktir och de blir ocksd bemotta pa olika sitt. I exemplet nedan ér tva lirare
tillsammans med flickorna i hallen pa Fjirilen ddr barnen dr mellan 4-5 ar. Det dr
en tillitande atmosfir och flickorna pratar och skojar samtidigt som de tar pa sig
sina ytterplagg.

Flickorna 4r hogljudda och pratar i en skojfrisk ton om att de har varit hemma hos
varandra och vad de dé gjorde tillsammans. Anita [lirare] deltar i deras samtal, ocksa i
en skojfrisk ton, och lyssnar till vad flickorna har att beritta. Veronika [lirare] kom-
mer for att hjilpa till och sdger: ”Det dr ndgra killar kvar...” Anita svarar: ’Ja, det r
négra killar kvar som haller pa och stidar dér uppe... [De bada lirarna gér en arbets-
fordelning sd att Veronika skall gi ut och att Anita skall ga upp och hjilpa pojkarna
stida.] Hanna och Joanna tar pa sina ytterplagg samtidigt som flickorna skrattar och
pratar, lirarna papekar att det liter som en hénsgard. Anita siger i en tillaitande skoj-
frisk ton: ”Det dr kackel i honsgirden med Findus och Pettson!” (05-01-25)

I exemplet ovan visas att barnen inte beméts kénsneutralt utan de benidmns for
flickor och pojkar; tjejer och killar eller grabbar, det dr ett vardagligt sitt att
benidmna barnen pa och pd sd vis forstirker sprikbruket konsétskillnad. Vidare
ger exemplet uttryck for att pojkarna blir omtalade som en grupp som skall /i
hjalp att stida. Genom sprakbruket bejakas dessutom ett traditionellt k6nsmons-
ter av att flickornas grupptillhérighet 1 den hir situationen av lirarna blir beteck-
nad som “kacklande i en hénsgird”. Det befister en traditionell syn pa flickor
som “’pratiga” och verbala och pi sd vis forstirker spriket ett monster som prag-
lar deras samhdrighet. I det skojfriska framtrider pa sa vis olika markérer f6r vad

154



det innebir att vara flicka och att vara pojke och lirarnas samtal torde bidra till
flickornas gemenskap och vad det innebir att vara flicka och att vara pojke.

Resultatet visar ocksé att gruppens gemenskap ér visentlig f6r barnen liksom att
de under gemensamma aktiviteter vill bidra till gruppens gemenskap genom att
fora fram sina egna intressen. Vidare att flickor och pojkar tillerkdnns olika talut-
rymme att anvinda och verka inom, men ocksi att flickor har stérre forvint-
ningar pd sig att f6lja turordning och be om talutrymme 4n pojkarna har. Dess-
utom innebdr den tillrittavisning som sker och gar via Alexis, 4 4r, att hon som
flicka har en annan slags position dn Joar, 4 ar, har. Det innebir att det framtri-
der olika férvintningar beroende pi konstillhérighet.

Under tiden som frukten delas ut samtalar Alexis med Joar, som sitter intill henne.
Harriet [ldrare] frigar henne om det dr nigot som hon skulle vilja beritta for alla. Det
vill inte Alexis och blir d4 tillsagd att hon far vinta med att prata om hon inte vill be-
ritta for alla. Efter att alla har dtit sin frukt sdger hjdlpredorna vilka som skall gi ut
och ta pa sig. Efter att fyra barn har blivit nimnda sd piminner Hartiet dem om att

inte fler kan g ut pa samma ging. (06-01-23)

D4 barnen visar ett intresse av sammanhdllning sinsemellan kan det hamna i
konflikt med konventionella regler om nir det ér limpligt att prata. Det finns en
koénsmirkt skillnad i ritten till handlingsutrymme som dd Alexis blir tillrittavisad
av ldraren att inte prata om det som hon vill sidga inte angir alla. Hon blir tillsagd
att vinta medan Joar som hon samtalar med inte blir tillrittavisad. Tillrdttavis-
ningen gar explicit via Alexis som ir flicka, vilket betyder att hon har en discipli-
nerande position som egentligen tillrittavisar hela gruppen. Alexis respekterar
lararens tillsigelse och tar ansvar for att f6lja de institutionella regler som giller.
Det i sin tur innebir att f6r flickor finns andra slags férvintningar om att anpas-
sa sig till de normer som giller for ritten att tala 1 gruppen dn vad pojkar har.

Regler giiller inte alltid

I exemplet nedan provar flickorna att uppritthilla en ordning som de kdnner till
och visar att de tar ansvar f6r den gemensamma samvaron. Det visar sig att reg-
ler inte 4r statiska utan att det finns en flexibilitet beroende pd omstindigheterna.
Tanja patalar vikten av korrekt sprikbruk och uppmirksammar att Eli anvinder
olampligt sprakbruk. Hon vinder sig till liraren fOr att fa geh6r men Anita siger
att det finns orsaker till det som har hint som betyder att Eli inte skall tillrdttavi-
sas. Barnen i exemplet dr mellan 4-5 ér.
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Under tiden som liraren skir frukten si fradgar hon barnen vilka barn som inte har
kommit idag. Det fors ett samtal om detta och annat mellan barnen. Tanja framfor
att Eli sa nigot olimpligt, hon siger: “Froken Eli sa ’skit’.” Liraren sdger att hon
ocksd horde att ndgon sa ndgot till Eli s att han blev arg. Hon kommenterar inte mer
det som blev sagt. Eli ser n6jd ut da liraren sdger att hon forstdr hans situation. Si-
mon riktar sig till liraren och siger med ett fortvivlat uttryck: “Emily siger att jag
inte skall pd gympan men det skall jag!” Lararen bekriftar att han har ritt. (05-01-25)

Liraren forklarar att hon har uppfattat att Eli har blivit férorittad och d4 menar
hon att det finns anledning till hans sprakbruk pd grund av att han dr arg. Med
detta foljer att Elis handlingsutrymme inte begrinsas av det som vanligtvis giller
for samlingen vilket 1 sin tur betyder att det ansvar som Tanja visar for regler
som hon har kinnedom om inte giller. Simon och Emily dr oense om huruvida
Simon skall gi pa gymnastik eller inte. Simon séker stdd hos liraren for att 16sa
konflikten och far stéd for att han har ritt. De bada flickorna visar att de agerar 1
linje med de regler som de kinner till, de tar ansvar fOr att uppritthélla en kind
ordning. Flickorna och pojkarna kan gora sig gillande pé olika sitt; pojkarna kan
fa gehOr for personliga orsaker och dessa kan fa foretride fore de regler som
flickorna gér uppmirksamma och som ér kinda f6r dem. Omsorg dr en angela-
genhet for bade flickor och pojkar, men att vara flicka och att vara pojke kan
innebdra olika sitt att visa omsorg pd. Att visa omsorg innebidr att aktivt virna
om varandras vilmaende i psykiskt eller fysiskt hinseende. I exemplet nedan vi-
sar sig omsorgshandlingar med stdd av bade respekt och ansvar.

Att trdsta pd olika sitt

1 6vergangar sker manga olika saker samtidigt, vissa lekar pdgar samtidigt som
andra avslutas, undanplockning pabdrjas samtidigt som flera redan har r6jt un-
dan efter sig och tagit plats for en gemensam aktivitet. Oftast sker dvergangar
smidigt men ibland uppstar vissa stérande moment som fordrar uppmarksamhet
och stéd. Asikter om hur det skall uppmirksammas och vilket slags stod som
krivs kan se olika ut. Féljande exempel dir barnen dr 4-5 ar gamla visar att flick-
or och pojkar ger uttryck for virderingar av omsorg genom att anvinda olika
slags positioner. Tanja och Maximilian anvinder sin emotionella forstielse da de
biada uppmirksammar Adams situation. Maximilian och Adam sitter intill var-
andra pé golvet i samlingsringen och det dr tringt om utrymmet. Fler barn sitter
sig och de bada pojkarna férsoker att komma till ritt lige pa sina platser pa gol-
vet och rdkar stéta till varandra da. Det férekommer inget brak f6r 6vrigt mellan
de bada pojkarna.
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Klockan dr ca 9 och undanplockning pigar. Vid legobygget siger Anita [lirare] “Fick
vi upp allting? Ar det hir din tidning?”” Barnen har bérjat sitta sig i en ring pa golvet
for att ha samling. Det hors grat, det 4r Adam som sitter pa golvet, han griter och
siager: “Han puttade mig.” Anita frigar: ”Vad hinde?” Adam grater och férsoker sva-
ra: "Han putt...” Han blir avbruten av Maximilian intill ”Nej det gjorde jag inte.”
Anita sdger: "Han tycker det men du tycker inte det.” Adam ér ledsen och Maximili-
an som sitter intill kramar om honom. D4 Veronika [lirare] kommer till ringen pa
golvet dir de flesta barn nu har samlats siger Tanja ”Vet du Maximilian puttade
Adam.” Maximilian som blir utpekad for att vara orsak till att Adam var ledsen och
som nyss kramade om honom siger ndgot tyst och forlagen "Men det behéver man
inte beritta.” Veronika som inte har varit involverad i hindelserna innan vinder sig
mot pojkarna och pratar om att det dr viktigt att vara snall mot varandra, hon riktar
férmaningar till Maximilian som dr utpekad, att han faktiskt har férsékt att trésta ge-
nom att krama om sin kompis uppmarksammas inte. (04-12-16)

En liten sammanstétning har 4gt rum och de bada pojkarna som dr inblandade
hamnar i en situation dir en av lirarna forséker komma tillritta med vad som
har hidnt och de visar bdda respekt for lirarens ingripande, men Maximilian tar
ocksd ansvar bade for sina personliga avsikter och f6r Adams vilbefinnande.
Han dr tydlig med att hans personliga avsikter inte var att géra Adam illa och han
visar att han virnar om Adams vilbefinnande genom att krama om honom. I
situationen visar Maximilian respekt genom att férhalla sig forsynt och lagmald
samtidigt som han visar en gest av omsorg.

Tanja visar omsorg om Adam da hon tar ansvar fOr situationen och informerar
den nytillkomne ldraren Veronika, om hindelsen. Tanja idr tydlig med att det ar
viktigt att virna om varandras vilmdende och visar det genom en indirekt om-
sorgshandling dd hon riktar sig till ldraren istillet f6r till Adam. Maximilian och
Tanja gor pa olika sitt for att hantera den situation som har uppstitt. Bide Max-
imilian och Tanja agerar fOr att férsvara goda handlingar och deras olika stind-
punkter innebir olika 16sningar. Maximilian visar respekt i situationen genom att
ta ansvar for sina avsikter och for sina handlingar och Tanja tar ansvar f6r situa-
tionen genom att anvinda ldrarens pedagogiska position for att ge Adam sitt
stod. For Tanja dr det viktigt att lyfta fram och tala om att oritta handlingar har
dgt rum medan Maximilian menar att det inte behdver lyftas fram, han har istillet
visat omsorg utan att tala om det.

Sammanfattning

I detta kapitel har jag beskrivit hur konsitskillnad gestaltas i relation till olika
demokratiska virden. Jag har visat pd flickors och pojkars olika sitt att ta ansvar
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pa. Flickornas sitt innebir att f6lja institutionella regler och de gor sig till ombud
for lirarens pedagogiska position. De understodjer pa olika sitt att alla tillsam-
mans skall folja gemensamma regler och gora uppgifter tillsammans. Pojkarnas
sitt innebédr att de virnar om sin grupptillhérighet och sina gemensamma
och/eller personliga intressen dven under gemensamma aktiviteter dd det finns
gemensamma regler att folja.

1 6vergingarna framtrider den skillnad som finns mellan flickors och pojkars
sdtt att ta ansvar pa. Flickornas sitt karaktiriseras av att de mer explicit 4n poj-
karna understddjer regler och normer som alla har att f6lja. De betonar gruppens
gemensamma ansvarstagande. Flickornas positioner pekar pa vikten av att ta an-
svar dven inom sin egen konstillhorighet di de bade uppmanar och stédjer var-
andra 1 de vardagliga 4dtaganden som de har kinnedom om. De tar ansvar for att
folja regler som alla skall f6lja och de uppmanar bade varandra och pojkarna,
samt gor sig till féretridare f6r lirarens position och de institutionella regler som
giller. Pojkarna visar att de pd ett mer utpriglat sitt tar ansvar fér sina personliga
intressen dven 1 de gemensamma aktiviteterna. De gor sig inte till foretradare for
lararens position och lidgger inte lika stor vikt som flickorna vid att folja institu-
tionella regler. Det betyder att barnens skilda kénstillhorigheter positionerar dem
pé olika sitt i férhallande till varandra och till den vardagliga verksamheten pé de
bada foérskoleavdelningarna

Di barnen tar ansvar for att f6lja institutionella regler och halltider i konsatskilda
grupper innebdr delningen att de utvecklar sin samhdrighet 1 respektive konstill-
hérig grupp. Konsitskilda monster uppstir genom sittet som flickorna tar an-
svar pd for att uppmana alla att hjilpa till att stida. De betonar vikten av att hjil-
pas at och anvinder en vinskaplig kontroll av varandras géromal. Pojkarna tar
ansvar pa ett annat sitt, de gor sig gillande genom att tillsammans utveckla sina
personliga intressen i 6vergangar mellan aktiviteterna. Flickorna tar ansvar for att
folja institutionella regler samtidigt som pojkar kan avstd fran att f6lja institutio-
nella regler. Deras talutrymme har ocksé olika slags begrinsningar som relaterar
till att flickor disciplinerar gruppen samtidigt som pojkarna dgnar sig dt sina
intressen. Detta innebir att barnen visar respekt for de institutionella regler och
sociala konventioner som har utvecklats betriffande sin medverkan, vilket leder
till att villkora institutionell tréghet med f6ljden att traditionella kénsménster kan
verka och besta.
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Flickorna och pojkarna visar omsorg pd olika sitt, flickorna framhiver girna pa
ett verbalt sdtt att omsorgshandlingar dr viktiga och de lyfter explicit fram
virdet av goda handlingar 1 gemenskapen. Pojkarnas sitt att visa omsorg innebér
att visa omsorgshandlingar pd ett konkret satt 1 olika situationer utan att fora
virderingarna pa tal. De omsorgshandlingar som Maximilian har visat blir ddrfér
inte heller synliggjorda. Handlingar av omsorg sd som Maximilian ger uttryck f6r
dem blir dolda f&r att istillet ersittas med att tala om vad omsorg innebir.

Ansvar, omsorg, respekt
och kénsoverbryggande lek

Att vara barn dr inte kbnsneutralt utan det innebir att vara flicka eller pojke och
det visar sig ha betydelse i lek som i en férsta anblick kan tyckas vara gemensam.
Barnen i det dldsta dldersspannet, 4-6 ar, anvinder sin kinnedom om varandras
skilda konstillhdrigheter f6r att skapa lekinnehdll. Barnen intresserar sig for var-
andras olika sitt att leka pa men det dr inte alltid sjélvklart t6r dem vad lekens
innehall 4r eller hur de skulle kunna delta i leken. D4 flickor och pojkar leker till-
sammans i en grupp ute pd girden ser det ut som att de leker tillsammans men
leken innehaller manga skiftande aspekter pa vad som styr deras samvaro.

Flickorna och pojkarna forhaller sig pa olika sitt till lekens innehéll. Flickorna
anvinder ofarliga rollgestalter som har en ndra verklighetsférankring i form av
katter och bebisar medan pojkarna anvinder “farligt” lekinnehall och vilda roll-
gestalter som “lavabomber” och hajar si att de pa ett kraftfullt sdtt kan agera
inom lekens ram. De exempel som belyser detta pagir under en tidsrymd av 45
minuter, mellan klockan 10.05 — 10.50. Leken tar utgdngspunkt ute pa garden i
det kldtterhus med rutschkana som finns dér. Klitterstillningen finns inom ett
avgrinsat omrade omgivet av ett staket. Det har tak och ricken och det skapas
sma rum pa de tva avsatserna uppe och nere. Det finns en sandlada inom omra-
det ddr klitterstillningen finns. Det dr vinter, den 3 februari 2006. Det har varit
kallt med minusgrader i ndgra dagar, si d4ven denna dag. Marken och snén ir fru-
sen och snén dr hird och svir att griva i. Barnen madste ta i hart for att alls kun-

na griva i snon.

Och se'n sa

Det finns frihet f6r barnen att vilja lek bade inne och under utevistelsen och den
variationsrika miljén ger férutsittningar f6r olika slags lek. Den kalla och frusna
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utemiljén hindrar inte fran lekaktiviteter, den kommenteras inte av barnen. Bar-
nen anvinder den fasta utrustning som finns pa garden samt himtar leksaker
fran forradet som finns intill dir de leker. Tvi flickor inleder leken och tar ansvar
for sin gemenskap och for att utveckla lekinnehallet tillsammans.

Ottilia och Nadine, bada 5 ar, paborjar en lek med hjilp av att vixla mellan fik-
tion och realitet och det visar sig att turtagandet skall ske vixelvis. De klittrar
upp 1 klitterhuset samtidigt som de lekpratar. De f6rsoker prata sig samman om
lekens innehall. Samtidigt som flickorna utvecklar lekinnehillet férhandlar de om
sina inb6rdes positioner sd som de uppfattar dem.

Ottilia: Vet du, du férstod en sak och jag forstod ingenting.” Nadine: ”Nej, jag fo1-
stod ingenting.” Ottilia: "Men du riddade mig i alla fall.”” Nadine: ”Nej! [bestimt].
Du bestimmer alltid allting!” Ottilia: ’Jag bestimmer 6éver mig sjilv och du bestim-
mer 6ver digl” Nadine: ”"Men varfor bestimmer du 6ver mig nu?l” [Irriterad och fra-
gande]. Ottilia svarar inte utan konflikten 6vergir i lekpratande och pégér en liten
stund tills Ottilia sdger: ”Nadine, du kan inte sitta ddt!” Det blir en ny liten konflikt
om vem som skall flytta pa sig. Sedan fortsitter leken och lekpratandet. Nadine:
”Men, du, Ottilia det gick inte att gasa igen.” Smakonflikter om vem som skall be-
stimma och lekpratande avloser varandra. (06-02-03)

De bada flickorna leker aktivt tillsammans, bide verbalt och motoriskt. Den for-
handling som pagir om hur leken skall utvecklas innebdr att de aktivt diskuterar
hur de skall férhalla sig till varandra och hur de skall respektera varandra. De tar
bdda ansvar f6r lekens innehdll samtidigt som de aktivt arbetar med hur de skall
visa varandra respekt. Spraket dr viktigt £or att innehéllet i leken skall utvecklas.

Ottilia: ”’Jag vill att du skulle dka nu!” Nadine dker ned for rutschkanan och Ottilia tar
Over att regissera leken. Ottilia: ”Och du var i vattnet och simmade under och sa kot-
de jag rakt pd dig.” Nadine: ”Ja, men se’n gick jag upp... och se’n si... se’n sig jag
inte att... att biten borjade styra framidt... och guppade mycket... guppade och si
guppade. [Nadine liter mycket engagerad i det som sker fiktivt, hon pratar samtidigt
som hon agerar.] Ottilia, flytta pa dig!” Ottilia: ”Se’n nir det guppade, di...brukade
jag... och da brukade jag...bli glad igen Nananana... ohj... ohj... ” [Ottilia smi-
sjunger och lever sig in i hur béten kringer di det guppar, pa inspelningen later det
som om hon vore pé en bit.] Ottilia leker att hon kor bédten, hon styr med ratten som
finns pa klitterstillningen. Ottilia: ”Och nu, nu tog jag av guppandet. Sa rikade jag
ramla ned.” [Hon agerar efter det hon siger.] Nadine: ”Men slutall” [Nadine later irri-
terad, det hor inte till leken, hon anvinder inte lekpratande utan hon ir irriterad pa
att Ottilia tar f6r mycket plats dd hon ramlar.] Ottilia: "Men, jag blev inte déd. Jag
klittrade upp mitt snabbaste.” Nadine: ”Ja, men jag blev d6d.” Ottilia: "Men, jag bru-
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kade inte mirka att jag ramlade ned. Jag sov! Och di, nir jag brukar sova, om jag
ramlar ned i vattnet, dd brukar jag bli d6d. Och se’'n nir det dr morgon sa brukar jag
bara se sd.” Nadine: ”’Ja, men se’n nir det var natt sa kunde du se vanligt igen!” Otti-

lia: ”’Jag bara sover, ndsta morgon sa kunde jag se vanligt.” (06-02-03)

I detta skede fungerar turtagandet pa ett annat sitt 4n i det tidigare skedet. Ottilia
tar ledarrollen och gbr ett nytt f6rs6k att regissera leken och siger att hon vill att
Nadine skall dka. Spraket ér viktigt for att det skall bli tydligt att det handlar om
lekinnehall. Nadine aker nedfér rutschkanan och handling ersitter verbal kom-
munikation. P4 sa vis tar bada flickorna ansvar for sin gemenskap och for att
utveckla lekinnehéllet. Innehall som kommuniceras, bade i handling och verbalt.
I det hir skedet kan handling ersitta verbal kommunikation i turtagandet i flick-
ornas samspel. Flickorna vixlar mellan fiktion och realitet, dock i mindre ut-
strickning 4n i det forra skedet. Exempel pa detta dr nir Ottilia tar for sig i leken
pé ett sitt som gor att Nadine missar sin tur att agera i handling eller verbalt, da
avbryts leken. Flickorna turas om att regissera leken och de har kommit fram till
en gemensam forstielse for lekens innehdll. Turtagandet sker mer foljsamt dé
flickorna anvinder gemensamma ord som ir meningsbirande. Lekens innehall
vixer fram i en slags berittelseform och flickorna har en gemensam sprakan-
vindning. Det sker en férindring i deras positioner da Joel visar intresse fOr
flickornas lek.

Har kommer jag

Lekens innehdll och flickornas positioner dr i balans, de leker jimbordigt tills
Joel, 5 ir, plotsligt tar plats i leken. D4 dterupptas vixlingen mellan fiktion och
realitet. Han lyckas inte hantera situationen pd ett sitt som gor att han blir delak-
tig 1 flickornas lek. Flickorna ger honom inte direkt tilltride i leken utan de ir lite
avvaktande till hans sitt att ta plats.

Joel tar pa ett hogljutt sitt kontakt med flickorna. Han tar plats i rutschkanan och
han litsas krikas. Aven om flickorna skrattar 4t honom och svarar pa hans agerande
sd sldpper de inte in honom i leken, utan deras gemensamma lekpratande fortsitter.
Flickorna blir pa detta sitt abrupt avbrutna i sin lek av Joel som tringer sig pa i deras
pagiende lek. Deras uppmirksamhet riktas mot Joel som tar plats i rutschkanan ge-
nom att klittra dér flickornas lek pagar. Han dr mycket hégljudd och flickorna kan
inte undvika hans kontakt med dem. Flickorna tystnar ndgot da Joel klittrar upp i
rutschkanan, han vinder sig mot dem, Ottilia skriker till gillt, samtidigt som han ger
ifran sig liten. Joel: ”dhéddai...dhdddrrrgh... dhéddirrrgh...jag kriktes... dhid-
ad...dhaddrrrgh...  dhédddrrrgh  dhérrgh...  arrreerghbh. . arreerghh. . jag kedk-
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tes...dhddddrrrrgh...” Flickorna skrattar. Ottilia skrattar och forséker kldttra upp i
klatterstillningen. Joel kldttrar och ramlar samtidigt som han later: “dha-
arrrrgghhh. . dharrgghhh. . .rrrarrrgeh.” Nadine skrattar och sdger: ”Akta dig pa
ditt... ... krik!” Flickorna fortsitter att skratta och Joel fortsitter att lita och Ottilia
sdger irriterat “Men, aktal Men jag skall kldttra upp!” Joel: "Men, en gang dkte du ned
och det gjorde faktiskt ont!” Ottilia har ett kort konstaterande som giller leken: ’Ja,
nu var det kvill igen. Och jag somna”.”” Nadine svarar: ”Nista morgon kunde jag inte
sld nd'n, na’t.” och Ottilia siger: ”’Jag sov hela da’n denna natten. Jag gick i drém-
men!”(06-02-03)

Leken hamnar pa detta sitt i ett nytt skede dd Joel férsdker komma in i leken
genom att tala om vad han litsas géra. Den vixelverkan mellan fiktion och reali-
tet som har varit ett starkt inslag frimst under ett frsta skede i flickornas lek,
aterkommer nu i kontakten med Joel. Ottilia vill kldttra upp men blir hindrad av
Joel. Hon dr upptagen med att leka och hon vill att Joel skall flytta pa sig, men
han har invindningar om hur han tycker sig ha blivit bemétt av Ottilia da hon
nyss dkte nedfor rutschkanan. Ottilia ignorerar hans invindning och atertar kon-
takten med Nadine och deras gemensamma lek. De forsoker att dterknyta till
innehallet i sin lek genom att lekprata.

Joel férsvinner bort fran klitterhuset f6r en kort stund men dterkommer strax
tillsammans med Daniel, 4 ar, till flickornas lek i rutschkanan. Det dr dterigen
Joel som tar kontakt med flickorna, denna gang genom att stilla en friga om han
kan fa lov att vara med. Han dr snabbt inne i kldtterhuset igen. Joels nya f6rsék
att fa vara med i flickornas lek tillsammans med Daniel skapar ett spianningsfalt
dir flickorna och pojkarna arbetar med att positionera sig i férhillande till var-

andra.

Joel stir ddr uppe, inne i kldtterstillningen, ddr det bildas ett litet rum, och styr med
ratten som finns dar. Han styr en stund och klittrar sedan omkring. Nadine svarar

”

snabbt pd hans friga: ”Fir man vara pappa...” siger hon foérklarande, men blir av-

bruten av Ottilia som med bestimd r6st siger: ”Mamma, pappa, barn!” Nadine for-
soker med kraftfull rést och hégljutt fortsitta dir hon blev avbruten: ”Vet du... ”
men hon hinner inte sdga vad hon menar forrin Joel avbryter henne: ”Jag dr snab-
baste djuret!” Ottilia fyller i: ”Okej, ’jeopard’.” Joel: ”Okej, ’jeopard’ ir jag.” Nadine
forsoker 4n en gang gora sig hérd, och nu tar hon igen i med kraft och pratar hogljutt
”Ja, men da far du... men... dé far du passa mig... for jag... for jag... for jag var ett
barn och jag, och... Ottilia avbryter henne och siger konstaterande: ”Nej, jag vet inte

hur man passar barn, nir jag dr barn!” Nadine 4r snabb att férklara hur hon menar:
”Nej, Joel ska passa mig! ”Ottilia svarar bestimt och mycket undrande: ’Ja, men han

ir ju en ’jeopard’l Hur ska han passa dig da?” Joel liter som en pajas i bakgrunden
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och Ottilia skrattar. Nadine dr tyst en stund och svarar sedan med ett kort lagmilt
konstaterande Vi hade ingen mamma eller pappa.” (06-02-03)

Joels fraga gor att flickornas positioner gentemot varandra hamnar i ett nytt ske-
de. Ottilias och Nadines samspel blir avbrutet di Joel kommer in i deras lek.
Flickorna gor inget for att hindra honom fran att delta, utan de bidrar med att
torsoka utveckla leken si att d4ven Joel skall kunna delta. Flickorna férséker biada
att regissera leken och fordela roller. Aven i det hir skedet anvinds en vixelver-
kan mellan fiktion och realitet. Ottilia motiverar vixlingen mellan fiktion och
realitet pa ett sitt som ger henne en ledarposition i férhallande till de Gvriga. Ot-
tilia har argument for att styra leken i en vixelverkan mellan fiktion och realitet
vilket innebir att hon 1 det hir skedet av leken kan inneha sin position som leda-
re 1 férhallande till Nadine. Detta betyder ocksa att gemenskapen med Nadine
undergrivs for en kort stund och hennes samhérighet med Joel hamnar i f61-
grunden. Leken fir en ny karaktir och Ottilia och Joel samspelar mer med var-
andra och Nadine far en mer férbisedd position. Aven i férhéllande till Joel intar
Ottilia en ledarroll. Hon ér snabb att svara pa det som hinder runt omkring och
skrattar 4t Joels pajaskonster. Diremot lyckas hon inte med att ge leken ett inne-
hall. Aterigen hindras lekens innehall att ta form eftersom barnens positionering-
ar i foérhallande till varandra tar ver. Nadine trdder tillbaka frin sina forsék att
ge leken ett innehall da hon inte finner argument for sina forslag. Det fungeran-
de turtagandet och gemensamma leksprikandet som flickorna hade, har nu er-
satts av att de forsOker regissera lekens innehdll samtidigt med att barnens egen
maktordning regisseras.

Jag gor inte mat till dom

Dié de tva flickorna och de tvd pojkarna fortsitter sin lek tillsammans sker sa
smaningom en Overgang till en kénsatskild lek. Pojkar och flickor leker dé bred-
vid varandra med lekinnehall av olika karaktir genom att flickor och pojkar pra-
tar om olika saker si skapar varje grupp en intressegemenskap med stod av ett
gemensam meningsinnehdll som ir igenkinnbart.

Joel siger: Vi gér osbomber’, det ér vara lavabomber’... ”Daniel svarar: ’Ja, du...
Joel ...1 Vi far inte kasta dem...” Joel fortsitter: "Det ér bara att hugga dem...” Poj-
karna bankar och slir pd sn6 och is i klitterstallningen. Lekpratandet avtar. Flickorna
ar avvaktande. Joel och Daniel leker tillsammans och flickorna leker bredvid dem till-
sammans. Leken blir inte gemensam. Pojkarna pratar sinsemellan och flickorna pra-
tar med varandra. Joel siger: “’Jag blev haj, och den hir hajen var bra, den, akta!l” Da-

niel fortsdtter entusiastiskt: "Den hir hajen var ocksé bra... Sel Joel... jag flég upp!

163



Joel... jag flég upp! Ottilia kommer fram till pojkarna med sin hink och spade och
siager: ”Gagagagagag...gagag... Hir dr...eran mat som ni fir utav oss.” Ottilia gar
tillbaka till Nadine som sdger: ”Jag g6r inte mat till dem! Jag gér mat till mig sjalv!”
Ottilia siger konstaterande: ”Ibland gor jag mat till dem. Ibland gbr jag mat till mig.”
Ottilia fortsitter: ...och i Trollbick...[oh6rbart] gbr jag mat till mig.” Nadine svarar:

3

”’Idag gjorde du mat till dig...” och fortsitter efter en kort paus lekforklarande:

”Na’'n ging sa jag mjau, for jag kunde inte sdga mat.” (06-02-03)

Pojkarna anvinder ett gemensamt sprakbruk f6r att markera sin samhdorighet. De
upprepar varandras pédstdenden och fyller i om lekens innehall. Flickorna ér av-
vaktande. Barnen grupperar sig sig enligt konstillhérighet, pojkarna haller thop
och flickorna haller thop. Lekens innehall blir kénsatskild ddr pojkarna utvecklar
ett gemensamt innehdll i leken som inte inkluderar flickorna. Detta sker genom
att Daniel riktar sig till Joel d4 han pratar om lekens innehéll och Joel svarar ho-
nom. I leken hanterar pojkarna bomber och fantastiska hajar som kan flyga.
Flickorna utvecklar dven de ett gemensamt lekinnehdll som inte inkluderar poj-
karna. De lagar mat och samtalar om pojkarna som ’de andra’. Flickorna visar att
deras samhorighet dr viktig och de anvinder lekpreferenser som kan relateras till
traditionella kénsmirkta sysslor och som skiljer dem fran pojkarnas lek.

Dumma hon

I ett f6rsok att dterga till en gemensam lek anvinder barnen ett nonsenssprik.
Det finns inte ett gemensamt lekinnehdll som inkluderar barnen i en gemenskap
utan istillet leder deras olika positioner till olika forstielser f6r hur leken skall
utvecklas. Under lekens gang fOrsitter sig barnen i olika positioner i férhdllande
till varandra. I nedanstdende exempel far Ottilia trida tillbaka frin sin ledarposi-

tion da Joel utmanande sitter henne i en besvitlig position.

Nonsensspraket tar vid igen. Ottilia 4r med i leken och sidger: ”Gada... kan inte
komma upp.” Hon upprepar: "Gada... kan inte komma upp.” Nonsensspréket tilltar,
Joel dr mest aktiv. Pojkarna klittrar upp och ned i klitterstillningen samtidigt som de
ar mycket hégljudda med sitt nonsenssprak. Ottilia skrattar till. Nu ldter Joel mycket
retlig i tonen A4 44 4 44 444 [du kan inte ta mig...; fast pi nonsenssprik och outtalat]
ga ga ga ga ga ga....Joel siger :”’Gaga... skall kéra bat.” Daniel upprepar frigande:
”Koéra bit?” Joel stannar till uppe i kldtterstillningen och stannar intill Ottilia som
stir pa marken och hiller i ricket, han tittar trotsigt pa Ottilia och siger:
7Ptrrrr. .. Bajskorv!” Ottilia sager lite forldget: “Bajskorv, sjilv.” Daniel kommer upp 1
rutschkanan och sitter intill Joel som i en nagot spelad barnslig ton siger: ”Dumma

17

hon!” Han tittar trotsigt pd Ottilia. Ottilia gér ifrdn kldtterstillningen utan att siga nd-
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got, och gar till sandlddan intill ddr hon hukar sig ned och griver i snén. Hon fyller
en hink med sné och gar in under klatterhuset. (06-02-03)

Barnen arbetar aktivt pa att utveckla ett gemensamt lekinnehdll. De visar respekt
for varandras olika synsitt samtidigt som de utmanar varandras positioner. Det
betyder att de tar ansvar for sitt eget synsitt for att utmana ett annat. Barnen ut-
vecklar och utmanar lekens karaktir och dess innehall med stéd av kinnedom
om varandras konstillhérighet, vilket innebér att de visar varandras respektive
grupptillhérighet respekt samtidigt som de visar omsorg om sin egen. Detta be-
tyder att olika positioner kan utmana den andra konstillhGrigheten pa ett sidant
sitt att en maktordning mellan barnen visar sig. Joel dr verbal och Ottilia dr av-
vaktande och avstar en stund frin delaktighet 1 leken.

I de samspelsménster som framtrader blir det tydligt att barnen ofta vixlar mel-
lan fiktion och realitet, sidant som hor till det som hinder i fantasin och sidant
som hor till det som hinder pa riktigt. Genom att vixla mellan dessa bada di-
mensioner skapas en dynamik i barnens samspel som ibland bidrar till lekens
innehall och ibland hindrar lekens innehall att utvecklas.

Ja, ndr ni dr hungriga

Barnens samspel fortsitter och exemplet visar hur sprakbruket bidrar till att £61-
tydliga lekinnehallet, vilket ocksd gor att Ottilia atergar till den gemensamma le-
ken. Barnen tar ansvar f6r att kommunicera med varandra pa ett sadant sitt att
deras olika forstaelser tor lekens innehdll blir synliggjorda. De visar respekt for
varandra genom det turtagande som sker.

Flickorna fortsitter att laga mat. Ottilia ropar hogljutt: Tacos! Tacos!” och forklarar
for Joel: ”Det dr Daniels och det 4r din.” Hon pekar pa det som hon har lagt fram.
Joel sdger forklarande till Daniel ”Daniel, det ddr dr din mat. Den dir stora hogen ér
din.” Sedan riktar sig Joel till Ottilia och sager: ’Ottilia jag brukar sova hir uppe.” Da
Ottilia inte svarar upprepatr han ”Ottilia jag brukar sova hir uppe.” Ottilia svarar
konstaterande: ”Ja, hir brukar jag ligga med.” och fortsitter sedan samtidigt som hon
bankar och griver i den hirda snén “’Jag brukar géra mat innan jag ligger mig.” Joel
svarar “Ibland gér vi upp pé natten och iter.” och Ottilia svarar ”Ja.” Joel fragar: ”Ar
det dir min mat?” Ottilia: ”’Ja, nir ni ir hungriga.” Joel frigar en ging till: ”Ar det dir
min mat? ”Ottilia svarar med ett "Hm.” Nadine siger lekf6érklarande: ’Sa, nu gick ni
upp och si hade ni gatt nd'nstans.” Ottilia gir runt med hink och spade och siger:
”Och hiller lite mat.” Flickorna gar tillsammans runt och strér ut ’mat’ med sina
spadar och springer ifrin omridet dir leken pagick, en av dem sjungande ”“Nana
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nana nanana...” Leken dr avslutad och stidning pabortjas. Nadine och Ottilia spring-

er runt pa girden och uppmanar alla att stida. De ropar: ”Stidal Stidal...” (06-02-03)

Flickorna och pojkarna agerar pa ett sidant sitt att de tar st6d av sin kénstillho-
righet for att fa leken att fungera. Flickorna ir dterigen explicita med att betrakta
pojkarna som “’de andra”. Pojkarna har intagit passiva rollkaraktirer, de sover.
Flickorna har aktiva rollkaraktirer, de lagar mat och serverar pojkarna. Joel for-
s6ker att dstadkomma en gemenskap med Ottilia som svarar utifrin sin lekge-
menskap med Nadine. De béda flickorna haller sig till gemensamma sysslor. Poj-
karna involveras inte i flickornas gbromadl utan de férhaller sig enbart till flickor-
nas styrning av lekens innehéll. De fyra barnen, tvi flickor och tva pojkar, lyckas
till slut att astadkomma att leka tillsammans om ett gemensamt innehall dock i
tva gruppkonstellationer som i lekens form vivs samman. Barnen samtalar alla
om lekens innehall, Joel riktar sig direkt till Ottilia f6r att f4 hennes respons. Ot-
tilia ger signaler om att det finns en avgriansning dem emellan och hon far st6d
av Nadine. Flickorna poingterar att pojkarna i leken skall géra annat dn vad de
som flickor gér. Aven om flickorna och pojkarna méts i lekens form visar ex-
emplen att barnens gemensamma lek har tva skilda spar som 4r mirkta av deras
olika konstillhdrigheter. Motet i lekens form sker genom barnens kommunika-
tion om lekinnehéllet och visar att flickor och pojkar leker kdnsatskilt inom en
lekgemenskap. Respekt f6r varandras olika perspektiv grundlidgger att turtagan-
det fungerar si att kommunikationen utvecklar lekinnehéllets tva skilda spar.

Sammanfatining

Spontana gruppindelningar i flick- och pojkgrupper visar sig 1 barnens gemen-
samma lekaktiviteter och visar att flickor och pojkar utvecklar lek som har olika
karaktir. Flickors sitt att utveckla lekinnehall har en turtagande och berittande
karaktir medan pojkarna anvinder utrop som relaterar till lekinnehallet samtidigt
som de agerar, pojkar firsiker aktivt att kinsiverbrygga ilek. De tar ansvar
fir att gira sig delaktiga i den gemenskap som flickorna delar. Aven da flickor
och pojkar leker tillsammans har leken inslag av deras olika sitt att leka pa och
det uppstir delningar mellan barnen si att de leker tillsammans i konsatskilda
grupper inom en kénsheterogen gruppgemenskap. Barnen intresserar sig fér var-
andras olika sitt att leka pd och de respekterar varandras olika perspektiv men
att det inte 4r sjilvklart f6r dem vad lekens innehdll 4r eller hur de skulle kunna
delta i leken. De far ansvar fir att tillsammans utveckla lekinnehdllet genom
att vaxelverka mellan fiktion och realitet och genom att utmana varandras olika
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perspektiv. Under barnens gemensamma lek innebir deras vixelverkan mellan
fiktion och realitet att de kan ta ledarpositioner for att utveckla lekinnehallet.

Jag har hir visat att 6msesidighet barnen emellan ér viktigt och att de virdesitter
sin gemenskap och anstringer sig for att leken skall fungera. Sanningsansprik
som far leken att fungera skapas under den pigiende leken. Med barnens sitt att
samspela pa bildas tvd skilda grupper dir de tillsammans alla medverkar till att
utveckla ett gemensamt lekinnehdll. Dock utvecklas under lekens ging en inbot-
des relation som pekar ut den motsatta konstillhdrigheten som ”de andra”. Bar-
nen tar ansvar for sin konstillhirighet och deras lek utvecklas inom en gemen-
sam form dir olikheten att vara flicka och att vara pojke bir upp lekens innehall,
och leder till att i métet mellan flickorna och pojkarna utvecklas lekens innehéll
som tva skilda spar.
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KAPITEL 12

DEMOKRATISKA VARDENS GESTALTNING
— AVSLUTANDE DISKUSSION

I detta avslutande kapitel kommer jag att diskutera studiens resultat med stéd av
tidigare forskning samt de teoretiska redskap som har anvints. Syftet med denna
studie har varit att underséka hur demokratiska virden som ansvar, omsorg och
respekt kommer till uttryck i barnens relationer i f6rskolans vardag. Delsyftet har
varit att sGka besvara hur individens frihet och integritet samt jimstéilldhet mel-
lan kénen gestaltas. I avhandlingen har resultatet presenterats i fyra kapitel: Att ta
ansvar — fOr regler, lekinnehill, egna handlingar och allas delaktighet, Att visa
omsorg — om andras vilbefinnande, allas tillhorighet till gruppen och andras del-
aktighet i lek, Att visa respekt — for gillande regler, lirares position och andras
intressen samt konsatskillnadens gestaltning av demokratiska virden.

Ansvar, omsorg och respekt - essens i
barnens agens

I studien anvinds begreppet agens som kopplas samman med handling och in-
flytande och svarar pa frigan vilket inflytande handlingen har i en viss situation.
Agens ir i min studie ett centralt begrepp i diskussionen om demokratiska vir-
dens gestaltning. I min studie innebér demokrati en aktiv process dir barnens
olika handlingar utdvar inflytande i férskolans vardag (jfr. Biesta & Lawy, 2006
och Biesta, 20006). Resultatet betonar att i barnens handlingar dr ansvar, omsorg
och respekt meningsbirande drivkrafter som skapar maktrelationer si att hindel-
seforlopp dger rum. Agens handlar hir om vilket inflytande barnens handlingar
har i olika situationer i férskolans institutionella rum och i de strukturer som bil-
das diskursivt. Agens svarar pa hur férskolans demokratiska praktiker konstitue-
ras. Hir nedan kommer jag att under fyra rubriker ligga fram hur agens tar sig
uttryck i relation till ansvar, omsorg och respekt som demokratiska virden.

Handlingar av ansvar

Barnen tar ansvar for att folja institutionella regler och visar det genom att till-
sammans aterkoppla till liknande situationer som de varit med om. Barnen tar
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stod av den kunskap de har om liknande situationer f6r att driva olika hindelse-
forlopp (jfr. Foucault, 2002a, 1993). De samtalar och stédjer varandra si att det
bildas ett samforstand i gruppen om vad som dr pa giang. For att alla skall kunna
vara delaktiga i de olika aktiviteter som forekommer informerar barnen varandra
om férindringar som sker och de tar ansvar for att 16sa konflikter. De bade
uppmanar varandra och f6ljer uppmaningar. FOr att kunna gbra detta krivs tyd-
lig information sa att de vet pa vilket sitt de sjilva kan ta ansvar fOr att bidra till
det som skall gbras.

I det vardagliga samspelet skapas diskursiv forstielse i enlighet med Foucault
(2002a, 2000, 1993) och férvintningar om hur man skall bete sig, men det skapas
ocksa sirskilda forstielser mot bakgrund av barnens kulturella gemenskap. Bar-
nens medvetenhet om sin egen status i férhallande till vuxnas position dr fram-
tridande dér lirarens pedagogiska position utgdr ett riktmirke f6r hur barnen
skall bete sig, men dven for att skapa motstind (se Mayall, 2002 och Nucci,
2001). Genom att barnen motiverar sina egna intressen eller gor sig till foretrida-
re for allas intresse kan den formella makten utmanas. Det innebir att samtidigt
som institutionella regler f6ljs sd kan lek paga och 1 situationer ddr det finns spe-
cifika regler att folja utmanas den formella makten av barnen. Detta for att lira-
ren skall delta p4 lika villkor som barnen.

Att ta ansvar f6r lekens innehdll innebdr for barnen att stilla sig som féretridate
for en lekgemenskap dir lekbverenskommelser har gjorts av dem som pabérjade
leken. Lekens form och innehall leder da till sivdl gemensamt ansvarstagande
som eget dd lekens innehdll inte dr forhandlingsbart. Liksom i Lofdahls (20006,
2002) och Johanssons (2007a) studier visar sig att rekvisita kan utgbra ett red-
skap som kan anvindas for att begrinsa annans tilltrdde till leken. D lekens in-
nehall férsvaras utmanas den formella makten genom de motiveringar som bar-
nen finner stéd for i sin kulturella gemenskap. Detta innebir att barnen tar an-
svar for egna handlingar 1 métet med en annan och for att fOrsvara sitt eget in-
tresse och for att fortydliga sitt perspektiv. Det kan ocksd innebira att de utma-
nar den formella makten med ett eget brinnande intresse for en specifik lek samt
att de genom att gora sig till foretridare f6r en lekgemenskap pa sa vis ytterligare
utmanar den formella makten.

Studien visar att i barnens gemenskap finns grund for att pa olika sitt motivera

sitt eget och andras deltagande och det giller att antingen anpassa sig for att in-
kluderas i den kulturella gemenskapen eller ta ansvar f6r egna stillningstaganden.
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Det leder till att 1 lekens skepnad kan man savil inkluderas som exkluderas i ge-
menskaperna som utvecklas, vilket dven Johanssons (2007a) samt Lofdahl och
Higglunds ( 2006b, 2007) studier visar exempel pa.

Att ha varit med och initierat en lek dr betydelsefullt f6r hur lekgemenskapen
utvecklas. Barnen 1 studien visar pd olika sitt att de tar ansvar fOr att gbra var-
andra delaktiga i leksituationer som de tillsammans har pdbérjat. Turtagande
handlar om att alla som deltar i en specifik lek skall turas om att agera och tillf6ra
leken ett innehdll, och f6r att kunna bidra dr det ocksa viktigt att forstd vad leken

gir ut pa.

Handlingar av omsorg

Resultatet askadliggor att barnens intersubjektivitet dr visentlig f6r hur omsorgs-
handlingar kommer till uttryck (Corsaro, 1985, 1997). Barnen visar omsorg om
andras vilbefinnande bdde da hela gruppen ir samlad och nir de 4r i mindre
grupper. Barnen anvinder sin kinnedom om varandra och visar att de uppfattar
bide explicita signaler som grdt och mer implicita signaler som osidkerhet hos
varandra. Signalerna besvaras pd motsvarande sitt vilket leder till att barnen tol-
kar och uppmirksammar varandras beteende pa ett subtilt sdtt och att deras
kommunikation pa sa vis 4r mangdimensionell.

Omsorg om allas tillhSrighet 1 gruppen visas genom att barnen stottar varandra
att f6lja de regler som giller. Barnens intersubjektiva férstielse f6r varandra kan
dirmed utmana lirarens formella makt, detta f6r att fOorsvara att man som barn
vill bli tagen pa allvar. Det handlar f6r barnen om att visa omsorg och ifragasitta
lirarens tolkningsféretride for hur en allvarligt menad friga egentligen borde
bemdtas. Pa ett motsvarande sitt visar barnen ocksa omsorg om allas tillhorighet
till gruppen genom att forséka knyta an till varandras olika intressen. Leken ér
visentlig i barnens samvaro och omsorgshandlingar visas ocksa for andras delak-
tighet i lek. Det framgar ocksa i studien att lekens allvarliga dimensioner (jfr.
Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Steinsholt, 1999) blir synliga
genom att dven om barnen inte dr direkt inblandade i konflikter, visar de var-
andra sitt stod da konflikter har uppstatt, vilket dven Johanssons (1999, 2007a)
studier askadliggér. I min studie agerar barnen stddjande fér varandra for att
konflikter skall vdga synliggiras sd att de kan 16sas. I vissa fall uppmanar de var-
andra att s6ka st0d hos liraren 1 andra fall visar de varandra sin lojalitet utan att
blanda in ldraren.
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Handlingar av respekt

Nir det giller att visa respekt har barnens intersubjektiva forstdelse f6r varandra
och f6r det sociala sammanhanget betydelse. Det 4r ocksd visentligt f6r barnen
att verksamhetens grundstruktur och sociala konventioner ir igenkinnbara. Bar-
nens handlingar visar att de respekterar det igenkdnnbara och agerar i enlighet
med férvintningar som de urskiljer 1 olika situationer. Studien visar att handling-
ar av respekt vidmakthaller det kinda monstret 1 vardagen (jfr. Foucault, 1993,
2000, 2002a) dir att kunna visa respekt kriver att kunna urskilja vad som ir i fo-
kus i respektive situation och att kunna agera i éverensstimmelse med de for-
vintningar pa delaktighet som finns. Barnen visar att de respekterar att olika tur-
ordningssystem anvinds, ofta sker det mellan dvergangarna och vissa kan vara
komplicerade. Da sadana turordningssystem anvinds krivs att barnen ska kunna
samordna mellan personliga val och sociala konventioner om allas deltagande.
Barnen anvinder formella turordningssystem for att inkludera alla men anvind-
ningen av dessa kan ha motsatt verkan och istillet skapa rangordning och oro
bland barnen f6r att pa nigot sitt bli exkluderad.

I gemensamhetsskapande situationer handlar det f6r barnen om att visa respekt
for lirarens pedagogiska position sa att alla fir komma till uttryck pd det sitt l4-
raren anger. Barnen visar i sina handlingar av respekt att de forlitar sig pa att -
raren har kunskap om de situationer som uppstir (jfr. Foucault, 1993; Mayall,
2002; Nucci, 2001) och genom att visa respekt f6r lirarens pedagogiska position
skapas olika slags talutrymme beroende pa konstillhoérighet. 1 olika leksituationer
finns manga ganger en helhet inom vilken barnen dr férdelade i grupper. Det
innebdr att handlingar av respekt utvecklar barnens samhérighet i olika grupp-
konstellationer. Barnen visar 6verseende med varandras olika pahitt men ocksa
intresse for varandras perspektiv och dirmed kan olika sitt att leka pd, pdga pa-
rallellt i ett gemensamt fysiskt utrymme.

Handlingar av ansvar, omsorg, respekt
och konsatskillnadens etiska gestaltning

Studien visar att traditionella lekbarridrer kan Gverskridas samtidigt som barnen
gOr erfaranden i konsatskilda gruppindelningar. Paradoxalt sker kénséverbrygg-
ning i lekaktiviteter samtidigt som erfaranden i grupper dir barnen dr delade i
enlighet med respektive konstillhérighet hindrar flickor och pojkar fran gemen-
samhetsskapande erfaranden.
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Bade flickors och pojkars handlingar ger uttryck for att de visar respekt och tar
ansvar for de regler som giller samt att de konstillhériga gruppindelningar som
forekommer ger barnen olika erfaranden av gruppsamhorighet. Detta kan jamfo-
ras med Mansson (2000) som i sin studie pekar pa barnens receptiva férmaga att
uppfatta subtila signaler om sirskilda férvintningar som uttalat och outtalat
finns pa respektive konstillhérighet. I min studie askadliggor flickornas handling-
ar en vinskaplig kontroll av varandra och varandras handlingar, de paminner
varandra att géra det som forvintas av dem medan pojkarnas handlingar visar att
de for att virna sin gemenskap soker efter personliga likheter hos varandra.

Flickorna virnar om gruppens gemenskap pi ett explicit sitt sd att de institutio-
nella reglerna 6ljs, vilket innebir att de pé ett bestimt sitt ofta i position som
“hjalpfroken” (jfr. Johansson, 2007, Walkerdine, 1998) tar ansvar for allas kor-
rekta deltagande 1 olika aktiviteter. Det kan t.ex. handla om att anvinda ett ac-
ceptabelt spriakbruk eller att ldrare skall delta pa lika villkor som barnen i olika
aktiviteter. Vidare visar resultatet att flickor kommunicerar sitt ansvarstagande pa
ett uttryckligt sétt, som da alla skall hjilpa till att stida och delta i gemensamhets-
skapande aktiviteter. Pojkarna ger uttryck for att man skall folja institutionella
regler samtidigt som de kan utveckla sitt eget intresse. Deras gemenskap och be-
hov av att finna likhet hos varandra dr viktigt, de kan med stéd av sina personliga
intressen motivera ett annat slags talutrymme 4n flickorna kan.

De flickor och pojkar som ingar i studien ger pé olika sitt uttryck f6r omsorg.
Flickorna ir verbala om betydelsen av omsorg, om goda handlingars fortjanst
samt om vikten av att 16sa konflikter medan pojkarna pa ett konkret sitt visar
omsorg om andra barn och de tar ocksa pa ett konkret sitt ansvar for att 16sa
personliga konflikter som har uppstatt. Detta dr 1 dverensstimmelse med Jo-
hanssons (2007) studie om att pojkar visar omsorg genom att hilla sig nira na-
gon som ir utsatt. Flickorna i min studie talar 4 andra sidan om att lyfta fram
handlingar av omsorg fér att explicitgbra virdet av omsorg vilket dr i enlighet
med Ohrns (2001) forskning som visar att dldre flickor i skolan ir verbala och pa
ett kollektivt sitt aktivt vdrnar andras vl i olika situationer

Barnen 1 studien visar genom handlingar omsorg om sin gemenskap, de sdvil
respekterar som utmanar varandras olika perspektiv dd de forséker dstadkomma
gemensamma lekar som kénséverbryggar. Pojkarna visar pa ett konkret sitt att
de tar ansvar fOr att gora sig delaktiga i flickors gemenskap. Inom en lekande
grupp av flickor och pojkar som framstir som en helhet, utvecklar pojkarna ock-
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sd lekens form och innehall kénsatskilt. Den gemensamma leken vixer fram ge-
nom att barnen 1 lekhandlingar gér en atskillnad mellan vi och dem, f6r att i mo-
tet med varandra anvinda de kontraster som uppstir. Barnens handlingar visar
att de anvinder sin kinnedom om traditionella kénsmonster for att 4ven ordna
leken pa ett fungerande sitt (jfr. Lloyd & Duveen, 1992; Lofdahl & Higglund,
2007). For att kunna organisera leken vaxlar barnen mellan fiktiva och verklig-
hetsbaserade inslag (Sawyer, 1997).

I studien visar barnens handlingar att de tillsammans i grupper om en flicka och
pojke girna utvecklar lekens form och innehall i gemenskap med varandra. Men
da det bildas en grupp av exempelvis tvd pojkar och tre flickor eller en flicka och
tva pojkar, sd tar barnen stoéd av sin konstillhérighet £6r att utveckla leken i en
gemenskap dir konsatskillnaden dr ett verktyg som organiserar en helhet. Barnen
tar i leken st6d av vad det innebir att vara flicka och att vara pojke, vilket inne-
bir bade exkludering och inkludering av varandra 1 lekaktiviteter.

Om att forsta vdrden gestaltade av barn

Studier som diskuterar demokrati i férskolan och i synnerhet med utgangspunkt i
barnens perspektiv dr fa, vilket dven Johansson (2007) betonar. Elevinflytande
har framforallt fokuserats i skolans verksamhet och frimst bland de 4dldre barnen
(Skolverket, 1998, 1999a, 1999b, 1999¢, 2000). Liroplanskonstruktionen stédjer
sig pa demokratiska virderingar och férhdllningssitt. Detta dr ett av skilen till
varfor det dr bide viktigt och intressant att studera hur en verksamhet i den all-

minna forskolan kan gestaltas sett ur barnens perspektiv.

Barns /evda etik och moralitet dr ett forskningsomrade som inte i ndgon storre
omfattning har beforskats. Diremot har Killen (1991) med utgangspunkt i so-
ciokulturella perspektiv undersékt hur barn hanterar olika moraliska dilemman. I
Johanssons (1999, 2007a, 2007b) studier om forskolebarn och etik samt Johans-
son och Pramling Samuelssons (2006) studie ger barnen uttryck fér virdet av att
uppleva och erfara ritt till inflytande och mening intersubjektivt, barnen skapar
och anvinder sivil specifikt egna som allminna Gverenskommelser som moti-
veringar for att hivda rittigheter och rittvisa. Liknande fragor tas upp av Emils-
son (2008) som diskuterar vilka méjligheter barn har att utva inflytande genom
vardaglica kommunikationshandlingar i férskolan. Hennes beskrivning av demo-
kratiska handlingar innebir att lirarens bemdtande och férhallningssitt Gppnar
upp f6r barnet att medverka pa ett demokratiskt sdtt. Hon beskriver att barnets
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mojligheter att utéva inflytande péd ett demokratiskt sitt dr villkorat av lirarens
sdtt att kommunicera de férvintningar som finns pa barnet att gora det ritta.

I min studie har barnens intersubjektivitet och deras meningsskapande varit i
fokus f6r hur ansvar, omsorg och respekt visar sig i ett utbildningssammanhang
som forskolan. Studien dskadliggdr att barnens utgangspunkt i en gemensam er-
farenhetsvirld 4r visentlig f6r hur de bemdter varandra. Den metodologiska ut-
gangspunkten ir i enlighet med forskning som betonar vikten av att se barn som
tillforlitliga informanter om de villkor de lever under (jfr. Brembeck, Johansson
& Kampmann, 2004; Kampmann, 2000). Min studie har i flera hinseenden be-
réringspunkter dven med Johanssons (2007a, 2007b, 1999) studier om barn och
deras uttryck f6r upplevelser av etiska situationer. Johanssons studier visar att i
barnens olika relationer ger de uttryck for att i de etiska situationer de erfar, lir
och utvecklar de tillsammans kunskap om rittigheter och rittvisa samt att det
sociala sammanhanget dr visentligt f6r hur moraliska virden kommer till uttryck
och etableras. I min studie liksom i studier gjorda av Higglund (1993), Lofdahl
(2007, 2006, 2002) samt Loéfdahl och Higglund (2006a, 2006b, 2007) framgar att
1 barnens relationer anvinder de dlder och kén som visentliga kategoriserings-
verktyg. De anvinder ocksa olika féremal 1 sin kamratkultur f6r att motivera vil-
ket deltagande som viljs och accepteras i gemensamhetsskapande lekar. Barnen i
min studie visar ocksd att de tar ansvar for lekinnehdll och att innehdllet inte ér
férhandlingsbart men i andra situationer visar barnens handlingar att de, under
vissa premisser, tar ansvar fOr allas delaktighet dven i lek. I min studie visar sig
makt som en relationell drivkraft f6r barnens meningsskapande 1 det vardagliga
samspelets hindelsefétlopp.

Konsatskillnadens etiska gestaltning av
demokratiska vdrden

I min studie liksom hos Johansson (2007a) visar resultatet att ansvar, omsorg
och respekt dr invivt pa ett dubbelbottnat sitt i foérskolans sociala sammanhang
och milj5. Samtidigt som barnen i vissa situationer férséker att i handling kéns-
Overbrygga férvintningar och signaler om vad det innebir att vara flicka och att
vara pojke kan konstillhérighet befdstas. I aterkommande rutiner och hand-
lingsménster som barnen kinner igen tar de pa egna initiativ ansvar, visar om-
sorg och respekt. Rutiner 4r ett instrument som bidrar till att skapa en trygg miljé
dir bide barn och vuxna vet vad som f6rvintas av dem i olika situationer. Hand-
lingsmonster och rutiner innebir ocksd att med de olika delningar som sker lir
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barnen kdnna varandra inom dessa (jfr. Ivarsson, 2003) och de lir sig ocksd hur
de pa olika sitt kan gora sig gillande som flicka och som pojke.

Makt ses i mitt arbete som en drivkraft for att meningsskapande sker (Foucault,
2000). Makten tar form i barnens relationer och i de positioner som barnen an-
vinder och innebdr att makten villkoras pa olika sitt. I det sociala samspelet pa
de bdda forskoleavdelningarna framtrider maktordningar i ljuset av vissa grund-
liggande delningar som sker i linje med att det finns vissa bestimningar som
tycks verka pa en ontologisk grund (Irigaray, 1994, 2008a, 2008b). Det visar sig
att barnen ordnar sin vardag med stéd av sin konstillhérighet och olika igen-
kidnnbara signaler och férvintningar som de pd olika sitt relaterar till vad det in-
nebir att vara flicka och att vara pojke i férskolan. Resultatet visar att gruppin-
delningar i enlighet med respektive konstillhérighet gbrs av savil flickor, pojkar
som lérare. Det dr i 6verensstimmelse med tidigare gjorda studier med fokus pé
hur barn viljer sitt deltagande 1 lekgemenskap (L6fdahl & Higglund, 2007).

Barnens eget intresse och engagemang ar drivkrafter som de visar att de anvin-
der for att f0lja rutiner och regler som ir gemensamma for alla. I gruppaktiviteter
kan flickor och pojkar anvinda sin gemensamma position for att uppmana lirare
att agera efter de frutsittningar som de sjilva har att félja. Men, de kan dven ta
ansvar for institutionella regler pd ett sitt som innebir att olika slags maktposi-
tioner vixer fram i barnens samspel. Pojkarna visar att de hivdar eget intresse
som en maktfaktor och flickor visar att de hivdar en pedagogisk position som
maktfaktor. Flickorna positionerar sig pa ett sitt som visar att de tar ansvar for
att folja gemensamma regler och for att verka for att det som fOrvintas av bar-
nen i olika situationer blir gjort. Flickornas positioner verkar som stéd fér den
pedagogiska position som liraren har. Pojkarna visar att de verkar i positioner
for att explicit ge sitt stod dd ndgon finner att en individuell uppgift dr svar att
l6sa, vilket innebdr att de utmanar ldrarens formella makt pa ett annat sitt dn
flickorna.

I min studie, liksom hos Davies (2003) och Paechter (2007) visas att konsskillnad
ligger grunden for flickors och pojkars olika positioner och synsitt pa sig sjilva,
att det finns vissa specificerade gruppindelningar som bidrar till hur barnen viljer
att agera, indelningar som gbrs mot bakgrund av vissa sjilvklarheter. Det finns
en pitaglic och sjilvklar uppdelning pa de bada fdrskoleavdelningarna mellan
individerna; vissa 4r vuxna, de flesta ar barn. Dessutom dr barnen flickor eller
pojkar. Barnen pi de bada forskoleavdelningarna dr delade 1 grupper och efter
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alder och dir deras alder inverkar pd vilka aktiviteter de tar del av enligt ldrarnas
planering.

Lirarna i min studie delar in barnen i olika grupperingar dir kon och dlder gor
sig gillande men ocksa skapar en maktstruktur dér olika perspektiv har betydelse
for hur det sociala samspelet sker. Makt utgdr i studien en drivkraft som inverkar
i olika situationer pa vad som sker och hur det sker; det handlar om perspektiv
som méts och férvintningar som ges spelrum (jfr. Foucault, 1982). Mitt resultat
visar att barnen som enskilda subjekt finner sin position i férhéllande till andra
positioner 1 barngruppen och de gbr 6verviganden och tar ansvar f6r mdnga oli-
ka aspekter som de finner vara visentliga i det vardagliga samspelet.

Pa Fjirilen, ddr barngruppen har en dldershomogen sammansittning, inverkar
inte alder pa samma sitt 1 barnens samspel som pa Sjéstjarnan. I barngruppen pa
Sj6stjarnan dr barnen inférstidda med att deras alder har betydelse for vilka akti-
viteter de skall ta del av. De ir ofta delade i grupper efter dlder och barnen viljer
under leken att vara tillsammans i grupper dir de har sin konstillhorighet, men
ocksa i jaimbordiga dlderskategorier. De yngsta barnen diremot vixlar mellan
olika grupper. Samma féreteelse kan vi dven se i Johanssons (2007) och Jonsdot-
tirs (2007) studier ddr barnen férdelar sig i grupper av samma kén och i sina re-
spektive alderskategorier under lekaktiviteter. Mitt resultat visar att barnen tar
ansvar for sin konstillhorighet. De anvinder sig av gruppen for att forsvara sin
konstillhérighet, som déd en flickgrupp moéter en pojkgrupp vid utelek, en mot-
svarande markering sker inte nir en flicka och en pojke leker tillsammans i pat.
Att barn viljer sin grupptillhérighet efter vilket kén de representerar visas dven i
flera andra studier om fdrskolebarn (se. t.ex. Lloyd & Duveen, 1992; Davies,
2003; Paechter, 2007).

Spriket dr ett redskap som skapar forstaelser f6r vad det innebir att vara vuxen
och att vara barn men ocksa f6r vad det innebir att vara flicka och att vara poj-
ke. Mitt resultat visar att flickor och pojkar, med stéd av samtal sinsemellan och
over grupper lir kinna varandra dven 1 kénsatskilda grupper men ocksé att lek
har olika karaktir beroende pa konstillhérighet. Vidare visar min studie att nir
barnen leker tillsammans i heterogena grupper uppstar dven da delningar mellan
flickor och pojkar inom den heterogena gruppen och att tva kénshomogena
grupper formas (jfr. Davies, 2003).
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Det finns, bade i min studie och i andra, en delning mellan barn och vuxen som
barn foérstar och férhaller sin egen position till (Mayall, 2002). Att vara barn in-
nebir en annan slags konstitution med andra egenskaper och férmigor dn vad
det innebir att vara vuxen. Halldén (2003) har med stdd av barns berittelser
funnit att barn med utgingspunkt i sin egen position kan tinka sig in i vad det
innebdr att ha en framtida position som vuxen i en familj. De visioner barnen ger
uttryck for innebidr att flickorna i sina berittelser framstiller en vuxen kvinna
som omsorgsfullt ordnar ett bra liv f6r alla i familjen och speciellt virnar om
barnens vil, medan pojkarna tar barnens villkor som utgingspunkt f6r hur famil-
jelivet arrangeras. Mitt resultat kan sammankopplas med hennes da flickorna i
min studie pd ett explicit sitt virnar ett kollektivt ansvar medan pojkarna i sina
handlingar visar att de vérnar sina specifika intressen och utmanar lirarens for-
mella makt med st6d av motiveringar ur barnens perspektiv.

Davies (2003) pekar pa att distinktionen mellan att vara flicka respektive pojke
tar stéd av en biologisk skillnad som ér grundldggande och ofrainkomlig i bemo-
tandet av ett barn. Det ér viktigt att veta om barnet ér en flicka eller pojke for att
veta vad som dr limpligt att sdga och hur. Barn inforlivas redan fran fédseln i
vad det innebir att vara flicka och att vara pojke, vilket betyder att deras sociala
verktyg har en stark prigling av respektive konstillhorighet. Att ha blivit katego-
riserad i enlighet med en viss kdnsbestimning inverkar pa hur barn beméts och
vilka sociala verktyg och visioner de sjilva utvecklar (Paechter, 2007; Irigaray,
2008a). Detta blir tydligt i min studie ddr barnen forhéller sig till de igenkdnnbara
gruppbestimningarna pa olika sitt, vilket innebdr att sociala konventioner upp-
kommer mot bakgrund av den kidnnedom som finns om vilka bestimda delning-
ar som finns att forhalla sig till. Barnen anvinder sin kunskap om vad som anses
vara ritt att gora 1 en specifik situation genom att relatera sin position till de 6v-
rigas. Det rdder heller ingen tvekan om att grupperingar uppkommer genom
kinnedom om sin egen och andras grupptillhdrighet, samt att barnen pa olika
sitt forhaller sin kamratkultur till de vuxna (jfr. Corsaro, 2005).

Strukturer och ansvar

Inom det barnpedagogiska filtet finns en stark kdnskodning som har lagt grun-
den till yrkesprofessionen (Tallberg Broman, 2002). En kdnsrelaterad asymmetri
har underbyggt olika institutioner och handlar om att forestillningar gor sig gil-
lande med st6d av mins ledande position samt att jamlikhet diskuteras som
kvinnans moijligheter att na likvirdiga mal som mannen (se ocksd Habermas,
1995 och Irigaray, 1994). Forestillningar om jimlikhet grundar sig pa att det
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finns en grundliggande tudelad konsskillnad vilket 1 sin tur innebir att det skapas
en hegemonisk heteronormativitet som dr styrande for det som hinder (dven
Gramsci, 1967; Connell, 1999).

Med utgangspunkt i Tallberg Broman (2002) visar min studie att f&restillningar
om att gbra atskillnad mellan kénen gor sig gillande och kommer till praktisk
anvindning dd barnen fordelar eller férdelas 1 grupper om flickor och pojkar. Att
virden kommer till uttryck bdde pa ett kdnséverbrygeande sitt och med ut-
gangspunkt i normen om heteronormativitet framgar ocksa i de olika gruppkon-
stellationer som uppstdr i1 vardagslag. Barnens kinnedom om varandra bidrar
ocksd till det ménster som de ldr sig att verka inom. Gruppkonstellationerna bi-
drar till tva visentliga skillnader. Flickorna tar manga ganger ansvar i en position
som lidrarens sociala stod men deras sitt att gbra det pa kan métas av motstand i
olika situationer, som gor klart f6r bade dem sjilva och varandra i gruppen som
helhet att deras sitt att ta ansvar pa dr villkorat lirarens formella makt. Pojkarna
4 sin sida tar ansvar for egna intressen, de ger explicit uttryck for att det dr vi-
sentligt f6r dem att fa leka pa sitt sitt med utgangspunkt i sitt intresse

I min studie finns pa de bada forskoleavdelningarna en drivkraft som kommer
till uttryck som normen om heteronormativitet. I lek som motverkar traditio-
nella kénsmonster finns inslag som uppritthaller kénsatskillnad och heteronor-
mativitet genom att barnen ofta dr uppdelade i grupper med bara flickor och
med bara pojkat. Resultatet ger exempel pd att pojkarna tillsammans kan vilja att
leka med dockor vilket traditionellt sett inte tillh6r pojkars sitt att leka och pa
det viset dr konsoverbryggande. De gér gemensamma erfaranden i situationen
som de delar med varandra och som flickorna inte tar del av, vilket skapar ge-
menskap i grupper av pojkar. Detta kan jimféras med Irigaray (2008a, 2008b)
som tar utgangspunkt i att symboler och symbolik har betydelse for att vardagli-
ga sociala representationer fir fiste och att dessa har grundliggande betydelse
f6r med vilka forestillningar om sin konstillhérighet som flickor och pojkar vix-
er upp. Hon poidngterar att olika institutioner i samhillet dr bdrare av forvint-
ningar som bygger pa konsskillnad samt att kénsskillnad 4r en allmin norm som
pa ett nytt kvalitativt sitt borde fa sitt berdttigande.

g i avhandlingens resultat kap.11.

179



Detta kan ocksa relateras till att det i vardagen 1 de tva foérskolorna bildas olika
slags filt for barnen att verka inom och flickor och pojkar rér sig pd olika sitt
inom respektive filt av handlingsménster som de kinner till. Det bildas hand-
lingsmonster efter de férvintningar som finns pa respektive konstillhorighet.
Flickorna i studien intar pa manga olika sitt en position som hjilpfroken som jag
beskriver som en pedagogisk position. De agerar som stéd for liraren och de
gemensamma uppgifter som giller hela gruppen. Det bildas en konventionell
maktordning ddr flickorna utgdr ett stod for att saker och ting skall blir gjorda
enligt de normer om ordning och gruppgemenskap som giller. Det finns flera
exempel dir flickor pd egna initiativ hjilper till att stida ddr pojkar har lekt efter
det att de forst har stidat undan efter sig sjilva. Det finns ocksd exempel som
visar att flickorna utgor ett stod for lirarens pedagogiska position genom att pé-
minna inte bara pojkarna utan dven varandra om de regler som giller.

Det finns ocksa exempel pa 1 min studie att det dven bildas andra slags konven-
tionella maktordningar i barnens lekaktiviteter. Ett exempel® 4r da Ottilia bygger
en koja ignorerar hon Oswalds friga om att fa delta; hon besvarar inte alls hans
fraga om att fa vara med, utan hon noterar bara hans nirvaro som hon kommen-
terar med att han inte far lov att vara dir hon haller pa och bygger. Studien ger
en bild av att Ottilia och Oswald har helt olika lekpreferenser. Deras olika sitt att
leka pé dr ofta mirkt av deras skilda konstillhorigheter, vilket jag menar inverkar
pé att samhorighet dem emellan inte utvecklas. Det som visar sig vara visentligt
inom pojkarnas grupp dr att deras férehavanden priglas av vars och ens person-
liga intressen. Pojkarna provar sina individuella positioner i férhillande till var-
andra men ocksd i forhédllande till flickorna och med stéd av lirarens forhall-
ningssitt i storre bemarkelse 4n vad flickorna gor.

Om att utveckla demokratiska viarden
- ett didaktiskt perspektiv

I studien visas att barnens vardag i férskolan dr mycket komplex och de olika
aspekter av ansvar, omsorg och respekt som har urskiljts kan ses som en sam-
manvivd process. Situationerna i vardagen visar att barnen bér kunna hantera
olika virden pd samma gang. Ibland giller det f6r barnen att ta ansvar f6r exem-

! Se i resultatet pis. 104.

180



pelvis en forberedelse for utevistelse eller en samling samtidigt som en kompis
befinner sig i en situation som kriver omsorg i kombination med att gillande
regler skall accepteras och respekteras. Det betyder, i min fOrstdelse, att moralis-
ka virden 6verlappar sociala konventioner och personliga preferenser (jfr. Nucci
& Weber, 1991; Colnerud & Thornberg, 2003). Det leder till att verksamhetens
olika dimensioner pa de bada foérskoleavdelningarna dr visentlig f6r pa vilket sitt
barnen ger uttryck f6r ansvar, omsorg och respekt. Barnens handlingar visar att
de kinner igen en grundstruktur och att vardagliga aktiviteter vivs kring 6ver-
gangar mellan olika aktiviteter som att leka tillsammans, gruppens gemenskap,
samt att hélla ordning.

I denna studie dr virdet av ansvar framtridande och ansvar ses som en demokra-
tisk handling som samspelar med olika virderingar i specifika sammanhang. 1
min forstielse f6r hur virden utvecklas finner jag stéd i att virden utvecklas
inom olika sociala dominer sisom den moraliska, den konventionella och den
personliga (se Smetana & Braeges, 1990; Elliot, 1993, 1998 och Nucci & Weber,
1991). I den komplexitet som vardagen i de tvid forskolorna utgor si Gverlappar
de olika sociala dominerna varandra.

Den moraliska dominen med virden som ansvar, omsorg och respekt visar sig i
min studie ha foretride framfor de tvd andra sociala dominerna. Intressant dr att
i andra studier gjorda om hur barn och ungdomar uppfattar virden, och évertri-
delser av viarden, bedoms moraliska Gvertradelser vara mer fel an bide konven-
tionella och personliga Svertridelser (se Colnerud & Thornberg, 2003, s. 78).
Andra studier (Turtiel, Smetana & Killen, 1991) visar, liksom tresultatet i denna,
att barn har forstaelse for skillnader som finns mellan den moraliska och den
personliga dominen samtidigt som min studie visar att det sker dverlappningar
som har betydelse f6r hur demokrati kan tolkas i sammanhanget. Min studie vi-
sar att genom att den personliga doménen av barnen sjilva delas upp i tvd omra-
den fir bade regler och vuxnas position olika slags innebdrd for hur de anser att
vuxna skall ingripa. De vuxnas ingripande dr dirmed beroende p4, pa vilket sitt
barnen agerar. Barn gor en delning av hur vuxna skall interagera i olika situatio-
ner som innebir att barn har en forstielse for att ansvaret for barns vil dligger

vuxna att ta.
Barnen anser att barn inte skall tillitas fara illa eller skada varandra. Detta fram-

gar av barnens sitt att ta ansvar for att f6lja institutionella regler samt att barnen
har en tillit till lirarna genom det sidtt barnen visar respekt pa for lirarens peda-
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gogiska position. De visar ocksd motstind mot ldrarens pedagogiska position da
de virnar sin eller annans ritt. Barnen i studien visar att de anser att vuxna inte
skall bestimma 6ver deras agerande om det inte finns skadliga eller negativa ef-
fekter f6r dem sjilva 1 det de gor, om deras val ddremot pa nagot sitt skulle ha
en negativ inverkan sd ger de uttryck for att lirarna skall reglera barnens person-
liga handlingar. Barnen visar att de anser det dr viktigt att lyfta fram hindelser till
lirares kidnnedom dé de anser att nigon har blivit illa behandlad. Men de kan
ocksa ta ett annat barns parti i opposition till lararens. Att barn gbr en skillnad pa
skadligt och icke-skadligt agerande inom den personliga dominen innebdr att
barn anser att de kan behéva stéd 1 sin position som barn.

Med utgangspunkt i ett didaktiskt perspektiv pa vad demokrati kan innebira i
torskolan diskuterar jag i f6ljande avsnitt studiens resultat relaterat till hur mora-
liska, konventionella och personliga dominer Gvetlappar varandra i vardagens
komplexitet (jfr. Nucci & Weber, 1991). I avsnittet kommer jag att illustrera med
konkreta situationer fran studiens resultat.

Ansvar och frihet

Virdet av ansvar framtrider i barnens gemenskap pa skiftande sitt. I det méte
som uppstir mellan olika perspektiv sd som barnperspektiv och barns perspektiv
sker férhandling om vem som har tolkningstéretride som i ett av mina exem-
pel™ dir vi triffar pa Tony da han skall stida i dockvran. Han har lekt dir till-
sammans med tvd andra pojkar, men dd det 4r dags att ga ut blir han och de bida
andra pojkarna uppmanade av liraren att stida. Han ir starkt engagerad i sin sys-
selsdttning, han kldr pd dockorna och svarar liraren med kraft och betoning att
han och hans kompisar kan sjilva och vet vad de skall gora, de kan avsluta och
sedan ga ut. Som subjekt i en gemenskap ger Tony (se Biesta, 2006) uttryck f6r
en demokratisk handling da han tar ansvar f6r den gemenskap han ingér i. Han
stiller sig som foretridare f6r de gemensamma intressen som finns i gruppen dar
han deltar.

Liraren, 4 sin sida, hdvdar de allmidnna regler som giller hela gruppen och det
sitt som géller for alla att ta ansvar pd, samtidigt som Tony hivdar sin kamrat-
grupps intressegemenskap. Tony far lirarens erkdnnande for sitt ansvarstagande

ZSei avhandlingens resultat pa s. 98.
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da hon ger hans kunskap legitimitet genom att hon liter honom fullfélja det han
sdger att han har kunskap och kinnedom om. Det innebir inte att den allméinna
regeln om allas gemensamma ansvar for att f6lja halltiden om utevistelse inte
giller, utan ldraren hjilper till att stida for att pojkarna snabbare skall bli firdiga.
Detta innebir samtidigt att Tony kan, och fir, ta ansvar inom ramen f6r de reg-
ler som giller. Med stéd av Foucault (2000) blir ansvar, kunskap och kunskapens
legitimitet i den hdr situationen disciplinerande fér Tony och hans kamrater.
Tony anvinder sin kulturella gemenskap for att hivda sitt intresse samtidigt som
han accepterar en férklaring om gemensam forstdelse f6r vad ansvar innebir i en
allmin betydelse for gruppens gemenskap.

Ett centralt resultat som framtrider dr att pojkarna har ett annat slags handlings-
utrymme 4n flickor vad giller att ta ansvar f6r och ge uttryck for sin personliga
intressen. Flickorna tar ansvar f6r att alla skall f6lja de normer och regler som
giller. De visar att de agerar 1 samforstind med lirarens pedagogiska position
vilket skiljer deras ansvarstagande fran pojkarnas. Lloyd och Duveen (1992) skri-
ver utifran sina studier att det finns olika férvintningar hos lirarna pa flickors
och pojkars beteende. Flickor skall hjilpa till att stida medan de hade &verseende
med om pojkarna gjorde det eller inte. I mitt resultat visas ocksa att flickor pa
eget initiativ tar ansvar fOr att stida dven efter pojkarna samt férséker fi dem att
hjilpa till. I exemplet ovan visas att ansvar och frihet regleras med stod av att
olika sitt att ta ansvar pd ges legitimitet och Tony kan géra sin rost hord sa att
hans ansvarstagande ges legitimitet inom ramen f6r det allmdnna virdet av an-
svar. P4 si vis moter barnens perspektiv, hir Tonys, det pedagogiska barnpet-
spektivet och han kan gora sin r6st hérd och gora sitt ansvarstagande gillande

Min studien visar att lirarna innehar en pedagogisk position som innebir ett
tolkningsféretride dir barnens olika perspektiv och ett gemensamt intresse kan
komma 1 skymundan. Det finns flera exempel som pekar pa att barnen anser det
vara vasentligt att ta ansvar fOr skilda perspektiv i gemensamma angeldgenheter
som da Ottilia och Joel pratar om pa vilket sitt de kan bli belénade hemma om
de utfér nigot speciellt”. Lirarens deltagande i samtalet ger ytterligare ett per-
spektiv som innebar att betoningen kom att liggas pa det skojfriska. Det kan be-
tyda att de aspekter av barnens samspel som de tar ansvar f6r och sidant som de
tar pa allvar hamnar utanfér den pedagogiska positionen och forblir obearbetat.

P Se exempel i avhandlingens resultat pa s. 108-109.
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Resultatet visar att barnens agens dr sammankopplat med ldrarens position och
det ger anledning att ur ett didaktiskt perspektiv problematisera vad och hur bar-
nens sitt att ta ansvar ges utrymme. I min studie liksom hos Odelfors (1996) och
Mansson (2000) framgar att lirarens position ér betydelsefull f6r hur ett samtal
utvecklar sig. Aven om barnen tar ansvar for sina respektive utgingspunkter for
det som de pratar om, sa visar de respekt f6r lirarens position och formella makt
och anpassar sig. Det skapas da ett samtalsinnehdll med st6d av den respekt som
barnen visar liraren och barnen Gverldter 4t lirarens formella makt och position
att géra 6verviganden och stillningstaganden om vilket perspektiv som skall gil-
la.

Barnens sitt att fora samtalet pd visar att de har olika perspektiv och beroende
pé hur samtalet utvecklar sig ges en bild av hur det institutionella stédet fungerar.
Ottilia har en skojfrisk ton och hon skrattar ocksa till flera ginger dd samtalet
pagar medan Joel har en konstaterande och allvarlig ton i det han sdger. Han po-
dngterar ocksd att det dr realitet som han pratar om. Det blir i exemplet tydligt att
Joels allvarliga ton blir underordnad en skojfrisk ton i det samspel som pagir
barnen sinsemellan och mellan barnen och lirarna. Det verkar som om Ottilias
humoristiska ton ha betydelse for hur samtalet utvecklar sig. Det blir en betoning
pé det skojfriska och fantasifulla genom att hon och lirarna anvinder den tonen.
Joel fir en betydande roll som samtalspartner eftersom liraren riktar sig till ho-
nom och tar fasta pa det han siger, men i Joels utsaga finns ett realistiskt me-
ningsinnehdll som inte lyfts fram, d4ven om det han siger fingar lirarens intresse.
Resultatet dskadliggdr sdledes att barnens méjligheter att fi sina ansvariga hand-
lingar bekriftade begrinsas dels av forvintningar pa vad det innebidr att vara
barn dels av vad det innebir att vara flicka och att vara pojke.

Respekt och personliga val

I férskolans vardag finns en dagsrutin som alla har att f6rhalla sig till. De person-
liga intressen som uppstir hos barnen i olika situationer far manga ganger trida
tillbaka for att vardagligt férekommande aktiviteter skall kunna genomforas som
planerat. Halltiderna skall passas, Tonys™* sitt att acceptera lirarens svar om att
han nu skall uppmirksamma 6vergingen och stidproceduren, dskadliggdr att
han accepterar att situationen inte dr limplig for att utveckla hans eget intresse.

* Se exemplet i avhandlingens resultat pa s. 135-136.
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Han later sitt eget intresse trida tillbaka och visar respekt och rittar sig efter de
halltider som finns inplanerade. Ett turordningssystem dar barnen skall hjilpa till
exempelvis dd samlingen avslutas innebir att en och en gi och sitta sig vid mat-
bordet, men innan var och en gir ifrin samlingen skall respektive barn nimna
vem som star i tur ddrefter. D4 barngruppen skall forflyttas fran en aktivitet i ett
rum till ett annat innebér det att gemenskapen f6r en kort stund avbryts. 1 en
Overgang dir barnen skall ange personliga val, vem de vill sitta intill vid ett ling-
bord dukat till fédelsedagskalas sker en konfrontation mellan att visa varandra
respekt och personliga val. Detta sker genom att barnens uppgift ir att se till att
alla ingér i gemenskapen och det liggs ett ansvar pa barnen att se till sd att alla
barnen blir uppropade och far en placering.

Situationen kriver att barnen behdver kunna kombinera bade att folja sociala
konventioner och att agera inom ramen fér den personliga dominen. Den kriver
ocksd att barnen skall kunna placera sig jimte nigon med utgangspunkt i de per-
sonliga val som respektive barn gér samtidigt som den kriver att gemenskapen
skall uppritthallas. Det innebir att respekt for att genomféra uppgiften hamnar i
konflikt med sociala konventioner om gruppens gemenskap och allas tillh6righet
till gruppen. Turordningssystemet skapar en rangordning i de situationer dir det
anvinds pa ett sddant sitt att barnen skall vilja sin placering explicit vilket kan
relateras till vilken betydelse detta regelverk har f6r hur inkludering och exklude-
ring av varandra formas och utvecklas i andra situationer.

Omsorgsaspekter pa skilda satt

Med utgangspunkt i ett didaktiskt perspektiv visas att bade flickor och pojkar
visar omsorg om varandra men ocksd att flickor och pojkar visar omsorg pé oli-
ka sitt. Flickor vill girna lyfta fram i ljuset att det finns behov av omsorgshand-
lingar samtidigt som de visar omsorg i praktisk handling. De vill girna sitta ord
p4, och infér varandra och infér gruppen tala om, behovet av att virna annans
vil. Pojkar dr inte pa samma sitt explicita med att lyfta fram virderingar av om-
sorg diremot kan de pa ett inkdnnande och konkret sitt visa omsorg i situationer
da ndgon annan befinner sig i en besvirlig situation. Eftersom flickor och pojkar
visar omsorgshandlingar pé olika sitt inverkar ocksa deras agens Gver situationen
pa olika sitt. Flickors agens accentuerar att ordtta handlingar har dgt rum, de
goda handlingarna som pojkar pa ett konkret sitt kan visa hamnar i skymundan
och foérblir dolda i maktrelationerna.
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Detta framgir i en situation med Adam, Maximilian och Tanja. 1 exemplet35 har
de tre barnen olika positioner, men dir Adams behov av omsorg bildar utgings-
punkt. Maximilian och Tanja visar att de tar ansvar fér Adams vil pa olika sitt.
Maximilian visar genom nirhet Adam omsorg, medan Tanja verbaliserar for att
hela gruppen skall uppmirksammas pd Adams situation; ritt och oritt, gott och
ont. Tanja positionerar sig med st6d av konsitskillnad i samklang med ldrarnas
formella makt och med betoning pad fostransuppgiften och den moraliska aspek-
ten om att vara snilla mot varandra. Pojkarna visar i sitt samspel att de bide kan
ta och ge omsorg. Genom sin forsiktiga framtoning stir Maximilian fast vid att
visa respekt f6r de maktrelationer som gor sig gillande samtidigt som han star
fast vid och tar ansvar for sina personliga avsikter och handlingar. Han hivdar
sin personliga instillning och har invindningar mot att bli utpekad f6r att avsikt-
ligt ha gjort fel. I den hir situationen finns goda virdehandlingar i barnens sam-
spel som f6rblir dolda pa grund av att barnen tillerkdnns olika agens genom de-
ras konstillhorigheter.

Avslutande reflektioner och om fortsatt
forskning

I min studie dr det framtridanden att barnens handlingar inverkar pa olika sitt i
torskolans specifika kontext. Barnen behover kunna relatera till en likadan situa-
tion och de behdver ocksd kunna anvinda sin kinnedom om varandra. I mitt
resultat finns exempel som belyser hur de anvinder information de har erhallit
om liknande situationer genom gemensamma erfaranden och i resultaten finns
exempel som pekar pa att barnens egna initiativ fortplantar sig sa att gruppen
tillsammans kan ta ansvar for olika situationer. De tar sjilva ansvar for att arran-
gera sin grupp infér gemensamma aktiviteter och for Overgangen till gemen-
samma aktiviteter. Barnen visar att de pa olika sitt har kinnedom om vad som
férvintas av dem under olika hindelseférlopp.

Foucault (2002a) anvinder sig av begreppet emergensytor fOr att beskriva
minskliga konstellationer, de olika sociala och kulturella sammanhang, som bi-
drar till att vissa begrepp vixer fram som objekt, som riktmirken, inom och mel-
lan respektive diskurs. Institutioner kan vara stérre eller mindre enheter, men de

P Sei avhandlingens resultat pd s. 156-157.
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ar kollektiva sammanslutningar dir ménniskor deltar i en gemensam praktik.
Dirf6ér kan man dven tala om skilda praktiker som paverkar diskursproduktionen
1 ett samhille. Foucault (20022) nimner exempelvis familjen, den nidrmast omgi-
vande socialgruppen, arbetsmiljon och det religitsa samfundet som konstellatio-
ner, och som grund for att vissa begreppsliga innebérder fir en framtridande
roll. Han nidmner dven mer abstrakta konstellationer som konsten och rittsvi-
sendet som institutioner och diskursbirare. Vidare beskriver han, att om olika
institutioner lyfter fram samma begrepp som framtridande sd bildas en normati-
vitet med utgidngspunkt i det dominanta begreppet. De olika diskursernas vixel-
verkan/spel ingar i ett ”bildningssystem” (s. 60), varfor det aven blir tydligt att
det finns en relation mellan kunskap och makt.

Min tolkning av Foucaults resonemang om hur objekt vixer fram med hjilp av
emergensytor, dr att meningsbirande begrepp framtrider inom vissa kontext f6r
att i en vixelverkan med de yttre och inre procedurerna slutligen vixa till ett
komplext begrepp, samtidigt som det dven blir ett kinnetecknande och urskil-
jande begrepp. Det dr fOrst i ett analysskede som institutionernas betydelse som
paverkansfaktor pa individers handlingsmoénster blir tydlig. Det framtrider alltsa
att reglerande system uppstir bade inom och mellan institutioner. Det framgar i
min studie att ldrarens forhéllningssitt och sprakbruk har betydelse ocksé for det
siatt som flickor och pojkar tar ansvar, visar omsorg och respekt. Just olikheten
att vara flicka och att vara pojke ligger manga ginger till grund f6r barnens sam-
hérighet och innebir att de visar omsorg om varandras delaktighet i lek relaterat
till respektive konstillhorighet. Vilket dven innebidr att barnen med stéd av sin
konstillhorighet bade inkluderar och exkluderar varandra i lekaktiviteter. Lira-
rens kommentarer finns med som ett ackompanjerande inslag i barnens agerande
och forstirker pd det sittet de olika sdtt som flickor och pojkar gor sig gillande
pa dé de tar ansvar i olika situationer. Resultatet visar att det dr viktigt f6r bar-
nens trygghet att det finns igenkdnnbara inslag, dessutom skapas trygghet i deras
gemenskap genom att de visar varandra omsorg i situationer som kan vara pa-
frestande eller besvirande pa nagot sitt.

Kjorholt (2001) menar att barns deltagande och inflytande bor ses med utgangs-
punkt i de diskursiva praktiker som anger férutsittningarna. I min studie visar sig
styrningsrationaliteter som konsatskillnad, vilken uppkommer med stéd av £61-
vintningar och normer som legitimerar viss kunskap och avlegitimiserar annan i
olika situationer (Foucault, 2000, 1994). Studien askadlige6r att kénsskillnad be-
fists samtidigt som konséverbryggande intresse kommer till uttryck. Vilken be-
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tydelse kan det da ha att forskning ligger fram en bild som visar hur kénsatskill-
nad gbrs? Kons- och genusmonster har pa olika sitt visats intresse inom peda-
gogisk forskning (Wernersson, 2006). Studiens giltighet finns inte i att generalise-
ra i kvantitativ bemarkelse men kanhinda i ett igenkdnnbart moénster som gar
igen 1 barns lek och i férskolans kultur och tradition och dess regelverk. Det ar
ocksa i detta monster av den konsatskillnad som gbrs i en social vardagspraktik
som jag finner ytterligare fragor for fortsatt forskning.

Avhandlingens kunskapstillskott

Under min pibyggnads- och forskarutbildning har jag funnit att barnforskning
problematiserar barnperspektiv och barns perspektiv, och ligger vikt vid att vir-
dera barns barndom som betydelsefull i det ## dir barn befinner sig. Forforstael-
sen som ligger till grund f6r avhandlingsarbetet innebdr ddrmed att perspektivta-
gande har betydelse for kunskapssyn, att det inte finns ndgon absolut och sann
kunskap, utan att kunskap bildas intersubjektivt (Foucault, 2002a) méinniskor
emellan 1 olika sammanhang och mot bakgrund av olika erfarenheter. Det bety-
der att olika slags perspektivval, med betoning pa ett relationellt maktperspektiv,
ligger till grund f6r mitt avhandlingsarbete, vilket har en kunskapsteoretisk bety-
delse for det kunskapstillskott som avhandlingsarbetet genererar.

Maktrelationer i enlighet med Foucault (1982, 1986, 1991, 1993, 2002a) forstas
med utgingspunkt i Corsaros (1985, 2005) teoretiska begrepp tolkande repro-
duktion och sekundira anpassningar. D4 barnen ger uttryck for hur de tolkar
och omtolkar olika fenomen fran vuxenvirlden, eller da de undviker regler som
vuxenvirlden foreskriver i olika situationer, ar barnen sociala aktorer. Avhand-
lingsstudiens intentioner ér att underséka barnens agens mer dn deras aktorskap.
Barnens agens kan urskiljas pa ett analytiskt plan och tar utgingspunkt i barn
som sociala aktorer, men i bemairkelsen att barnen sjilva dr viktiga informanter
om de villkor som priglar deras vardag i férskolan. Barnens agens vixer med
andra ord fram med de sociala maktrelationspositioner som pa olika sitt vixel-
verkar. Intressant for studiens vidkommande och som kan anses vara dess kun-
skapstillskott, 4r att i avhandlingen askadliggérs hur demokratiska virden gestal-
tas i en vardagspraktik samt beskrivs den institutionella vixelverkan som struktur
och agens har pd de virden som barnen uttrycker.
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Forslag till fortsatt forskning

Resultatet visar att flickorna agerar utifrin en pedagogisk position inom ramen
for de forvintningar som finns om att agera som ldrarens stod (se dven Johans-
sons, 2007). Mina resultat visar att flickorna inte alltid fir geh6r f6r sin pedago-
giska position utan att de tar stdd av lirarens formella maktposition. Vilken be-
tydelse har flickornas ibland skenbara stillning som lirarens pedagogiska stéd £6r
hur kénsétskillnadens etiska gestaltning av demokratiska virden sker? Tyder det
p4 att det finns en respektloshet i pojkarnas samspel med flickorna och handlar

det i s3 fall om moralisk krinkning3(’

sa som undanhdllet erkinnande i betydelsen
av forbisedd position? Diremot finns i mina resultat exempel dir pojkarna far
lirarens erkdnnande att handla i strid mot gillande normer, samtidigt som flick-

ornas papekanden om att pojkarna agerar mot gillande normer blir f6rbisedda.

Konsiatskillnadens etiska gestaltning dr visentligt att problematisera med fokus
savil pa flickors handlingar som pd pojkars. Intressant dr att pojkars omsorgs-
handlingar kan ske pa ett undanskymt sitt. Didremot visas i min studie att poj-
karnas personliga preferenser och intressen kommer till uttryck och inverkar pa
det meningsskapande som sker pi ett annat sitt dn flickornas da de tar ansvar
for institutionella regler. Vad innebir det i ett jamstilldhetsperspektiv att pojkat-
na tar ansvar for sig sjilva och sina intressen som individer och flickorna tar an-
svar f6r andra och gemensamma intressen? Resultatet visar ocksd att i barnens
gemensamma lek utgdr konsskillnad ett visentligt redskap for att organisera och
utveckla lekens form och innehill. Vilken betydelse har barnens olika sitt att leka
pa dé konflikter uppstar? Om deras olika lekpreferenser ir i konflikt, vad innebir
konflikterna? Resultatet vicker intresse att ytterligare studera den sociala praktik
som tar stod i konsatskillnad pa ett generationellt sitt. Mot bakgrund av att bar-
nens perspektiv och deras agens anses innehilla information om hur vardagliga
strukturer 6verlever och fortplantar sig. Utifrin detta dr mitt intresse ocksd att
undersoka konsatskillnadens etiska gestaltning i andra typer av skolpraktiker.

391 enlighet med Honneth (2003, 5. 98-103).
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SUMMARY

Introduction

Inspired by the idea of life-long learning, public pre-schools were introduced in Swe-
den on January 1st, 2003 (The Swedish National Agency for Education, 2003).
From July 1st, 2009, public pre-schools will comprise all children from the age of
three years (Dept. series 2008:56). This means that nowadays most children in
Sweden will take part in pre-school activities. According to a list drawn up by
OECD (20006), 86% of the 2-3-year-olds, 91% of the 3-4-year-olds and 96% of
the 5-6-year-olds were already participating in pre-school activities by the year
2004. The introduction of public pre-schools for 4-5-year-olds was, in other
words, based on the idea of creating equal conditions for continual learning,
which is described as a right for all children irrespective of social factors (Parlia-
mentaty Bill. 2004/05:11).

There have been both curricula and steering instruments for Swedish pre-
schools as well as schools and pre-school classes since 1998. The steering in-
struments are designed to be linked together, even though pre-school classes and
compulsory schools have a common curriculum and pre-schools have a curricu-
lum of their own. The construction of curricula is founded on democratic values
and principles. This is one of the reasons why it is both important and interest-
ing to study what form the activities in the public pre-schools may take from the
perspective of the children.

The starting-point for the study is that everything the children do in their every-
day actions and activities in pre-school, their interaction, interplay and commu-
nication, has an impact in social patterns that are created and recreated (Prout,
2005). The approach is that the children’s relations in the everyday life of pre-
school contribute to the creation and recreation of social structures. By means of
the institutions established, the children have a connecting function and agency
between one generation and another (Alanen och Mayall, 2001). This also means
that democracy, democratic values and sets of values exist in the children’s eve-
ryday life and affect their learning and development in pre-school, and that the
fundamental values to be striven for, the value base, are formed in everyday life —
for better or worse. Whether what appears is regarded as good or less good for

191



their learning and development in pre-school depends on what approach to chil-
dren and knowledge has been chosen.

The study’s research questions have been delineated with the help of the pre-
school curriculum and the text related to the values on which it is based (Na-
tional Agency for Education, 2006) and explore how democratic values are ex-
pressed among children aged 3-6 years. The value base as formulated in the cut-
riculum for pre-school is multifaceted and rests on the fundamental democratic

values of society:

An important task of the pre-school is to establish and help children acquire
the values on which our society is based. The inviolability of human life, in-
dividual freedom and integrity, the equal value of all people, equality be-
tween the genders as well as solidarity with the weak and vulnerable are all
values that the school shall actively promote in its work with children.
(Swedish National Agency for Education, 2000, p. 3)

The quotation above describes the values to be applied in pre-school activities,
and thus those that should form the basis of the work. The different values that
are stated to be good and worth striving for may be seen as intertwined with the
ideological base that they form. In the study, some of these aspects are separated
so that they may be explored more easily. The value base text, which provides
room for different interpretations according to the meaning attached to the dif-
ferent values, is not unproblematic. Different concepts and meanings can be dif-
ficult to separate and, at the same time, difficult to combine. For example, how
can we attain equality between the genders when the freedom and integrity of
the individual have to be considered? Who can be made equal to whom? Whose
freedom and integrity really form the basis for equality? Equality in combination
with the individual’s freedom and integrity therefore presumes that girls and
boys are ascribed equal value. But what is ‘equal value’» In the ideological intet-
twining of the value base, moral values such as responsibility, care and respect
are of utmost importance and are emphasised as the values that should charac-
terise the pedagogical work in pre-school.

Aim
The general aim of this thesis is to investigate how democratic values such as

responsibility, care and respect are expressed in the children’s relations in the
everyday life of pre-school. A subsidiary aim is to try to answer questions about
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what form is given to the individual’s freedom and integrity and equality between
the genders. This thesis is based on questions that have evolved from an interest
in whether democratic ways of thinking and behaving emerge in the processes by
which children create meaning in pre-school.

e How do the children handle values and value judgements in everyday in-

terplay?

e What values do the children handle in different situations with the help of
the relations amongst themselves and in interaction with the teacher?

Theoretical framework

In my theoretical framework, several theories team up in an eclectic approach to
knowledge production. With an interest in the sociology of knowledge as a start-
ing-point, I see pre-school as an institution that is constructed of everyday con-
ceptions, knowledge and pedagogical approaches, and thus a product of inter-
human interaction and collective actions. Included in the framework is symbolic
interactionism in accordance with Blumer (1969). The importance of symbolic
interactionism to this study is that it captures the object of the study — the values.
The approach on which the study is based is that the world about which we can
gather knowledge is a social world where meaning is created by means of the
relations that occur. Simultaneously, the perspective of positioning theory (Harré
& van Langenhove, 1999) and the power relations theory of Foucault (1982,
1986, 1991, 1993, 20022) are used as tools for understanding how values are
constituted in the pre-school practice.

With support in Foucault, the institutional everyday life of pre-school is regarded
as a context where children create not only cultural community but also meaning
and discursive understandings of different phenomena. The study emphasises
that discourses take form with the assistance of three exclusion principles: pro-
hibition of talking/the right to talk; unacceptable behaviout/normal behaviout;
and the demand for truth. According to Foucault (2002a, 1993), the develop-
ment of discourses and how they develop are based on materialism; discourses are
both concrete and linguistic. For my study, this means that discourses are devel-
oped within the pre-school departments in question with the help of the envi-
ronment, material and approach in the interpersonal encounters that take place.
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Both Irigaray’s (1994, 2008a, 2008b; Stone, 2000) theory of sexual differences
and Butler’s (1993; Stone, 2000) theory of gender state that language, norms and
power relations have a bearing on how man/masculinity and woman/femininity
are affirmed. The perspective of childhood sociology presented by Corsaro
(2005) is fundamental to the interpretation and understanding of children’s cul-
ture. According to that theory, children use interpretive reproduction and secon-
dary adjustments (Corsaro, 2005) in their creative processes to interpret and rein-
terpret different kinds of information from the adult world, which they adjust to
their own childhood culture. Children’s play, based on different theoretical pet-
spectives (see, for example, Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003;
Steinsholt, 1999; Sawyer, 1997), is regarded in this study as invaluable for the
children’s own sake, their learning and development, while, at the same time, it
contributes to how society develops. Within the cultural community of children,
a community of interests and values is developed in practical action

Method

This study has adopted an ethnographic approach in order to gain insight into
how children in their community in pre-school create values. Data have been
produced with the help of field studies comprising: observations with focus on
children’s interplay, audio-recordings of children’s communication with each
other and with the teachers, and informal dialogues with children and teachers,

and by collecting various documents.

The study was conducted in two pre-school departments in a municipality in the
west of Sweden, during public pre-school hours, between 8 and 11.45 a.m. The
tield studies were carried during two periods, totalling 36 weeks. The study in-
cluded 7 teachers and 44 children aged 3-6 years, of whom 23 were gitls and 21
boys.

The documentation was based on an open research protocol and supplemented
with audio-recordings. The audio-recordings were transcribed to obtain a con-
secutive representation of the children’s and teachet’s dialogue that could be
read. Observations focussing on children’s actions and their communication
with each other and the teachers were also transcribed, linked up with the audio-
recordings and other diary notes, and resulted in descriptive field records
(Geertz, 1973).
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The analysis took place in four stages, in which my aim was to find meaning-
bearing concepts in the empirical material, similar to the “sensitising concepts”
of Blumer (1969). Special key concepts had to be defined. What became obvious
in the final stages of the analysis was the importance of discovering and describ-
ing how resistance in power relations works and constitutes the validity of the
values, and of clarifying how the values are asserted and upheld. The different
theoretical perspectives (described above) were combined in the analysis and
influenced the patterns that emerged in various ways.

In focus for the first analysis were the children’s relations and the interaction
patterns that were formed with the different positions they used. In stage two
the approach of domain theory was adopted, which differentiated between mo-
rality, social conventions and personal preferences. The four dimensions within
which the children’s interaction took place were identified in stage three: transi-
tions between activities, playing together, the community of the group and keep-
ing order. In the fourth stage of the analysis, different positions that the children
use were identified and were shown to have a bearing on what occurs in differ-
ent situations. The analysed results are presented in separate chapters.

Results and discussion

The results are presented in four chapters entitled Responsibility, Care, Respect
and Expression of Gender Differences. The first three chapters are based on the
values generated by the empirical material, responsibility, care and respect, and
these form the main headings for the themes presented in each chapter. The
fourth chapter has a title based on the theme of gender differences and throws
light on how gender differences affect the manifestation of responsibility, care
and respect.

The value Responsibility is described in the following themes: Fo/lowing institn-
tional rules, The content of play, Individnal actions and Everyone bhas a part
to play. The value Care is described in themes such as: Ozhers’ well-being, Eve-
ryone belongs to the group, and Others’ participation in play. The value Re-
spect is described in the following themes: The rules that apply, The teacher’s
pedagogical position and Others’ interests.

In the first three chapters, each value theme is described in a systematic way with
empirical examples in which the different situations describe how each value
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makes its appearance. The values are studied in their social context, which means
that the results indicate that the values overlap (Nucci & Weber, 1991) in the
complexity of everyday life, and that an event takes place with the support of
several values at the same time, as shown by some of the examples. When over-
lapping occurs, each value is emphasised, which can be done by comparing how
the different values appear in each situation. In this way, it has been possible to
distinguish how the value drives the action in each situation. The empirical
themes in question account for the everyday aspects that are essential in the chil-
dren’s relations to allow them to take responsibility, demonstrate care and show
respect. The fourth chapter deals with the ways gender differences make their
appearance, and what it means to gitls and boys and how they express the values.

Taking responsibility

It has been possible to identify this with the help of the empirical material, as the
child’s voice that makes itself heard to represent certain aspects in the commu-
nity. Responsibility has been identified through zhe children’s way of acting in words
and actions, which means that the children do not speak about taking responsibility but,
central to the study, that #he children initiate responsibility. They show in various
ways that they take responsibility for everyday aspects both on their own behalf
and on behalf of others. It is essential to consider the way the children create
meaning and the different ways in which they express themselves, such as lan-
guage, gestures and facial expressions.

In this chapter, with the children’s everyday and children’s perspectives as a
starting-point, patterns emerge with regard to what the children take responsibil-
ity for, how they take responsibility, and the institutional power aspects. The way
in which the children’s perspectives assert themselves affect how the values,
such as individual freedom and integrity, are constituted in the practice in which
the children take part. In the institutional community, both the personal and the
conventional domains influence how the children’s voices make themselves
heard in the form of taking responsibility. The results show that boys and gitls
assert themselves in different ways when they take responsibility for rules, the
content of play, own actions and the participation of all parties.
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Demonstrating care

It has been possible to identify care as a deliberate empathic action that appears
in the children’s relations. Caring acts occur in the children’s community of in-
terests, and the object of the children’s attention is influenced by inter-
subjectivity. Here inter-subjectivity means that children in different situations
notice aspects in their cultural community in a reciprocal way. They show that
they perceive each other’s different signals, which may be verbal and explicit or
more emotional and implicit. They support each other inter-subjectively, in both
an explicit and implicit way in different situations. Thus care is a question of see-
ing someone else’s needs in an empathic way, and of actively showing an empathic
understanding of someone else. It means that care is a value that the children use
to support each other within their cultural community, separate from the per-
spective of adults. In this way, their caring acts are sometimes in opposition to
the perspective the teachers express. The value care is manifested as an emo-
tional understanding of each other. At the same time, the children also perceive
common aspects as essential in the everyday course of events, which means that
care is apparent in the overlapping with other values. The results show that the
individual’s freedom and integrity are constituted in power relations that emerge
when the groups are divided, and that the gender to which they belong influ-
ences the way in which the children show care.

Showing respect

Showing respect has been identified as a deliberate action, which means that the
children actively show consideration to each other and their community. Respect
is shown when the children change their own current position to the benefit of
another, anothet’s opinion, or when a social convention seems to apply. Respect,
like responsibility and care, is woven into the complexity of everyday life and
distinguished analytically in accordance with the fundamental structure essential
to both pre-school departments. To show respect is strongly tied to the positions
child-adult, with a built-in hierarchical order that makes itself felt and affects the
children’s cultural community. Being able to show respect means actively adopt-
ing a perspective in which the children handle their own position in relation to
others and to social conventions, and shows how the values, such as the individ-
ual’s freedom and integrity, are constituted in a pattern where a generation per-
spective prevails. Showing respect is embedded in the hierarchical order and
what it means to be a child, and what it means to be an adult.
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Focussing on the children’s perspective, we see that respect is a value that im-
plies that the children refrain from their own occupation, or change a position
they are in, in contact with another person. In certain situations, the children
give up their self-chosen position in favour of a social convention or an opinion
that is asserted, which means that respect is embedded in a complex way. This
implies that the different social domains: morality, personal preferences and con-
ventions, influence and concur in the attitudes that come to light in children’s
relations.

Expression of gender differences

Gender differences have been identified as an all-pervading theme in the empiri-
cal material. An important element of the children’s experiences occurs in the
group divisions between girls and boys, which explains why this affects the fel-
lowship they develop. In the everyday structure, girls and boys take part as social
actors with the expectations and norms that are formed with the support of the
gender differences that are made. Both gitls and boys emphasise the importance
of their fellowship, but at the same time a pattern can be distinguished in which
the agency assigned to gitls differs from that assigned to boys. In the group con-
stellations, their knowledge of each other and each othet’s interests gradually
develops. The group constellations arise either spontaneously or as a result of
the teachet’s way of dividing the group. In the transition between different ac-
tivities, the children’s gender affects how they deal with the tasks at hand.

Furthermore, it is evident that both the children themselves and the teacher pay
attention to the personal interests and abilities of individuals in different ways
depending on the gender of that individual. It is a daily occurrence that the chil-
dren are designated by the dual gender categories gitls and boys/chaps. This
does not necessarily mean that gender differences are an objective, but that lan-
guage may be partly blamed for the appearance of certain patterns that contrib-
ute to the retention of traditional gender attitudes in the everyday life in both
pre-school departments. Gender-based groups appear spontaneously, which im-
plies that social conventions create norms with regard to gender differences.
This is shown when the children use the knowledge they possess about how they
are expected to behave as girls and boys in different situations. The examples
demonstrate that knowledge of what is expected of them in each case evolves
with the help of the group divisions that occur either at the instigation of the
teacher or on the children’s own initiative. In the chapter on gender differences,
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responsibility and care are values that can be distinguished as the predominant
driving forces in different situations, while respect appears to play a subordinate
role as far as taking responsibility and care are concerned.
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BILAGA 1

Till férildrar till barn pa Férskolans avdelning xxxx

Jag heter Rauni Karlsson och dr doktorand i pedagogik och anstilld vid Hégsko-
lan i Bords. Min forskning rér samspelet mellan barn och lirare i de olika aktivi-
teter som forekommer i forskolans verksamhet. Min 6nskan ar att komma till er
torskola och studera métet mellan ldrare och barn i den naturliga férskolemiljon.
Min forskning innehiller inte nagon testning av barnen.

Jag genomfor studien under xxxx och xxxx, med en sammanlagd tid om ca x
veckor. Vid varje bes6k kommer jag att vara i férskolan 3-4 timmar. Jag kommer
att gbra observationer och da skriva ned det som sker i samspelet mellan lirare
och barn. Jag har ocksa for avsikt att anvinda bandspelare for att finga de natur-
liga samtalen mellan barn och lirare. Att anvinda bandspelare hjilper mig att
fanga helheten.

Jag kommer att folja de forskningsetiska principer som giller. Detta innebir att
varken barnets, lirarens eller férskolans namn kommer att framga i nigra rap-
porter eller sammanstillningar. Medverkan i studien ér frivillig. Deltagare kan nir
som helst avbryta sin medverkan.

Vad jag behéver for att kunna pabérja min datainsamling dr ett medgivande frin
Dig/Er om att jag fir observera Ditt/Ert barn samt att jag far spela in samtal
med Ditt/Ert barn pa band. Var vinlig att limna tillbaka den vidhiftade svarsta-
longen med Ditt medgivande till f6rskolan senast onsdagen den 9 /12-04.

Om Du/Ni har frigor kontakta mig girna pa tel. xxx-Xxx XXX-XXXXXXX

Du/Ni kan ocksa ringa min handledare Birgitta Davidsson pé tel.xxX-XXXXXXX.
Med vinliga hilsningar

Rauni Katlsson



Medgivande

]a ( ) Jag/ Vi tillater att mitt/vart barn

far observeras

Ja ( ) Jag/ Vi tillater att mitt/vart barn

tar spelas in pd band

Nej () Mitt/Viart barn

Far inte observeras eller spelas in pa band

Datum Virdnadshavares namnteckning




BILAGA 2

Ljudinspelat material Fjirilen

Datum | Inspelningsidmp3 | Tidslingd  in- | Innehdll

spelning

24/1-05 | V005 00.23.22 Samling, fruktstund

25/1-05 | V006 00.41.50 Aktiviteter i allrummet och puffrum-
met. Liraren spelar och pusslar med
barn.

25/1-05 | V007 00.03.34 Samling; inledning

25/1-05 | V008 00.36.07 Stidning, pdklddning, lirare samtalar
med barn, berittelse om Tarzan.

26/1-05 | V009 00.19.02 Lirarsamtal om bullstund istallet for

fruktstund, barnen dansar till Magnus-
Uggla-musik.

26/1-05 | V010 00.22.43 Lirarsamtal om hallonsaft pa golvet,
saft och bulle, lirare i samsprdk med
varandra och med barn.




Ljudinspelat material Sjéstjarnan

Datum

Inspelningsid.mp3

Tidsldngd in-
spelning

Innehall

5/12-05

V003

00.04.36

Frukost; Barbro samtalar med
barn.

5/12-05

V004

00.27.31

Frukost, Barbro, tamburkon-
takt; Linn kommer under Lovi-
sas brottningsmatch.

5/12-05

V005

00.05.36

Lirarsamtal under Lovisas
brottningssamtal.

5/12-05

V006

00.01.03

Lirarsamtal under Lovisas
brottningsmatch.

5/12-05

V007

00.34.28

Samling; Harriet, att rikna alla,
adventskalender

5/12-05

V008

00.25.08

Fruktstund efter samling; barn
samtalar, piklidning.

18/1-06

Vo013

00.03.32

Frukost; Hartiet, samtal om val
av aktiviteter efter frukost.

18/1-06

Vo014

00.42.44

Lekaktiviteter; forberedelse
for/och Alexis fodelsedags-
samling; lirarsamtal under ti-
den.

18/1-06

Vo015

00.43.12

Fodelsedagsfirande; Alexis
barnsamtal vid bordet; Adrian
och Artur -om att bli pappa.

23/1-06

V018

00.03.51

Lekrummet; slipp-en- liten-
fjiril. —Jag vill inte halla Lovisa
i handen.

27/1-06

Vo019

00.45.31

Lekrummet: Harriet, Grodan
Boll, kojbygge, kattlek; "Kalle-
Anka’ far inte vara med. Egons
fédelsedagssamling, barnens
dagbok om Sixten. Lirarsamtal
om planering av raster och
ansvar for aktiviteter.

3/2-06

V020

00.23.28

Lekrummet: Dinosaurielek vid
bla madrass, teaterlek; utdel-
ning av biljetter, dr Laikos och
Lukas med publik och assisten-
ter.




3/2-06 V021 00.08.57 Samling; Mirjam ”-duktiga
barn” skéter om samlingen och
vilka barn som 4r dar, frukt-
stund.

3/2-06 V023 00.03.07 Utelek vid rutschkana. Tran-
skriberat.

3/2-06 V024 00.15.19 Fortsittning ute-
lek. Transkriberat.

3/2-06 V025 00.02.20 Fortsittning utelek. Transkri-
berat.

3/2-06 V026 00.08.09 Barnen samlas i sagorummet.
Sagoldsning; Mitjam om Apan-
papan.

8/2-06 Vo027 00.26.52 Snicken; klippévning vid bor-

Lop. protokoll det, Oswald och Joel i leksam-
tal.

8/2-06 V028 00.34.25 Samling; vem som bestimmer

Lép.protokoll. disk. av barnen innan samling-
en borjar. Anette; motorik for
femaringar. Sonja; almanackan.

17/2-06 V029 00.12.26 Lekrummet; ’laga trasig stol’,

16p. protokoll Adela och ottilia leker skola.

17/2-06 V030 01.06.18 Lekrummet; forts. skola-lek,

16p. protokoll Joel Ottilia jagar varandra, Ot-
tilia bryr sig inte om slag,
Barbro avleder med samtal om
att Joel fyller ar. Samling; Joels
férdelsedag.

17/2-06 Vo031 00.01.42 Lekrummet; pricka korg med

16p. protokoll gosedjur.

17/2-06 V032 00.18.38 Lekrummet; Afrikanska in-

16p. protokoll strument. Vem dr stor nog att
spela pa trumman? Marit dan-
sar-Alexis arg.

17/2-06 V033 00.02.52 Lekrummet; Joel och Adrian

16p. protokoll tittar i leksaksbroschyr i koja.
Joel férklarar bildperspektiv,
samtal om onda och goda.

1/3-06 V034 00.11.04 Lekrummet; Joel, Oswald i

16p.protokoll pappléada, konflikt.

1/3-06 V035 00.47.25 Lekrummet; Barbro-7barn i

16p.protokoll cirkel, stidning- hur skall vi gbr

da-skall kompisarna stida Aga-
ter Samling-Barbro om Afrika.
Under samlingen deltar barnen
1 dialog med ldraren och bar-
nens svar notetras pa ett ark.
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