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The main aim of the thesis is to acquire knowledfeut conditions in the school and
classroom context that are relevant to studentding skills. In focus are school and
classroom climate and the collaboration betweenehand school. Also taken into account
are the effects of students' home background auwhée competence. The data consists of
the grade 3 sample from the Swedish participationhe PIRLS (Progress in Reading
Literacy Study) study in 2001 conducted by IEA. Htatistical method principally used
was structural equation modeling (SEM) where thically grounded latent variable
models were fitted to the data. The manifestiablesused as indicators were selected
from the teachers’, the schools’, students’ andpients’ questionnaireé. standardized
reading achievement score was used as an outcamblea

The study includes three broad steps. Based onngamson of low and high
performing classes, it identifies in the first stepeas that seems to be important for
achievement. In this step, a number of survey gquestre also identified, which serve as
indicators of the concepts identified in the netdps The second step consists of a
literature review in which previous research andotly in selected problem areas are
studied. Through theories and/or previous reseadmimber of concepts are identified
whose relationship to reading achievement is exadhin the next step. In the third and
final step, a series of theoretically based stmattequation models are fitted to the data. In
the first stage, measurement models of broad amistsuch as “parental participation”
and "safe climate” are identified and later incldde a two-level structural model. These
latent variables are related to achievement bothesindividual and at the class level.

The results indicate that safety as well as thiabotation between school and home
play an important role in explaining differencesr@ading achievement between classes.
Between students in classes safety also seemsitgploetant for explaining reading skills,
whilst the effect of parental participation at timlividual level seems to be almost
negligible. In the final analysis, the relationshipetween each construct and reading
achievement were investigated in separate modetyenvhoth teacher competence and
student home background was included. It is shdwah the positive effect that safety as
well as parental participation had on achievemenas wlependent on student home
background and teacher competence at the clask lavealso to some extent at the
individual level. The results also showed that eaccompetence and student home
background do not seem to be systematically rekateach other.

To summarise, it can be noted that there are diffees between classes not only with
respect to pupils’ home background and readingezeinnent. There are also differences in
the form of climates that vary in safety but alspthe extent to which the parents
participate in schoolwork. It was clear that thevere also differences as regards the
teaching teacher's competence. There are manyaitiais that this competence includes
not only promoting good reading skills but alsoatmey a safe climate and positive
collaboration between school and home.






Forord

This book is a product of collective action, made
out of collective work in my discipline (and others).
/---/ To say that I am the creator of this book is a
fagon de parler.

Kathryn Pyne Addelson'

Hur gor du nir du fir en avhandling i din hand? Bérjar du lisa abstract? Ognar
du igenom referenslistan? Eller dr det kanske mot férordet du inledningsvis
riktar ditt intresse? Sjalv borjar jag med att ldsa forordet eftersom jag da far en
glimt av bade forfattaren och resan fram till disputation. Att det pa olika sitt just
ar friga om en resa gir inte att forneka. Min resa har understundom gitt
langsamt pa knaggliga vigar men det har dven funnits rakstrackor dir jag kunnat
halla god fart. Det har varit transportstrickor varvade med ett och annat dventyr
vid sidan av résad led. Till synes framkomliga vigar har slutat i atervindsgrind
medan ovintade stickspar varit farbara och lett firden framat. Men naturligtvis
har det ocksa blivit férseningar. Hur det hela borjade? Det berattar jag nu.

For atta dr sedan frigade Karin Taube mig om jag ville bli hennes doktorand. Jag
som dyrt och heligt lovat mig sjilv att sitta punkt for det akademiskt skrivande
efter D-uppsatsen tackade ja. Pa den vigen idr det. Karin som sedermera flyttade
norrut blev min handledare, men innan flytten introducerade hon mig i SALS-
projektet med site 1 Goteborg. Ansvarig f6r SALS var Monica Rosén som vid
sidan av Karin ocksi blev min handledare. Utan er Karin och Monica hade
avhandlingen aldrig kommit till. Karin, ditt stod har frin forsta stund varit
osvikligt. Du har nogsamt list mina texter och du har synliggjort mina lapsusar.
Tack f6r din klokskap, tack f6r att du har trott pa mig och for att du funnits nir
jag som bist behovt dig. Du levandegor essensen av din egen avhandling. Att
skriva en avhandling innebir fokusering. Monica, du har hjilpt mig att skilja figur
tran bakgrund. Du har visat mig pa mojliga vagar nir arbetet gatt i baklis. Du
har hjalpt mig att avliva min sista darling och tack vare dig har min sifferfobi
nistan helt férsvunnit. Med ofértruten energi ingav du mig mod nir jag pd
upploppsstrackan holl pa att ge upp. Tack f6r din generositet, din kritiska blick
och tack for ditt stora kunnande som kommit mig till del.

! Addelson, K. P. (1994Moral passages: Toward a collectivist moral theddew York: Routledge, p 8.



I Goteborg finns inte bara Monica, dir finns ocksa FUR. Till alla er i FUR-
gruppen adresseras ett stort, varmt och samlat tack for att ni varit vinliga nog att
lisa och kommentera en tillresandes alster. Ett speciellt tack riktas till gruppens
hirférare  Jan-Eric  Gustafsson. Med intresse har du foljt mina
modelleringsférsok. Du har 6dmjukt och med stor vinlighet givit mig virdefulla
synpunkter. Nir jag behovt rita ut fraigetecken har du delat med dig av ditt stora
vetande och svar har kommit med vindande post. Tusen tack!

En f6rmian och en bonus dr det om man pa avhandlingens upplopp,
slutseminariet, fir en diskutant som lyfter kritiska punkter i arbetet. Ingvar
Lundberg, tack for din noggranna granskning och din virdefulla kritik. Du blev
min extra bonus!

En nomaddoktorand behéver understundom tak 6ver huvudet. Bengt Tollesson,
din frikostighet bade 1 G6teborg och pa Orust har varit oandlig. Tack for att jag
har fatt valdgista dig under den tid ldskurserna pagatt. Tack f6r gott sillskap vid
savil langpromenader som uppdukade supébord. Jag vill ocksa rikta ett varmt
tack till familjen Rattgard f6r den gistfrihet ni visat mig. August och Einar, tack
vare er har jag fatt ateruppleva hur roligt det dr att bygga snolyktor och spaka
ryska ishockeyspelare i kampen om pucken. Som doktorand pa resa har jag ocksa
haft medresenirer i motsvarade sits. Anette Emilson, Lotta Bjervds och
Marianne Holm Djurfeldt, tillsammans har vi diskuterat stort och smatt. Vi har
vridit och vint pa vardagens bekymmer och glidjedimnen. Kanske skulle vi skriva
om alla vira spaningar? Det skulle bli en kioskviltare!

Ingen avhandling kommer till stind utan praktisk handpéliggning. Marianne
Andersson, snabbt, initierat och vanligt har du svarat pa mina fragor. Sjalv har
jag inte varit lika snabb. I fortsittningen har du en doktorand mindre att
paminna om individuella studieplaner och blanketten om finansiering. Lisbetth
Soderberg, skickligt lyckades du fa pli pa bangstyriga figurer och motstriviga
teckensnitt nidr du i resans slutskede hjilpte mig med layout. Alexander de
Courcy, med jimnmod tog du dig an sprikbearbetningen av den engelska
sammanfattningen som blev mer 4n dubbelt sa ling mot vad jag férespeglat dig.
Stort tack till er allal

Inte att f6rglomma har jag dven haft god uppbackning frin min arbetsplats pa
Humanvetenskapliga institutionen vid Hégskolan 1 Kalmar. Tack alla kollegor i
Ceciliagruppen for det intresse och den omtanke ni under aren har visat mig och
mitt avhandlingsarbete. Ett alldeles speciellt tack riktas till Elisabeth Elmeroth
som 1 ett mycket tidigt skede ldste mina utkast och som avslutningsvis kom med



skarpa iakttagelser och kloka synpunkter pa min text. Stort tack dven till
Nimnden f6r lirarutbildning f6r den forman det har varit att fa kostnaderna for
forskarstudierna tickta. Utan detta stod hade det inte varit moéjligt £6r mig att
genomféra avhandlingsarbetet.

Pantertanterna, mina kidra fore detta och nu pensionerade kollegor frin
sarskolan. Ni har dragit med oss praktikanter pa upptdg och utfarder. Stort tack,
det har varit vilbehovliga vitamininjektioner. Att ni bara orkar, jag blir matt! Ulla
Rolf, bista granne och vininna, under arens lopp har du pa vira vandringar i
skog och vid hav stillt besvirliga frigor om min forskning. Du har tvingat mig
att artikulera mitt avhandlingsinnehall, och mer dn en gang har du fatt mig att
tinka i nya banor. For detta ir jag tacksam!

Det finns ytterligare tva personer utan vars stod denna resa aldrig gatt att
genomfora. Katarina Herrlin, allra basta kollega, tack for att jag under en ling
ricka av ar har haft ditt st6d i vatt och torrt. Tack for att du har stitt ut med att
dela kursansvar och undervisning med en person som stundtals bide bokstavligt
och bildligt talat varit franvarande. Det har varit ovirderligt nir statistiken tett sig
extra trilsk att ha en tillflyktsort, att kunna himta anda och kraft tillsammans
med dig i jordnira kursgéromail. Jordnidra men pa ett annat sitt dr det stod jag
tatt hemifran. Tommy, du har burit vardagsféljderna av mitt dubbelarbete med
avhandling och undervisning. Du har utan knot stigit upp i ottan for att hinna ta
hand om gird och djur nir jag varit pa resande fot. Du har uppmuntrat mig att
fortsitta nir jag dykt som allra djupast ner i tvivlets morker. Utan dig hade denna
min resa inte kunnat genomforas. Darfor dr avhandlingen lika mycket din som
min.

Haga Park, i maj manad 2009

1 isa Frank
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INTRODUKTION

Att ha ett funktionellt skriftsprak maéste nog
betraktas som varje manniskas grundliggande
rittighet.

Ingvar Lundberg’

Nir barn lar sig ldsa erovras ett av de kanske mest betydelsefulla redskapen for
intellektuell utveckling, fortsatt lirande men ocksd moijligheten att iaktta
rittigheter och skyldigheter i ett samhille som stiller allt hogre krav pa en god
laiskunnighet. Knappast nagon skulle bestrida det faktum att en av skolans
traimsta uppgifter just dr att verka for att alla elever beharskar skriftspraket i dess
olika former. Utveckling av listérmaga ir emellertid en komplex process pa
vilken en lang rad omstindigheter inom och utom skolan utovar inflytande. Hir
handlar det om sprakutvecklande lirmiljéer men ocksdi om de kommunikativa
och sociala processer som sker i och mellan de miljéer barnet dr en del av. En
sadan milj6 4r barnets hem och en annan ir dess allra fOrsta arbetsplats, den
egna klassen.

Det kan forefalla som om organisationen av och undervisningsrutinerna i klasser
i de ldgre arskurserna i alla svenska skolor dr timligen likartad. Som regel
undervisas en grupp elever i ungefirligen samma dlder av en ensam lirare. Hon,
tor det dr vanligtvis en kvinna, ansvarar inte bara for att eleverna lir sig det som
fastslagits i kursplaner utan ocksa att de mar bra och trivs i skolan. Enligt
liroplanen sker detta i samverkan med elevernas vardnadshavare men ocksa
tillsammans med 6vrig personal pa skolan. Lararen och eleverna triffas i
allmidnhet fem dagar i veckan i ett klassrum moblerat med arbetsplatser for
elever och ldrare, en tavla att skriva pa och som regel finns undervisningsmaterial
placerat lings viggarna. Ytterkladerna hinger oftast pa krokar i korridorer eller
kapprum. Reglerat av den garanterade undervisningstiden sker arbetet oftast
utifran ett i forvig uppgjort schema dir teoretiska dmnen varvas med praktiska
och dir avbrott gors for raster varav matrasten vanligtvis ar den lingsta. I
matsalen liksom i korridorer och pa skolgarden triffar eleverna inte bara de egna
klasskamraterna utan dven barn fran andra klasser men ocksa andra lirare dn den
egna. Dessa utgor ett kollegium vilket 4r inordnat 1 en administrativ hierarki dar

2 Lundberg, 1. (2008)God skrivutveckling.Stockholm: Natur och Kultur, s 9.
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rektor leder arbetet men dir skolpolitiker ytterst ar ansvariga for verksamheten
som styrs av den statligt reglerade skollagen.

Det rader knappast ndgot tvivel om att en skolklass dr en del av ett stérre system,
inte heller att strukturella ramar liksom samspelet mellan faktorer pa olika nivaer
bidrar till vad som idr och sker 1 klassen. Dock utgor dven skolklasser sociala
system dar interaktion sker mellan lirare, elever och forildrar vars olika behov,
intressen, erfarenheter, kunskaper och férmagor bidrar till hur verksamheten
utformas men ocksa till vilka sociala férhillanden som ridder. Detta gor varje
klass unik och dirpa foljer att betingelserna f6r undervisning och lirande skiljer
sig at klasser emellan. Verkligheten kan naturligtvis inte analyseras i all sin
komplexitet men om ambitionen ir att sOka forstd vad det 4r som gor att vissa
elever mer 4n andra blir goda ldsare, och vad det dr som gor att vissa klasser
totalt sett presterar bittre an vad andra klasser gor, ar det nodvindigt att sa lingt
som moijligt s6ka belysa orsakerna till sidana olikheter. Forst med hinsyn taget
till dessa ter det sig gorligt att lyfta fram utbildningsrelaterade faktorer som pa ett
generellt plan kan ligga bakom elevers lasniva.

Syfte

Syftet med denna avhandling ar att bidra med kunskaper kring forhillanden i
skol- och klassrumskontext som dr av betydelse for elevers ldsformaga.
Uppmairksamheten riktas frimst mot att studera klassrumsnivan eftersom har
ges moijligheter att identifiera faktorer som skiljer olika klasser at. I férlingningen
ges dirmed mojligheter vinna insikter om sadant som skolan kan gora for att
befrimja en god lirmiljo.

Syftet kommer successivt att brytas ner i mer konkreta forskningsfrigor. Ett
torsta steg ar att synliggora faktorer som kan verka frimjande eller hindrande for
lasférmaga. Ett andra steg ar att relatera sidana faktorer till tidigare forskning
och teori. Ett tredje steg dr att undersoka sambanden mellan dessa faktorer och
elevers och klassers lasprestation. Malet édr att hitta forklaringar till skillnader i
laisformaga vilket kan 4dstadkommas genom att teoretiska modeller av
orsaksfaktorer provas empiriskt. Pa sa sitt kan betydelsen av dessa faktorer
faststillas.

For att utrona vad som tidigare forskning visat konstituera goda betingelser for

lirande tar avhandlingen sitt avstamp i studier av framgangsrika skolor vilket ar
det avsnitt som foljer hirnast.
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Framgangsrika skolor

Skolans betydelse for elevers lirande studeras foretridesvis inom ramen for den
forskning som gar under namnet “school effectiveness and improvement
research”, och det dr hir som studien tar sitt avstamp. I Sverige talar man i
sammanhanget om effektiva eller framgangsrika skolor dir mattet pa framgang
kan utgoras av elevernas fysiska och psykiska vilbefinnande, foraldrars eller det
omgivande samhillets bedomning av skolan eller, vilket kanske 4r mest vanligt
forekommande, elevernas studieresultat.

Forskning kring skolans och undervisningens betydelse for elevers lirande kan
sdgas vara sprungen ur den si kallade Colemanrapporten som bygger pa en
omfattande studie dir elever och lirare fran cirka 4 000 amerikanska skolor
ingick (Coleman et al., 1966). Unders6kningens huvudsakliga syfte var att studera
jamlikhet i1 fraiga om olika sambhillsgruppers mojligheter att lyckas 1 det
amerikanska skolsystemet. I rapporten konstaterades att variationen med
avseende pa elevresultat skolor emellan var liten 1 forhallande till den stora
variation som uppmittes inom skolor. En slutsats som drogs var att kulturella,
etniska och socioekonomiska aspekter kopplade till eleverna men dven
inflytandet fran klasskamraterna var avgorande for hur vil eleverna skulle lyckas i
skolan. Faktorer kopplade till skola och undervisning befanns i sammanhanget
spela en ytterst blygsam roll. Dock identifierades en skolrelaterad faktor som i
nigon man ansigs vara betydelsefull och i detta fall handlade det om liraren.
Coleman och hans kollegor konstaterade att:

This result is an extremely important one, for it suggests that good teachers matter
more for children from minority groups which have educationally deficient
backgrounds. It suggests as well that for any groups whether minority or not, the
effect of good teachers is greatest upon the children who suffer most educational
disadvantage in their background, and that a given investment in upgrading
teacher quality will have most effect on achievement in underprivileged areas.
(Coleman et al., 1966, p 317)

Sialedes var det enligt Coleman och hans medarbetare elever frin mindre
privilegierade hemférhallanden som i synnerhet gagnades av att undervisas av en
kompetent larare.

Att elevernas hembakgrund ar av betydelse f6r hur vil de lyckas i skolarbetet star
timligen oemotsagt i de studier som féljde 1 Colemanrapportens spar, men att
skolan som institution skulle sakna betydelse for elevers studieresultat kom dock
att ifragasittas. Darpa foljde att forskningen om att utréna effekter av skola och
undervisning tog fart (f6r en oversikt se Scheerens & Bosker, 1997).
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Utifran vad som anges i liroplaner och kursplaner skiljer sig inte skolors uppdrag
at och trots likheter med avseende pa exempelvis elevsammansittning,
resurstilldelning eller andra yttre forutsattningar ar oftast inte en skola en annan
lik vare sig med avseende pd maluppfyllelse eller hur vigen dit gestaltar sig.
Denna variation tar forskningen om effektiva skolor fasta pa, och inledningsvis
kom fokus att ligga pa skolor dir eleverna trots simre forutsittningar i form av
hemmilj6 lyckades vil i skolan. Studier av skolor vars elever, nir hinsyn tas till
deras hembakgrund, presterar Over fOrvintan, 4r ett sitt att nidrma sig
problemomridet. En annan mdjlighet dr att fokusera skolor wvars elever
genomsnittligt nar hégre studieresultat an vad som ar fallet 1 jamférbara skolor
med avseende pd upptagningsomrade och elevsammansittning. Detta
angreppssitt valde Rutter, Maughan, Mortimore och Ouston (1979) 1 en
longitudinell studie av 12 hégstadieskolor i Londons innerstad. Resultaten som
presenterades byggde pa elevenkiter, lirarintervjuer men aven pa deltagande
observationer dir vikt lades vid att studera lirmiljé och processer. Till skillnad
fran vad som framkom i Colemanrapporten noterade forskargruppen en stor
variation mellan skolorna med avseende pi elevernas skolprestation mitt med
betyg men dessutom konstaterades skillnader gillande narvaro, uppférande och i
vilken grad eleverna var inblandade i1 brottslig verksamhet efter avslutad
skolgang. Variationen kvarstod dven nir kontroll gjordes £6r social bakgrund och
den forklarades av den kumulativa effekten av de enskilda sociala och
pedagogiska processer som identifierades vilket bland annat inbegrep rektors och
lirares forhallningssitt, varderingar, attityder samt hogt stillda forvantningar pa
saval elevernas studieresultat som pa deras uppforande. Denna skolkultur som
benimndes ethos var karakteristisk for en skola som helhet och syntes ligga
bakom det faktum att vissa skolor, till skillnad frin andra, tycktes ha ett positivt
inflytande pa elevers utveckling men ocksd skyddade dem ocksa fran svarigheter.
Utifran studien drogs slutsatsen att:

the total pattern of findings indicates the strong probability that the associations
between school process and outcome reflect in part a causal process. In other
words, to an appreciable extent children’s behaviour and attitudes are shaped and
influenced by their experiences at school and, in particular, by the qualities of the
school as a social institution. (ibid, p 179)

Utover detta konstaterade det brittiska forskarlaget att foljden av samma
aktiviteter eller samma organisation av undervisningen kunde fa skilda
konsekvenser 1 olika skolor. Exempelvis noterades att eleverna 1 vissa skolor
fortsatte med sitt arbete dven om liraren limnade klassen medan detta i andra
skolor ofelbart ledde till oro och brak mellan eleverna, nagot som kopplades
samman med skolans ethos. Harifran drogs slutsatsen att ”the importance of the
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separate school process measures may lie in their contribution to the ethos or

climate of the school as a whole” (ibid, p 183).

Utifran ett liknande upplige, men med fokus pa de tidigare skolaren, féljdes tio
ar senare ndstan 2 000 elever tillhérande 50 skolor i Londons innerstad
(Mortimore, Sammons, Stoll, Lewis & Ecob, 1988). Foérutom fortlépande
uppgifter limnade av lirare och elever intervjuades i denna studie dven
torildrarna. Resultaten visade att skoltillhorighet utgjorde en vasentligt storre del
av forklaringen till skillnader i elevresultat (matematik, lisning, verbal f6rmaga)
in vad som kunde hirledas till hembakgrund. Utmirkande for effektiva skolor
var en positiv stimning i personalgruppen, god kontakt mellan lirare och elever
och ett gott samarbete mellan skolan och elevernas foraldrar. Dessa skolor hade
ocksa initierade skolledare, hoég grad av ldrarinflytande och lag
personalomsittning. De effektiva skolorna var effektiva for alla elever, dock
tycktes elever fran mindre gynnade hemférhillanden ha mest férdel av att ga i en
sadan skola.

I en australiensisk undersckning innefattande 90 skolor féljdes 14 000 elever fran
och med forskoleklass till slutet av det fjarde skolaret (Hill & Rowe, 1996).
Studien visade att cirka 17 procent av variansen vad gillde elevprestation 1
engelska och matematik kunde, nir hansyn tagits till elevbakgrund, forklaras av
skillnader mellan skolorna. Nir hinsyn dven togs till mellanklasskillnader sjonk
emellertid mellanskolevariansen till mellan fem och atta procent. I studien
framkom éven att variansen mellan klasser inom skolor var liten och en tinkbar
torklaring som gavs var att lirare inom en och samma skola pa olika sitt arbetar
tillsammans med savil planeringen av undervisning som att sitta upp och arbeta
mot gemensamma mal. Ytterligare en tolkning av resultaten var att skoleffekter 1
sjilva verket utgors av effekter vilka skulle kunna hinféras till skillnader mellan
lirare.

The International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA) genomférde under lisaret 1990-91 en liskunnighetsundersokning i 30-
talet linder vilken skulle innefatta elever fran den drskurs dir de flesta niodringar
aterfanns. Drygt 91 000 elever omfattades av undersokningen som foér Sveriges
vidkommande genomférdes vid 123 skolor och inkluderade drygt 4 000 elever.
Forutom ldsprovet besvarade eleverna en enkit men dven elevernas klasslirare
samt skolledarna besvarade fragor gillande skola och undervisning. Utifrin
undersokningens data gjordes en explorativ studie 1 syfte att belysa vad som
skiljer effektiva och mindre effektiva skolor (Postlethwaite & Ross, 1992).
Utmirkande for de framgangsrika skolorna var nirheten till bibliotek och till
skolor f6r hogre studier samt ytterligare strukturella faktorer 1 form av tillgang till
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klassbibliotek, skolbibliotek samt referensbibliotek och speciella lisrum for
lirarna. Effektiva skolor hade enligt studien fler kvinnliga lirare, lirare med
mangarig undervisningserfarenhet och lirare som foljt sin klass i minst tva ar.
Hair fanns en rektor som tydligt visade pa skolans mal och som engagerat forde
skolutvecklingen framat. De effektiva skolorna uppmuntrade till olika sorters
lasinitiativ och hade program for en forbattrad lisundervisning. Pa dessa skolor
torekom specialundervisning i mindre omfattning.

Utifran IEA-unders6kningens svenska data genomférdes ytterligare en studie dir
torsok gjordes att utifran olika skol- och undervisningsfaktorer foérklara
skillnader mellan klassers ldsprestationer samt att belysa skillnader mellan
effektiva och mindre effektiva lirare (Taube, Lundberg & Skarlind, 1995).
Analyserna visade att den effektiva liraren framholl som ett viktigt mal for
lasundervisningen att utveckla elevernas kritiska tinkande. Hon/han anvinde
ofta egenproducerat material 1 sin ldsundervisning dir tonvikt lades pa
lisforstaelse. For att forbattra lisningen framholls vikten av ett undersékande
arbetssitt men dven en strukturerad undervisning utifran en traditionell modell
betonades liksom betydelsen av att omgiende korrigera barns misstag vid
hoglasning. Den effektiva liraren ansag att eleverna deltog aktivt i lektionerna
som hon/han ocksi sjilv upplevde som tillfredsstillande. Aven om skillnader
mellan mer eller mindre effektiva lirare pavisades visade det sig vara svart att
torklara skillnader mellan klassers lasprestationer med hjilp av faktorer relaterade
till skola och undervisning. Analyserna visade att helt dominerande var
skillnaderna mellan de individuella eleverna medan skillnaderna mellan klasser
endast utgjorde en brakdel av den totala variationen i elevernas prestationer. I
sammanhanget papekades dessutom att den lilla klassvariation som fanns till viss
del kunde avspegla variationen av elevernas hembakgrund genom att klasser kan
ha olika upptagningsomraden.

Sammantaget kan sdgas att betydelsen av elevers hembakgrund for
studieprestation stir oemotsagt i samtliga refererade studier. Saledes dr denna
omstindighet nagot som inte kan fOrbises nir faktorer i skol- och
klassrumskontext av betydelse for elevers lisférmaga ska eftersokas. Vidare
antyds att de effekter som betraktats som skoleffekter frimst skulle kunna vara
en effekt av skolklasstillhorighet och att den undervisande ldraren 1
sammanhanget tycks spela en betydande roll. Hir kan det réra sig om hur
lektioner utformas, kvaliteter 1 undervisningen och hur métet mellan lirare och
elev gestaltar sig. Tankbart dr ocksa att dessa faktorer kan vara ett utfall av den
kompetens liraren besitter. Forskningen om effektiva skolor pekar dven pa att
det klimat som rdder i skola och klass liksom métet mellan skolan och elevernas
vardnadshavare pa ett eller annat sétt kan vara av betydelse f6r elevers lirande.
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Teoretisk utgdngspunkt och 6vergripande
fragestillningar

Studiens teoretiska utgangspunkt ir att elevers resultat i skolan varierar som en
toljd av individuella differenser och av skillnader mellan klassrum och skolor.
Denna variation forklaras delvis av faktorer sisom elevernas hembakgrund och
den undervisande ldraren, men kanske ocksi av ridande skol- och
klassrumsklimat liksom av den samverkan som sker mellan skola och hem.
Befintliga data innehaller endast i begrinsad omfattning information kring
undervisningens uppligg och genomférande vilket innebir att undervisnings-
relaterade faktorer inte undersoks.

Hirigenom formuleras studiens 6vergripande fragestillningar:

« I vilken utstrickning beror elevers lisprestation pa ridande skol- och
klassrumsklimat?

- I vilken utstrickning beror elevers lisprestation pa samverkan mellan skola
och hem?

» Hur och i vilken utstrickning samspelar elevernas hembakgrund och
lirarkompetens med ovanstiende tva faktorer?

Avhandlingens disposition

“Circumstantial evidence is a very tricky thing®,
answered Holmes, thoughtfully. “It may seem to
point very straight to one thing, but if you shift your
own point of view a little, you may find it pointing
in an equally uncompromising manner to something
entirely different.

Sir Arthur Conan Doyle’

For att finna svar pa studiens fragestillningar sker ett stegvis forfarande vilket
metaforistiskt kan beskrivas som en geologisk undersékning. Forst kartliggs
markbeskaffenheten genom ett antal provborrningar. Direfter undersoks
borrkirnorna och hir saval lokaliseras som identifieras mineraler. Slutligen utférs
djupborrning for att utvinna identifierade fyndigheter.

% Doyle, A. C. (1891)The Boscombe Valley mysteGlassic Literature Library. Ebook library. Hamtaéin
http://sherlock-holmes.classic-literature.co.ukfffescombe-valley-mystery/ebook-page-02.asp
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I enlighet med vad som beskrivits ovan innefattar studien tre Gvergripande steg.
Med avseende pa ldsprestation grupperas i det forsta steget lag- respektive
hogpresterande klasser. Denna extremgruppsdesign har tva syften. Ett av syftena
ir att uppticka monster och skillnader mellan skolklasser med avseende pa
strukturella faktorer sisom elevers hembakgrund, lirarkompetens, skol- och
klassrumsklimat samt samverkan mellan skola och hem. Foreligger skillnader ger
det en indikation om att dessa faktorer kan ligga bakom ldsprestationen i skolar
3. Det andra syftet ar att sOka efter sidana variabler som verkar atskiljande. Rent
konkret innebdr det att identifiera ett antal enkitfrigor som kan utgbra
indikatorer pa de begrepp eller faktorer som synliggors i det andra steget och
vidare bestims i det tredje och avslutande analyssteget.

Det andra steget utgdrs av en litteraturgenomgang dir tidigare forskning och
teori inom valda problemomriden studeras. Detta leder fram till avgrinsningar
liksom mer precisa fragestillningar. Med hjilp av teotrier och/eller tidigare
forskning identifieras hir ett antal begrepp eller faktorer vars relation till
lasprestation undersoks i nistkommande steg.

I det tredje analyssteget utvecklas och provas genom multivariata analystekniker
olika modeller. I dessa modeller ingar variabler frin det inledande steget vilka hir
utgor indikatorer pa de begrepp som undersoks. Genom modellerna kan
komplexa samband mellan olika fenomen synliggéras och renodlas och
harigenom ocksa géras mer forstaeliga.

Arbetsgangen for att soka besvara studiens fragestallningar kan saledes liknas vid
det arbete detektiven utfoér da hon eller han 1 strivan efter att I0sa ett mysterium
analyserar ledtradar och stiller upp hypoteser som sedan metodiskt testats. Detta
innebar att nya frigor och hypoteser formuleras och prévas 1 den
forskningsprocess som utgdr en pendling mellan tidigare forskning/teori och
empiri. Det empiriska materialet utgérs hir av data fran lisunders6kningen
Progress in International Reading Literacy (PIRLS).

Pa denna studiedesign foljer att det gingse rapportuppligget med separata
avsnitt dar resultatredovisningen foregas av framskrivning av teorier, tidigare
forskning och metod inte kommer att foljas. I stillet gors inledningsvis en
genomlysning av datamaterialet och direfter sker en genomging av tidigare
forskning men ocksa teorier med vars hjilp begrepp 1 anslutning till studiens
fragestillningar synliggbrs. Slutligen prévas uppstillda hypoteser som ocksa
modifieras under arbetets gang. Detta innebir att avhandlingen i en pendling
mellan teori och/eller tidigare forskning och empiti systematiskt vixer fram.
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Analysmetoder som anvinds beskrivs i sitt sammanhang och med detta uppligg
finns den pedagogiska ambitionen att innehallet ska kommunicera sa att dven en
1 kvantitativa analyser icke bevandrad lisare med behallning kan ta del av det.

Utover detta inledande avsnitt bestir avhandlingen av ytterligare fem delar.
Kapitlet Data, som ir det avsnitt som foljer harnast, innehaller en redogorelse f6r
de PIRLS-data som ligger till grund for studien. Avhandlingens tredje kapitel,
Steg 1 — sondering av befintligt datamaterial, utgérs av den genomlysning av
datamaterialet som beskrivs ovan dir grupper av ldg- respektive hogpresterande
klasser jamfors frimst med fokus péd elevernas hembakgrund, lirarkompetens,
skol- och klassrumsklimat samt samverkan mellan skola och hem. I det fjirde
kapitlet, Steg 2 — tidigare forskning och teors, sker som namnet anger en genomgang
av tidigare studier och teori kring valda omriden. Avhandlingens femte kapitel
har rubriken Steg 3 — diupborrning. Kapitlet inleds med en metodbeskrivning av
den strukturella ekvationsmodelleringstekniken (SEM) som anvinds for att
besvara avhandlingens empiriska fragestillningar. Direfter f6ljer de avsnitt som
kan betraktas utgdéra avhandlingens resultatdelar. I avhandlingens sjitte och
avslutande kapitel Summering, diskussion och framatblickande knyts avhandlingen
samman. Utover ett resonemang kring rimligheten i de slutsatser som dras
utifrin studiens resultat, fors en diskussion kring de forskningsmetodiska
tillvigagangssitt som tillimpats samt behovet av fortsatt forskning.
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DATA

I detta avsnitt gors inledningsvis en presentation av det teoretiska ramverk som
lig bakom PIRLS 2001. Har redogors aven for de undersékningsinstrument som
ingick 1 studien och for det urval som studien bygger pa samt undersékningens
genomforande. Avsnittet avslutas med en summering och en framatblick.

PIRLS 2001 — teoretiskt ramverk och
undersdkningsdesign

Analyserna i avhandlingen utgir frin de data som insamlades inom ramen for
den internationella lisunders6kningen Progress in International Reading Literacy
Study (PIRLS) som under ledning av The International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) genomférdes under varen 2001.
Studien utformades efter ett omfattande savil nationellt som internationellt
samarbete och genomfordes 1 35 linder. Som namnet antyder dr syftet med
PIRLS att folja utvecklingen av elevers lasférmaga 6ver tid, men ocksa att
systematiskt utvdrdera skolsystem och studera forindringar bade inom och
mellan linder for att pa sd sitt ta tillvara och utveckla den kunskap om lisning
som finns péd olika hall i virlden (Campbell, Kelly, Mullis, Martin & Sainsbury,
2001; Rosén, Myrberg & Gustafsson, 2005).

De internationella resultaten offentliggjordes ar 2003 (Mullis, Martin, Gonzales
& Kennedy, 2003). For Sveriges vidkommande fanns samma dr en webbrapport
linkad till Myndigheten f6r skolutveckling vilken dven finns som pappersutgava
(Rosén et al., 2005). I Sverige deltog elever fran bade skolar 3 och skolar 4 men i
toreliggande studie fokuseras endast skolar 3. Valet av denna drskurs gjordes pa
grundval av att flertalet av lirarna i detta urval férmodades ha undervisat samma
elevgrupp under en lingre tid och att elevernas lisférmaga dirigenom i hogre
grad antogs kunna bero pa liraren. Fortsittningsvis ar det ocksa endast skolar 3-
urvalet som beskrivs. Nedan foljer en redogorelse for de teoretiska
utgangspunkterna fér PIRLS. Hir beskrivs ocksa studiens undersoknings-
instrument samt valda delar av hur studien genomfordes. Fér en mer detaljerad
beskrivning hanvisas till den svenska rapporten (Rosén et al., 2005).

Teoretisk utgangspunkt

PIRLS-studien bygger pa enkitfraigor men ocksd pd lisprov vars avsikt dr att
indikera lisférmaga och diarmed spegla olika aspekter av det som gar under
beteckningen Reading Literacy vilket definierades som:
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the ability to understand and use those written language forms required by society
and/or valued by the individual. Young readers can construct meaning from a
variety of texts. They read to learn, to participate in communities of readers, and
for enjoyment. (Campbell et al., 2001, p 3)

Vid utvecklingen av proven utgick man siledes frin att liskompetens ar
formagan att forsta och anvinda siadana former av skriftspraket som kravs i
samhillet och/eller som ir av virde for individen, och foljaktligen betonas en
funktionell liskunnighet. I mo6tet mellan ldsare och text ses hir lisning som en
aktiv och konstruktiv process dir ldsaren anpassar sina lisstrategier utifran syftet
med lasningen. Liskompetens kan utifrin detta resonemang forstis som “en
mangfald av firdigheter i stindig interaktion mellan individens erfarenheter och
kunskaper 4 ena sidan, texten och sammanhanget 4 andra sidan” (Rosén et al.,
2005, s 20). I sammanhanget antogs lasférmaga inbegripa fyra lisforstaelse-
processer nimligen att kunna tillpodogoéra sig information, dra slutsatser, tolka
och integrera idéer och forklaringar samt att analysera och virdera innehall och
spraklig form. Varje provuppgift i lisprovet var utformad med en av dessa fyra
lasforstaelseprocesser i fokus.

En invandning kan naturligtvis finnas mot att internationella lisundersékningar
av denna typ inte miter det som fokuseras i den svenska skolan. Att de siledes
utifrin svenska forhallanden och den undervisning som hir bedrivs skulle sakna
relevans for mitning av de svenska elevernas lisformadga. En undersékning
gillande hur vil ramverket f6r PIRLS stimmer med den svenska liroplanen och
kursplanen 1 svenska har emellertid pa initiativ av Skolverket genomfort vid
Uppsala universitet (Skolverket, 20006). Slutsatser som drogs var att det finns en
stor samstimmighet, savil definitions- som innehéllsmissigt, mellan PIRLS-
undersokningen och kursplanerna. Vidare anfordes att det ocksd dr samma typ
av problematik som fokuseras nimligen hur eleverna pa basta sitt ska rustas
infor ett liv som aktiva samhillsmedborgare. Overensstimmelse kunde dessutom
konstateras avseende hur elevernas skall forberedas for vuxenlivet nimligen
“genom att lata eleverna mota olika slags texter och genom att lata eleverna
anvanda tolkning och reflektion som frimsta instrument i ldsforstdelse-
processen” (ibid, s 45). Avslutningsvis konstateras att det inte finns nagra
patagliga skillnader i synsitt mellan ramverket foér PIRLS och de svenska
kursplanerna.

For det forsta tycks det rada en ganska hog grad av internationell konsensus —
Sverige inbegripet — om vad en god lasforstaelse innebar. Det dr viktig kunskap
som implicerar att internationella studier 1 lisforstaelse kan sigas ha hog relevans i
sa motto att savil deras ramverk som dess konkretisering 1 form av uppgifter vil
speglar de svenska kursplanerna. (ibid, s 47)
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Ambitionen i PIRLS 2001 var siledes, forutom att gora en kartliggning av
lisformaga, att samla in sddan information om skola, undervisning,
hemférhallanden och personliga preferenser som kan bidra till att forsta och
torklara de monster som upptrider i elevprestationer. Detta var ocksa
utgangspunkten nir studiens undersokningsinstrument utformades.

Instrumentdesign

Utformandet av saval lisprov som enkitinstrument genomfordes under en
utvecklingsperiod om tva ar, fran 1999 till 2001, och byggde pa ett omfattande
nationellt och internationellt samarbete (Martin, Mullis & Kennedy, 2003).
Under perioden genomfordes en stor forundersdkning i ett trettiotal linder,
daribland Sverige, dir instrumenten prévades for att sedan vidareutvecklas. 1
nedanstiaende avsnitt sker en redovisning av PIRLS-studiens lasprov och enkiter.

Ldsproven

En utgangspunkt vid utformandet av lisproven i PIRLS var att ta fasta pa skilet
till varfor barn 1 9-10-arsdldern laser (Martin et al., 2003). Hir antogs att barn i
denna dldersgrupp liser for ndjes skull men ocksa for att lira. Specifikt kom
proven darfor att innefatta skonlitterira respektive informationsorienterade
texter med tillhérande fragebatteri. Utvecklingen av ldsprovet skedde i
internationellt samrdd dir ett frin borjan stort antal textforslag fran olika linder
granskades. I ett stegvis forfarande gjordes det urval som slutligen bjods
eleverna. Hir betonades vikten av att anvanda autentiska texter typiska for
aldersgruppen liksom att texterna skulle kunna vicka engagemang hos de unga
lasarna. Ytterligare krav som stilldes var att lasprovsfragor skulle kunna
utvecklas i enlighet med ovan nimnda lasforstaelseprocesser samt att texterna
skulle kunna Oversittas till flera olika sprak utan férlust vad giller innehall och
potentiellt lisengagemang.

Texterna blev slutligen indelade i atta lasblock och utifran en sa kallad
matrissamplingsdesign roterades fyra skonlitterara textblock och fyra block med
informationstexter 6ver tio provhiften med tva texter i vardera hifte. Varje elev
tilldelades slumpmissigt ett av hiftena dir 60 procent av uppgifterna i lisprovet
bestod av frigor med Oppna svar vilka bedémdes utifrin internationellt
faststillda mallar.

Lasmatt

For att berikna ”som om” samtliga elever genomfort samtliga texter anvandes
en sa kallad IRT-teknik (Item Response Theory) som ir “en samlingsbeteckning
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tor en stor klass av modeller, i vilken sannolikheten for ett korrekt svar pa en
uppgift bestims som en funktion dels av individens férméga, dels av olika
uppgiftsegenskaper, som uppgiftens svirighetsgrad och diskriminationsférmaga”
(Gustafsson, 2006a, s 22). En av foérdelarna med denna teknik ar att den gor det
mojligt att pa samma skala uttrycka resultat for elever som besvarat olika
uppgifter. Elevernas liasprestationer berdknades savil vad gillde resultatet pa den
litteraturorienterande ldsningen som resultatet pa den informationsorienterande
lisningen. Dessutom beriknades fOr varje elev en total lispodng och det dr dessa
poing som ligger till grund f6r analyserna i foreliggande studie. Nir det
fortsittningsvis 1 avhandlingen skrivs lisprestation eller lisresultat dr det dessa
poing, vilka betraktas som ett matt pa lisférmaga, som avses. Detta innebar att
begreppen liasférmaga, lisprestation och lisresultat anvinds synonymt. Foér en
mer detaljerad beskrivning av lismatten hinvisas till PIRLS 2001 teknisk rapport
(Martin et al., 2003).

Enkdaterna

I likhet med lasproven foregicks utformandet av de enkitfragor som stilldes till
elever, forildrar, skolledare och lirare av ett omfattande utprévningsarbete som
aven innefattade den forstudie som skedde parallellt med utprovningen av
lisproven (Martin et al., 2003). Ett antagande som ldg till grund for fragorna var
att barn moter text biade i hemmet och i skolan och att erévrandet av
liskompetens saledes sker sdvil formellt 1 skolan som informellt via ldsning,
lasattityder och lisvanor i hemmet. Hir antogs ocksa att kopplingen mellan hem
och skola idr av betydelse f6r barns lirande. Férutom influenser frin hemmet och
skolan antogs dessutom att resurser, organisation av utbildningssystemet och
pedagogiskt beslutsfattande inverkar pda barns ldsutveckling. Avsikten med
enkitfraigorna var siledes att bidra med information inte bara om elevernas
lisvanor och attityder till lisning utan ocksa olika kontextuella faktorer.
Framtagandet av enkitfrigorna foregicks av en genomgang av tidigare anvinda
undersokningsinstrument men dessutom genomfordes intervjuer kring faktorer
som i tidigare studier visat sig vara av betydelse for elevers lasf6rmadga och som
dirigenom visat sig kunna generera en uppsittning variabler anvindbara for
vidare forskning.

Ambitionen i PIRLS 2001 var saledes, férutom att gora en kartliggning av
lisformaga, att samla in sddan information om skola, undervisning,
hemférhallanden och personliga preferenser som kan bidra till att forsta och
torklara de monster som upptrader i elevprestationer. I tabell 1 aterfinns en
schematisk beskrivning av de instrument som slutligen ingick i studien. En mer
detaljerad beskrivning av undersékningsinstrumenten aterfinns i Bilaga 1.
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Tabell 1. Undersokningsinstrument PIRLS 2001

INSTRUMENT INNEHALL

(Respondent)

LASFORSTAELSEPROV  Matrissamplingsdesign. Atta textavsnitt fordelade p& 10 provhaften

(Elever) dér varje hafte innehdll tva texter. Varje elev arbetade med ett
héafte under 2 x 40 minuter

ELEVENKAT Fragor kring: Skol- och undervisningserfarenhet, laxor, lassjalvbild,

(Elever) lasattityd, lasvanor pa fritiden, lasresurser i hemmet,
familjekarakteristika

FORALDRAENKAT Fragor kring: Lasforberedande aktiviteter i hemmet, barnomsorg,

(Foraldrar) barnets lasformaga vid skolstart, féraldrars lasattityd och lasvanor,

lasresurser i hemmet, samverkan med skolan, foraldrars yrke,
utbildning och inkomst

LARARENKAT Fragor kring: Klasskarakteristika, lasundervisning, lasmaterial,
(Larare) resurser, samverkan med foréldrar, utbildningsbakgrund,
undervisningserfarenhet, lasvanor, kompetensutveckling
SKOLENKAT Fragor kring: Skolkarakteristika, demografi, resurser, policy
(Skolledare) gallande lasning och lasundervisning, samverkan med foraldrar,

skolklimat, skolledarfunktion

Samtliga elever som genomférde lisprovet ombads besvara elevenkiten. Av
tabellen framgar att denna enkit fangade upp uppgifter om eleven sjilv, skolan,
hemmet och fritiden. Forildrarna till de elever som deltog i undersékningen
besvarade en enkit om ldsvanor i hemmet och familjekarakteristika. De lirare
som undervisade eleverna i svenska/lisning besvarade lirarenkiten som i
huvudsak avsiag att belysa klassrumsmiljon for ldsning. Frigor om
skolkarakteristika besvarades av skolledarna och tilliggas kan att de uppmanades
att ta hjilp av medarbetare for att bland annat besvara de frigor som specifikt
rorde lasning och lisundervisning.

Urvalsdesign

Stickprovet f6r PIRLS 2001 var riksrepresentativt vilket 4r en forutsittning for
att kunna generalisera till hela populationen. I urvalsforfarandet, vilket detaljerat
beskrivs 1 den svenska rapporten (Rosén et al., 2005), stod en skolas sannolikhet
att delta i proportion till antalet elever pa skolan. Samtliga elever i den aktuella
malgruppen pa de skolor som valts ut ingick i studien vilket sdledes innebar att
mer dn en klass per skola kunde ingi i studien. I urvalet gjordes en 6versampling
av fristiende skolor men statistiska vikter korrigerar fér denna obalans. Med
hjalp av vikter justeras ocksa stora delar av bortfallet som uppgick till cirka sju
procent vilket lig inom ramen f6r de internationella riktlinjerna diar 90 procent
var det angivna virdet for ett fullgott deltagande. I tabell 2 visas det valida
urvalet f6r PIRLS 2001 skolar 3.
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Tabell 2. Antal skolor, klasser och elever i PIRLS 2001 skolar 3

Urval Kommunala skolor Fristdende skolor Totalt
Skolor 118 26 144
Klasser 318 33 351
Elever 4793 478 5271
Antal flickor 2631
Antal pojkar 2 640

Totalt innefattar urvalet som studien bygger pa cirka 5 300 elever fordelade pa
351 klasser beligna pa 144 skolor vilket siledes innebdr att det pa vissa skolor
fanns fler 4n en klass som deltog 1 undersckningen.

Genomforande

Lisprovet genomférdes vid ett provtillfille vilket strackte sig 6ver 80 minuter
tordelade pa tva 40-minuterspass med en paus mitt i. Samma dag som provet
gjordes rekommenderades att eleverna dven skulle fylla i en enkit som bland
annat fingade upp lisvanor, attityder till och motivation for lisning samt
sammanhang dir lisningen skedde. For att sikerstilla studiens tillforlitlighet
utbildades ber6érd personal pa de aktuella skolorna och en sa kallad
bjudningsmanual fanns att tillgd dir noggranna anvisningar klargjorde hur
lisprovet skulle genomféras. Vikt lades ocksa vid att informera forildrarna om
undersOkningen samt sakerstilla sekretess. Parallellt med datainsamlingen
genomfordes pa tio procent av skolorna kvalitetskontroller dir nationella
kvalitetsobservatorer iakttog provbjudningen och noterade om reglerna for
instruktionerna till eleverna och tidsangivelserna efterfoljdes. Det genomgaende
intrycket fran dessa observationer var att undersOkningarna ute pa skolorna
genomfordes korrekt (Rosén et al., 2005).

Summering och framatblickande

Vid sidan av ldsprovsresultaten bygger avhandlingen till storsta delen pa
enkitsvar fran lirare, skolledare, elever och forildrar vilket bland annat innefattar
uppgifter om skol-, klassrums- och ldrarkarakteristika, studieklimat, faktorer
kopplade till undervisning, elevernas hembakgrund samt de olika aktorernas
installning till skola och lasning. I nagon man har aven uppgifter fran skolregister
nyttjats vilket frimst handlar om skolkarakteristika sisom huvudman och
stadiesammansattning.
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Syftet med denna studie ar att bidra med kunskaper kring forhdllanden i skol-
och klassrumskontext som dr av betydelse for elevers listérmaga. PIRLS-data
erbjuder moijligheter att genomféra flernivaanalyser och dirigenom kan
variationen mellan klasser i friga om lasprestation renodlas. Detta i kombination
med att data innehaller uppgifter om lirarbakgrund men aven uppgifter om savil
undervisningsklimat som hem- och skolsamverkan 6ppnar for mojligheter att
kasta ljus 6ver 1 vad man dessa faktorer samvarierar med lisprestationerna. Som
tidigare ndmnts stir det timligen oemotsagt att elevernas hembakgrund ar av
betydelse f6r hur vl de ska lyckas i skolarbetet. Tillgangen pa data gillande just
familjerelaterade faktorer Oppnar dven for mojligheten att ta hiansyn till
skillnaden 1 ldsprestation som uppkommer som en féljd av elevernas sociala
bakgrund vilket ocksa ger ett forbittrat underlag for att kunna dra slutsatser av
kausal art. Saledes innebdr det faktum att elever ar inordnade i klasser en
mojlighet att urskilja i vad mén variationer i ldsprestation kan hianforas till
faktorer kopplade till eleverna inom en och samma klass (individniva,
inomklassniva) savil som till klassen dir eleverna gar (klassnivd, mellanklassniva).
For att synliggora variationen mellan olika klasser och de olika férhéllanden som
dir rader och koppla samman detta med ldsprestation dr det for 6vrigt ocksa
nodvindigt att gora analyser pa klassnivi. Metoden med vilket detta gors
beskrivs nirmare 1 avsnittet Mezod (sidan 1106).

Tilligeas kan att datamaterialet som 1 datafilen dr sorterat pa individniva dven
mojligedr analyser pa tre nivaer eftersom eleverna ér inordnade 1 klasser som 1
sin tur ocksa ir beligna pa skolor. Aven om det i princip finns méjlighet att
utféra trenivaanalyser ter sig detta inte meningsfullt i detta sammanhang,
Frimsta skalet ligger i begransning i data satillvida att manga skolor i underlaget
inte har mer dn en eller endast ett fital klasser med elever i den aktuella
malgruppen. Detta medfor svarigheter att sirskilja klassniva fran skolniva men
ocksa att skolnivdinformationen blir alltfor otillricklig pa grund av for fa klasser.
Dessutom ir den information som samlats in pa skolnivd begriansad savil i
omfang som i precision.
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STEG 1-SONDERING AV BEFINTLIGT
DATAMATERIAL

Och monster dr det som gar att spara, inte variation.

Bodil Martensson®

Det forsta av studiens steg bygger pa en explorativ extremgruppsanalys av
grupper av lag- respektive hogpresterande klasser. I avsnittet ges en beskrivning
av grupperna och hir rapporteras 1 vad min de skiljer sig at med avseende pa
enkitsvar limnade av elever, forildrar, lirare och skolledare.

For att skapa en kinsla f6r datamaterialet och dess mojligheter samt f6r att mer
precist identifiera variabler och urskilja monster som kan vara av betydelse for
lisprestation nyttjas, utifran antagandet att lirande sker i sociala sammanhang,
grupper av klasser som studieobjekt. Denna design har for 6vrigt ocksa anvants
vid en explorativ analys av norska PIRLS-data (Solheim & Tennessen, 2003).
Nir det i styrdokumenten skrivs om elevgruppering anvinds ordet klass och
undervisningsgrupp parallellt vilket signalerar méjligheten att gruppera elever pa
olika sitt. Ett rimligt antagande ar dock att klassen, i alla fall ndr det som 1
toreliggande studie giller de ligre skolaren, dr det vanligaste sittet att organisera
elever. Definitionen av klass blir siledes att det r6r sig om det antal elever som
under en lingre tid ar inskrivna i en och samma undervisningsgrupp (Gustafsson
& Myrberg, 2002). En brist dr dock att varken definitionen eller datamaterialet
anger 1 vilken omfattning undervisningen skett inom ramen for just denna

gruppering,.

Tillvigagingssitt — Grupperna Ligsta och
Hogsta genomsnitt

Med utgangspunkt i PIRLS-materialets 351 klasser och pa grundval av klassernas
genomsnittliga lisprovsresultat valdes 100 klasser for att ingd i den inledande
extremgruppsstudien. 50 av dessa var de klasser som uppvisat de ldgsta
genomsnittliga klassmedelvirdena medan resterande 50 klasser var de som totalt
sett hade de genomsnittligt hogsta resultaten. Nar dessa klasser valts ut, visade

4 Mé&rtensson, B. (2008Rrottskod 09Goteborg: Tre Bocker Férlag AB, s 265.
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det sig att 14 av dem (9 klasser i gruppen med ligsta lisprovsmedelvirden och 5
i gruppen med hoégsta lisprovsmedelvirden) hade tva eller fler undervisande
lirare vilka ocksa uppgav ett delat klassansvar. Eftersom det inte gick att utldsa
vilken av dessa lirare som hade huvudansvaret for lisning gjordes ett nytt
klassurval dir samtliga klasser med enkitsvar fran fler 4n en lirare sorterades
bort. En sammansmaltning av enkatsvaren fran lirare med delat klassansvar hade
naturligtvis kunnat ske men detta forefoll inte limpligt med tanke pa faktorer
som exempelvis ldrarnas utbildningsbakgrund och erfarenhet. Det korrekta
urvalet blev, nir klasser med fler dn en lirare uteslutits, 314 stycken. Darefter
selekterades anyo 50 plus 50 klasser vilket askadliggors 1 figur 1.

Laspoang
G600
S00
400
Lagsta Hiogsta
genomsnitt | genomsnitt
50 kKlasser 50 klasser
300 3
1 S0 100 1350 200 255 300
314 klasser

Figur 1. Extremgrupperna Ligsta genomsnitt och Hogsta genomsnitt

Ytterlighetsgrupperna i figuren utgér de sa kallade extremgrupperna vilka
fortsattningsvis betecknas Ligsta genomsnitt (Lg) och Hogsta genomsnitt (Hg).

Antalet elever i Ligsta respektive Hogsta genomsnitt samt hur ldsprovsresultaten
gestaltade sig f6r de bada grupperna presenteras mer detaljerat i tabell 3.
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Tabell 3. Lasprovsresultat pa klassniva

Lasprovsresultat Lagsta genomsnitt Hogsta genomsnitt
50 klasser 50 klasser
Medelvarde 453.6 572.7
Maximum 487 608
Minimum 304 555
Standardavvikelse 32.1 13.5
Antal elever 687 741
Andel flickor 48.0 % 49.5 %
Not: p<0.05

Av tabellen framgar att det foreligger stora skillnader 1 ldsprestation grupperna
emellan men ocksa att spridningen inom grupperna ir storst 1 Ligsta genomsnitt.
Noterbart dr ocksa den stora skillnaden om 300 poidng mellan den ldgst
presterande klassen (Lg) och den hogst presterande klassen (Hg). I Ligsta
genomsnitt utgdr pojkar med ldsprovsresultat en nagot storre andel. Generellt
sett laser flickor som grupp bittre 4n vad pojkar gor (Elley, 1992; Wagemaker,
1996). Detta faktum torde emellertid inte forklara den stora skillnaden i
lisprovsresultat grupperna emellan.

I detta inledande steg gjordes jamforelser grupperna emellan vilket
huvudsakligen skedde med hjilp av korstabulering som utférdes i
statistikprogrammet Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) version
14.0 (SPSS Inc, 2005).

Da syftet med detta inledande steg ar att identifiera variabler som kan utgéra
indikatorer pa faktorer i det avslutande analyssteget dr det av virde att studera
storleken pa skillnaderna mellan hur grupperna svarat. Storre skillnader skulle da
kunna ge en indikation om relevansen att nyttja just denna variabel i det
avslutande analyssteget da olika faktorers betydelse for lasprestation ska
taststillas. I kommande avsnitt anges darfor, vid sidan av procentsatser for de
olika gruppernas svarsférdelning, dven ett differensmatt. Ytterligare vigledning
ges av utfallet av den signifikansprévning som 1 huvudsak genomférts med hjilp
av Chi*-test. Nir inget annat anges ir rapporterade skillnader grupperna emellan
statistiskt signifikanta (p<.05).

I avsikt att underldtta for en ldsare att kinna igen de enkitfragor/indikatorer som
aterfinns 1 det tredje och avslutande analyssteget ar dess variabelnamn i
kommande avsnitt satta inom klamrar.
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Nigra saker ska poingteras innan resultatet av jamforelserna mellan grupperna
rapporteras. Inom varje klass och séiledes ocksa inom varje grupp finns savil
svaga som goda ldsare. Analyserna giller inte enskilda elever. Siledes kan inte
nigra som helst slutsatser dras om vad som dr utmirkande for en elev som
exempelvis kommit langt i sin lisutveckling. Pa liknande satt handlar det inte
heller om enskilda klasser. Det ir skillnader mellan grupper av lag- respektive
hogpresterande klasser som undersoks, ingenting annat.

Beskrivning av skolor och klasser

Avsnittet inleds med en beskrivning av faktorer som kidnnetecknar skolorna dar
klasserna i Ligsta respektive Hogsta genomsnitt aterfinns. Direfter ges en bild
av faktorer som karakteriserar klasserna i respektive grupp.

Medan skolledarna pa de utvalda skolorna ombads limna uppgifter gallande
strukturella faktorer i och kring skolan si anmodades lirarna svara pa frigor
betriffande dem sjilva och klassen de wundervisade i. Uppgifter om
hembakgrund, barnomsorg och férberedande lasaktiviteter i hemmet gavs av
forildrarna. Aven eleverna tillfrigades om hembakgrund men ocksi om deras
attityd till lasning. I huvudsak ligger enkitfragorna, vilka aterfinns i Bilaga 2, som
grund for denna del av redovisningen som forutom att beskriva elever och lirare
ocksa ger en bild 6ver kontextuella faktorer i skola och klass.

Klasserna som ingar i Ligsta genomsnitt fanns pa 35 skolor medan klasserna i
Ho6gsta genomsnitt var beligna pa 36 skolor vilket innebir att det pa en och
samma skola kunde finnas mer dn en klass som ingick i studien. Pa sex av
skolorna fanns klasser frin saval Lagsta som Hogsta genomsnitt. I den
kommande redovisningen nimns exempelvis ”andelen skolor som” vilket inte
ska forstds som en andel beriknad pa studiens 35 alternativt 36 skolor utan ska
ses som att varje klass representeras av en unik skola. Noteras bor dven att
rektors svar, om inget annat anges, giller f6r den aktuella skolan i stort och
saledes inte specifikt f6r den klass och de elever som ingar i studien.

I vissa klasser fanns fler elever i det tredje skolaret 4n de som deltog i
lasprovsundersokningen. Hir rérde det sig om elever som inte tillhérde den
definierade malgruppen vilket handlade om individintegrerade sirskoleelever
samt elever med det som vid mittillfillet bendimndes som sirskilda handikapp.
Hit riknades handikapp, “fysiska, mentala/psykiska eller sprikliga som ir av
sadan allvarlig art att de inte bor omfattas av provningen av liskompetens”
(Rosén et al,, 2005, s 318). Sprikligt handikapp kunde exempelvis innefatta
avsaknad av elementira kunskaper i testlandets sprak. 1 Lagsta genomsnitt
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uteslots en ndgot storre andel elever pa grund av sprakligt handikapp medan
bortfall som berodde pa foraldravagran eller att eleverna varit franvarande var
ungefir detsamma f6r bada grupperna.

For att kunna sitta in grupperna Lagsta respektive Hosta genomsnitt 1 ett storre
sammanhang redogors i de tva foljande avsnitten fOr skolkarakteristika och
klasskarakteristika vilket kan sdgas utgora det utbildningslandskap som
gruppernas klasser befann sig i. Darefter foljer avsnitt déir variabler for det
kommande analyssteget dr tinkta att identifieras vilka rubricerats elevkarakteristika
och lirarkarakteristika.

Skolkarakteristika

Klasserna i Hogsta genomsnitt fanns i nagot storre utstrickning i stad med ett
storre invanarantal men skillnaderna 4r inte signifikanta. Samtliga skolor hade,
inom 30 minuters resvig med bil, tillgdng till bibliotek men en storre andel av
klasserna 1 Hogsta genomsnitt hade inom samma avstind tillging till
pabyggnadsutbildning samt kulturellt utbud i form av museum och teater.

Huvudmannaskap, skolstorlek och typ av skola

Nio av klasserna i Hogsta genomsnitt var beldgna pa en fristiende skola vilket
kan jimféras med tva stycken i Lagsta genomsnitt. I tabell 4 jamfors elevantalet
tor skolorna 1 de bada grupperna.

Tabell 4. Skolstorlek

Skolstorlek Lg Hg
Medelvarde 343.9 342.8
Maximum 606 1002
Minimum 67 50
Standardavvikelse 140.3 242.8
Andel skolor med fler &n 600 elever 8.2 19.7
401-600 elever 16.3 16.7
201-400 elever 61.2 22.9
200 elever eller farre 14.3 43.8

Som framgar av tabellen 4r den genomsnittliga skolstorleken nistan identisk f6r
de bada grupperna. Med avseende pa elevantal var dock savil mycket stora som
mindre skolor mer vanligt forekommande 1 Hogsta genomsnitt. Nagra tinkbara
torklaringar till detta kan finnas. En nagot storre andel av klasserna i Hogsta
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genomsnitt var beldgna i storre stider och riktigt stora skolor torde vara mer
vanligt forekommande just 1 storstadsregion.

En tinkbar forklaring till att Hogsta genomsnitt hade skolor med ett mindre
elevantal dr det storre antalet friskolor i denna grupp. Endast en av dessa, vilken
ingick i Hogsta genomsnitt, hade ett elevantal som oversteg 200. En kartliggning
6ver skolhuvudmin ldsaret 2002/03 visar ocksa att fristiende skolor som regel
har forhallandevis fa elever (Skolverket, 2003c). Hir framkom att nistan tva
tredjedelar av dessa skolor hade firre 4n 100 elever medan en knapp tredjedel av
de kommunala skolorna hade ett elevantal som understeg detta antal.

Dock skiljer sig grupperna at betriffande vilka skolar som fanns pa de aktuella
skolorna (tabell 5).

Tabell 5. Skoltyp med avseende pa stadier

Lg Hg Differens
Skoltyp % (Hg-Lg)
Forskoleklass - ar 3 0.0 26.0 26.0
Forskoleklass - ar 6 84.0 54.0 -30.0
Forskoleklass - ar 9 16.0 20.0 4.0

Not: p <0.05

Den storsta andelen av klasserna 1 bada grupperna fanns pa F-6 skolor. Dock
var cirka en fjirdedel av klasserna 1 Hogsta genomsnitt beldgna pa renodlade F-3
skolor vilket inte var fallet f6r ndgon av klasserna i Lagsta genomsnitt.

Skolans elever och klasserna pa skolan

Skolledarna ombads uppskatta hur stor andel av eleverna som boérjade pa skolan
vid lasarets borjan och som fanns kvar vid arets slut. Hur svaren gestaltades visas

i tabell 6.

Tabell 6. Andel elever som var kvar pa skolan ett helt lasar

Lg Hg Differens

vl (Hg-Lg)
95 -100 % 86.0 98.0 12.0
90 - 94 % 4.0 2.0 -2.0
80 -89 % 10.0 0.0 -10.0

Not: p <0.05
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Som framgar av tabellen fanns en storre andel av eleverna i Hogsta genomsnitt
kvar pa skolan under ett helt ldsar.

Skolledare ombads ocksa uppskatta hur stor andel av eleverna i arskurserna 1 till
och med 4 som inte hade svenska som forstasprik samt andelen elever som de
uppfattade hade problem med lisinlirningen. Dessutom stilldes en friga om hur
stor andel av skolans elever som kom fran ekonomiskt svaga hem. Hur svaren
térdelade sig visas i tabell 7.

Tabell 7. Skolans elevsammansittning med avseende pa spraklig bakgrund,
lisinlarningsproblem och ekonomisk status

Hur stor elever i skolar 1- 4 som elever i skolar 1- 4 som elever pa skolan som
andel... inte har svenska som har problem med kommer fran ekonomiskt
forstasprak lasinlarningen svaga hem
Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
% (Hg-Lg) (Hg-Lg) (Hg-Lg)

Meran50% 24.0 0.0 -24.0 0.0 0.0 0.0 22.0 2.2 -19.8
26-50% 14.0 0.0 -14.0 23.4 0.0 -23.4 28.0 6.7 -21.3
11-25% 20.0 6.1 -13.9 48.9 26.1 -22.8 34.0 26.7 -7.3

0-10% 42.0 93.9 51.9 27.7 73.9 46.2 16.0 64.4 48.4

Not: p <0.05

Av tabellen framgar att andelen elever i de forsta skoliren som hade annat
torstasprak dn svenska var storre i Lagsta genomsnitt. I denna grupp bedémdes
ocksa en storre andel av eleverna ha problem med att ldra sig lisa. Ytterligare
nagot som framkommer ar att eleverna pa skolorna i Ligsta genomsnitt 1 hogre
grad bedémdes komma frin ekonomiskt svaga hem.

Resurser

Tillgangen till skolbibliotek och antalet bocker i biblioteket har anvints som
indikator pa i vilken grad skolor uppmuntrar eleverna att lisa (Elley, 1992).
Flertalet skolor i bada grupperna, dock med en 6vervikt for Hogsta genomsnitt,
hade egna skolbibliotek (Lg: 76% / Hg: 85.7%). Skillnaden idr dock inte
statistiskt signifikant. Hur valutrustade skolbiblioteken var vad giller bocker
framgir av tabell 8.
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Tabell 8. Antal boktitlar i skolornas bibliotek

Lg Hg Diff.
Antal boktitlar i biblioteket % (Ho-Lg)
Fler &n 5 000 26.6 13.5 -13.1
2001 -5 000 46.7 37.8 -8.9
5001 - 2 000 3.3 29.7 26.4
Farre an 500 23.4 18.9 -4.5

Not: p <0.05

Tabellen visar att en storre andel av skolorna i Lagsta genomsnitt hade bibliotek
med manga boktitlar vilket kan tyda pa att man pa skolorna i denna grupp satsat
pa bokinkop. Det kan dven hinga samman med att fler klasser i denna grupp
befann sig pa LMH-skolor vilket innebdr att aldersspridningen var storre pd
dessa skolor. I sin tur torde detta faktum medfor stérre behov av saval bocker
med olika svarighetsgrad som fler genrer.

Tillgangen pa datorer for eleverna i skolar 3 varierade mellan skolorna. Samtliga
klasser i Lagsta genomsnitt hade tillging till dator vilket inte var fallet f6r 8.2
procent av klasserna i Hogsta genomsnitt. Hur manga elever som fick samsas
om befintliga datorer i de bada grupperna framgar av tabell 9.

Tabell 9. Datortillginglighet

Lg Hg Diff.
Datortillganglighet fér eleverna i skolar 3 % (Ho-Lo)
Farre &n 5 elever/dator 26.5 17.4 -9.1
5 -10 elever/dator 57.1 41.3 -15.8
11 - 20 elever/dator 10.2 26.1 15.9
Fler an 20 elever per dator 6.1 15.2 9.1

Not: p <0.05

Eleverna i Lagsta genomsnitt hade 1 hégre grad tillgang till datorer vilket innebar
att antalet elever som fick samsas om en dator var ligre i denna grupp in i
Hogsta genomsnitt.

Skolledarna ombads bedéma i vilken grad undervisningen paverkades negativt av
brist pa undervisningspersonal respektive lirare med utbildning i att undervisa i
lisning. Hur detta f6rholl sig f6r de bada grupperna visas i tabell 10.
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Tabell 10. Tillgang av skolpersonal

Updervisningen paverkas negativt av bristen Lg Hg Diff.
pa... % (Hg-Lg)
undervisningspersonall Mycket 6.0 17.4 11.4
Lite eller till viss del 56.0 34.8 -21.2
Inte alls 38.0 47.8 9.8
larare med utbildning i att undervisa i Ié\sning2 Mycket 6.0 14.9 8.9
Lite eller till viss del 50.0 25.5 -24.5
Inte alls 44.0 59.6 15.6

Not: *=p <0.5 , *=p <0.05

En storre andel av skolledarna i Hogsta genomsnitt beddmde att undervisningen
paverkades mycket negativt av bristen pa savil undervisningspersonal som lirare
med kompetens att undervisa i lisning. A andra sidan var det en stérre andel i
denna grupp som ocksa uppgav att undervisningen inte alls paverkades negativt
av personalbrist. Totalt sett indikeras att tillgingen pd personal ar mindre
tillfredsstallande i gruppen Ligsta genomsnitt.

Klasskarakteristika

Klasstorlekens betydelse f6r undervisningsresultat har undersokts i ett stort antal
studier och man har i flera studier kunnat konstatera ett positivt samband mellan
mindre klasser och studieprestation (f6r 6versikt se t ex Gustafsson & Myrberg,
2002). I tabell 11 jamfors elevantalet for klasserna i de bada grupperna och
inraknat hir dr dven de elever i klassen som inte berdrdes av lasprovet. I tabellen
visas ocksa 1 vilken omfattning arskursblandade klasser férekom.
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Tabell 11. Klasstorlek och klassammansittning med avseende pa skolar

Lg Hg Diff.
(Hg-L9)
Klasstorlek, elevantal Medelvarde 22.2 22.2
Maximum 38 29
Minimum 12 8
Standardavvikelse 4.9 4.8
Andel klasser med fler &n 30 4.1 0.0 -4.1
21 - 30 elever 61.2 69.4 8.2
1- 20 elever 34.7 30.6 -4.1
Andel skoladrshomogena klasser 52 56 4
Andel av de skolarsblandade
klasserna som omfattar ~ skolar F - 3 58.3 81.8 23.5
skolar 3 - 4 41.7 18.2 -23.5

Not: Skillnaderna mellan grupperna &r ej statistiskt signifikanta

Som framgir av tabellen bestod klasserna i genomsnitt av 22 elever vilket ar lika
tor bada grupper. Vad som ocksa visas i tabellen idr att skillnaden mellan
grupperna dr sma dven vad giller férekomst av mindre respektive storre klasser.

Begreppet Kklasstorlek 4r dock i inte oproblematiskt. Exempelvis kan
undervisningen inom klassen ha bedrivits i1 storre eller mindre grupper. En
tinkbar forklaring till mindre klasser kan vara att elever i behov av extra stéd
grupperats samman for att dirigenom kunna fa mer individuell hjilp. Ytterligare
nigot som kan ha skilt grupperna it dr graden av ldrartithet. Nimnda
komplikationer kan dock inte utlisas ur data.

Tidigare forskning gor gillande att arskursblandade klasser kan ha en negativ
inverkan pa elevers studieprestation (Fredriksson & Taube, 2001; Johansson &
Lindahl, 2008; Sundell, 2002). Vad som framgar av tabell 11 ir att knappt halften
av klasserna 1 bada grupperna var arskursblandade. F-3 klasser var mer vanligt
torekommande 1 Hogsta genomsnitt medan klasser som inbegrep skolaren 3-4 i
hogre grad forekom i Ligsta genomsnitt.

Klasserna 1 Hogsta genomsnitt undervisades 1 storre utstrdckning av en och
samma lirare (Lg: 53.1% / Hg: 68.8%) medan det i Ligsta genomsnitt var mer
vanligt forekommande med ett delat liraransvar eller att eleverna hade olika
lirare i de olika amnena. Skillnaderna dr dock inte statistiskt signifikanta.
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Elevkarakteristifea

I detta avsnitt ges en bild av eleverna i Lidgsta respektive Hogsta genomsnitt.

Lasaktiviteter fore skolstart och begynnande lasfardighet

Elevernas forildrar fick besvara nigra fragor gillande hur ofta nagon i familjen
tillsammans med barnet dgnat sig 4t lidsaktiviteter innan barnet bérjade skolan.
Hir skiljer sig grupperna at och pa vilket sitt framgér av tabell 12.

Tabell 12. Listorberedande aktiviteter 1 hemmet fore skolstart

Hur ofta Sett textade TV- Sjungit Sett TV-program Last bocker
vidstaende eller videoprogram som "Fem

aktiviteter myror...”

Loerr‘“;krgmo'ié Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
barnets (Hg- (Hg- (Hg- (Hg-
skolstart % Lg) L) L) Lg)

Ofta 36.6 249 -11.7 39.2 531 139 494 546 52 553 81.0 257
Ibland 48.0 49.1 11 471 383 -88 395 391 -04 405 17.8 -22.7

Aldrig eller 154 26.0 10.6 138 86 -52 111 63 -48 42 12 -3.0
nastan aldrig

Not: p <0.05

I en jimforelse grupperna emellan hade en storre andel av eleverna i Hogsta
genomsnitt innan de borjade skolan tillsammans med nagon i hemmet deltagit 1
sprak- och ldsaktiviteter sasom ldsning av bocker och att man sjungit
tillsammans. I storre utstrickning hade man ocksd i denna grupp tittat pa
pedagogiska TV-program av typen “Fem myror ir fler dn fyra elefanter”. Att
tillsammans titta pa textade TV-program var nigot som didremot varit mer
vanligt forekommande 1 Ligsta genomsnitt.

Enligt foraldrarna var eleverna i Hogsta genomsnitt mer lisforberedda nir de
borjade skolan vilket 4r nagot som framgar av innehallet 1 tabell 13.
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Tabell 13. Begynnande lasfirdighet vid skolstart

Hur bra barnet Kanna igen Lasa enstaka ord Skriva bokstaver Skriva enstaka ord
kunde bokstaver
vidstaende vid . . - -
skolstart Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
% (Hg- (Hg- (Hg- (Hg-
Lg) Lg) Lg) Lg)
Mycket bra 309 532 223 206 329 123 280 314 34 168 225 57
Ganska bra 444 345 -99 351 349 -02 431 466 35 382 383 0.1
Inte sarskiltbra 21.7 11.1 -106 311 230 -81 261 20.0 -6.1 342 317 -25
Inte alls 3.0 1.2 -18 131 92 -39 238 20 -08 108 75 -33
Not: p <0.05

Forildrarnas bedomning av barnets lisfardigheter vid skolstart gor gillande att
eleverna 1 Hogsta genomsnitt hade en hégre grad av begynnande listirdighet.
Siledes kinde en storre andel av eleverna i denna grupp igen bokstiverna och i
storre utstrickning klarade de ocksa av att ldsa enstaka ord. Skillnaderna mellan
grupperna fanns dven, om dn i ligre grad, nir det gillde formagan att skriva
bokstiver och ord.

Ytterligare ndgot som framgir av foraldrarnas rapportering ar att det stora
flertalet av eleverna i bada grupper deltagit i forskoleverksamhet (Lg: 93.1% /
Hg: 96.8%). Dock hade en storre andel av eleverna 1 Lagsta genomsnitt deltagit 1
sadan verksamhet under en kortare tidsperiod (ett ar eller mindre: Lg: 52.4% /
Hg: 28.7%).

Lisattityd och uppfattning om lisf6rmaga

Flertalet elever i bada grupperna tyckte om att ldsa. Nagra elever tyckte dock att
lisning var trakigt och att lisning bara sker ndr man dr tvungen. I tabell 14
jamfors de bada elevgrupperna med avseende pa instillningen till lisning.
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Tabell 14. Elevernas lasattityd

Elevernas svar pa Jag tycker om att lasa

vidstaende fragor

Jag laser bara nar jag

Jag tycker lasning ar

%
Stammer...

ganska bra 22.7 23.4
inte sdbra 6.4 6.5

maste trakigt

Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.

(Hg- (Hg- (Hg-

Lg) Lg) Lg)

precis 63.4 68.3 4.9 34.3 8.4 -25.9 8.8 2.4 -6.4
0.7 22.2 19.0 -3.2 111 6.5 -4.6

0.1 18.6 28.0 9.4 154 18.1 2.7

intealls 7.4 1.8 -5.6 24.9 44.6 19.7 64.6 73.0 8.4

Not: p <0.05

En majoritet av eleverna, dock med nagon oOvervikt for Hogsta genomsnitt,

uppgav att de tyckte om att ldsa. Detta till trots dr det en forhallandevis stor

andel som bara liser nir det dr tvunget vilket 1 synnerhet giller Ligsta
genomsnitt. I denna grupp 4r det ocksd fler elever som uppger att lisning ar

trakigt.

Eleverna 1 de bada grupperna hade en stor tilltro till den egna lisférmagan.

Flertalet uppgav att lisning ir litt och sa sig ocksd forsta vad de lidser vilket 1

synnerhet giller eleverna i Hogsta genomsnitt, se tabell 15. 1 tabellen
framskymtar dven en mindre positiv bild vilket framfor allt giller eleverna i
Ligsta genomsnitt. Hir handlar det om lasforstaelse, instillning till att lisa hogt
samt att bedéoma den egna ldsférmagan satt i relation till hur klasskamraterna

laser.

Tabell 15. Elevernas lassjalvbild

Elevernas Lasning ar valdigt  Jag forstar nastan Att lasa hogt ar Jag laser inte lika

svar pa latt for mig allt jag laser nar valdigt svart for bra som andra
vidstaende jag laser for mig mig elever i min klass

fragor sjalv
Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
0,

) & (Hg- (Hg- (Hg- (Hg-
Stammer... Lg) Lg) Lg) Lg)
precis 505 569 6.4 512 601 89 156 46 -11 144 50 -94
ganskabra 40.1 395 -0.6 357 352 -05 182 154 -2.8 250 205 -45
intesdbra 70 32 -38 98 40 -58 212 299 87 219 283 64
intealls 24 04 -20 33 07 -26 450 501 51 387 463 7.6

Not: p <0.05
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Niégot som eleverna upplevde som svart nar det gillde lisning var att ldsa hogt
vilket 1 hogre grad giller eleverna i Ligsta genomsnitt. Likasa uppgav en storre
andel i denna grupp att andra elever i klassen liser bittre 4n vad de sjilva gjorde.
Emellertid far man ha i atanke att férhallandevis fler elever i denna grupp hade
klasskamrater som gick 1 skolir 4, en omstandighet som talar for att de aldre
eleverna ocksa borde ha en storre lisformaga an sina yngre kamrater. Omvant
torhallande kan sdgas rada ndr det giller eleverna i Hogsta genomsnitt. En
torhallandevis storre andel av eleverna i denna grupp gick i klasser innehallande
skolaren F-3 vilket borde innebira att eleverna i denna grupp ocksa liste battre
an sina yngre klasskamrater.

Hembakgrund

Flertalet elever i bada grupperna uppgav att de alltid eller néstan alltid talade
svenska hemma men andelen var stérre i Hogsta genomsnitt (Lg: 73.6% / Hg:
94.1%). I denna grupp var en storre andel av eleverna fédda i1 Sverige (Lg: 71.9%
/ Hg: 90.5%) vilket ocksa gillde minst en av fordldrarna (Lg: 67.3% / Hg:
96.2%).

Aven forildrarnas utbildning och familjens ekonomi skiljer grupperna At.
Skillnader finns dven vad galler férekomst av kapitalvaror i hemmet vilket visas i
tabell 16. I tabellen f6ljs pastiendena av forkortningar satta inom klamrar vilket
visar variabelns/indikatorns namn sisom det framtrider i studiens avslutande
analyssteg.

Tabell 16. Forildrars utbildningsniva och inkomst samt férekomst av kapitalvaror i
hemmet

Lg Hg Diff.
% (Hg-Lo)

En eller bada foraldrarna har hogskoleutbildning [F_UTB] 24.9 60.5 35.6
Den sammanlagda familjeinkomsten ar 450 000 eller hégre 19.4 56.3 36.9
[ARINK]
Familjens ekonomiska situation jamfért med andra bedéms 37.4 60.5 23.1
som valdigt eller ganska god [EKOMI]
Fler &n 200 vuxenbdcker finna i elevernas hem [BOK] 24.9 64.3 39.4
Fler &n 100 barnbdcker finns i elevernas hem 21.3 47.7 26.4
Tva eller fler datorer finns i hemmet [DAT] 34.8 53.4 18.6
Storre musikinstrument finns i hemmet [PIANO] 36.1 56.4 20.3
Sommarstuga eller fritidshus finns [FRHUS] 28.3 50.5 22.2
Uppslagsbodcker finns i hemmet [UBOK] 71.3 93.7 22.4
Not: p <0.05
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Som framgir av tabellen dr foraldrarnas utbildningsniva i Hogsta genomsnitt
betydligt hogre 4n vad som ir fallet for forildrarna i Ligsta genomsnitt. Aven
familjens sammanlagda inkomst 4r betydligt hogre 1 Hogsta genomsnitt och hir
finns ocksa genomsnittligt sett en rikare tillgang till saval fritidshus som bocker
och kapitalvaror i form av datorer och storre musikinstrument.

L ararkarakteristifa

I foljande avsnitt ges en bild av de lirare som helt eller huvudsakligen ansvarade
tor elevernas undervisning i lasning.

Ko6n, dlder och liararerfarenhet

Lirarnas kon, dlder och erfarenhet av arbetet som larare presenteras i tabell 17.

Tabell 17. Lirarbakgrund, kon, dlder antal ar i ldraryrket

Lg Hg Diff.
% (Hg-Lg)

Andel kvinnor 85.5 100 14.6
Alder 50 &r eller aldre 33.3 55.1 21.8

40 - 49 ar 27.1 24.5 -2.6

30-39ar 22.9 8.2 -14.7

25-29ar 16.7 12.2 -4.5
Genomsnittligt antal ar i lararyrket [ERF] 15.8 22.6 6.8

Not: p <0.05

Som framgar av tabellen var samtliga lirare i Hogsta genomsnitt kvinnor. I
denna grupp var lirarna genomsnittligt dldre och de hade ocksa en totalt sett
lingre undervisningserfarenhet. En tendens dr att lirarna i denna grupp ocksa
hade en lingre erfarenhet av undervisning i skolar 3 [ERF3] (Lg: 7.2 4r / Hg: 9.3
ar) men denna gruppskillnad ar inte statistiskt signifikant.

Utbildning

Samtliga liarare 1 Hogsta genomsnitt och flertalet i Ligsta genomsnitt (87.5%)
hade nagon form av lirarexamen [EXAM]. Vilken typ av utbildning det var
fragan om framgar av tabell 18.
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Tabell 18. Typ av lirarutbildning

Utbildning som.... .. Lg Hg Diff.

[L_UTB] % (Hg-Lg)
smaskollarare 6.7 26.5 19.8
folkskollarare 4.4 6.1 1.7
lagstadielarare 26.7 42.9 16.2
mellanstadielarare 15.6 0.0 -15.6
grundskollarare 1-7,sv/so 22.2 14.3 -7.9
grundskollarare 1-7 ma/no 8.9 6.1 -2.8
grundskollarare 4-9 2.2 0.0 -2.2
Annan utbildning 13.3 4.1 -9.2

Not: p <0.05

Lirarna i Hogsta genomsnitt hade i en jamforelse lingre undervisningserfarenhet
och med tanke pa detta ir det inte sa Overraskande att en betydligt storre andel
av ldrarna 1 denna grupp hade genomgiatt en lararutbildning av dldre datum vilket
framforallt handlar om utbildning till ligstadielirare och smaskollirare men i
nigon man ocksia till folkskollirare. Undantaget hir 4r lirare med
mellanstadielararutbildning vilket var en utbildning som pagick parallellt med
lagstadielararutbildningen. Lirarna ombads skatta i vilken man atta pa forhand
givna dmnesomraden ingitt i deras formella utbildning. I tabell 19 framgir
fordelningen for svarsalternativet ”Det var ett imne som gavs stor vikt”. Ovriga
svarsalternativ var “Inte alls” samt “Som orientering eller introduktion till
amnet”.

Tabell 19. Amnen som gavs stor vikt vid lirarnas formella utbildning

Stor vikt i utbildningen Lg Hg Diff.

lades vid ... % (Hg-Lg)
lasped./lasundervisning [PED] 57.8 83.7 25.9
barns sprékutveckling [SPRAK] 53.3 65.3 12.0
teorier om lasning 34.9 44.9 10.0
litteratur 57.8 65.3 7.5
svenska spraket 77.3 81.6 4.3
psykologi 53.3 56.3 3.0
specialpedagogik 20.0 18.4 -1.6
lasstod [STOD] 15.9 14.3 -1.6

Not: Lasped/lasunderv. = p <0.05, dvriga skillnader ej sign.
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En storre andel av klasserna 1 Hogsta genomsnitt undervisades av lirare som,
med undantag av amnesinnehéllet specialpedagogik och lisstod, i mycket hogre
grad studerat lispedagogik/lisundervisning. I en jimforelse hade i dessa lirares
grundutbildning dven dmnesinnehallet barns sprakutveckling, teorier om lisning,
litteratur, svenska spriaket och psykologi givits storre utrymme.

En majoritet av rektorerna uppgav att skolan satsade pa kompetensutveckling i
syfte att forbittra lisundervisningen (Lg: 64.0% / Hg: 75.6%, ¢j sign.). En
majoritet av ldrarna uppgav dock att den tid som anslogs f6r den egna
professionella kompetensutvecklingen var otillricklig vilket tenderade att i hogre
grad gilla lirarna i Hogsta genomsnitt (Lg: 52.1% / Hg: 67.3%, ¢j sign.). Tiden
som lirarna inom ramen fOr sina tjanster under de senaste tva dren dgnat at
kompetensutveckling med fokus pa liasning eller lisundervisning varierade vilket
visas 1 tabell 20.

Tabell 20. Tid dgnad at formell kompetensutveckling

Antal timmar lararen agnat at kompetensutveckling i Lg Hg Diff.
tjansten de senaste tva aren [K_TID] (Hg-Lg)
Mer an 35 timmar 19.1 2.1 -17.0
16-35 timmar 12.8 16.7 3.9
Mindre &n 6 timmar 14.9 33.3 18.4
6-15 timmar 234 20.8 -2.6
Ingen alls 29.8 27.1 -2.7

Not: Skillnaderna ej sign.

Knappt tre fjirdedelar av lirarna, vilket giller bada grupperna, hade inom ramen
tor sin tjanstgoring dgnat viss tid for kompetensutveckling. Tiden for dndamalet
varierade dock och en tendens dr att liararna i Ligsta genomsnitt kunnat agna
mer tid at kompetensutveckling. Skillnaderna mellan grupperna ir dock inte
signifikanta. Skillnader finns inte heller vad giller hur ofta lirarna hade last
bocker eller tidskrifter om undervisning vilket visas 1 tabell 21.
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Tabell 21. Litteraturldsning 1 samband med kompetensutveckling

Hur Ofktlr'_:l lararen félf( kOImpetEnS'k undervisning i stort lasundervisning
utveckling inom yrket laser bocker A
eller tidskrifter som handlar om... [K_UV] [K_LAS]
Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
0,
o (Hg-Lg) (Hg-Lg)
Minst 1 gang iveckan 22.4 25.0 2.6 6.3 4.2 -2.1
Omkring 1 gang i manaden  49.0 39.6 -9.4 29.2 29.2 0.0
Flera gdnger om aret  22.4 27.1 4.7 37.5 50.0 125
Aldrig eller nastan aldrig 6.1 8.3 2.2 27.1 16.7 -10.4

Not: Skillnaderna ej sign.

Skillnaderna mellan hur frekvent lirarna hade last litteratur kring undervisning ar
ytterst sma. En tendens skulle dock kunna vara att lirarna i Ligsta genomsnitt
nagot oftare list om undervisning i stort medan lirarna i Hogsta genomsnitt mer
dgnat sig at litteratur kopplad till lisundervisning.

Sammanfattning och kommentar

Syftet med analyserna i detta avsnitt ar, forutom att uppticka monster i
skillnader mellan grupper av lag- respektive hogpresterande klasser, att identifiera
ett antal enkitfragor vilka kan utgora indikatorer pa de begrepp eller faktorer
som vidare ska studeras. I tabla 1 ges en sammanfattning av faktorer dir endast
statistiskt signifikanta skillnader mellan grupperna Ligsta genomsnitt och Hogsta
genomsnitt rapporteras.
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Tabla 1. Skillnader mellan grupperna Lagsta genomsnitt och Hogsta genomsnitt med
avseende pa skolkarakteristika och klasskarakteristika

Lagsta genomsnitt Hogsta genomsnitt

Skol- » En storre andel av eleverna bedémdes En storre andel av...
karakteristika ha problem med att lara sig lasa « klasserna var belagna pa friskolor

* Storre elevfluktuationen « klasserna var belagna pa skolor som

« Bristen pa uthildade laspedagoger sades | endast hade skolaren F-3

paverka undervisningen negativt « skolans elever hade
« Ett stérre antal boktitlar i skolbiblioteken | svenska som modersmal
« Storre tillgang pa datorer « skolans elever kom fran ekonomiskt

gynnade hemférhallanden

Klass-
karakteristika

Elev- En storre andel av ... En storre andel av ...

karakteristika |, gleverna var utrikesfodda -eleverna hade i hemmet deltagit i

« elevernas foraldrar var fodda utomlands | l@sforberedande aktiviteter fore skolstart

eeleverna hade en begynnande
lasfardighet nar de bérjade skolan

« eleverna hade under langre tid deltagit i
forskoleverksamhet

eeleverna hade en mer positiv lasattityd
eeleverna hade en mer positiv lassjalvbild
selevernas foraldrar var valutbildade

*Den sammanlagda familjeinkomsten var
genomsnittligt hdgre

eFamiljens ekonomiska situation
beddmdes vara god

* Antalet bocker i elevernas hem var
genomsnittligt storre

*Forekomsten av kapitalvaror var storre

Larar- En storre andel av... En storre andel av...

karakteristika elararna hade lararexamen

elararna hade grundskollararexamen eller | lararna hade smaskol- eller
annan utbildning lagstadielararutbildning

« lararna hade genomgaétt en utbildning dar
stor vikt lagts vid laspedagogik och
lasundervisning

« lararna var aldre och hade langre
undervisningserfarenhet

«Samtliga larare var kvinnor

Som framgir av tablan identifierades ett antal faktorer som skiljde grupperna it.
I en jamforelse hade Hbgsta genomsnitt en storre andel elever vars foraldrar
hade hog utbildning och i dessa familjer fanns ocksa en storre disponibel
inkomst vilket indikerar ett samband mellan dessa faktorer och elevers
lasprestation.
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Fore skolstart hade eleverna i Hogsta genomsnitt tillsammans med nigon i
hemmet i storre utstrickning deltagit i sprak- och ldsaktiviteter. Eleverna i denna
grupp syntes ocksa ha en stérre begynnande lisférmaga da de bérjade skolan. 1
det tredje skolaret var de ocksd i en jamforelse med eleverna 1 Ligsta genomsnitt
mer positivt installda till lisning och trodde sig ocksa bittre om att kunna lésa.
Nimnda faktorer har 1 olika studier kunnat hirledas till elevernas
socioekonomiska bakgrund. Exempelvis har Weigel, Martin och Bennett (2000) 1
en stiganalys konstaterat positiva samband mellan elevers hembakgrund,
torildrars lisvanor, tidiga lasaktiviteter tillsammans med barnet i hemmet och
barnets intresse fOr lisning. Pa liknande sitt som i denna amerikanska studie har
i en svensk studie, ocksi genom stiganalys, pavisats samband mellan
hembakgrund, sjilvbild, elevers lasattityd och lisformaga (Swalander & Taube,
2007). Myrberg och Rosén (2008) har med utgangspunkt i svenska data fran
PIRLS 2001 pavisat kausala samband mellan elevers hembakgrund, tidiga
litterdra aktiviteter 1 hemmet, tidig lasfardighet och ldsf6rmaga 1 skolar 3.

I Hogsta genomsnitt var en storre andel av eleverna fodda i Sverige. Studier visar
att elever med utlindsk bakgrund som grupp har ligre genomsnittlig lasférmaga
an elever med svensk bakgrund (Fredriksson & Taube, 2001; Skolverket, 2003a).
Ju yngre eleverna ar nir de kommer till Sverige desto bittre presterar de dock 1
sitt nya hemland (Elmeroth, 2000).

En sikerstilld skillnad mellan grupperna ir att eleverna 1 HOgsta genomsnitt
under en lingre tidsperiod hade deltagit i férskoleverksamhet. Insatser i
torskolan i form av metodiskt genomforda sprikstimulerande aktiviteter i syfte
att stirka barns fonologiska medvetenhet har visat sig ha en positiv inverkan pa
barns lasf6rmaga (se t ex Hiebert & Taylor, 2000; Lundberg, Frost & Petersen,
1988) vilket, om siadana insatser férekommit, skulle kunna utgbra en tinkbar del
av forklaringen till hogre lasprovsresultat for eleverna i Hogsta genomsnitt. Vad
giller liknande insatser for flersprakiga elever visar Lesaux och Siegel (2003) i en
kanadensisk longitudinell studie att tidig sprakstimulering i forskola och ett
metodiskt arbete med ljud och bokstiver i det forsta skoliret medférde att
tvasprakiga barn presterade vil sd bra pa olika sprak- och listest som sina enbart
engelsktalande kamrater. En slutsats som drogs var att tvasprakighet kan utgora
nagot positivt vad giller lisférmaga om medvetna sprakstimulerande insatser
sitts in redan 1 forskolan.

En storre andel av klasserna i Ligsta genomsnitt fanns pa skolor dar eleverna i
hogre grad hade ett annat modersmal dn svenska. I en analys av data gillande
lasférmaga bland 15-aringar faststills att elever med utlindsk bakgrund som gar i
invandrartita skolor uppvisar ligre resultat jamfort med elever med utlindsk
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bakgrund i ej invandrartita skolor (Skolverket, 2003a). Den negativa effekten
kvarstod men sjonk nir hiansyn togs till féraldrarnas socioekonomiska bakgrund.
Da social bakgrund till fullo inte kunde foérklara skillnader 1 resultat vicktes
fragor kring betydelsen av elevsammansittning vilket sigs som en foljd av
boendesegregation. Studien visade ocksa att utbildningsnivan totalt sett i Sverige
ar lagre bland invandrade forildrar men att andelen hogutbildade forildrar till
utlandsfodda elever proportionellt sett dr nistan lika stor som motsvarande andel

torildrar till elever f6dda 1 Sverige (ibid).

Aven skillnader med avseende pa skol- och klasskarakteristika har i tidigare
studier visat sig samvariera med elevers hembakgrund. Fler klasser 1 Hogsta
genomsnitt var beligna pa fristaiende skolor. I en analys av data fran PIRLS 2001
visar Myrberg och Rosén (2000) att elever pa fristiende skolor generellt sett
ocksa nar hogre resultat i lasning. Dock konstateras att de skillnader som initialt
fanns till f6rman for elever i fristiende skolorna helt forklarades av forildrarnas
utbildning.

Ytterligare en skillnad som framkom mellan Ligsta genomsnitt och Hogsta
genomsnitt kan kopplas samman med lirarkarakteristika. Andelen lirare med
examen men ocksa med utbildning dir en jamforelsevis storre tonvikt lagts pa
laspedagogik och med inriktning framfor allt mot de ligre skoliren var mer
vanligt férekommande 1 klasserna i Hogsta genomsnitt. Lararna i denna grupp
var ocksi dldre och hade lingre undervisningserfarenhet. Hir indikeras ett
samband mellan dessa till liraren kopplade faktorer och elevers lisprestation.
Kan det vara sa att savil elevers hembakgrund som faktorer kopplade till liraren
har en gynnsam inverkan pa klassers lisprestation? Fragan dr ocksd om det dven
kan finnas ett samband dessa bada faktorer emellan.

For att studien inte ska bli f6r omfattande gors avgransningar gillande vad som
fortsittningsvis ska studeras. Avsnittet skolkarakteristika var frimst avsett att
utgora kontext, det vill sidga sitta in grupperna Ligsta och Hbgsta genomsnitt i
ett storre sammanhang. Dirav foljer att den eventuella betydelsen som dessa
taktorer har for elevers lisprestation inte kommer att fokuseras. Inte heller
kommer pavisade skillnader mellan grupperna med avseende pa elevers
modersmal och fodelseland att studeras vidare. Avgrinsningen gors inte for att
etnisk bakgrund i sammanhanget saknar intresse, utan snarare for att omradet ér
stort och dessutom svart att mita (Elmeroth, 2006). Siledes kommer fortsatt
fokus att liggas pa elevers hembakgrund och liararkompetens. Hur dessa
omraden kan forstis och vilka mekanismer som ligger bakom dessa begrepp
behandlas mer ingdende i de efterfoljande teoriavsnitten Hembakgrund (sid. 68)
och Ldrarkompetens (sid. 76).
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Skol- och klassrumsklimat

Det studieklimat som rader i skola och klass dr naturligtvis avhingigt flera
faktorer och kan sdledes ocksa avspeglas pa manga sitt. Nagra aspekter fingades
upp genom enkitfrigor till elever och skolledare men i nigon man dven i fragor
som stalldes till foraldrar och lirare. En redogorelse for hur svaren gestaltade sig
tor extremgrupperna redovisas nedan under rubrikerna Skolkarakteristika och

Klasskarakteristika. De fragor som ligger till grund for avsnittet redovisas i Bilaga
3.

Skolkarakteristika

Avsnittet bygger pa svar givna av skolledarna kring fragor som gillde skolan i
stort och siledes inte bara sidant som rorde klasserna som ingick i
lasprovsundersokningen.

Utifrin den fyrgradiga skalan “Inget problem/Mindre problem/Mattligt
problem/Allvarligt problem” fick skolledarna bedéma i vilken utstrickning de
ansig att olika negativa elevbeteenden utgjorde ett problem pa skolan. Hur
svaren fordelade sig f6r de tva ytterlighetsalternativen presenteras i tabell 22.

Tabell 22. Foreteelser som kan hota tryggheten pa skolan

Pa skolan utgor enligt skolledarna... Inget problem Allvarligt problem

Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.

% (Hg-Lg) (Hg-Lo)

elever som kommer for sent 34.0 32.7 1.3 4.0 0.0 -4.0
ogiltig frAnvaro [NARV] 48.0 71.4 33.4 4.0 0.0 -4.0
brakig klassrumsmiljé [LUGN] 14.0 36.7 22.4 4.0 0.0 -4.0
svordomar/grovt sprak [SPRAK] 2.0 8.2 6.2 20.0 0.0 -20.0
vandalisering 48.0 71.4 23.4 2.0 2.0 0.0
stolder 40.0 59.2 19.2 0.0 0.0 0.0
hotelser eller verbala angrepp 12.0 28.6 16.6 18.0 0.0 -18.0
mellan eleverna [EJHOT]
slagsmél mellan eleverna [EJSLA] 10.0 28.6 18.6 4.0 0.0 -4.0
rasism [EJRAS] 40.0 75.5 35.5 0.0 0.0 0.0
sexuella trakasserier [EJSEX] 54.0 75.5 215 0.0 0.0 0.0

Not: Elever som kommer for sent; e] sign. Ovriga pastdenden = p <0.05

Grovt sprik, hotelser och slagsmal mellan eleverna var de faktorer som framst
bedomdes utgora problem pa skolorna. I en jamforelse grupperna emellan ansag
en storre andel av skolledarna i Hogsta genomsnitt att detta inte var
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problematiskt vilket dven giller stokig klassrumsmiljo, stold, vandalisering,
rasistiska och sexuella trakasserier, olovlig frainvaro och skolk. I linje med detta
resultat ligger dven skolledarnas svar pa frigan om elevernas aktsamhet om
skolan och dess utrustning vilket visas i tabell 23. I tabellen framgar dven
skolledarnas bedomning av hur néjda lirarna var med sitt arbete.

Tabell 23. Elevernas aktsamhet och lararnas arbetstillfredsstillelse

Skolledarnas bedémning elevernas aktsamhet om skolan  lararnas tillfredsstallelse med
gallande... och dess utrustning [AKTS] sitt arbete [L_NOJD]
Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
% (Hg-Lg) (Hg-Lg)
Mycket hog 4.0 245 20.5 18.0 28.6 10.0
Hog  66.0 46.9 -19.1 60.0 61.2 1.2
Medel  30.0 28.6 -1.4 22.0 10.2 -12.2

Not: [AKTS] = p <0.05 , [L_NOJD] €j sign.

En majoritet av skolledarna i bada grupperna bedémde elevernas aktsamhet som
hog. Av tabellen framgar dock att eleverna i Hogsta genomsnitt totalt sett
bedomdes vara mer aktsamma om skolan och dess utrustning.

Enligt skolledarnas bedémning tycks lirarna 6verlag vara mycket tillfreds med
sitt arbete dven om detta 1 hogre grad tycktes gilla lirarna 1 Hogsta genomsnitt.
Tilliggas kan att lirarna sjalva inte blev tillfrigade om hur de trivdes med sitt
arbete.

Klasskarakteristika

Eleverna ombads svara pa nagra frigor om vad de tyckte om sin skola. Den
generella tendensen ar att flertalet av eleverna i bada grupperna gillade att vara i
skolan. Hir kiande flertalet sig ocksa trygga och en majoritet uppfattade dven att
lirarna brydde sig om dem vilket framgar av tabell 24.
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Tabell 24. Elevernas upplevelser av skola och lirare

Elevernas svar pa Jag gillar att vara i Jag kanner mig trygg i Jag tycker att lararna i
vidstaende pastdenden skolan skolan [TRYGG] min skola bryr sig om
mig [E_BRYR]
Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
(Ho- (Ho- (Ho-
% Lg) Lg) Lg)

Stammer precis 595 550 -45 627 796 169 67.1 74.8 7.7
Stdmmer ganska bra 28.4  34.6 6.2 25.2 184 -6.8 234 215 -1.9
Stammer inte sAbra 7.1 6.6 -0.5 6.6 1.7 -4.9 6.7 3.0 -3.7
Stammer inte alls 5.0 3.9 -1.1 5.5 0.3 -5.2 2.8 0.7 -2.1

Not: Endast [TRYGG] [E_BRYR] = p <0.05

En nagot storre andel av eleverna i Lagsta genomsnitt uppgav att det stimde
precis att de gillade att vara i skolan men samtidigt var det en nagot storre andel 1
denna grupp som uppgav att detta inte stimde. I en jamforelse mellan grupperna
instimde en storre andel av eleverna i Hogsta genomsnitt i att de kidnde sig
trygea 1 skolan. Tva procent av eleverna i denna grupp menade emellertid att
detta inte stimde sd bra eller inte stimde alls. Motsvarande andel for Ligsta
genomsnitt uppgar till drygt 12 procent. Liknande tendens finns gallande
elevernas uppfattning nir det giller om lirarna pa skolan bryr sig om dem. En
storre andel av eleverna i Hogsta genomsnitt svarade att detta stimde precis
medan en storre andel 1 Ligsta genomsnitt angav att detta inte stimde sa bra eller
inte stimde alls.

Sa som var fallet for eleverna tillfragades dven forildrarna om i vilken grad de
ansag att man pa barnets skola bryr sig, men hir handlade det om barnets
framsteg i skolan. Ytterligare en foraldrafraga berorde framsteg och da gillde det
skolans formaga att hjalpa barnet bli en battre lisare. I bada fallen skiljde sig
grupperna at, och pa vilket sitt visas 1 tabell 25.
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Tabell 25. Foraldrarnas uppfattning gillande om skolan bryr sig om barnets framsteg och
om man dér ar bra pa att hjilpa barnet att bli bittre i lasning

Foraldrarnas uppfattning Pa skolan bryr man sig om mitt Skolan ar bra pa att hjalpa mitt
kring vidstaende barns framsteg i skolan [S_BRYR] barn att lasa battre [S_HJALP]
pastaenden Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
v (Hg-Lg) (Hg-Lg)
Stammer bra 60.4 77.2 16.8 55.7 69.9 14.2
Stammer till viss del 32.6 20.8 -11.8 35.4 25.8 -9.6
Stammer ganska daligt 5.8 1.8 -4.0 7.4 3.5 -3.9
Stadmmer inte alls 1.2 0.3 -0.9 1.4 0.7 -0.7
Not: p <0.05

I bada grupperna uttryckte den storsta andelen av forildrarna att skolan bryr sig
om barnets framsteg i skolan och att man dir ocksa 4r bra pa att hjalpa barnet bli
bittre pa att lisa. Av tabellen framgat dock att fordldrarna 1 Hogsta genomsnitt
tycks ha en storre tilltro till skolan dn vad forildrarna i Ligsta genomsnitt har.
En alternativ tolkning skulle kunna vara att eleverna i denna grupp redan laser
bra vilket gor att forildrarna anser att skolan gor ett gott arbete.

Liksom var fallet for skolledarna ombads eleverna besvara frigor gillande
torekomst av krinkande behandling men hir handlade det om foreteelser 1 den
egna klassen. Till skillnad frin vad som var fallet for skolledarna fick eleverna
besvara fragor specifikt gillande mobbing men de blev ocksa tillfrigade om de
sjilva eller nagon klasskamrat under den senaste manaden fatt nagot stulet samt
om man sjilv eller ndgon annan i klassen under samma tidsperiod blivit slagen.
Elevernas svar presenteras i tabell 26.
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Tabell 26. Elevernas rapportering om férekomst av stold, mobbing och slagsmal

Under den senaste manaden har... Lg Hg Diff.
% (Hg-Lg)

eleven blivit utsatt for stold [EJTA] 21.9 7.7 -14.2
nagon annan elev i klassen blivit utsatt for stold [EJTA] 38.0 145 -23.5
eleven blivit mobbad av annan elev [EJMOBB] 21.0 5.0 -16.0
nagon klasskamrat blivit mobbad av annan elev [EJMOBB] 39.5 9.1 -30.4
eleven blivit slagen eller skadad av en annan elev [EJSKAD] 36.3 21.0 -15.3
nagon klasskamrat blivit slagen eller skadad av en annan 54.4 31.8 -22.6
elev [EJSKAD]

Not: p <0.05

Variabelnamnen inom klamrarna speglar sattet pa vilket variablerna ar kodade for
analysarbetet i studiens avslutande analyssteg (dar parvis sammanslagna) vilket dock men

ovanstaende formulering kan te sig motsagelsefullt.

Krinkningar var nagot som enligt eleverna férekom i bada grupperna men i
storre utstrickning i Lagsta genomsnitt. Skillnaderna mellan grupperna ar storst
nir det giller uppfattningen om férekomst av mobbing vilket i betydligt hogre

grad tyckts ha férekommit i Lagsta genomsnitt.

Sammanfattning och kommentar

Syftet med avsnittet dr, forutom att upptacka monster 1 skillnader mellan grupper
av lag- respektive hogpresterande klasser, att identifiera ett antal enkatfragor
vilka kan utgora indikatorer pa de begrepp eller faktorer som vidare ska studeras.
I tabld 2 sammanfattas de skillnader som med avseende pa klimatet i skola och
klass framtritt mellan grupperna. Endast statistiskt signifikanta skillnader

rapporteras.
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Tabla 2. Skillnader mellan grupperna Lagsta genomsnitt och Hogsta genomsnitt med
avseende pa skol- och klassrumsklimat

Lagsta genomsnitt Hogsta genomsnitt

Skol-  Grovt sprak, verbala angrepp, fysiskt vald, | Elevernas aktsamhet om skolan och dess
karakteristika | stokig klassrumsmiljo, stold, vandalisering, utrustning bedémdes som hdgre
rasistiska och sexuella trakasserier samt
olovlig frAnvaro bedémdes av skolledarna
utgora ett stérre problem pa skolan

Klass- En storre andel av eleverna uppgav En storre andel av
karakteristika | . f5rekomst av mobbing « eleverna uppgav att lararna brydde sig om
- att nagon blivit slagen eller skada dem
« att stolder férekom < eleverna uppgav att de kande sig trygga i
skolan

« foréaldrarna uppgav att man pa skolan
brydde sig om barnets framsteg

« foraldrarna uppgav att skolan var bra pa
att hjalpa barnet att [asa battre.

Som framgar av tabldn skiljer sig skol- och klassrumsklimatet at mellan Lagsta
genomsnitt och Ho6gsta genomsnitt och dessa skillnader synes vara av
psykosocial natur.

Skolklimat

Problem med negativa elevbeteenden tycktes férekomma pa skolorna 1 saval
Hogsta som Ligsta genomsnitt. Dock bedémdes dessa beteenden utgbra ett
mindre problemen pa skolorna i Hogsta genomsnitt vilket kan ge en indikation
om ett samband mellan ett positivt skolklimat och goda prestationer i lisning.
Med tanke pa den storre andelen fristiende skolor i Hogsta genomsnitt skulle
dock ett sadant samband pd ett Gvergripande plan kunna ifrdgasittas. Studier
visar nimligen att andelen elevrelaterade psykosociala problem procentuellt sett
ar ldgre 1 fristiende skolor 4n i kommunala skolor (Arbetsmiljoverket, 2002). Ett
skl till att foraldrar viljer friskoleplacering for sitt barn 4r ocksa att miljon dar
bedoms som lugnare (Skolverket, 2003b).

Eleverna pa skolorna 1 Hogsta genomsnitt kom generellt sett frin ekonomiskt
mer gynnade hemférhillanden vilket indikerar ett samband mellan elevers
hembakgrund och ett ridande skolklimat.

Klassrumsklimat

Kriankningar f6rekom mer ofta i klasserna i Liagsta genomsnitt och i denna grupp
kinde eleverna sig generellt sett mindre trygga i skolan. Har indikeras ett
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samband mellan 4 ena sidan att bli krinkt och att kinna otrygghet och 4 andra
sidan mellan dessa faktorer och lisprestation.

I en jaimforelse mellan grupperna framgick att savil eleverna som férildrarna i
Hogsta genomsnitt tycktes ha ett storre fortroende for skolan. I vilken
utstrickning kan detta forklarar skillnader i lasprestation mellan klasser?

Med tanke pa skillnaden mellan de olika grupperna med avseende pa elevers
hembakgrund vicks ocksa frigan om hur sambanden ser ut mellan denna faktor
och radande skol- och klassrumsklimat.

Pa liknande sitt skulle det ocksd kunna foérhélla sig nir det giller mer
vilutbildade och erfarna lirare. Aven hir skulle ett samband kunna finnas mellan
sadana till liraren kopplade faktorer och det klimat som rader. Ovanstiende
antaganden och de fragor som vickts belyses i det kommande teoriavsnittet S&o/-
och klassrumsklimat som borjar pa sidan 83.

Samverkan mellan skola och hem

Nigra fragor som stilldes till forildrar, skolledare och lirare berérde samarbete
mellan skola och hem. En redogorelse for hur svaren gestaltade sig for
extremgrupperna redovisas inledningsvis 1 avsnittet Skolkarakteristika som ror
skolorna dir klasserna i Ligsta och Hogsta genomsnitt fanns. Diarpa foljer
avsnittet Klasskarakteristika vilket specifikt beror foreteelser kopplade till
extremgruppernas klasser. De enkitfrigor som ligger till grund f6r detta avsnitt
aterfinns 1 Bilaga 4.

Skolkarakteristika

I detta avsnitt rapporteras svar givna av skolledarna pa frigor som framforallt
gillde skolan som helhet och siledes inte bara de forhallanden som radde for
klasserna i Lidgsta genomsnitt och Hogsta genomsnitt. I ndgon man var dock
tragorna specifikt riktade till att gilla skolaren 3 och 4. Nir si dr fallet framgar
det av texten.

Skolledarna ombads ta stallning till hur stor andel av forildrarna pa skolan som
brukade vara engagerade 1 olika aktiviteter. Hir handlade det om att hjélpa till 1
skola eller klass, att delta i kultur-, idrotts- eller sociala aktiviteter men 4ven att
samla in pengar eller vara med pa andra stodinsatser. Hur svaren férdelade sig
tor de bada grupperna visas 1 tabell 27.
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Tabell 27. Foraldraengagemanget pa skolan enligt skolledarnas bedémning

Andel regelbundet och frivilligt  deltar i sociala aktiviteter  deltar i insamlings- eller
foraldrar hjalper till i skola/klass pa skolan [DELTA] andra stodaktiviteter pa
som... [F_HJALP] skolan [SAMLA]

Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.

(Hg-Lg) (Hg-Lg) (Hg-Lg)

>50 % 2.1 6.3 4.2 25.0 53.2 28.2 21.3 46.8 25.5
26 - 50% 8.3 25.0 16.7 18.8 14.9 -3.9 8.5 14.9 6.4
11 - 25% 6.3 8.3 2.0 10.4 0.0 -10.4 8.5 0.0 -8.5
0-10% 70.8 54.2 -16.6 33.3 29.8 -3.5 36.2 14.9 -21.3
Ej tillampligt ~ 12.5 6.3 -6.2 12.5 2.1 -10.4 25.5 23.4 2.1
Not: <0.05

Tabellen visar att en storre andel av skolledarna i Lagsta genomsnitt svarade “Ej
tillimpligt” vilket kan tolkas som att den féreslagna aktiviteten inte alls férekom
pa skolan. Genomgdende tycktes forildrarna 1 Hogsta genomsnitt vara mer
engagerade 1 skolans verksamhet. I linje med dessa svar ligger skolledarnas
bedomning av foraldrarnas engagemang i elevernas prestationer vilket framgar av

tabell 28.

Tabell 28. Foraldraengagemang pa skolan med avseende pa elevernas prestationer enligt
skolledarnas bedémning

Foraldrarnas engagemang i elevernas Lg Hg Diff.
prestationer beddmdes som [F_ENG] % (Hg-Lg)
mycket hdg 4.0 26.5 22.5
hog 18.0 38.8 20.8
medel 48.0 30.6 -17.4
lag 30.0 4.1 -25.9
Not: p <0.05

Av tabellen framgar att forildrarna 1 Hogsta genomsnitt bedomdes vara avsevirt

mer engagerade 1 barnens skolprestationer 4n vad som var fallet for foraldrarna i
Ligsta genomsnitt.

Skolledarna ombads ocksa ta stillning till hur ofta olika aktiviteter genomfordes
tor eleverna och deras fordldrar 1 skolir 3 och 4. Hir rorde det sig om
utvecklingssamtal, att brev eller nyhetsblad med information om skolan
skickades hem, skriftlig rapportering om elevernas skolarbete eller resultatet av
detta samt aktiviteter dit forildrarna bjudits in. Jamforelsen mellan Lagsta och
Ho6gsta genomsnitt presenteras 1 tabell 29.
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Tabell 29. Forekomst av aktiviteter pa skolan som beror forildrarna

"!Uf (tha Utvecklingssamtal Brev eller Skriftlig Aktiviteter dit
vidstaende nyhetsblad rapportering till  foraldrarna bjuds
aktiviteter skickas hem foraldrarna in [AKTIV]
genomfdrdes [RPORT]
pa skolan - 5 ; ;
Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
(Hg- (Hg- (Hg- (Hg-
% Lg) Lg) Lg) Lg)
7 eller fler 00 00 00 755 673 -82 83 65 -1.8 4.0 143 103

ganger per ar
4-6 ganger/ar 0.4 0.0 -40 122 204 82 21 65 44 260 36.7 10.7
2-3ganger/ar 96.0 980 2.0 122 102 -2.0 354 152 -20.2 64.0 449 -19.1
Engang/ar 00 20 20 00 00 00 63 174 111 6.0 41 -1.9
Aldrig 000 00 00 00 20 20 479 543 64 00 0.0 0.0
Not: Endast [AKTIV] = p <0.05

Endast marginella skillnader mellan grupperna foérelag nir det gillde hur ofta
man genomforde utvecklingssamtal. Skriftlig information skickades dock nagot
mer ofta hem till eleverna i Ligsta genomsnitt. Skillnaderna mellan grupperna i
detta avseende dr dock inte signifikanta. Faststilld skillnad finns emellertid nir
det giller hur ofta eleverna och deras férildrar bjudits in till aktiviteter pa skolan
vilket var nagot som i storre utstrickning har forekommit 1 Hogsta genomsnitt.

Ytterligare en skolledarfriga handlade om i vilken grad férildrarnas 6nskemal
bedomdes paverka undervisningen i1 skoliren 3 och 4. I detta avseende ir
skillnaderna mellan grupperna smd. Dock var det en ndgot storre andel av
skolledarna 1 Lagsta genomsnitt som gjorde bedomningen att forildrars
onskemal endast i ringa man eller inte alls hade nagot inflytande pa
undervisningen [ONSK] (6nskemil frin férildrarna bedémdes ha: viss/ingen
paverkan: Lg: 44.0% / Hg: 35.5%, ¢j sign.).

Klasskarakteristika

I detta avsnitt aterfinns svar givna av lirare och foréldrar pa frigor som ror den
egna klassen respektive det egna barnet eller féraldern sjilv.

Liksom skolledarna blev lirare och forildrar tillfragade om hur ofta de givit
respektive fatt information om barnets skolarbete. Hir gillde det dock specifikt
sadant som rorde sprik och lasning. I tabell 30 redogors for forildrarnas
uppfattning kring dessa fraigor men har kan ocksd utlisas hur ofta de blivit
ombedda att kontrollera barnets laslixa.
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Tabell 30. Hur ofta skolan enligt foraldrarna involverat dem 1 arbetet kring barnets
sprakutveckling

Hur ofta barnets skola Latit foralder ta del av  Informerat foralder Bett foralder
enligt foraldrarna gjort barnets arbete i om hur barnet laser kontrollera laslaxa
vidstaende svenska [F_EX] [INFQ] [KOLL]
Lg Hg Diff. Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
% (Hg- (Hg- (Hg-
Lg) Lg) Lg)

Ofta 383 515 133 380 344 -36 500 531 31

Ibland 46.3 435 -28 518 609 91 264 259 -05

Aldrig eller nastan aldrig 15.4 50 -104 102 47 -55 236 209 -27
Not: Endast [F_EX] [INFO] p <0.05

I jimforelsen mellan grupperna framgir att en storre andel av foéraldrarna i
Hogsta genomsnitt siger sig ofta ha fatt ta del av barnets arbete 1 dmnet svenska.
Dock uppgav en nagot storre andel av foraldrarna i Lagsta genomsnitt att de ofta
tatt information om hur barnet liser. Samtidigt 4r det en storre procentandel av
torildrarna 1 just Ligsta genomsnitt som sidger sig aldrig eller ndstan aldrig fatt
denna typ av information.

Pa liknande sdtt men mer preciserat ombads lirarna att uppge hur ofta de latit
torildrarna ta del av barnets skolarbete i svenska. I sammanhanget stilldes
ytterligare en friga vilken specifikt gillde hur ofta liraren tillsammans med
torildrarna brukade diskutera barnets sprikutveckling. Hur svaren for de bada
grupperna fordelade sig framgar av tabell 31.

Tabell 31. Hur ofta forildrarna enligt lirarna blivit involverade i arbetet kring barnets
sprakutveckling

Lararnas uppfattning kring hur Later foraldrarna ta del av Traffar eller talar med
ofta vidstdende sker elevens skolarbete i svenska  foréldrarna for att diskutera
[L_EX] elevens sprakutveckling
% Lg Hg Diff. Lg Hg Diff.
(Hg-Lg) (Hg-Lg)
Minst en gang i veckan 18.8 16.3 -2.5 2.1 0.0 2.1
En eller tva ganger i manaden 12,5 20.4 7.9 4.3 0.0 -4.3
4-6 ganger om aret 12,5 14.4 1.9 19.1 6.3 -12.8
1-3 ganger om aret 54.2 49.0 -5.2 74.5 93.8 19.3
Aldrig 2.1 0.0 2.1 0.0 0.0 0.0

Not: Endast diskussion kring sprakutveckling = p<0.05
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En nagot storre andel av ldrarna i Ligsta genomsnitt uppgav att de mer sallan
delgivit forildrarna exempel pa barnets skolarbete i svenska vilket, olika
svarsalternativ till trots, Overensstimmer med fordldrarnas uppfattning. Vad
giller samtal om barnets sprakutveckling sa har detta enligt lirarna férekommit
mer ofta i Lagsta genomsnitt.

Lirarna blev tillfragade om vad de gjorde om en elev kommer efter i ldsningen.
Tre av fyra larare 1 bada grupperna uppgav att de la upp listriningsévningar som
forildrarna skulle genomféra tillsammans med eleven i hemmet [OVA] (Lg:
74.0% / Hg: 76%, ¢j sign.).

Lirarna ombads ocksa svara pa en friga om hur stor vikt de lagt vid signaler frin
torildrarna nir det gillde att bevaka elevernas lisutveckling. Foraldrarna 4 sin
sida fick ta stillning till om de upplevde att skolan anstringde sig for att géra
dem delaktiga i barnets skolgang. Hur grupperna i dessa avseenden skiljde sig at
synliggors 1 tabell 32.

Tabell 32. Foraldrars delaktighet i barnets skolgang

% Lg Hg Diff.
(Hg-Lg)
Lararna uppger att stor vikt 1aggs vid signaler fran foraldrarna vad 73.5 79.2 5.7

galler att bevaka elevernas lasutveckling [SIGN]

Foraldrars uppfattning kring pastadendet "Pa skolan anstranger man
sig for att jag ska vara delaktig i mitt barns utbildning” [DELAK]

Stammer bra 42.4 58.8 16.6

Stammer till viss del 41.3 35.4 -5.9
Stammer ganska daligt  13.4 4.8 -8.6
Stammer inte alls 3.2 1.0 -2.2

Not: Endast [DELAK] = p <0.05

I en jimforelse mellan grupperna sade en storre andel av lirarna i Hogsta
genomsnitt att de lade stor vikt vid signaler frin forildrarna nir det gillde att
bevaka elevernas lisutveckling. Skillnaderna ar dock inte statistiskt signifikanta.
Patagliga skillnader fanns emellertid vad giller upplevelsen av att goras delaktig 1
barnets utbildning. En storre andel av fordldrarna 1 Hogsta genomsnitt instimde
1 att skolan anstringde sig fOr att gora dem delaktiga.

Sammanfattning och kommentar

Syftet med detta avsnitt dr, forutom att uppticka monster i skillnader mellan
grupper av lag- respektive hogpresterande klasser, att identifiera ett antal
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enkitfragor vilka kan utgora indikatorer pa de begrepp eller faktorer som vidare
ska studeras. I tabla 3 sammanfattas skillnader savil med avseende pa den
samverkan som skedde pa skolan som helhet som den samverkan som skedde
inom klassens ram. Endast statistiskt signifikanta skillnader rapporteras.

Tabla 3. Skillnader mellan grupperna Lagsta genomsnitt och Hogsta genomsnitt med
avseende pa samverkan mellan skola och hem

Lagsta genomsnitt Hogsta genomsnitt
Skol- « Foraldraengagemanget i barnets
karakteristika prestationer var storre

« Aktiviteter dit féraldrarna bjods in forekom
oftare

« En storre andel av féraldrarna hjalpte till i
skola och klass

« En storre andel av féraldrarna deltog i
olika sociala aktiviteter pa skolan

* En storre andel av foraldrarna deltog i
olika stodaktiviteter pa skolan

Klass- « En stérre andel av foraldrarna uppgav att | « En storre andel av férdldrarna uppgav att
karakteristika de ofta fatt information om hur barnet de ofta fatt ta del av barnets arbete i
laser amnet svenska
MEN e Foréldrarna instimde i hdgre grad i att
« En storre andel av foraldrarna uppgav att skolan anstrangt sig for att géra dem
de néastan aldrig fatt information om hur delaktiga

barnet laser

« Diskussion kring barnets sprakutveckling
férekom oftare

Pa skolorna 1 Hogsta genomsnitt forekom mer ofta aktiviteter dit féraldrarna
bjods in och en storre andel av forildrarna pa dessa skolor deltog ocksa i de
aktiviteter som anordnades. Forildrarna pa dess skolor bedomdes i en jamforelse
ocksa vara mer engagerade i barnens studieprestation. Ett genomgiende monster
ir saledes att fordldraengagemanget pa skolorna i Hogsta genomsnitt tycks vara
storre dn vad som dr fallet 1 Lagsta genomsnitt.

I en jimforelse mellan grupperna uppgav en storre andel av foraldrarna i Hogsta
genomsnitt att de mer ofta fatt ta del av barnets arbete i svenska. I storre
utstrackning upplevde de ocksd att skolan anstringt sig for att gora dem
delaktiga i barnets skolarbete. A andra sidan var det en stérre andel av
forildrarna i Ligsta genomsnitt som mer ofta sade sig ha fatt information om
barnets lisning. Med tanke pa att eleverna i denna grupp generellt sett inte
kommit sa lingt i sin lisutveckling kan en naturlig forklaring finnas till detta.
Tankbart kan vara att lirarna informerat fordldrarna for att pa si sitt
uppmirksamma dem pa att barnen behover stod nir det giller att lasa vilket inte
i lika hog grad gillde eleverna 1 Hogsta genomsnitt som generellt sett kommit
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lingre i sin lisutveckling. I Lagsta genomsnitt foérekom ocksa mer frekvent
diskussioner med forildrar om barns sprakutveckling. En storre andel av
eleverna 1 denna grupp hade annat modersmal dn svenska och en méjlighet ar att
lirarna tolkade fragan som att det handlade om sprikutveckling nir det giller
svenska spraket. Finns fler elever 1 en klass med annat modersmal ter det sig
ocksa rimligt att lararen diskuterar sprakutveckling mer ofta med forildrar. Detta
sager diremot ingenting om hur ofta dessa diskussioner forts runt varje enskild
elev.

Genomgiende tycktes fordldrarna i Hogsta genomsnitt i stérre utstrickning delta
i skolans verksamhet, de bedémdes vara mer engagerade 1 barnens
studieprestationer och i hogre grad upplevde de sig ocksa delaktiga 1 barnets
utbildning. Detta faktum indikerar att det kan finnas ett samband mellan dessa
faktorer och elevers lisprestation vilket dr nagot som synes gilla f6r savil skola
som klass. A andra sidan fick en storre andel av férildrarna i Ligsta genomsnitt
information om barnets lisning och hir diskuterades sprikutveckling mer ofta
vilket indikerar att dven negativa samband mellan samverkan och lisprestation

kan foreligga.

Med tanke pa skillnaden mellan de olika grupperna med avseende pa elevers
hembakgrund vicks ocksa frigan om det kan finnas samband mellan
hembakgrund och den samverkan som sker mellan skola och hem. Pa liknande
sitt skulle det ocksid kunna forhalla sig nir det giller mer valutbildade och
erfarna lirare. Aven hir skulle ett samband kunna finnas mellan sidana till
liraren kopplade faktorer och hem- och skolsamverkan.

Ovanstiaende antaganden och de frigor som vickts belyses i det kommande
teoriavsnittet Samwerkan mellan skola och hem (sid. 97).

Summering och framaitblickande

I jamférelsen mellan grupperna Ligsta och Hogsta genomsnitt framkom ett antal
faktorer som skiljde grupperna at. I en jimférelse hade Hogsta genomsnitt en
storre andel elever vars foraldrar hade hog utbildning och i dessa familjer fanns
ocksa en storre disponibel inkomst vilket indikerar ett positivt samband mellan
dessa faktorer och elevers och klassers lisprestation.

En storre andel av eleverna i Hogsta genomsnitt undervisades av vilutbildade
och erfarna lirare. Kan ett samband finnas mellan sidana faktorer och elevers
och klassers lisférmaga? I sammanhanget skulle ytterligare ett samband kunna
toreligga namligen den mellan elevers hembakgrund och lirares kompetens. Kan
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det vara sa att elever med hogt utbildade foraldrar generellt sett ocksa undervisas
av mer valutbildade och erfarnare lirare?

Vad giller skol- och klassrumsklimat bedémdes en stokig klassrumsmiljo,
trakasserier av olika slag samt skadegérelse utgora ett stérre problem pa skolorna
i Ligsta genomsnitt. Aven i klasserna i denna grupp férekom mer ofta
krinkningar och genomgaende kinde eleverna i denna grupp sig mindre trygga i
skolan. En mindre andel av forildrarna i Ligsta genomsnitt upplevde att skolan
brydde sig om barnets framsteg och likasa hade en mindre andel av forildrarna i
denna grupp fortroende for skolans férmaga att utveckla barnets liskompetens.
Sammantaget indikerar detta att det kan finnas ett samband mellan dessa faktorer
och lisprestation satillvida att ett positivt skol- och klassrumsklimat och
fortroende for skolan samvarierar med goda prestationer i lisning. Aven i detta
fall skulle ett samband kunna foreligga med elevers hembakgrund och lirares
utbildning och erfarenhet.

Vad giller samverkan mellan skola och hem bjéds elever och forildrar 1 Hogsta
genomsnitt 1 storre utstrackning in till att delta 1 aktiviteter pa skolan och 1 denna
grupp bedoémdes dven forildrarna vara mer engagerade savil i férekommande
aktiviteter som i barnens skolarbete. I en jamforelse upplevde férildrarna i denna
grupp ocksa att skolan i hogre grad anstringt sig for att gora dem delaktiga.
Sammantaget indikerar detta att det kan finnas samband mellan dessa faktorer
och lasprestation satillvida att forildrars deltagande, engagemang och delaktighet
samvarierar med goda prestationer i lisning. Aven vad giller dessa faktorer kan
ett samband foreligga med elevers hembakgrund och lirares utbildning och
erfarenhet.

Jamférelserna mellan extremgrupperna indikerar att det finns skillnader mellan
grupperna med avseende pa elevers hembakgrund, lirares utbildning och
erfarenhet, skol- och klassrumsklimat samt samverkan mellan skola och hem.
Dock ska betonas att pavisade skillnader inte ger information om orsak och
verkan det vill sdga vad det egentligen dr som paverkar vad. Daremot ges en bild
av forhallanden som skiljer sig at mellan grupperna, och dirmed finns en grund
tor fortsatt analys. Ytterligare ndgot att notera 4r att ambitionen med
extremgruppsanalysen inte varit att gora en uttémmande kartligening utan malet
har varit att hitta nigon eller nagra fyndigheter som ar virda att utvinnas.

Mot bakgrund av den deskriptiva analysen syns darfér frimst nedanstiende
tragestillningar ndr det galler skol- och klassrumskarakteristika som mest
intressanta att utforska.
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Elevers hembakgrund och lirarkompetens
Kan elevers hembakgrund forklara skillnader i ldsprestationer?
Kan lirares kompetens forklara skillnader i lasprestationer?

Finns samvariation mellan elevers hembakgrund och lirares kompetens?

Skol- och klassrumsklimat i relation till elevers hembakgrund och
lararkompetens

Kan ett positivt skol- och klassrumsklimat férklara skillnader 1
lasprestationer?

Samvarierar skol- och klassrumsklimat med elevers hembakgrund?

Samvarierar skol- och klassrumsklimat med lirares utbildning och
erfarenhet?

Hem- och skolsamverkan i relation till elevers hembakgrund och lirarkompetens

Kan forildrars delaktighet och engagemang i barnets skolarbete forklara
skillnader 1 lisprestationer?

Samvarierar forildrars delaktighet och engagemang 1 barnets skolarbete
med elevers hembakgrund?

Samvarierar forildrars delaktighet och engagemang i barnets skolarbete
med ldrares utbildning och erfarenhet?

De fragor som skissats ovan belyses nirmare i studiens nista steg dir en
genomgang sker av tidigare forskning/teori med avseende pa hembakgrund,
lirarkompetens, skol- och klassrumsklimat och samverkan mellan skola och
hem. Syftet med forskningsgenomgingen ir tudelat. Dels handlar det om att
utréna vad ovan nimnda omraden kan innefatta och vilka begrepp som anvints i
sammanhanget, dels om hur omridena i tidigare studier relaterats till elevers
studieprestation.
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STEG 2 - TIDIGARE FORSKNING OCH
TEORI

If we are convinced that a good education is
necessary for all who live in modern society, then
we must search for the alterable variables that can
make a difference in the learning of children and
adults in or out of the school. /---/ Our basic
research task is to further understand how such
alterable wvariables can be altered and their
consequent effect on students, teachers, and
learning.

Benjamin S. Bloom’

Litteratur kring forskning inom valda omraden har i forsta hand sokts i de
internationella databaserna Eric och PsycINFO samt i den svenska
biblioteksdatabasen LIBRIS. Aven referenslistor i funnen litteratur har givit
vigledning 1 efterforskningen. Ett inledande kriterium vid s6kningen var att
artiklar och rapporter, utéver det omradesspecifika, skulle inkludera
skolverksamhet och dess inverkan pa elevers lds- och skrivutveckling i de ligre
skolaren. Eftersom triffarna 1 vissa fall blev fa utékades sokningen till att dven
gilla studieresultat nagot som ocksa kunde omspinna hela grundskolan. I forsta
hand valdes kvalitetsgranskad litteratur men dd exempelvis forskning av ildre
datum och monografier inte omfattas av sidan granskning var det inte rimligt att
strikt halla sig till detta kriterium. I gorligaste méin har fokus lagts pa svensk
forskning men da effektforskning i ringa omfattning rapporteras fran Sverige
utgor utlindsk forskning en majoritet av de studier som refereras. For att som
lisare kunna dra paralleller till svensk skola och svenska samhaillsforhallanden
anges i text var refererade studier har sitt ursprung.

Kapitlet inleds med en genomgang av tidigare forskning och teori kring elevers
hembakgrund vilket sker under rubriken Hembakgrund. Direfter f6ljer 1 nimnd
ordning avsnitt som ber6r Ldrarkompetens, Skol- och klassrumsklimat och Samverkan
mellan skola och hem. Kapitlet avslutas med en summering och en precisering av de
hypoteser som undersoks 1 det avslutande analyssteget.

5 Bloom, B. S. (1980). The new direction in edumaal research: Alterable variabldzhi Delta Kappan,
61(6), p 385.
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Hembakgrund

Within the classroom setting there are in fact three
actors ever present — the teacher, the student, and
the parent(s), who are ‘present’ 'in the sense that
beliefs, attitudes, and habits of mind of the family
are thoroughly embedded in the mind of the child.

Peter Coleman®

Hur hembakgrund kan férstis men ocksa hur den definieras och mits skiljer sig
at undersOkningar emellan. Vanligt forekommande 4dr att anvinda
socialgruppsbegreppet men inte heller hir finns en entydighet i vad som
innefattas (Svensson, 1999). Genomgiende fOr socialgrupp som dven kan
benidmnas samhaillsklass eller socio-ekonomisk position/status ir att begreppet
grundas pa yrkestillh6righet vilket dr vanligt 1 Sverige. P4 statistiska centralbyrans
hemsida star att lasa:

Den socioekonomiska indelningen, SEI, dr en beskrivande klassifikation avsedd
att belysa den hierarkiska struktur i ett samhille som delar upp minniskor i olika
klasset. /---/ Grundliggande fo6r SEI och de flesta andra liknande indelningar it
personernas position pa arbetsmarknaden, vilket antas ha en avgorande betydelse
for vilfirdstordelning och livschanser. (www.scb.se/templates/Standard__
218503.asp)

I grova drag indelas socialgrupperna utifrain SEIl-kodningen i tre grupper dir
hogre tjianstemin utgoér grupp 1. Grupp 2 innefattar fOretagare, tjansteman pd
mellannivd och ligre tjinstemidn medan grupp 3 utgbrs av arbetare. I en
kartliggning av barns och ungas vilfird (Jonsson, Ostberg & Brolin Laftman,
2001) framgar att ar 2001 tillhorde cirka 24 procent av barn 1 aldrarna 10-18 ar
socialgrupp 1, 44 procent tillhérde socialgrupp 2 medan resterande 32 procent
tillhorde socialgrupp 3. Enligt Svensson (1999) férekommer olika typer av
socialgruppsklassificering i de flesta linder och liksom i Sverige baseras de ofta
pa yrkestillh6righet (for oversikt se Svensson, 1999, s 15-19). Ytterligare en
forekommande indelning, vilket dr fallet i OECD-studier, dr att anvinda ett
sociockonomiskt index berdknat utifran forildrars yrke samt yrkets relation till
utbildning och inkomst (Skolverket, 2001a).

Annu ett sitt, vilket anvinds i foreliggande studie, ir att nirma sig hembakgrund
genom att utgd frin Bourdieus kapitalteori. Genom dessa hypotiserade former av

® Coleman, P. (1998)Parent, student and teacher collaboration: The powe three Thousand Oaks:
Corwin Press Inc. p 1.
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kapital, vilka tillsammans bestimmer social klass, kan omstindigheter kring
torildrars inflytande 6ver elevers lasprestation fOrstas.

Bourdieus kapitalteori

Enligt Bourdieu (1993, 1997) kan ett till minniskor kopplat kapital anta tre
grundliggande, inbordes relaterade men ocksa konvertibla former namligen
socialt, kulturellt och ekonomisk kapital av vilka medelklassen enligt Bourdieu i
allmidnhet har mer och arbetarklassen mindre. Vilken form kapitalet an har ar
tesen den att det bringar férdelar £6r den som har det.

Det sociala kapitalet utgérs av summan av alla resurser som tillfaller en individ
genom mellanminskliga kontakter (Bourdieu, 1997). Aven Coleman (1997)
betraktar det sociala kapitalet som ett natverkskapital dock med skillnaden att det
ir relationerna i sig som utgér det sociala kapitalet inte den personliga
egendomen som enligt Bourdieu blir en f6ljd av méjligheten att kunna utnyttja
andra manniskors tillgangar. Forildrars utbildning, skriver Coleman, utgér en
potentiell resurs eftersom barnet kan fa vixa upp i en litterdr milj6 som gagnar
kognitiv utveckling och lirande. Det ar emellertid inte sjilvklart att detta
humankapital blir tillgingligt f6r barnet eftersom det:

...depends both on the physical presence of adults in the family and on the
attention given by the adults to the child. /---/ Even if adults are physically
present, there is a lack of social capital in the family if there are not strong
relations between children and parents. (ibid, p 89).

Saledes saknar humankapital virde om det dr oatkomligt f6r barnet vilket blir
fallet om det sociala kapitalet, som 1 detta fall giller goda relationer mellan
foraldrar och barn, saknas.

Det kulturella kapitalet kan ses som en individs kulturella bagage och kan enligt
Bourdieu (1997) anta tre symboliska skepnader. Den forkroppsligade formen
utgors av invanda och erfarenhetsbaserade sprik-, tanke- och rorelsemonster
priglade av barnets nirmilj6 det vill siga den eller de grupper hon ir en del av.
Dessa vanemonster eller dispositioner ligger till grund for hur en individ
uppfattar omgivningen men ocksa fér hennes kommunikation och handlande.

Det kulturella kapitalet framtrider 4dven 1 savil objektifierad som
institutionaliserad form. Kulturella ting som bocker och musikinstrument ar
exempel pa det forstnimnda medan utbildning, titlar och examensbevis utgor
institutionaliserat kulturellt kapital vilket ocksid kan ge access till ekonomiskt
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kapital 1 form av 16n. Indikatorer pd denna kapitalform kan saledes utgoras av
inkomst men ocksa av kapitalvaror sisom datorer, bilar och fritidshus. Det
ckonomiska kapitalet har dock vad giller skolresultat inom den obligatoriska
skolan visat sig vara av underordnad betydelse (Yang, 2003). Gillande
valfirdsstater forklaras detta faktum av att utbildning i dessa linder till stora
delar ér avgiftsfri (Pilegaard Jensen & Turmo, 2003). Diremot har det kulturella
kapitalet i studie efter studie visat sig vara en mycket inflytelserik faktor for
elevers studieresultat (se t ex. Yang, 2003; Yang & Gustafsson, 2004) men dven
vad giller foraldrars engagemang och intresse for barnens skolging. Exempelvis
konstaterar Lareau (1987) utifran en etnografisk studie att:

Generally, the evidence demonstrates that the level of parental involvement is
linked to the class position of the parents and to the social and cultural resources
that social class yields in American society. By definition, the educational status
and material resources of parents increase with social class. (ibid, p. 81)

Dock framhaller Lareua, i likhet med Coleman (1997), att ”Class provides social
and cultural resources, but these resources must be invested or activated to
become a form of cultural capital” (Lareau, 1987, p 84).

En nyckelfaktor tor 6verforing av kulturellt kapital ar sprak vilket kan betraktas
som en integrerad del av detta kapital (Bourdieu, Passeron & de Saint Martin,
1994). Forutom tillgangen till ett rikt ordférrdd innefattar denna praktik sivil
kunskapen om hur ord i olika sammanhang anvinds som den sikerhet och
precision med vilket detta gors, nigot som kan fa konsekvenser for barnet i
skolan.

Of all the cultural obstacles, those which arise from the language spoken within
the setting of the family are unquestionably the most serious and the most
insidious. For, especially during the first years of school, comprehension and
manipulation of language are the first points of teacher judgement. But the
influence of a child's original language setting never cease to operate. Richness
and style of expression are continually taken into account, whether implicitly or
explicitly and to different degrees, in all university courses, even scientific ones.

(ibid, p 40)

Det sprakliga kapitalet ar saledes ett verktyg for kommunikation men det
innefattar dven en dold praktik eller kod som kan ge fordelar i
utbildningssammanhang. Detta dr nidgot som dven Bernstein (1971, 1977) ger
uttryck for efter att pa 1970-talet ha studerat kommunikationsformer i olika
engelska samhillsskikt.
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Sociolingvistiska koder

Efter att i England ha studerat barns och vuxnas sprak och sprakanvindande
fann Bernstein (1971, 1977) tva olika typer av sprakliga kodsystem namligen de
som kom att betecknas som den universella (elaborated) respektive den
partikulariserade  (restricted) koden. Barns sprakbruk grundliggs i hur
medlemmarna 1 en familj talar med varandra och hir synliggjorde han
systematiska skillnader 1 séttet pa vilket detta gors.

. certain groups of children, through the forms of their socialization, are
oriented towards receiving and offering universalistic meanings in certain
contexts, whereas other groups of children are oriented towards particularistic
meanings. The linguistic realizations of universalistic orders of meaning are very
different from the linguistic realizations of particularistic orders of meaning, and
so are the forms of the social relation (for example, between mother and child)
which generate these. (Bernstein, 1977, p 67)

Dock ar Bernstein noga med att poangtera att:

Because a code is restricted it does not mean that a child is non-verbal, nor is he
in the technical sense linguistically deprived, for he possesses the same tacit
understanding of the linguistic rule system as any child. It does not mean that the
children cannot produce, at any time, elaborated speech variants in particular
contexts. (ibid, p 68)

Utover vad som redan dr kint i en given situation kan foraldrar i olika grad
samtala, resonera, forklara, generalisera och dra paralleller till liknande
omstindigheter eller skeenden. Sidan kommunikation har enligt Bernstein en
universell rickvidd och utgbr ett sitt att anvinda spraket som kidnnetecknar den
utvecklade koden. Rent sprakligt karakteriseras denna kod av korrekt grammatik,
komplex meningsbyggnad och ett anvindande av adjektiv, adverb och
prepositioner (Bernstein & Lundgren, 1983). Nir en situation eller hindelse
beskrivs med sidan kod kan aven nagon som initialt ej dr insatt i det som
berittas forsta vad som sigs, vilket inte i samma hoga grad blir fallet om den
kontextbundna begriansade koden anvinds. Denna kod utvecklas enligt
Bernstein (1971) 1 miljéer didr mycket dr underforstatt. Det kan vara att talare och
lyssnare delar samma situation eller dir det tas for givet att andra redan har
tillricklig bakgrundskunskap for att kunna forsta vad som sdgs, nigot som darfor
far konsekvenser for vad som explicitgors. Saledes skiljer sig dessa
sociolingvistiska koder it vad giller kontexberoendet det vill siga i vad man det
sagda kan fOrstas fritt fran en situation eller ett sammanhang. Detta innebir att
den begrinsade koden passar bittre f6r samtal kring konkreta hindelser medan
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den utvecklade koden dr bittre limpad for diskussioner av en mer abstrakt
karaktar.

Bernstein (1977) gbr en koppling mellan social klass och anvindandet av olika
sprakliga koder. I sina studier fann han att bida koderna aterfanns inom alla
sociala klasser men att den utvecklade koden i mindre grad anvindes i
kommunikationen mellan fordldrar och barn tillhorande arbetarklass.

Because the code is restricted, it does not mean that the users never use elaborated
speech variants. It only means that such variants will be used infrequently in the
process of socializing the child in his family. (ibid, p 68)

Siledes ska man inte forsta Bernstein som att relationen mellan kod och klass ar i
sten gjuten.

Enligt Bernstein (1977) moter skolan som regel alla barn med en utvecklad kod
vilket innebdr att vissa barn blir mer gynnade 4n andra just tack vare de
kommunikationsmonster de lart sig att forsta och anvinda. Féljden f6r den som
inte dr familjir med denna kod uttrycks pa foljande sitt “...when the child steps
into school he is stepping into a symbolic system which does not provide for
him a linkage with his life outside” (ibid, p 68).

Den universella koden limpar sig for att beskriva abstrakta foéreteelser vilket
innebar att den ocksi kan betraktas som skriftsprikets kod eftersom skriftlig
kommunikation som regel ska kunna tydas oavhingigt tid och rum. Av detta
foljer att vissa barn mer dn andra, genom de kommunikationsmonster de dr vana
vid hemifran, syns vara bittre rustade for att savil tilligna sig som att anvinda
skriftspraket.

Effekter av elevers hembakgrund

Effekter av elevers hembakgrund har rapporterats i studie efter studie. I
nedanstiende avsnitt fokuseras frimst dess koppling till lisférmdga och
studieprestation.

Kulturellt kapital och elevers ldsning

En av nycklarna till god lisférmaga ar ett rikt ordférrad (Block, Gambrell,
Pressley, 2002; Lundberg, 2002, 20006; Stanovich, 2000). Hart och Risley (1995,
refererad 1 Lundberg, 2006) konstaterar ett enormt gap ifriga om det totala

antalet ord som barn fran olika sociala strata exponeras fOr under sina forsta

levnadsar. Lundberg (20006) skriver:
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Children of parents with higher education (professionals) had been exposed to an
average of more than 30 million words during the first three years of living,
whereas children of parents on social welfare had an average of about 10 million
words. Children of working class parents had an estimate somewhere in between
(about 20 million words). (ibid, p 71)

Denna olikhet i spraklig stimulering antogs forklara mycket av skillnaderna
gillande ordforradsutveckling mellan barn fran olika sociala skikt.

Forildrars utbildning kan ocksid kopplas samman med barns erfarenheter av
bocker och lisning fore skolstart. Utifran svenska data fran PIRLS 2001
konstaterade Myrberg och Rosén (2008) att fordldrarnas utbildningsniva hade ett
stort inflytande pa 9-10-ariga elevers list6rmaga. Denna effekt medierades bland
annat via lasaktiviteter som férekommit i hemmet innan barnet borjade skolan
vilket kunde handla om hogliasning och sagoberittande. Vad giller just
hoglisning fann Paris och Cunningham (1996) att det kunde skilja uppemot 1000
timmar som vissa forskolebarn i jamforelse med andra list bocker tillsammans
med sina forildrar. Bland dem som upplevt mycket hoglisning var
medelklassbarnen Gverrepresenterade. I en jamforelse med arbetarklass-
torildrarna samtalade medelklassforildrarna ocksa mer ingdende om innehallet i
bockerna och de uppmirksammade dven i storre utstrickning barnen pa savil
bilder som text i bockerna som listes.

I likhet med Myrbergs och Roséns (2008) studie har ytterligare undersékningar
visat att barn som tidigt moter skriftspraket pa olika sitt dr battre rustade att lira
sig ldsa nar de vil kommer till skolan vilket kan handla om motivation for att lira
sig lasa (Gambrell & Mazzoni, 2001; Purcell-Gates, 2000; Swalander & Taube,
2007) och intresse for lasning (Weigel et al., 2006). Dessa barn dr ocksa mer
inforstidda med saval funktionen som formen av skriven text (Lundberg, 20006;
Purcell-Gates, 19906), vilket underlittar lasinldrningen (Adams, 1995; Lundberg,
2002; Snow, Burns & Griffin, 1998) ndgot som i sin tur medfor stérre mojlighet
att utveckla en god liskompetens (Cunningham & Stanovich, 1997; Stanovich,
2000). Vidare har positiva samband konstaterats mellan foraldrars utbildning och
taktorer som korrelerar med ldsprestation sasom forvintningar pa barnets
skolprestation (Trivette & Anderson, 1995) och visat intresse for barnets ldsning
(Artelt, Baumert, Julius-McElvany & Peschar, 2003; Ho och Willms, 1996).

Hembakgrund och dess inflytande dver studieprestation

En friga som vickts d4r om elevers socioekonomiska bakgrund (SES) utévar ett
sa starkt inflytande pa studieresultat som konstaterades i den grundliggande
studien av Coleman et al. (1966) men dven i de studier som foljde i dess spar.
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Efter att ha genomfort en metanalys innefattande drygt 100 studier kunde aven
White (1982) konstatera att SES dr en betydande faktor nir skolprestation ska
forstas. Det genomsnittliga sambandet mellan SES och studieprestation uppgick
1 granskade studier till .32, men det fanns en stor variation studierna emellan.
White konstaterade emellertid att relationen mellan SES och prestation ir
svagare dn vad som tidigare generellt gjorts gillande. Detta menade han kunde
bero pa att det som regel refererades till aggregerad data vilket nastan uteslutande
handlade om skolniva. Han fann ocksa inkonsistenser gillande savil definitionen
av SES som vilka indikatorer som anvints vid matningen. Analysen visade dven
att inflytandet av SES tenderade att vara hogre 1 studier av ildre datum men
ocksa att dess betydelse tycktes avta allt eftersom eleverna blir dldre. Denna
trend bekriftades i ytterligare en metaanalys inkluderande resultat frin 58
publicerade artiklar under 1990-talet (Sirin, 2005). Aven hir pavisades att
inflytandet av SES minskade stegvis med borjan redan i de tidiga skolaren. I bada
dessa studier gavs som tinkbar forklaring att skola och utbildning kan minska
effekten av SES.

Aven om sambandet mellan SES och skolprestation tenderar att minska (White,
1982; Sirin, 2005) sa visar en svensk studie att:

det finns klara sociala skillnader i matematikprestationer mitt genom prov redan
pa lagstadiet och att den sociala bakgrunden sedan fortsitter att paverka
prestationerna genom hela den aterstiende grundskoletiden. Detta innebir att for
tva elevgrupper med olika social bakgrund men med lika prestationer pa ett
stadium kommer den grupp som tillhér den hégsta socialgruppen att fa bittre
prestationer pa nasta stadium. (Reuterberg, 1996, s 1)

I storskaliga lisundersokningar har dven for svenskt vidkommande hoga
korrelationer mellan hembakgrund och lisprovsresultat kunnat pavisas savil for
elever i de lagre skolaren (Elley, 1992; Mullis et al., 2003) som for elever i de
hégre klasserna (Elley, 1992; OECD, 2001, 2002, 2003, 2004).

I sekundiranalyser av data fran dels IEA Reading Literacy Study 1991 (Elley,
1992), dels frain den uppféljande si kallade TREND-studien tio ar senare
pavisades att elevers hembakgrund, vilket i det hir fallet rérde sig om 9-dringar,
torklarar en betydande del av variationen i ldsprestation (Hansen, Rosén &
Gustafsson, 2004). Analyserna utifrin bada unders6kningstillfillena visade pa
positiva samband mellan kulturellt kapital och ldsprestation medan sambandet
mellan ekonomiskt kapital och lisprestation var negativt.
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11991 ars studie uppgick korrelationen mellan kulturellt kapital och lasprestation
pa klassniva till .58. Tio ar senare hade korrelationen mellan kulturellt kapital-
faktorn och ldsprestation Okat till .67. Detta innebér att 45 procent av den
variation som fanns 1 lisprestation mellan skolor ar 2001 forklarades av elevernas
sociala bakgrund vilket kan jamféras med drygt 30 procent tio ér tidigare. Som
tankbar forklaring till detta angavs forildrars 6kade mojlighet att vilja skola.

Aven vad giller ildre elever har analyser gjorts betriffande hembakgrundens
betydelse for lisprestation. I en sekundiranalys av data fran OECD-studien
Programme for International Student Assessment (PISA) som mitte 15-aringars
lasférmaga konstaterades att 61 procent av mellanskolevariansen forklarades av
elevers socioekonomiska bakgrund (Vilijarvi & Malin, 2003).

Avslutningsvis bor dock inflikas forsiktighet med att utnimna SES som den
mest bestimmande faktorn for skolprestationer. Kognitiv férmaga ar 4n mer
betydelsefull (Rosén, 1998), och i en nyligen utgiven och mycket omfattande
metaanalys visar Hattie (2009) pd ytterligare betydelsefulla faktorer hir kopplade
till skola och undervisning.

Summering och framatblickande

Beroende pa variation i hemmiljé och erfarenhet borjar barn skolan med
skiftande beredskap fOr att lira sig ldsa och i studie efter studie har forildrarnas
och hemmets starka inflytande pd barns sprak- och lisutveckling pavisats.
Elevers hembakgrund har ocksa visat sig vara en faktor som har stort inflytande
over elevers liasprestationer. Hur stort inflytandet dr skiftar fran studie till studie
vilket kan bero pa olika definitioner av begreppet hembakgrund men ocksa pa att
de indikatorer som anvints fOr att spegla begreppet varierat.

Aterkoppling till Ligsta och Hégsta genomsnitt

I analysen 1 steg 1 pavisades stora skillnader mellan extremgrupperna Ligsta
genomsnitt och Hogsta genomsnitt med avseende pa elevernas hembakgrund
vilket med Bourdieus terminologi kan hirledas till elevernas kulturella och
ckonomiska kapital. For att spegla dessa begrepp finns de indikatorer som
tramtradde i det forsta analyssteget namligen foraldrars utbildning och familjens
eckonomi samt detta 1 objektifierad form sia som exempelvis bocker och
tritidshus. Sammantaget medfér detta moijligheter att i det tredje och avslutande
steget undersoka effekten av elevers hembakgrund.
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Lirarkompetens

En uppenbar verifiering pa vad liraren hidrutinnan
kan betyda, har man i den ganska ofta konstaterade
foreteelsen, att en elev, som under en lirares ledning
ernatt mycket daliga resultat, under en annan lirares
ledning kan bli som forvandlad, kan adagaligga
bade arbetslust och verklig studiebegavning.

Karl Nordlund’

Elevers studieresultat dr naturligtvis avhangigt av flera och samverkande faktorer
som kan kopplas till skola och undervisning. Dock visar studie efter studie att
den enskilt mest betydelsefulla faktorn 4r den undervisande liraren (se t ex.
Darling-Hammond, 1999, 2000; Darling-Hammond & Bransford, 2005;
Greenwald, Hedges & Laine, 1996; Hanushek, 1992; Hedges, Laine &
Greenwald, 1994; Nye, Konstantopoulos & Hedges, 2004; Rikvin, Hanushek &
Kain, 2005; Rockoff, 2004). Exempelvis visar Hanushek, Kain och Rikvin (1998)
att skillnaden med avseende pa elevprestation mellan skolor kan forklaras av
kvaliteter kopplade till undervisande lirare.

A lower bound suggests that variations in teacher quality account for at least 72
percent of the total variation in student achievement, and there are reasons to
believe that the true percentage is considerably larger. (ibid, p 11I)

Diremot rader delade meningar om vad exakt det dr som goOr att vissa ldrare
synes vara mer framgangsrika dn andra, men ocksa om det 6ver huvud taget gar
att mata effekter av lirarkompetens eftersom samspelet mellan lirare och elever i
undervisningsprocessen ar si miangfacetterat (Winne, 1987). Det har iven
hivdats att undervisningsskicklighet dr en personlig egenskap som inte later sig
mitas med observerbara variabler (Hanushek, 2002), men avseende denna fraga
saknas fortfarande mycket forskning.

Ytterligare ndgot som gOr att det dr svart att faststilla betydelsen av
lirarkompetens ir de olika definitioner av begreppet som férekommer, och som
en foljd dirav ocksi hur det bestims. Utifran lirarens eget perspektiv kan det
handla om ”teacher efficacy” vilket definieras enligt f6ljande:

In assessing selff-perceptions of teaching competence, the teacher judges personal
capabilities such as skills, knowledge, strategies, or personality traits balanced

" Nordlund, K. (1922)Lararen och lararens garningar. Tre féredrag av Katordlund Stockholm: P. A.
Norstedt & Soner Forlag, s 65.

76



against personal weaknesses or liabilities in a particular teaching context.
(Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy & Hoy, 1998, p 228).

En larare kan bli betraktad som skicklig om hon eller han utfér ett uppdrag som
gagnar skola och samhille (Cheng & Tsui, 1999), men det kan ocksd gilla
skapandet av en arbetsmilj6 som gOr att liroplanens mal kan forverkligas
(Carlgren & Marton, 2005).

Ett kinnetecken for den kompetenta liraren kan vara kvaliteter som empatisk
térmaga, att kunna mota olika elevers behov eller att vara en god lyssnare
(Adalsteinsdottir, 2004), men det kan ocksa handla om didaktisk fardighet
(Carlgren & Marton, 2005; Darling-Hammond & Bransford, 2005; Langer, 2001;
Snow et al., 1998; Snow, Gritfins & Burns, 2005) vilket i sin tur kan relateras till
elevers studieresultat (Lundberg & Linnakyld, 1993; Wenglinsky, 2000).

For nistan tjugo ar sedan framholl Hanushek (1989) efter en genomgang av tva
decenniers forskning kring resurser och skolresultat att det visserligen tycktes
térekomma skillnader med avseende pa lararskicklighet men att detta vare sig
kunde relateras till utbildning eller antal tjdnstedr, vilka édr vanligen
forekommande mitt pa lirarkompetens. Aven om majoriteten av de 187 studier
som ingick i genomgingen uppvisade ett positivt samband mellan lirares
erfarenhet och elevresultat si berodde detta, enligt Hanushek, endast pa att
sorteringseffekter fororsakat att “causation may run from achievement to
experience and not the other way around” (ibid, p 47) vilket kan tolkas som att
erfarna ldrare viljer eller rekryteras till skolor dir eleverna har goda
forutsittningar att prestera bra. Ytterligare studier har lyft frigan om
selektionseffekter. Aven Xin, Xu och Tatsuoka (2004) fann, med utgingspunkt i
data frin Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS),
indikationer pa att “higher SES families choose or are matched with better
teachers” (ibid, p 218).

Sittet att analysera ett datamaterial kan medfora att effekter, som i detta fall av
lirarkompetens, synliggors eller inte. I senare utférda analyser pa samma
dataunderlag som det Hanushek (1989) utgick ifran, dock utférda med andra
tekniker, pavisades konsistenta samband mellan lirarkompetens och elevers
studieresultat (Hedges et al, 1994). Ytterligare ett exempel kan belysa
analysmetodens betydelse. I en rapport frin Skolverket (2005a) kunde inte nagra
korrelationer pavisas mellan elevbetyg och skolors samlade lirarkompetens.
Detta kan emellertid foérklaras av att man i de regressionsanalyserna som
genomfordes inkluderade flera matt pa lirarkompetens samtidigt (eg. pedagogisk
utbildning, adekvat utbildning, lirarerfarenhet och andelen tillsvidareanstillda
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lirare) vilket gjorde att analysen blev behiftad med multikolinearitet. Detta
innebir att effekterna av dessa variabler tog ut varandra (Pedhazur & Pedhazur
Schmelkin, 1991). Vanligt dr emellertid att ovanstiende nimnda variabler
anvinds fOr att bestimma ldrarkompetens och dess effekter pa elevers
studieprestation har ocksa 1 varierande grad kunnat pavisas 1 flera studier.

Effekter av lirares utbildning

Vad giller foérhdllandet mellan ldrares utbildning och studieresultat kunde
Darling-Hammond, Holtzman, Gatlin och Heilig (2005) i en studie dir elever
fran skolar 4 och 5 féljdes under en sexarsperiod pavisa att adekvat utbildade
lirare genomgiende slippte ifran sig elever med bittre studieresultat dn vad
lirare som saknade lirarutbildning gjorde. Vid analyserna kontrollerades det for
elevernas tidigare studieresultat och hembakgrund men dven for lirarerfarenhet
och akademiska betyg 1 enskilda amnen. I ytterligare en studie visade Croninger,
Rice, Rathbun och Nishio (2003) med hjilp av flernivaanalys effekten av
lirarutbildning pa elevresultat i skolar 1. Nir kontroll gjorts for elevernas
torkunskaper konstaterades att tvd lirarkarakteristika var positivt korrelerade
med elevresultat. Den ena var dmnesinnehéllet i genomgingen lararutbildning
och den andra var en lirarexamen fran utbildning riktad mot de lagre skolaren.
Ytterligare ldrarkarakteristika sisom hogre examina, alder eller erfarenhet
befanns 1 denna studie inte ha nagra samband med elevresultat.

Att larares fortrogenhet med sitt damnesomrade dr betydelsefullt visar dven
Greenwald et al. (1996). Utifran en metaanlys dras slutsatsen att larare som ar
insatta i sitt undervisningsinnehall och ir vil fortrogna med i sammanhanget
adekvata undervisningsmetoder har de bista forutsittningar for att deras elever
ska na framgang. Vad giller yngre barns lasférméga understryks detta faktum av
ett stort antal svenska lasforskare som i ett konsensusuttalande fastslar att:

Den skicklige liraren utmirks av ingdende kunskaper om barns sprakliga
utveckling, om lds- och skrivprocessen och av ett systematiskt och strukturerat
arbetssitt som tar sin utgangspunkt i elevernas férméga och individuella strategier.
(Myrberg, 2003, s 7)

For att undervisningen ska kunna varieras sa att den passar enskilda elever eller
grupper av elever, behirskar den kompetenta liraren ocksd olika metoder,
arbetssatt och material (ibid). Dessutom behirskar hon eller han kunskapen om
hur man arbetar med barn som har svarigheter med att lira sig lisa. Liknande
slutsatser drar Hall och Harding (2003) efter att ha gitt igenom ett stort antal
engelsksprakiga studier dir skickliga lirare, vad giller lds- och skrivundervisning 1
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de tidiga skolaren, fokuserats. Hir framkom dessutom att framgéangsrika lirare
ocksa etablerar ett gott samarbete med elevernas féraldrar.

Otvetydigt innefattar lirarkompetens att liraren 4r vil insatt i sitt amnesomrade,
men betydelsen av goda dmneskunskaper dr lingt ifran entydig. I flera studier har
namligen kurvlinearitet pavisats vilket innebir att effekten av amnesférdjupning
stiger upp till en viss niva for att direfter plana ut (Darling-Hammond, 2000).
Dessutom finns indikationer pa att lirares kunskaper om lirandeteorier,
tortrogenhet med undervisningsmetoder och pedagogisk skicklighet i dn hogre
grad dn amneskompetens dr positivt korrelerade med elevresultat (ibid).

Ingiende kinnedom om ett amne eller ett undervisningsomrade kan emellertid
ha en positiv inverkan pa lirares kinsla av kompetens men ocksia med avseende
pa den sjalvtillit lararen kanner infor sitt uppdrag (Ross, 1998), nagot som ocksa
kan gilla blivande lirare. Studier visar nimligen att lararstudenters upplevelser av
att vara val forberedda infor liraruppdraget dr positivt korrelerade med den
tillférsikt de kidnner infér yrkesutovandet, det ansvar de kinner for elevernas
lirande och vilbefinnande men ocksa med planerna pa att dven i en framtid
arbeta som lirare (Darling-Hammond, Chung & Frelow, 2002; Tschannen-
Moran et al, 1998). Generellt sett gillde detta i hogre grad lirare som
undervisade inom det omrade som deras examen innefattade.

Lirares tilltro till den egna férmagan att undervisa har ocksa vistat sig samvariera
med elevers motivation och sjalvtillit (Goodard, 2003; Tschannen-Moran et al.,
1998) men dven med ldrares foérmdga att kunna samverka med elevernas
toraldrar (Hoover-Dempsey, Bassler & Brissie, 1987) och férmégan att skapa ett
positivt klassrumsklimat (Hoy & Woolfolk, 1993).

Ytterligare en aspekt av lirarutbildning 4r den kompetensutveckling som sker
inom ramen for en anstillning. Vilka effekter sidana utbildningsinsatser har f6r
clevers lirande har emellertid visat sig vara svart att faststilla. Utifrdn en
genomgang av fler dn 1 300 australiensiska, brittiska, kanadensiska och
amerikanska studier som rapporterat positiva effekter av fortbildningsinsatser
befanns endast nio uppfylla de kriterier som stillts med avseende pa
studiedesign, validitet och reliabilitet (Yoon, Duncan, Wen-Yu Le, Scarloss &
Shapley, 2007). Samtliga av dessa nio studier omfattade fortbildning av lirare f6r
de ligre skolaren (F- ar 6) och hir framkom att ”teachers who receive substantial
professional development — an average of 49 hours in the nine studies — can
boost their students’ achievement by about 21 percentile points™ (ibid, p 11I). En
av studierna gillde en manadsling intensivkurs medan resterande utbildning
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hade skett genom workshops eller som intensivkurser, och i samtliga fall hade
uppfoljande triffar genomférts. Genomgiende hade utbildningarna riktats
“directly to teachers rather than through a ‘train-the-trainer® approach and was
delivered by the authors or their affiliated researchers” (ibid, p 3).

Med fokus pa kostnadseffektivitet visar Angrist och Lavy (1998) i en israelisk
studie att en satsning pa larares kompetensutveckling i syfte att forbattra
elevresultat ar mer ekonomiskt férsvarbart an att minska antalet elever i en klass
eller 6ka undervisningstiden. Just mindre klasser och 6kad undervisningstid ir
faktorer som visat sig ha betydande och positiva konsekvenser f6r elevprestation
(for en oversikt se Gustafsson & Myrberg, 2002).

Effekter av larares erfarenhet

Flera studier indikerar att lirares erfarenhet av arbetet ar positivt korrelerat med
studieprestation (se t ex. Clotfelter, Ladd & Vigdor, 2007; Croninger, Rice,
Rathbun & Nishio, 2007; Rockoff, 2004). Men precis si som tycks vara fallet
med dmneskompetens syns inte sambandet vara linjirt eftersom indikationer
finns pa att effekten av undervisningserfarenhet avtar efter de forsta tre till fem
aren efter avslutad utbildning (Darling-Hammond, 1999; Nye, Konstantopoulos
& Hedges, 2004; Rikvin, Hanushek och Kain, 2005). Dock tenderar lirares
sjalvtillit att 0ka med antalet tjanstear (Goddard & Skrla, 2006; Soodak & Podell,
1998).

Summering och framatblickande

Lirarkompetens ar ett méingfacetterat begrepp som kortfattat uttryckt handlar
om en till individen knuten kommunicerbar kirna av kunskaper och erfarenheter
som gor att hon eller han 1 kombination med sina personliga egenskaper kan
utfora sitt uppdrag som larare. Mot denna bakgrund ter det sig komplicerat att
tinna observerbara miatt som gor detta komplexa begrepp rittvisa. Trots allt har
detta gjorts, och genom mitbara komponenter sisom lirares utbildning och
erfarenhet har lirarkompetens i olika grad befunnits samvarierar med elevers
studieprestation. Ett rimligt antagande ar dirmed att dessa komponenter tillhor
de mer tungt vigande i begreppet lirarkompetens.

Ytterligare nagot som indikerats ér att den resurs som liraren utgdr ocksa kan

ligga bakom annat i skolkontexten som uppfattas kunna inverka pa elevresultat.
Har handlar det bland annat om samarbete med elevernas foraldrar.
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Aterkoppling till Ligsta och Hogsta genomsnitt

Vad som framgitt av analyserna i det fOrsta analyssteget dir extremgrupps-
jamforelsen gjordes ar att datamaterialet fran PIRLS erbjuder mojlighet att
inkludera flera av de variabler som i tidigare studier anvants for att synliggora det
hypotetiska begreppet lirarkompetens. Variabler som ocksa, med undantag av
kompetensutbildning, skiljde grupperna Lidgsta genomsnitt och Hogsta
genomsnitt 4t. Har handlar det om ldrares erfarenhet men ocksa faktorer
kopplade till utbildning sisom amnesinnehall och typ av lirarexamen.

Fran 1950-talet och framat har flera lirarutbildingsreformer dgt rum i Sverige
vilket innebar att de utbildningar som lirarna i PIRLS-studien hade skiljde sig at
beroende pa nir utbildningen genomgicks men 1 viss man ocksa pa vid vilket
lirosdte den bedrevs. Flertalet av de lirare som ingick i studien hade, trots att
utbildningarna var av skiftande karaktir och benimndes pa olika sitt, en adekvat
lirarutbildning vilket kan definieras som en pedagogisk grundutbildning for
tjanstgoring 1 skolar 3. Adekvat utbildning ir emellertid ett relativt grovt begrepp
som vare sig tar hinsyn till i vilket omfattning amnena for de ligre skoldren
ingatt 1 studierna eller 1 vilken grad den specifikt varit inriktad mot just dessa
skolar.

Nir lirarutbildning ska innefattas 1 analysen dr olikheter med avseende pa typ av
lirarexamen ett faktum som vallar bekymmer, vilket for ovrigt inte dr unikt for
svenskt vidkommande (Darling-Hammond, Berry & Thoreson, 2001). Dilemmat
kan dock l6sas pa olika vis. Ett sitt dr att utgd frin definitionen adekvat
behorighet och koda de olika lirarutbildningarna direfter vilket ocksa gjorts i
tidigare analyser av materialet (Myrberg, 2006). Ett annat sitt dr att kartlagga
utbildningarnas profil och innehall och som i féreliggande studie utga ifran i
vilken grad utbildningen kan anses ha fOrberett ldrarstudenterna foér det
kommande arbetet med lds- och skrivinlirning i de tidiga skolaren. Pa sa sitt
Okar informationstillskottet frain denna variabel. Eftersom studien fokuserar
elevers lisférmiga har ett sidospar darfor varit att gora en kartliggning av
innehallet 1 de aktuella ldrarutbildningarna med avseende pa teorier om sprik och
lisning, lismetodik, pedagogik men ocksia det utrymme som givits for
praktik/verksamhetsfotlagd utbildning. Denna efterforskning dr gjord pa
grundval av att flera forskare framhallit dessa omrdden som visentliga
komponenter i utbildning f6r undervisning i de tidiga skoliren (se t ex. Hall &
Harding, 2003; Myrberg, 2003; Snow et al., 1998, 2005). En summering av
kartligeningen dterfinns i Bilaga 5.
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Vilken typ av utbildning lirarna i studien hade samt andelen av varje kategori
framgar i tabell 33 liksom de koder utbildningarna utifran kartligeningen erholl.

Tabell 33. Kodning av lirarutbildning

Typ av uthildning % Kod
Lagstadielararutbildning 36.5 6
Smaskollararutbildning 15.3 5
Grundskollararutbildning, 1-7, Sv/So 21.9 4
Grundskollararutbildning, 1-7, Ma/No 8.0 3
Folkskollararutbildning 1.4 2
Forskollarare/fritidspedagogutbildning 8.8 2
Mellanstadielararutbildning 6.2 1
Grundskollararutbildning, 4-9 1.3 1
Hogstadielararutbildning 0.7 1

Lirarutbildning  specifikt  riktad mot de yngre skoliren och dir
utbildningsinnehallet grundliggande lis- och skrivinlirning jamforelsevis fatt
storst utrymme har kodats 6. Ovriga utbildningskategorier har utifrin denna
princip kodats i en fallande skala. Siledes har de utbildningar som vant sig mot
hogre skolar och som helt saknat detta innehall erhallit kod 1. Tilliggas kan att
svarsalternativet Forskollarare/fritidspedagog inte fanns i lirarenkiten. Vid en
manuell granskning av svarsalternativet ”Annan, ange vad”, vilket var ett
alternativ som knappt nio procent av lirarna hade uppgivit, framkom att flertalet
av de liarare som kryssat for detta alternativ skrivit in nagon av dessa
utbildningar. Ett fital hade dock angivit ”specialpedagog” och nagon hade
uppgivit Montessoriutbildning. Dessa lirare bedomdes dnda kunna falla inom
ramen for kategorin Forskollirare/ fritidspedagog.

Resultaten fran det forsta analyssteget visade skillnader mellan extremgrupperna
med avseende pa vad som i tidigare studier betraktats som matt pa
lirarkompetens. I extremgruppsanalysen indikerades att hog lirarkompetens
samvarierar ~med  hog  genomsnittlig  lisprestation  pa  klassniva.
Forskningsgenomgangen bekriftar detta antagande men visar édven att
lirarkompetens kan samvariera med foraldrasamarbete i sa matto att kompetenta
lirare kan ha en storre formaga att etablera god kontakt med elevernas forildrar.
I datamaterialet finns indikatorer pa begreppet lirarkompetens vilket medfor att
det finns goda mojligheter att i det tredje och avslutande steget undersoka dess
eventuella effekter.
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Skol- och klassrumsklimat

School climate is a little like the weather. It is
difficult to get a handle on, but it is felt everywhere.

Jeffery Winter and James Sweeney”

Begreppet klimat ar ingalunda nytt i forskning om skola och undervisning och
precis som nir det galler studier av vider synes fokus ofta ligga pa att synliggéra
monster och pa ett generellt plan séka beskriva ridande foérhdllanden. I en
skolkontext torde detta kunna innebira att soka synliggbra mer eller mindre
gynnsamma miljoer for utveckling och lirande. Harpa foljer antagandet att
klimatet i skola och klass édr av betydelse for elevers moijlighet att lira men ocksa
tor larares mojlighet att undervisa.

Under senare ar har en omfattande forskning med fokus pa undervisningsklimat
bedrivits framforallt i USA och Storbritannien men 1 nigon man har
rapportering aven skett fran de nordiska linderna. Svensk forskning, som inom
omradet 1 huvudsak dr deskriptiv, bildar den fond mot vilken utomsvensk
forskning i nedanstiende forskningsgenomging speglas. 1 sitt sammanhang
aterfinns dven resultat fran PIRLS 2001.

Utifran en grov indelning kan de klimatfaktorer som kopplas till barns och ungas
hilsa och vilbefinnande 1 skolan wvara av savil organisatorisk som
fysisk/psykosocial natur vilket ocksa 4r den indelningsgrund som forsknings-
oversikten foljer.

Organisationsfaktorer

Vad giller skol- och klassrumsklimat har i forskningen om effektiva skolor fokus
lagts pa faktorer av organisatorisk art vilka styr eller begrinsar personalens och
elevernas arbetsforhillanden. Hir talas om en skolas kultur, skolledarens roll
men ocksia om storlek pa skola och klass liksom om hur arbetet och eleverna 1
klassen dr organiserade.

Skolkultur

I forskningen om effektiva skolor framhalls att undervisningsklimatet dr en
produkt av den atmosfir som rader pa skolan. Denna en skolas anda eller
“ethos” har beskrivits som ’set of values, attitudes and behaviours which will
become characteristic of the school as a whole” (Rutter et al., 1979, p 179). Hur

8 Winter, J. S. & Sweeney, J. (1994). Improving Stt@limate: Administrators Are KeyNASSP bulletin,
78(564), 65-69.
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interaktionen mellan elever, lirare, skolledare och foéraldrar gestaltar sig blir med
utgangspunkt 1 ovanstiende avhingigt av den kultur som rader. Siledes kan
exempelvis en lirare i fysisk bemirkelse vara ensam vuxen i klassrummet men
hon dr det inte i psykisk bemirkelse eftersom hennes handlingsmonster,
torhallningssatt, undervisningsstil och forvintningar praglas av den skolkultur
hon ar en del av (Hargreaves, 1998).

En skolkultur som priglas av en stark betoning pa skolans kunskapsmal och
hogt stillda férvintningar pa elevernas arbete lyfts fram i forskning om skol- och
klassrumsklimat. Hogt stillda forvintningar i kombination med forstaelse av hur
uppsatta mal ska nas har visat sig leda bade till att eleverna i storre utstrickning
fokuserar pa skolarbetet som att tendenser till asocialt beteende har reducerats
(Grittith, 2000). En omfattande forskning gor aven gillande att en skolatmosfar
priglad av hogt stillda forvintningar pa elevernas arbete och en stark betoning
pa skolans kunskapsmal samvarierar med goda elevprestationer (Brookover,
Beady, Flood, Schweitzer & Wisenbaker, 1979; Goddard, Sweetland & Hoy,
2000, Griffith, 2000; Grosin, 2004; Hallinger & Murphy, 1987; Macbeath &
Mortimore, 2001; Mortimore et al., 1988; Rutter et al., 1979; Snow et al., 1998). 1
samband med detta har skolledarens betydelse lyfts fram.

Skolledares roll

Kinnetecknande for rektorer pa framgangsrika skolor dr ett tydligt och
demokratiskt ledarskap samt formaga att skapa ett tryget arbetsklimat
(Brookover et al., 1979; Macbeath & Mortimore, 2001; Mortimore et al., 1988;
Rutter, 1979; Hallinger & Murphy, 1987; Waters, Marzano & Mcnulty, 2003).
Karakteristiskt dr ocksa att hon eller han aktivt verkar for en skolkultur priglad
av ett gott samarbete biade mellan kollegor och mellan skola och féraldrar dar
samsyn finns mellan parterna vad giller normer och faststillda regler (ibid).

Ett f6rsok har gjorts for att forverklica detta pedagogiska ledarskap i den
svenska grundskolan, dock utan storre framging (Mc Namara, 1999). I syfte att
via ett forbittrat skolklimat hoja elevers skolprestationer och sociala utveckling
utbildades skolledare for att kunna omsitta vad som framkommit i ovanstaende
studier 1 den egna verksamheten. Efter de tre ar som aktionsstudien pagick
kunde inte nagra signifikanta skillnader pavisas vare sig gillande elevers
prestation eller sociala utveckling. Rektorerna fann implementeringsarbetet svart
och som skil angavs en hég arbetsbelastning och brist pa tid. Dessutom uppgavs
att det fran forvaltningsniva signalerades att man dir var mer intresserade av att
de organisatoriska, administrativa och ekonomiska uppgifterna skulle skotas an
av att rektorerna skulle verka som pedagogiska ledare.
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Vad giller elevers skolframgang sa har inte bara rektors roll fokuserats utan dven
ledarskap pa Overliggande plan. I en metaanalys av studier som inriktats mot
sambandet mellan elevers studieprestation och central skolledning konstaterade
Waters och Marzano (2006) att en nyckelfaktor pa foérvaltningsniva var tydligt
tormulerade och icke férhandlingsbara mal for skolans verksamhet och att alla
beslut som togs sattes i relation till dessa mal. Effektivt ledarskap pa denna niva
innefattade dven ett bevakande av att nédvindiga resurser finns for att na malen
vilket kunde handla om tid, pengar, personal och material. Anstillningstiden for
torvaltningscheferna visade sig ocksa korrelera med elevprestation. Elever vars
torvaltningschef funnits linge pa sin befattning presterade battre.

Skol- och Elasstorlef

Relationen mellan klasstorlek och elevers studieprestation har studerats 1 ett stort
antal undersokningar, och dven om resultaten inte ir entydiga finns beligg for
positiva effekter av sma klasser nagot som i synnerhet tycks gynna yngre barn
och barn fran utbildningsmissigt svaga grupper (fér Oversikter se t ex.
Gustafsson 2000b; Gustafsson & Myrberg, 2002). I kélvattnet pd dessa studier
har férklaringar sOkts efter vad det dr som gor att elever presterar bittre i mindre
klasser. Utifran en litteraturéversikt med detta fokus konstateras att:

In summary, the research evidence suggests that in smaller classes pupils and
teachers can benefit, for example in terms of the amount of individual attention
pupils receive, the quality of teaching and the curriculum, in pupil attention to
their work and the teacher, in reducing classroom management problems and
indiscipline, in improving pupil and teacher attitudes and morale, and in pupils
relationships with each other (Blatchford & Mortimore, 1994, p 423)

Saledes tycks elever men ocksa lirare gynnas av mindre klasser. Ytterligare en
aspekt pavisas av studier som gor gillande att stora klasser Okar ldrares
arbetsbelastning vilket ocksa visat sig leda till en stressad arbetssituation och en
6kad risk for utbrindhet (Granstrom, 1998).

Aven relationen mellan skolstorlek och klimatfaktorer har studerats men
resultaten dr langt ifran entydiga. Utifrin en studie innefattande ett stort antal
amerikanska grundskolor konstaterades att fortroendekapitalet mellan elever,
toraldrar och lirare ar storre i skolor med farre an cirka 350 elever dn vad som ar
fallet i skolor med ett storre elevantal (Bryk & Schneider, 2002, 2003). Studien
visade dven pa svarigheter att etablera och uppritthalla ett torildraengagemang i
skolor dir det 1 hog grad sker en omflyttning av elever vilket befunnits ske mer
frekvent i stora skolor. Liknande resultat framkom i en islandsk studie dar det
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aven konstaterades att lirare i mindre skolor, i en jimférelse med storre skolor,
ar mer tillgangliga f6r eleverna (Adalsteinsdottir, 2004).

Utifran ett riksrepresentativt amerikanskt urval innefattande skolar 8 kunde Ma
och Willms (2004), nir hinsyn tagits till elevbakgrund, dock inte pavisa nagot
samband mellan skolstorlek och klimatfaktorer. Emellertid konstaterades att
atmosfiren var mer positivt pa skolor som dven omfattade foérskola och de
tidigare skolaren dn vad som var fallet for skolor som endast inrymde mellan-
och hogstadium. Resultatet frian ytterligare en amerikansk studie visade dock att
savil elevers som lirares upplevelse av en otrygg skolmiljé Okar i takt med en
6kad skolstorlek vilket ocksa var fallet gillande personalens frustration 6ver att
vare sig kunna paverka det fysiska eller psykosociala skolklimatet till det battre
(Gottfredson, 1985). Annu en slutsats som drogs utifrin denna studie kopplar
tillbaks till rektors roll.

. school disorder results from poor school administration. In large schools
communication, feedback about performance, and staff involvement in
decisionmaking break down. Teachers in these schools lose confidence in the
administration and feel ineffective. Disorder results. (ibid, p 41/53)

Elevgruppering

Sattet pa vilket lirare men dven skolor organiserar eleverna kan fa konsekvenser
tor klassrumsklimatet men ocksa for vilka vinskapsband som knyts. Exempelvis
konstaterade Dishion, Patterson, Stoolmiller och Skinner (1991) utifran en
longitudinell studie innefattande 43 amerikanska grundskolor att en forklaring till
skolmisslyckanden kan vara tendensen att samgruppera elever som uppvisar ett
asocialt beteende eftersom det i sidana grupper etableras vinskapsband som kan
leda till ytterligare asocialt beteende med skolmisslyckanden som f6ljd.

Halinan och Tuma (1978) visar 1 ytterligare en amerikansk longitudinell studie att
nir elever sjilva far vilja vilka kamrater de vill arbeta med sa stirker detta redan
etablerade relationer. Nya vinskapsband kan emellertid knytas nar liraren gor
grupperingar vilket ocksa visat sig bidra till ett mer tillitande och positivt
klassrumsklimat. Studien visar dven att vinskapen elever emellan okar nir de
arbetar mot samma mal och nir de erbjuds goda méjligheter att interagera. Detta
for tankarna till kooperativt lirande vilket dr ett arbetssitt dar eleverna i sma
heterogena grupper gemensamt firdigstiller ett arbete som alla bidragit till och
varit delaktiga i (se exempelvis Johnson & Johnson, 1999a, 1999b; Slavin, 1995).
Grundtanken med detta arbetssitt idr att eleverna tar ansvar for sitt eget savil
som for kamraternas lirande samt att samtliga gruppmedlemmar, oavsett vem
som bidragit med vad, ska kunna foérklara innehallet i det arbete som redovisas
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infor klassen. Utifrin en metaanalys av ett stort antal studier av experimentell art
med avseende pa kooperativt lirande konstaterade Johnson och Johnson (1999a)
att arbetssdttet bidrar till ett mer tillitande och stottande larklimat, att
kamratkretsen vidgas samt att arbetsklimatet blir mer positivt. Vidare
konstaterades att de gemensamma anstringningarna medférde att eleverna kinde
sig mer betydelsefulla, fick en hogre sjilvkansla, brydde sig mer om varandra,
hade littare att acceptera sig sjalva och andra samt kidnde en storre samhorighet.

I en Oversikt av foretridesvis svensk forskning gillande barns utsatthet
konstaterar dven Lundberg (2005) att en skolmiljé som innefattar goda relationer
kamrater emellan och mellan elever och lirare samt ett skolarbete som ger kinsla
av framging och som stirker sjilvbilden ar sirdeles betydelsefullt for barns
vilbefinnande. Men skolmiljon kan enligt Lundberg ocksd inrymma mekanismer
som utléser utsatthet vilket kan sdtta savil den fysiska som psykosociala

tryggheten pa spel.

Psykosociala faktorer

Avsnittet inleds med en genomgang av foretradesvis svenska studier med fokus
pa skoltrygghet, trivsel och studiero. I underavsnitt fokuseras krinkningar i form
av fysiska och verbala trakasserier samt mobbing.

Trygghet, trivsel och studiero

Ett gott studieklimat, trygghet och trivsel antas vara forutsittningar f6r en god
lairmiljé (Rosén et al., 2005). Hur dessa faktorer framtrider i svensk skola har i
upprepade studier beskrivits under den senaste tioarsperioden.

Under hosten 2003 genomfordes i Sverige en kartligening av yngre barns
attityder till skolan. Nistan 3 000 elever fran drygt 130 klasser i skolaren 4-6
deltog genom att besvara en enkit bland annat rérande trivsel och arbetsro i
skolarbetet (Skolverket, 2004a). En majoritet av eleverna, 84 procent, sade sig
trivas bra i sin skola. Detta gillde i synnerhet for flickor och den yngre
elevgruppen. Vad giller arbetsro uppgav 24 procent av eleverna att det aldrig
eller nistan aldrig var lugnt i klassen under lektionstid och fler dn hilften
upplevde att det sillan fanns arbetsro. I ytterligare en studie som fokuserade
svenska barns och ungdomars vilfird framgar att nidstan hilften av elever i
skolaren 3-6 upplevde att det brukar vara stokigt 1 klassrummet under lektionstid
(Ostberg, 2001). Huruvida eleverna i ovan redovisade studier upplevde stoket
som ett problem eller ej framgick inte men detta var niagot som skolledarna i
PIRLS 2001 tllfragades om. Har framkom att det stora flertalet ansig att en
brakig klassrumsmiljé endast utgjorde ett mindre eller inget problem alls pi
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skolan. Knappt 15 procent av elevernas rektorer upplevde problemet som
mattligt medan endast ett fatal sig problemet som allvarligt.

I tidigare nimnda kartlaggning uppgav en majoritet av eleverna, 82 procent, att
de trivdes bra med sina lirare och en nistan lika stor andel uppfattade att
flertalet av deras lirare bryr sig om eleverna (Skolverket, 2004a). For arskurs 3-
eleverna i PIRLS 2001 var motsvarande andel drygt 87 procent. Vad som ocksa
framkom i Skolverkets kartliggning var att 79 procent av eleverna ansag sig ha
blivit rittvist och vil behandlade av sina lirare. 41 procent uppgav dock att de
sillan eller aldrig far uppmuntran och stéd av liraren i skolarbetet. Pa liknande
siatt som nir det giller de yngre skolbarnen har skoltrivsel bland édldre barn men
ocksa bland lirare undersokts i en riksomfattande attitydundersokning (Stern,
2001). Har framkom att 85 procent av eleverna och en nistan lika stor andel av
lirarna trivdes bra i skolan, men i en jaimforelse med tidigare och liknande
undersokningar pavisades hir en nerdtgiende trend. De elever och lirare som
uppgav att de trivdes daligt i skolan var i majoritet nar det gillde upplevelsen av
en skolmiljé priglad av dilig stimning, vald och krinkningar i form av rasism,
mobbing, grova ord samt oro pa lektionerna.

Lirarna 1 PIRLS 2001 tillfrigades inte om trivsel i arbetet men daremot fanns en
fraiga som berérde detta i skolledarenkiten. 84 procent av elevernas rektorer
svarade att lirarna pa skolan i hég grad var tillfreds med sitt arbete. Vad giller
lirares trivsel visar en amerikansk studie innefattande knappt 14 000 lirare frin
300 skolor ett positivt samband mellan just ldrares arbetstillfredsstillelse, ett
positivt skolklimat och elevprestation (Ostroff, 1992). Fragan om kausalitet
behandlades emellertid inte.

Om man ser till elevernas uppfattning om klimatet pa skolan, sa utgor ett oroligt
klassrumsklimat ett stort arbetsmiljoproblem i den svenska skolan. Hur detta kan
sittas 1 relation till skolprestation visar Ma och Willms (2004) i den tidigare
nimnda studien. De faktorer som hir visade hogst samvariation med
studieprestation  var ett lugnt klassrumsklimat, lirare som  fiste
uppmirksamheten pa om nagon av eleverna upptridde storande, samt att
eleverna kande sig trygga i skolan. Betydelsen av trygghet framkommer dven i en
genomgang av studier som belyser skyddsfaktorer for utsatta barn (Garbarino,
Dubrow, Kostelny & Pardo, 1992). Hir konstaterades att det mest
grundliggande fOr barns lirande i1 skolan dr trygea relationer, ett tryggt
undervisningsklimat och kinslan av att vara ohotad i de aktiviteter som 4dger rum
aven utanfor klassrummet. En slutsats som drogs var att detta dr extra
betydelsefullt f6r barn som lever under kaotiska familjeférhéllanden. I PIRLS
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2001 framkom att det stora flertalet av eleverna kinde sig trygga 1 skolan vilket
emellertid inte alls var fallet f6r drygt sex procent av dem.

Aven férildrar till barn i savil grundskolan som gymnasieskolan har i samband
med klimatfrigor tillfrigats om barnens skola och en majoritet av féraldrarna, 88
procent, uppgav att de kinde sig trygga nir deras barn var i skolan (Skolverket,
2001b). I liknande kartliggningar har ocksa konstaterats att atta av tio foraldrar
var n6jda med barnets lirare (BO & SCB, 1998; Skolverket, 2004b).

I en amerikansk studie innefattande drygt 23 000 elever 1 arskurserna 3-6 och
deras forildrar fokuserades ocksa pa uppfattningen om barnets lirare (Griffith,
2000). Har konstaterades att ett positivt skolklimat var hogt korrelerat med
torildrars och elevers uppfattning om att liararna var skickliga i sin
yrkesutovning. Att fordldrar men ocksi elever bemottes positivt av skolans
personal och en samstimmighet hos elever, férildrar och lirare med avseende pa
vilka normer och regler som gillde pa skolan visade sig ocksa vara hogt
korrelerat med upplevelsen av ett positivt klimat.

Krankningar

Utifran en riksomfattande kartligening géllande férekomst av trakasserier 1 den
svenska skolan konstaterades att nagot fler dn var fjarde elev uppgav att de motts
av nedsittande tillmilen (Skolverket, 2001b). Flickorna utgjorde har den grupp
som 1 storsta utstrackning blivit utsatta. Dessa resultat ligger 1 linje med vad som
framkom utifran skolledarsvar i PIRLS 2001. Tillmilena uppfattas emellertid inte
alltid som krinkande. Hur orden upplevs och vilken laddning de far berodde
enligt eleverna i skolverksstudien pa i vilket ssammanhang de sigs och vem som
uttalar dem. Var fjirde elev och var femte lirare angav i en attitydundersokning
gillande skolan att det forekommer rasism pa skolan och en ungefir lika stor
andel svarade att det ocksa forekommer vald (Skolverket, 2004b). Cirka sju
procent av elevernas rektorer i PIRLS uppgav att dessa faktorer utgjorde ett
allvarligt eller mattligt problem pa skolan. 80 procent av elever 1
skolverksundersokningen uppgav att det ofta anvindes grova ord och
svordomar pa skolan vilket dr en uppfattning som delades av varannan lirare.
Knappt 40 procent av elevernas rektorer i PIRLS uppgav att grovt sprak
utgjorde ett problem pa skolan. Resultaten fran skolverksstudien dr konsistenta
med vad som framkom i en liknande kartliggning av dldre datum (BO & SCB,
1998). Studier visar ocksd signifikanta samband mellan att bli utsatt for
krankningar och att kidnna sig otryge i skolan (SOU, 2001).
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Slagsmial mellan elever tycks vara nagot relativt vanligt férekommande. Utifran
en riksomfattande studie gillande svenska skolbarns hilsovanor konstaterades
att drygt hilften av 11-driga pojkar nagon gang under det senaste aret varit i
slagsmil och f6r 15 procent var detta nigot som ocksé férekom ofta (Danielsson
& Marklund, 2000). I PIRLS 2001 framgir att 41 procent av eleverna uppfattat
att nagon 1 klassen under den senaste manaden blivit slagen eller skadad av en
annan elev. Xie, Swift, Cairns och Cairns (2002) visade i en longitudinell
amerikansk studie att slagsmal mellan tva elever ofta ir iscensatt av tredje part,
vanligtvis ndagon eller nagra andra elever som framfort logner, fortal eller
skvaller. Hir framkom ocksa att kamratginget och det grupptryck som utvecklas
spelar stor roll f6r huruvida uppsatet att skapa osimja ska lyckas eller inte.
Ytterligare en form av krinkning som uppmirksammats i karliggningen av den
svenska skolan dr mobbing,.

Enligt Olweus (1991, 1997, 2003) foreligger mobbing ndr en person 1 en
situation priglad av ett ojamlikt styrkeférhillande vid upprepade tillfillen och
under en viss tid blir utsatt for skada eller obehag fran en eller flera personer. Att
tioaringars syn pa vad mobbing ir i stort Overensstimmer med denna definition
framgar av en svensk studie innefattande knappt 1 000 elever frin 30
Goteborgsskolor (Erling & Hwang, 2004). Cirka 60 procent av eleverna uppgav
att mobbing handlar om nagon form av aggressiv handling eller att nigon
avsiktligt blir skadad. Atta procent av eleverna svarade att mobbing dven kan
handla om indirekta handlingar som exempelvis utfrysning och ryktesspridning.
Utifran en intervjustudie konstaterade Bjork (1995) i sin avhandling, i likhet med
Olweus (1991, 1997, 2003), att mobbing kan ske med endast en férévare men att
gruppen, exempelvis en klass, aven 1 sin frainvaro ar ndrvarande eftersom det
stindigt pagar ett maktspel om vilka som riknas och vilka som fir vara med.
Detta sociala spel ir, skriver Bjork, svart att stilla sig utanfér eftersom risken da
finns att man sjilv blir utsatt. Aven Ostberg (2001) betraktar mobbing som ett
gruppfenomen dia hon skriver att handlingen sanktioneras av de
gruppmedlemmar som dr passiva dskadare och dirmed ger den eller de som
utfér handlingen uttalat eller outtalat stod. Hur vanligt férekommande denna
passiva mobbing kan vara framgar i en brittisk studie innefattande elever i 7-12
arsaldern (Boulton & Underwood, 1993). Hilften av eleverna i denna studie
uppgav att de alltid ingriper f6r att undsitta en kamrat som blir mobbad. Av den
resterande hilften foérklarade sex av tio elever att de egentligen borde ingripa
men inte vigade, medan dterstoden av eleverna uppgav att de inte ville blanda sig
1 eftersom detta inte var nagot som angick dem.

Beroende pa hur mobbing mits och definieras anses andelen elever som utsitts

té6r mobbing uppga till mellan 9 och 15 procent (BO & SCB, 1998; Danielsson
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& Marklund, 2000; Olweus, 1991, 1997, 2003; Skolverket, 2001b; Ostberg,
2001). I PIRLS 2001 framgar att 12 procent av eleverna under den senaste
manaden sagt sig ha blivit utsatta for mobbing. Under samma tidsperiod hade
nistan 23 procent av eleverna uppfattat att ndgon i klassen blivit mobbad. Mer
regel 4n undantag tycks vara att elever som blir mobbade ofta kinner sig utanfor,
oroliga, radda, stressade och otrygga i skolan (BO & SCB, 1998; Boulton &
Underwood, 1993; Skolverket, 2001b; Skolverket, 2004b; Ostberg, 2001).
Internationellt sett syns dock férekomsten av mobbing i den svenska skolan vara
ytterst begransad. I en kartligening av cirka 40 linder ligger Sverige vid sidan av

Malta ldgst i detta avseende (WHO, 2008).

Studier visar att elevers och lirares uppfattning om férekomsten av mobbing
skiljer sig at. I en svensk studie innefattande 1 600 mellanstadieelever uppgav
nastan en tredjedel av lirarna till de elever som sade sig ha blivit mobbade att
mobbing aldrig férekommit i klassen (BO & SCB, 1998). Samma tendens
pavisades 1 en amerikansk studie men hir var det inte bara lirare som var
benigna att underrapportera mobbing. Aven eleverna tenderar att
underrapportera sin egen inblandning i mobbing (Cornell & Brockenbrogh,
2004).

Lagar och forordningar styr och reglerar arbetet mot krinkande behandling i
skolan. I bade skollagen (SFS, 1985:1100, 7§) och i likabehandlingslagen (SES,
2006:67) men ocksa i liroplanen Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2000)
patalas skolans skyldighet att vidta atgirder for att férebygea och férhindra alla
former av krinkande behandling. I vilken omfattning larare ingriper vid mobbing
framgar av den nationella utviarderingen som genomférdes ar 2003 i skolaren 5
och 8. Hir uppgav 25 procent av eleverna att lirare genast griper in men i
samma studie framgar dven att atta procent av eleverna svarade att det aldrig ar
nagon som vidtar atgirder mot mobbingen (Skolverket, 2004c). Av de elever
som i den tidigare nimnda Go6teborgsstudien siger sig ha varit utsatta for
mobbing svarade en fjirdedel att de inte fitt niagon hjilp av vuxna i skolan
(Ehrling & Hwang, 2004). Danielsson och Marklund (2000) pavisar att skolans
personal i forsta hand griper in och handskas med fysiska angrepp vilket av
personalen forklaras av att sadana angrepp dr mer destruktiva och storande for
omgivningen.

I skollagen anges nédvindigheten av att ”det varje ar upprittas en plan med en
oversikt over de dtgarder som behovs for att férebygea och forhindra krinkande
behandling av barn och elever” (SFS, 1985:1100, §8). En kartligening
genomford ar 2003 visar att handlingsprogram mot mobbing och annan
krinkande behandling fanns pa 96 procent av Sveriges skolor (Skolverket,
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2004b) men dessutom att 86 procent av lirarna ansag att skolan de arbetar pa
gjorde mycket for att motarbeta mobbing. I en kvalitetsgranskning av skolors
beredskap mot mobbing konstaterade dock Nilsson och Sandstrom (2001) att
befintliga handlingsplaner i stor utstrackning faststiller vad som ska goras nir
problemet uppstir men strategier for hur skolan ska arbeta preventivt anges inte
1 samma omfattning.

Dock férekommer olika program for att motverka mobbing. Vid genomférandet
av ett omfattande antimobbingprogram pa savil skol-, som klass- och
individniva visar Kallestad och Olweus (2003) i en kvasiexperimentell norsk
studie att mobbingproblemen efter tva ar var halverade i de 37 skolor som
omfattades av programmet. Hir konstaterades ocksa en tydlig nedging i asocialt
beteende (vandalisering, skolk, snatteri), en bittre ordning och disciplin och en
signifikant forbittring av det sociala klimatet med battre kamratanda och en mer
positiv instillning till skolan och skolarbetet. Dessutom konstaterades en okning
av elevernas trivsel i skolan. Vissa skolor lyckades emellertid bittre in andra med
att reducera och minska uppkomst av mobbing. I en efterféljande studie
konstaterades att en nyckelfaktor i ssmmanhanget var lirare som ség allvarligt pa
problemet och som sag sig sjalva, sina kollegor och skolan som betydelsefulla i
kampen mot mobbing. Dessa lirare var ocksa mer villiga att savil implementera
programmet som att f6lja upp det bade 1 det egna klassrummet och pa rasterna.
De var ocksa mer benidgna att kontakta férildrar nir detta bedomdes som
nodvindigt. Det har dven visat sig framgangsrikt att utéver vad som nimns ovan
aven involvera skolans foraldrar i arbetet mot mobbing (Ferrer-Wreder, Stattin,
Cass Lorente, Tubman & Adamson, 2004).

Skol- och klassrumsklimat och elevets
hembakgrund

Att det kan finnas en avsevird skillnad mellan elevers uppfattning och erfarenhet
av faktorer med avseende pa skol- och klassrumsklimatet inom en och samma
skola visade Ma och Willms (2004) i sin studie innefattande amerikanska
attondeklassare. Denna variation kunde till storsta delen kopplas till elevernas
socioekonomiska bakgrund och koén. Elever med hogre SES liksom flickor
tycktes ha en bittre relation till liraren och de efterlyste ocksia en lugnare
klassrumsmiljo. En slutsats som drogs var att:

In schools where advantaged students are concentrated, there will be fewer
discipline problems and higher achievement levels, whereas schools serving
disadvantaged students will have even worse discipline problems and lower levels
of academic achievement. (ibid, p 185).
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Ytterligare en amerikansk studie beror skol- och klassrumsklimat men har lag
fokus pa att forsoka finna en hembakgrundsfaktor som skulle kunna férklara
barns asociala beteende i skolan. Efter att ha foljt drygt 200 pojkar fran det fjarde
skolaret och fem ar framat konstaterade DeBaryche, Patterson och Capaldi
(1993) att lag utbildningsniva hos forildrar korrelerade med negativa strategier
for uppfostran vilket beskrevs som “ineffective discipline construct /---/ a style
characterized by nagging, scolding negative reinforcement of the child’s
troublesome behaviour, anger, and a sense of being unable to control the child”
(ibid, p 798). Dessa strategier visade sig vara hogt korrelerade med de beteenden
pojkarna uppvisade i skolan och som exempelvis tog sig uttryck i form av
trakasserier av andra elever, stold och slagsmal. Detta beteende visade sig fa en
direkt och negativ effekt pa engagemanget for skolarbete i ar 7. I sin tur visade
sig engagemang for skolarbetet ha en direkt och positiv effekt pa
skolprestationen i skolar 8.

Korrelation mellan elevers hembakgrund och faktorer kopplade till skolklimat
har dven rapporterats i svensk forskning men hir har det handlat om elevernas
uppfattningar om krinkande behandling (Skolverket, 2001b). Hir framkom att
en storre andel av elever med liag socioekonomisk bakgrund kinde sig utsatta for
psykosociala krinkningar. I en jamforelse med elever med hogre socioekonomisk
bakgrund uppgav en mindre andel av eleverna med lagt SES att de trivdes 1
skolan och de upplevde i ligre grad att de kunde framfora kritik utan att behova
lida for det vilket framfor allt gillde de ildre eleverna. I Ostbergs (2001) studie
betriffande barns och ungdomars valfird framgar att arbetarklassbarn var
overrepresenterade bland de elever som upplevde att det brukade vara stokigt 1
klassrummet.

Skol- och klassrumsklimat och dess inflytande 6ver
studieprestation

Att det klimat som riader pa en skola samvarierar med studieprestation har
pavisats 1 flera studier men att pa ett enkelt satt kunna dra ndgon generell slutsats
om hur stor betydelsen ir ter sig problematiskt inte minst med tanke pa att
klimat definierats och beraknats pa sa olika satt.

I den grundliggande studien som genomférdes av Brookover et al. (1979)
konstaterades att radande skolklimat det vill sdga ”the norms, expectations, and
feelings that characterize the school and which we identify as climate” (ibid, p
32) forklarade variationen 1 skolprestation lika mycket eller mer dn vad
elevsammansittningen pa skolorna med avseende pa SES gjorde. Klimat
speglades i studien av 14 indikatorer som berorde skolledares, lirares och elevers
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normer, forvintningar och instillning till skolan och skolarbete. I studien ingick
elever frin skoliren 4 och 5 i 68 amerikanska grundskolor. Aven Smith och Hoy
(2007) knot an till férvintningar i sin definition av skolklimat vilket gick under
benimningen “academic optimism”. Begreppet innefattade skolans betoning pa
akademiska kunskaper i en verksamhet dir det finns en 6vertygelse om att alla
elever kan na goda studieresultat och dir eleverna forvintas arbeta hart och
samarbeta med varandra. Utifrin studien som innefattade 99 hogstadieskolor
konstaterades att “academic optimism” har ett lika stort forklaringsvirde som
SES nir det giller elevers studieférméga vilket 1 det hir fallet rérde sig om
matematik.

I ytterligare en studie, aven den amerikansk, undersoktes forhallandet mellan
skolklimat, SES och skolprestation i skolar 4 men hir var det SES med avseende
pa skolans upptagningsomrade som beriknades (Johnson & Stevens, 20006).
Klimat definierades som det psykosociala klimat som utgdrs av samarbete mellan
lirare, studenter och skolledare vilket framkom genom lirares uppfattning
gillande delaktighet i beslutsfattande, kinslan av samhorighet med kollegor samt
tillgdng pa resurser. 1 000 lirare frin ett sextiotal grundskolor ingick i studien.
Ett signifikant och positiv samband konstaterades mellan lirarnas uppfattning
om skolans klimat och elevprestation. Nir hinsyn tagits till SES foérsvagades
dock detta samband och var inte lingre signifikant.

Med utgangspunkt i Cyperns data fran PIRLS 2001 som innefattande 3 000
elever i skolar 4 mittes klimat av en variabel gillande elevernas tankar om att
lirarna pa skolan brydde sig om dem. Denna faktor utgjorde en av de sex

variabler som sirskiljde effektivare frin mindre effektiva skolor (Papanastasiou,
2008).

Klimat kan inte bara kopplas samman med psykosociala faktorer utan dven med
rent materiella. Utifrin en studie innefattande ndstan 80 amerikanska
hogstadieskolor undersékte Uline och Tschannen-Moran (2008) foérhéillandet
mellan kvaliteten pa skolbyggnader och utrustning, psykosociala faktorer (elevers
respekt gentemot varandra, lirares hjilpsamhet, support fran foérildrar och
samhille, rektors littillgdnglighet) och studieprestation (engelska och matematik).
Studien pavisade att kvaliteten pd byggnader och utrustning var signifikant och
positivt relaterad till de psykosociala klimatvariablerna som 1 sin tur var positivt
relaterat till elevprestation.
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Summering och framatblickande

Det klimat som rader i skola och klass syns vara avhingigt av flera och
samvarierande faktorer av strukturell savial som psykosocial art. Indikationer
tinns pa att mindre skolor och mindre klasser utgor bittre forutsittningar for en
lugn studiemilj6 och minskad risk for anonymitet. Dock tycks goda relationer
mellan kamrater och i personalgrupp savil som mellan personal, férdldrar och
elever vara av fundamental betydelse for ett positivt studieklimat, f6r elevers
vilbefinnande men ocksa for hur vil de kan prestera i skolan.

Studier visar att skolledare pa olika nivaer spelar roll for en skolas atmosfir och
inte minst for den samsyn som rader vad giller normer och gemensamma mal.
Dock forefaller det rimligt att anta att liraren, som varande den person som stir
eleverna nirmare, dr 4n mer betydelsefull och att dennes férhallningssitt dirmed
har ett storre inflytande 6ver det klimat som rader i elevernas omedelbara nirhet.
Forildrars och elevers uppfattning om att liraren dr en skicklig pedagog har
ocksa visat sig korrelera med ett positivt lirklimat. Sittet pa vilket hon eller han
organiserar sin undervisning kan exempelvis fa konsekvenser for elevers kinsla
av samhorighet men ocksi for det ansvar de tar for varandra. I vilken grad
liraren uppmarksammar och tar tag i krinkande handlingar tycks inte bara fa
konsekvenser for eleverna i den egna klassen utan dven for skolans elever i stort,
vilket 4r nagot som dven visat sig gilla mobbing. I den svenska skolan synes
torekomst av just mobbing utgbra ett betydande problem da denna form av
trakasseri sedd utifran ett gruppdynamiskt perspektiv dven utgor ett hot f6r den
som for tillfillet inte sjdlv ar utsatt. Det verkar ocksa vara mer regel an undantag
att elever som blir mobbade kidnner sig utanfor, stressade och otrygga i skolan.
Enligt elevers utsago forefaller mobbing vara nagot som i stor utstrickning sker
utan att nagon vuxen griper in. En forsiktig forklaring till detta kan vara att
trakasserier av detta slag i hogre grad uppfattas av dem som sjalva riskerar att bli
utsatta dn av dem som star en bit ifran det vill sdga skolans personal.

I den svenska skolan synes dven ett stokigt klassrumsklimat utgora ett betydande
arbetsmiljoproblem, dtminstone sett utifran elevernas synvinkel. Larare uppfattar
inte 1 fullt lika hég grad att oro férekommer under lektionerna vilket dr nagot
som i an ldgre grad tycks uppmirksammas av skolledarna. Hir forefaller det
aterigen som om ju lingre ifrin den konkreta situationen aktoren befinner sig
desto mindre uppfattas problemet vara. Moéjligen skulle det ocksa kunna vara sa
att ett fornekande av ett negativt beteende kan utgora ett slags forsvar for att
man inte ingriper. I sammanhanget gar det inte heller att bortse fran att svar frin
exempelvis skolledare kan vara influerat av ”social desirability” det vill siga att
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hon eller han 6nskar att fa skolan att framsta i god dager (Pedhazur & Pedhazur
Schmelkin, 1991).

Trots ovan nimnd problematik tycks det stora flertalet svenska elever trivas bra 1
sin skola vilket i synnerhet giller yngre elever. Dock finns en grupp som inte
trivs och som inte heller uppfattar skolan som en trygg plats att vara pa. Dessa
elever upplever i storre utstrickning an andra att det forekom krinkningar och
stokigt klassrumsklimat och indikationer finns pa att elever fran utbildnings-
massigt mindre privilegierade hemforhallanden dr Gverrepresenterade i denna

grupp.

Forskningsgenomgangen visar att det klimat som rader i skola och klass ir
avhingigt av flera och samvarierande faktorer men dven att det definieras och
mits pa olika sitt. Darigenom ter det sig svart att sirskilja nagon enstaka faktor
som faststiller ett gott klimat for lirande. Ndgot som dock framskymtar ar att
liraren 1 sammanhanget spelar en inte allt f6r obetydlig roll nir det giller att
skapa en trygg skol- och klassrumsmiljé. Fog finns ocksd fOr slutsatsen att det
mest grundlaggande for elevers lirande i skolan dr trygea relationer och ett tryggt
undervisningsklimat nagot som skulle kunna foérklaras utifran Maslows (1970,

1999) teori om minniskans grundliggande behov. ”In general, only a child who
feels safe dares to grow forward healthily” (ibid, 1999, p 58).

Aterkoppling till Ligsta och Hégsta genomsnitt

Resultaten frin det forsta analyssteget visade skillnader mellan extremgrupperna
med avseende pa hur elever, forildrar och skolledare uppfattade faktorer som
kan hota tryggheten i skola och klass vilket exempelvis handlade om férekomst
av trakasserier av olika slag. Detta syntes vara mer vanligt forekommande i
Ligsta genomsnitt och hir indikeras att en hogre grad av trygghet samvarierar
med studieprestation. Forskningsgenomgangen kan dock inte med entydighet
stodja detta antagande. Diremot framkommer att liraren kan spela en nyckelroll
nir det giller att skapa och bibehalla ett tryggt undervisningsklimat. Ytterligare
niagot som framskymtat i forskningsgenomgangen ar att det kan foreligga en
samvariation mellan elevers hembakgrund och en tryge skolkontext satillvida att
elever som kommer frin mer privilegierade hemforhallanden gar 1 skolor och
klasser dir klimatet kan betecknas som mer tryggt.

I datamaterialet finns variabler som kan fungera som indikatorer pa begreppen
trygghet, lirarkompetens och elevers hembakgrund vilket medfor att det finns
goda mojligheter att i det tredje och avslutande steget undersoka eventuella
relationer begreppen emellan.
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Samverkan mellan skola och hem

A child’s ability to learn to read in the primary
grades may depend no less on how he is taught than
on the existence and nature of ties between the
school and the home.

: 9
Urie Bronfenbrenner

Historiskt sett har ansvaret for barns utbildning varit delat mellan kyrka och hem
dir kyrkan statt for innehallet medan hemmet ansvarat for genomférandet
(Erikson, 2004; Isling, 1980). I och med 1842 ars folkskolereform kom
emellertid ansvaret f6r undervisningen successivt att flyttas over till skolan. I
reell mening talades det om en samverkan mellan skola och hem forst 1 1946 ars
skolkommissions betinkande (SOU 1948:27). Allt sedan dess har vikten av
samarbete och forildrars inflytande i 6kande grad betonats i de liroplaner som
borjade tillimpas frain 1962 och framit (Kungliga skoloverstyrelsen, 1962;
Skol6verstyrelsen, 1969; 1980; Utbildningsdepartementet, 2000).

I syfte att Oka fordldrars inflytande i1 den svenska skolan startades 1996 en
torsoksverksamhet med lokala styrelser med foraldramajoritet i grundskolan och
i den obligatoriska sirskolan (SFS, 1996). Hirigenom skulle forildrarna fa insyn i
skolan men de skulle ocksa ges maijlighet att paverka verksamheten. Studier visar
pa ett 6kat foraldradeltagande 1 de aktiviteter som anordnades pa de skolor som
var med 1 fors6ksverksamheten och att ledaméterna 1 allmédnhet menade att de
fatt en bittre insyn i skolans verksamhet (Kristoffersson, 2008). Det kunde dock
konstateras att manga brukare inte hade insyn i styrelsearbetet dir utover
torildrar ocksi rektor och lirare deltog. Styrelsearbetet pa skolorna priglades
genomgiende av osikerhet. Forildrarnas osikerhet handlade om vilket ansvar
och vilka befogenheter de hade. Lirarna kinde sig hotade i sin profession och
skolledaren sig det problematiskt att bade vara arbetsgivare och styrelseledamot.
Forildrarna upplevde att det var svart att nd ut med information till vriga
brukare men ocksa att de egentligen inte hade tid for styrelsearbetet. I studien
patalades ocksa risken att ett 6kat foraldrainflytandet genom lokala styrelser kan

oka klyftorna mellan olika forildragrupper eftersom sociala villkor gor att alla
foraldrar inte kan delta lika aktivt (ibid).

Erikson (2004) har arbetat fram fyra modeller som 1 grunden innebdr att
samverkan mellan skola och hem kan betraktas pa lika manga olika sitt.
Beroende pa vilken modell eller princip man viljer att utga ifran far relationen

° Bronfenbrenner, U. (1979)The ecology of human development. Experiments hyrenand design
Cambridge, MA: Harvard University Press.
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mellan skola och hem olika inneboérd. Beskrivningen av lokala styrelser med
torildramajoritet dr ett exempel pa det Erikson kallar brukarinflytarprincipen dar
man som forilder ges moijlighet att vara med i styrningen av skolan. Denna
princip tangerar valfrihetsprincipen dar sjilva valhandlingen star i fokus vilket
exempelvis kan galla foraldrars ritt att bevaka egna intressen som att exempelvis
vilja skola. Den tredje principen bygger pa sirskiljande och benimns
isarhallandets princip. Hir betonas de olikheter som finns mellan skola och hem
och mellan lirare och férildrar vilket kan handla om intresse, uppdrag och
ansvar. Den fjirde principen dr partnerskapsprincipen som kanske dr den man
frimst tinker pa ndr man associerar till foraldrar och skola och det samarbete
som dger rum. Till skillnad frin isirhallandets princip gors anstringningar for att
minska avstindet mellan skola och hem. Inbyggt finns en strivan att finna olika
samverkansytor for att hirigenom skapa goda forutsittningar for ett effektivt
lirande och bittre skolprestationer (ibid). I mangt och mycket finns denna
princip inbyged i den svenska skolans styrdokument dir det bland annat patalas
att forildrar och lirare ska ses som jimbordiga parter (Skolverket, 1995). I den
nu gillande liroplanen, Lpo94, understryks exempelvis ocksa att ’Skolans och
virdnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas skolging skall skapa de
basta moijliga forutsittningarna for barns och ungdomars utveckling och
lirande” (Utbildningsdepartementet, 2000, s 14).

Skolan och elevernas hem har, styrdokumenten till trots, historiskt sett befunnits
vara separata arenor dir samréret manga ganger begrinsats till férvintningar pa
torildrarna om att fa barnen till skolan och att se till att laxor blir gjorda liksom
att tillrittavisa ett oonskat beteende (Erikson, 2004; Ribom, 1993). Liksom i
styrdokumenten utmanar Bronfenbrenner (1979) denna tradition da han hivdar
att det mellan de olika miljoer barnet vistas i maste finnas en dialog och att barns
utveckling paverkas av hur de vuxna i dess niarhet samspelar.

Utvecklingsekologi

Utgangspunkten i den utvecklingsekologiska teorin ar synen pa utveckling som
ett resultat av samspelet mellan individen och de miljéer hon idr en del av
(Bronfenbrenner, 1979). Hir ses barnets miljé som hierarkiskt sammanhingande
system vilka likt ryska dockor dr sammanforda och omslutna i varandra. I teorin
tramhills vikten av att inte uteslutande studera barnet i férhallande till de miljGer
hon dr en del av utan dven studera miljéerna 1 forhéllande till varandra. Kéirnan i
modellen, mikronivan, utgors av de monster av aktiviteter, roller och relationer
som upptrader i individens narmiljé vilka kan handla om hemmet eller skolan.
Relationerna mellan olika mikrosystem, men ocksi Overgingarna fran ett
mikrosystem till ett annat, bidrar till att mesosystem uppstar. Sidana relationer
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och ekologiska 6vergingar sker till exempel nir barnen bétjar skolan. Aven
utanfér mikrosystemet finns faktorer av betydelse f6r barnets utveckling och
exonivan bestdr av system som indirekt utévar paverkan. Exempel pa detta kan
vara organisation av skolans arbete och de resurser som finns till férfogande.
Den yttersta nivan i systemhierarkin utgérs av makrosystem dér bland annat
samhillets gillande normer och virderingar iterfinns. Exempelvis avspeglas
detta i liroplaner och kursplaner vilka ar resultatet av den politiska styrning som
paverkar skolas verksamhet (Broady, 1992; Lundgren, 1984).

Skolan och familjen ses utifrin detta utvecklingsekologiska perspektiv som de
mest betydelsefulla arenorna fér barns socialisation och utveckling vilket ar
nagot som dven Epstein (2001a; 2001b), vad giller utbildning, tar fasta pd i talet
om partnerskapet mellan familjen, skolan och sambhallet. Epstein utgir ifran att
familjen och skolan men ocksa det omgivande samhillet dr den triad som bast
frimjar barnets utbildning. Samverkan kan ske mellan arenorna, vilket kan gilla
savil det enskilda barnet som en klass, eller aktiviteter som tor hela skolan.
Grundtanken dr att forutsittningarna for barns lirande okar ndr féraldrar och
skola har gemensamma mal, nir de arbetar tillsammans och nir det finns ett
delat ansvar for savil egna som andra barns skolging. Arenorna ska enligt
Epstein inte ses som separerade men heller inte statiskt sammanbundna vilket
innebir att de kan savil nirma sig varandra, vilket vanligtvis sker i samband med
att barnet borjar skolan, som glida isir vilket ofta blir fallet nir barnet blivit
aldre.

Partnerskapsprincipen (Erikson, 2004) ligger inbyged i forskningen om
samverkan mellan skola och hem och dess betydelse for elevers skolprestation.
Dirfér dar det framfor allt partnerskapsprincipen som dominerar i den
forskningsgenomgang som foljer.

Forildern som medpart i skolarbetet

Interventionsstudier i1 syfte att genom olika typer av foéridldrasamverkan savil
direkt som indirekt forbittra elevers moijlighet att lira har genomforts med
rapporterade positiva utfall. Exempel pa detta ir elevledda utvecklingssamtal.
Utifrin en studie innefattande amerikanska elever fran skolaren F-12
konstaterade Guskey och Marzano (2001) att féraldrar vid ett sadant upplagg far
en bittre inblick i barnets skolarbete samtidigt som eleverna kinner sig i stolta
6ver och nojda med sitt arbete. Tid atgick i skolan for att eleverna tillsammans
med lirarna skulle kunna férbereda motena, vilket vanligtvis mynnade ut i en
portfolio, men lirarens egen férberedelsetid minskade avsevirt.
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Portfolion har dven visat sig utgora ett bra underlag for samverkan runt barns
lis- och skrivutveckling (se t ex. Snow et al., 2005; Taube, 1997). En variation pa
detta tema dr familjeportfolion dir stoff fran sivil skolarbete som fran barnets
hem aterfinns (Dodd & Lilly, 1997). Studier dér forildrar frin minoritetsgrupper
utgjorde malgruppen visar att vid inférandet av familjeportfolios blev foraldrar
och lirare mer jambordiga parter, den tidigare lirarmonologen ersattes av ett
delat talutrymme och fokus skiftade mellan savil aktiviteter i hemmet som i
skolan (Paratore et al., 1995; Paratore, Hindin, Krol-Sinclair & Duran, 1999).
Forildrarna uttryckte att detta upplage bidrog till att de med storre tillforsikt och
sjlvtortroende deltog i motet med liraren men att det ocksa Okade deras
mojligheter att komma med idéer och forslag. Lirarna 4 sin sida uppgav att de
bittre lirde kdnna foraldrarna och elevens hemsituation.

Information

Behovet av att fa tydlig information kring hur barnen har det i1 skolan och hur
man som forilder kan stotta barnet och motivera det for skolarbete visar
Andersson (2004) i en svensk fallstudie dir ett fyrtiotal fOretridesvis
hogutbildade foraldrar intervjuades. Flertalet foéraldrar upplevde att den
information de fatt frain den undervisande liraren var tillricklig. Daremot var de
kritiska mot skolledningens sitt att informera vilket fraimst gillde dalig
tramforhéllning och att information om exempelvis organisationsforandringar
kommit allt f6r sent. Forildrarna vars barn hade problem med skolarbetet
upplevde dock att den information de fatt fran skola och lirare var allt f6r ytlig,
sporadisk och otillricklig. I jimfoérelse med 6vriga hade dessa foraldrar inte
upplevt nagon dialog i egentlig mening med skolans personal.

En metod for att forbittra kontakten mellan skola och hem idr att géra den
information som giller elevens skolgang mer lattillginglig. Ett sidant sitt ar
anvindning av sa kallade rostbrevlador dir féraldrarna kan lyssna av information
men dven sjilva limna meddelanden (Bauch, 1989; Cameron & Kang, 1997). Vid
fullt inférande av dessa sa kallade r6stbrevlidor visade en amerikansk
experimentell studie att kontakten mellan skolan och hemmet 6kade markant
och aven hir uppgav forildrar och lirare att de bittre lirde kinna varandra. Ju
mer frekvent forildrarna anvinde denna form av informationskanal, desto
positivare syntes deras instillning till skolan vara. Ytterligare en effekt var att
lixor 1 hégre grad blev gjorda. Positiva skillnader med avseende pé lisprestation
noterades ocksa mellan experimentgruppens och kontrollgruppens elever
(Bauch, 1989). Senare genomforda studier har pa liknade sitt och med positivt
resultat nyttjat webbaserad teknologi diar samverkan skett mellan skola och
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toraldrar 1 syfte att forbattra elevers lasférmaga (Merkley, Schmidt, Dirksen &
Fulher, 2000).

Mojligheten for foraldrar att fa information om bécker men ocksd mojligheten
till hemldn dr ytterligare ett sitt att involvera fordldrarna 1 barnets ldsning som
visat sig ge positiva utfall. I jamforelse med en kontrollgrupp liste barn som
ingatt i sidana liasprojekt mer savil enskilt som tillsammans med forildrarna,
deras intresse och motivation for lisning dr storre och diskussioner kring vad
man list férekommer oftare i dessa familjer (Bangs, 1994; D’Agostino, Hedges,
Wong & Borman, 2001; Gambrell, Almasi, Xie & Helander, 1995; Robinson,
Larsen & Haupt, 1996). Liknade resultat fann Koskinen et al. (2000) i en
kvasiexperimentell studie dar boklineprojekt dven kombineras med ”bok och
band”. Har framkom att de elever som bade hade bok och band, i en jamforelse
med elever som endast hade bok, fick ett 6kat lasintresse men ocksa presterade
bittre 1 ldsning. Speciellt tydligt var detta for elever med annat modersmal dn det
officiella dir kombinationen bok och band underlittade att forsta okidnda ord
men ocksia verkade motivationshéjande. En orsak till detta visade sig vara att
hela familjen kunde lyssna pa upplidsningen och pa sa sitt tillsammans utveckla
sina sprakkunskaper.

Forildrar kan avsta fran att hjilpa till med skolarbete 1 hemmet om de tvivlar pa
den egna férmagan eller dr radda for att inte instruera barnet pa samma sitt som
man gor 1 skolan vilket Cuckle (1996) visar i en fallstudie géllande lasutveckling 1
skolar 1 och 2. Oavhingigt av social bakgrund uttryckte forildrarna i studien en
onskan om att fa tydliga direktiv av liraren bade om huruvida de skulle hjilpa
sina barn eller inte och om sa var fallet, pa vilket sitt. Av ridsla for att inte
lirarna skulle ha tid med dem undvek flertalet foraldrar att sjilva ta kontakt med
skolan for att fa denna information.

Fordldrantbildning

Ett sitt att visa pa hur forildrar kan bista sina barn i1 skolarbetet dr genom
torildrautbildning. Inbyget i detta ligger ocksa att ldrarna, vilka som regel haller 1
utbildningen, bittre lir kidnna familjen och de villkor eleven existerar under
(d’Agostino et al., 2001). En interventionsstudie dir fordldrar till barn i
torskoledldern deltagit 1 utbildning kring barns sprakutveckling och dir innehallet
sedan praktiserades i hemmet visade sig ha en positiv effekt pa barnens
sprakutveckling (Jordan, Snow & Porche, 2000). Barnen i experimentgruppen
hade 1 en jimforelse med kontrollgruppens barn signifikant hogre resultat pa de
sprakforstdelsetest som avslutade studien. Sarskilt markant var detta f6r de barn
som presterat lagst i de tester som gjordes innan projektet startade.
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Genom aterkommande boksamtal i foraldragrupp konstaterade Handel (1999)
att forildrarna, som i detta fall hade lag utbildning, utvecklade sin egen
lasférmaga och fick ett okade lasintresset. Barn till féraldrar som ingick i
projektet blev ocksa mer intresserade av ldsning savil hemma som 1 skolan och
barnens lirare uppgav att de i sin tur borjade dgna mer tid 4n tidigare 4t
hogliasning men ocksa undervisning av olika lastrategier. Genom projektet knots
aven sociala kontakter och forildrarnas insikt om sin egen roll i barnets
utbildning 6kade. Siledes kan studietriffar ocksa fylla en social funktion. Utifran
en aktionsforskningsdesign visade Nistler och Maiers (2000) att familjer under
sadana triaffar lyfter problem, delar med sig av egna erfarenheter och stottar
varandra. I denna studie blev rollerna 1 jimforelse med traditionella
utbildningsprogram ocksa de ombytta vilket innebar att det var forildrarna och
inte liraren som blev den egentliga resursen att rikna med.

Med fokus pa olika metoder att arbeta med héglisning fick foréldrar till barn i
skolar 1 grundlig genomgang och trining i att fungera som barnets handledare i
hemmet (Leach & Siddall, 1990). Resultaten visade en gynnsam effekt pd
lasutvecklingen hos de barn vars foéraldrar lart sig ett aktivt forhallningssitt och
ocksa tillimpade det vilket kan jamforas med kontrollgruppen dir forildrarna
bara lyssnade till barnets hoglisning,

Ytterligare ett sitt att involvera forildrarna 1 barnens las- och skrivutveckling ar i
workshops dir forildrar och barn arbetar tillsammans i skolan med lds- och/eller
skrivaktiviteter. Efter ett sidant projekt som mynnade ut i en skoltidning
producerade eleverna i experimentgrupperna i jamforelse med en kontrollgrupp
lingre texter innehillande rikare vokabulir, bittre meningsbyggnad och ett farre
antal stavfel (Handel, 1999: Saint-Laurent & Giasson, 2005).

Forildraengagemang kan emellertid, vilket bor lyftas fram, finnas utan att skolan
eller lirare pa nagot sitt dr involverade. Hewisson och Tizard (1980) visade 1 en
studie dir relationen mellan hemfaktorer och lidsfirdighet undersoktes, att
hilften av forildrarna engagerade sig i och stottade barnens ldsning utan att vare
sig ha blivit uppmanade till det eller gjort ansprik pa att fa goda rad.
Informanterna i denna studie var arbetarklassforaldrar till elever 1 skolar 1.

Samverkan och elevers hembakgrund

I en svensk unders6kning som genomférdes 1942 konstaterades att endast 28
procent av forildrarna varit i kontakt med skolan och da rorde det sig nistan
uteslutande om samtal kring barnets framtida yrkesval (SOU, 1943). Nar
motsvarande undersckning genomférdes 1969 hade andelen stigit till 76 procent
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och hir var beréringspunkterna betydligt fler (SOU, 1974). 1 bdda
undersokningarna var det dock Gvervigande forildrar med hog utbildning som
varit 1 kontakt med skolan.

I dagens svenska skola pabjuds att liraren, eleven och elevens vardnadshavare
minst en gang varje termin ska samtala om hur elevens kunskapsutveckling och
sociala utveckling bidst kan stodjas (Grundskoleforordningen, 1994).
Datamaterialet fran PIRLS 2000 visar att detta undantagslost ocksa sker genom
utvecklingssamtal. Sannolikt utgdér dessa samtal dirmed den wvanligast
torekommande samverkansformen. Vad giller dessa samtal betonas att eleven,
torildern och liraren ska vara jimbordiga parter (Skolverket, 1995). Huruvida
parterna verkligen ir, eller kan vara, jaimbordiga kan diskuteras. Enligt Lareau
och Weininger (2003) och Weininger och Lareau (2003) ir detta avhingigt
torildrarnas kulturella kapital och deras position satt i relation till lararens. Detta
symboliska kapital spelar roll f6r vem som ér auktoriteten i motet och vem som
exempelvis  har  makten  Over samtalsinnehall —och  talutrymme.
Medelklasstoraldrarna 1 Lareaus och Weiningers (2003) etnografiska studier var, i
en jamforelse med arbetarklassforildrar och ligutbildade foraldrar, mer benigna
att stilla fragor, ifragasitta lirarens bedomning av barnet samt forsvara barnets
upptridande. Dessutom vann de 1 dessa samtal storre fordelar f6r barnet vilket
exempelvis kunde handla om mer individuell hjilp. Utéver detta hade
medelklassforildrarna inga svarigheter med att forsta och fora resonemang kring
pedagogiska sporsmil eller att tolka innebérden i kursplaner och uppstillda mal.
For arbetarklassforildrarna var detta inte alls lika enkelt.

Forildrar narmar sig skolan med olika férvantningar pa vad som krivs av dem.
Det kan ocksa finnas skilda uppfattningar om vad som menas med att vara
delaktig eller stétta barnet i skolarbetet. Betydande skillnader kan enligt Lareau
och Shumar (1996) dven finnas mellan forildrars moéjligheter att bistd sina barn i
skolarbetet och att svara upp mot de krav som skola och lirare stiller. Bristande
egen utbildning kan skapa en osikerhet kring hur man som férilder pa basta satt
kan stotta barnen i skolarbetet och det kan aven begrinsa moijligheterna att
hjalpa barnet med lixor (se t ex. Lacina-Gifford, 2004; Lareau, 1987; Moles,
1999; Paratore et al., 1999; Pena, 2000). Liknande resultat framkom i en svensk
kartligening dir barn fran arbetarhem inte i lika stor utstrickning som barn med
vilutbildade forildrar fick hjilp med sina lixor vilket f6r 6vrigt ocksd var nagot
som gillde barn till ensamstiende forildrar (SOU, 2001). Aven barn till
utrikesfédda forildrar fick 1 mindre utstrickning hjilp med sina lixor men den
troliga orsaken till detta befanns i forsta hand vara bristande férmaga att
bemistra spriaket (ibid). Saledes kan sprakbarridrer medféra svarigheter for
torildrar att hjilpa sina barn vilket ocksd kan resultera i att forildrar viljer att
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avsta fran aktiviteter anordnade av skolan vilket aven kan innefatta foraldramote

i det egna barnets klass (Finder & Lewis, 1994; Pena, 2000).

Flera amerikanska studier bygger pa data frin National Education Longitudinal
Study of 1988 (NELS). Undersékningen pabérjades 1988 men direfter har
uppfoljande studier gjorts fram till och med ar 2000. Unders6kningen bygger pa
ett riksrepresentativt urval innefattande nastan 25 000 amerikanska elever som
nir studien paborjades gick i attonde klass. Att kopplingen mellan foraldrars
utbildningsbakgrund och engagemanget i barnets skolarbete inte alltid 4r enkel
att forstd visar Ho och Willms (19906) 1 en studie baserad pa data frain NELS.
Analyserna utgick ifrin 12 fragestillningar som fangade upp diskussioner i
hemmet kring barnets skolarbete, foraldrars kontakt med skolan, 6vervakande av
barnets lixor och féraldrars deltagande i aktiviteter saisom att hjalpa till i skolan
eller delta vid foraldramoten. Resultaten visade, mojligtvis med undantag av
torildrars deltagande i aktiviteter, en betydligt storre skillnad med avseende pa
torildraengagemang inom skolor dn vad som var fallet mellan skolor. Svarighet
fanns saledes att skilja en skola frin en annan med avseende pd
torildraengagemang. 1 studien pavisades ocksa att SES hade ett svagt men
signifikant positivt samband med férildradelaktighet och i1 detta fall férklarade
SES en storre del av foraldraengagemang mellan 4n inom skolor. Betriffande
torildrars kommunikation med skolan konstaterades en svag men negativ effekt
pé skolresultat vilket forklarades av att fordldrar vars barn ar svagpresterande 1
hogre grad dr i kontakt med skolan. Studien visade dven att forildraengagemang
hade en svag inverkan pa studieprestation. Dock var effekten storre for elever
med ligre SES 4n vad som var fallet for elever med hogre SES. Nagot som ocksa
konstaterades var den positiva féljden av att ga i en skola dir eleverna generellt
sett kom fran mer privilegierade hemférhallanden.

Children scored considerably higher in both mathematics and reading if they
attended a high SES school, irrespective of their own family backgrounds. /---/
Similarly, irrespective of their own SES, parents were more likely to volunteer or
attend PTO meetings if their children attended high SES schools than low SES
schools. Although the benefits to children of having their own parents participate
in this way were negligible, the average level of participation in a school had a
small but significant effect on reading achievement. (ibid, p 138)

Genom sociala kontakter och kunskap om utbildningssystemet kan vissa
torildrar ha storre mojlighet dn andra att utova inflytande i skolan och det kan
ocksda utgora skillnaden mellan den distinktion Bourdieu (1993) g6r mellan
“being heard” och “being listened to”. Exempelvis fann McGrath och Kuriloff,
(1999) i en arslang etnografisk studie, att amerikanska medelklassféraldrar,
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toretradesvis valutbildade mammor, 1 hog grad engagerade sig i olika aktiviteter i
barnets skola vilket bland annat underlittades av att de i en jimférelse med
arbetarklasstorialdrar, hade storre mojlighet att bescka skolan under dagtid.
Dessa mammor agerade ocksa pa ett satt som tenderade att exkludera forildrar
med annan socialgruppstillhorighet vilket dven innefattade valutbildade foraldrar
fran minoritetsgrupper. Vidare hade de vilutbildade medelklassmammorna inte
bara kunskap om utbildningssystemet utan ocksid kontakter i samhallet som
nyttjades for att driva igenom 6nskemadl om det egna barnets skolging men dven
tor att utéva inflytande pa beslut som fattades bade om klass och om skola.

Liknande resultat framkom i en engelsk etnografisk studie dir Reay (1999)
studerade modrars engagemang i barnets utbildning och dven hir framkom att
medelklassmammorna frimst var den grupp som gjorde sina roster horda och
anvinde sin auktoritet i motet med skolan. Med en sjalvklarhet och med en
sjalvsikerhet som arbetarklassmammorna saknade, tog medelklassmammorna
kontakt med skolan. De drog sig inte for att forska paverka ldrarens
undervisning vilket ocksa manga ganger lyckades. Dessa modrar var ocksa mer
benigna att ta en omedelbar kontakt med skolan, till exempel for att belysa ett
problem eller begira ett mote. De tog for givet att moétet skulle ske omgaende
vilket ofta ocksa blev fallet. Fér arbetarklassmammorna var det diremot med
vanda kontakt togs med skolan och hir talades det i termer av dngslan och att
behova mobilisera kraft. I de fall dessa médrar framférde 6nskemal togs dessa
ringa hinsyn till. Nir de onskade fa till stind ett snabbt mote, tillbakavisades
detta som regel. Om nagon trots allt insisterade, betraktades hon av kollegiet
som besvirlig och ohyfsad. Nair lirarna kontaktade forildrarna, upplevde
arbetarklassmammorna i stor utstrickning att de blev behandlade som barn. I
studien framkom dven att lirarna upplevde stérre nervositet nir de skulle triffa
medelklassmammorna 4n Gvriga mammor samt att fiders ndrvaro i skolan
paverkade hur familjer uppfattas av liraren. Nir fiader kontaktade skolan, sigs
detta som ett genuint intresse for barnets skolgang. Dock handlade det inte om
man i storsta allmanhet utan om man fran medelklassen.

Dominerande forildragrupper utgor inte bara ett problem i engelsksprakiga
linder vilket Johansson och Wahlberg Orving (1993) visar i en svensk
etnografisk studie. I en av klasserna de foljde paverkade hégutbildade och
viltaliga fordldrar resten av forildrarna sa att de blev alltmer tysta. Situationen
atgiardades dock av att liraren lyfte problemet pa ett forialdramote.
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Lararens roll vid foraldrasamverkan

Vad giller samverkan mellan skola och hem samt forildrars delaktighet i
skolarbetet tycks liraren spela en nyckelroll vilket ocksd dr en slutsats som
Johansson och Wahlberg Orving (1993) drar utifran sin longitudinella studie av
svenska lagstadieklasser. Lirarna i deras undersékning visade prov pa lyhordhet,
kunskap och vilja men ocksd uppfinningsrikedom och entrigenhet for att fa
torildrarna, var och en utifran sina fOrutsittningar, engagerade i skolans
verksamhet. I studien pavisades ocksa att foraldrar dr en resurs att rikna med om
de bara ges moijlighet till inflytande och har moijlighet att fatta beslut. Detta
gillde savil idéer om samarbete som hur arbetet skulle genomféras vilket inte
minst handlar om att skapa trivsel for eleverna. Indikationer finns dven pa att
torildrar som deltar 1 beslutsfattande dr mer bendgna att stédja skolans uppdrag
och de uppfattar ocksa dirigenom att de i stort har reella moéjligheter att kunna
paverka skolans agenda (Tal, 2004).

Aven Dauber och Epstein (2001a) lIyfter utifrin sina studier av amerikanska
skolor fram lirarens roll och bemotande vilket uttrycks pa foljande sitt:

teachers who were “leaders® in the frequent use of parent involvement did not
prejudge less-educated, poor, or single parents. They rated all groups of parents
higher on helpfulness and follow-through on learning activities with their children
at home. /---/ In contrast, teachers who did not frequently involve patents in
their children’s education made more stereotypic judgements about the
involvement and abilities of less-educated parents, socioeconomically
disadvantaged parents, and single parents. (ibid, p135)

Indikationer finns ocksa pa att lirares strivan att gora fordldrar delaktiga i
skolarbetet ar positivt korrelerat med forildrars uppfattning om en god kvalitet
pa skola och undervisning (Dauber & Epstein, 2001b; Epstein, 2001c; 2001d).

Samverkan och dess inflytande pa studieprestation

Med fokus pa yngre barns lisforméga konstaterade Taylor, Pearson, Clark och
Walpole (1999) signifikanta skillnader mellan effektiva och mindre effektiva
skolor. De effektiva skolorna hade pa savil skolledar- som lirarniva en titare
kontakt med forildrarna vars 6nskemal och behov kontinuerligt, exempelvis
genom fokusgrupper och frageformulir, inventerats, for att sedan bli beaktade.
Minst en gang i veckan hade lirarna personlig kontakt med féréildrarna gillande
det enskilda barnet och genom veckobrev gick information ut om klassens
verksamhet. Lirarna uppmuntrade ocksa forildrarna att bli, men ocksd forbli,
engagerade i barnets lds- och skrivutveckling. Pa olika sitt inspirerades de till att
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lisa och skriva tillsammans med barnet. Ytterligare utmirkande for effektiva
skolor har visat sig vara att fordldrarna betraktas som nyckelpersoner for barns
lirande men ocksa att det finns en enighet mellan parterna vad giller savil
virderingar som mal for skolans verksamhet (Macbeth & Mortimore, 2001;
Rutter et al., 1979). Betriffande enighet kring policy har dven Taube et al., (1995)
utifran ett riksrepresentativt urval avseende svenska elever i skolar 3 visat pa
positiva samband mellan liasférmiga och i vilken utstrickning foraldrarna
bedémdes samarbeta for att stodja skolans mal och riktlinjer f6r undervisningen.
Indikationer finns ocksd pa att elever som uppfattar att skola och forildrar
samverkar kring mal 4r mer positivt instillda till skolarbetet (Epstein, 2001c).

Dearing, McCartney, Weiss, Kreider och Simpkins (2004) fann i en longitudinell
studie dar urvalet bestod av barn fran amerikanska laginkomstfamiljer att
torildrarnas engagemang i forskolan Gverlag hade en positiv korrelation med
elevers instillning till ldsning vilket i sin tur korrelerade med liskunnigheten 1
skolar 5. Ytterligare en amerikansk longitudinell studie innefattande elever fran
skolaren 3 och 4 visade att graden av lirares involvering av forildrar i skolarbetet
torklarade fyra procent av variationen i elevernas lasférmaga nir hinsyn tagits till
torildrars utbildning, initial lasformdga samt skolledarnas bedomning av
lararskicklighet (Epstein, 1991).

Utifran den tidigare nimnda undersékningen NELS 1988 noterades i olika
studier att fordldrars engagemang i barnets skolgiang har en starkare korrelation
med betyg dn med testresultat vilket gillde oavsett forildrarnas inkomst eller
etniska ursprung (Desimone, 1999; Grolnick & Slowiaczek, 1994) men ocksa att
en elevs betyg 1 hogre grad var relaterat till det totala forildraengagemanget pa
skolan 4n till de egna forildrarnas engagemang (Ho och Willms, 1996). Nagra
signifikanta relationer mellan forildrars deltagande i skolrelaterade aktiviteter och
elevers prestation kunde ddremot inte konstateras (Trivette & Anderson, 1995).

Andra resultat av féraldrars engagemang i barnets skolarbete som indirekt kan
torvantas vara av betydelse fOr prestation dr en hogre grad av elevnirvaro
(Sheldon, 2007), bittre uppférande fran elevernas sida (Hawkins, Catalano,
Kosterman, Abbot & Hill, 1999) och elever som mer ofta gbr sina lixor
(Cooper, Jackson, Nye & Lindsay, 2001). Forildraengagemang har dven
relaterats till mer studiemotiverade elever och en storre andel elever med tilltro
till den egna f6rmagan att lira (Grolnick & Slowiaczek, 1994).

Med intentionen att faststilla vilka komponenter som visat sig ha en reell
betydelse for skolprestation genomfordes en metanalys av studier publicerade
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fran 1987 och tio ar framadt (Fan & Chen, 2001). Inledningsvis identifierades
6ver 2 000 artiklar och rapporter och hir visade det sig att den stérsta delen
utgjordes av studier med en kvalitativ ansats. Undersokningar som redovisade
empiriska resultat av forhillandet mellan fordldradelaktighet och studieresultat
var i klar minoritet vilket innebar att endast 25 studier ingick i1 den metaanalys
som genomfordes. Resultaten frin dessa studier var lingt ifrin konsistenta.
Dock pavisades tre 6vergripande kategorier gillande forildrars engagemang och
delaktighet i skolarbetet. Hir handlade det om diskussioner (ex. forildrar som
frekvent och regelbundet diskuterade skolarbete med sina barn), tillsyn (ex.
torildrar som sag till att lixor blev gjorda) samt fOrvintningar (ex. samtal om
torvintade studieresultat och framtida studier). Analysen pavisade en mattlig
samvariation mellan férekommande foraldraengagemang och studieprestation.
Av de tre kategorierna hade dock forildrars forvintningar starkast samband med
studieresultat. Tilldggas bor dock att Fan och Chen i sina analyser inte beaktade
elevers hembakgrund.

Summering och framatblickande

Samverkan mellan skola och hem synes wvara avhingigt av flera och
samvarierande faktorer och relationen kan ses utifran olika principer. Forildrars
mojligheter att utifran brukarinflytarprincipen utova inflytande pa savil skol-
som klassniva kan vara savil positivt som negativt. I positiv bemirkelse handlar
det om att beslut som tas gynnar hela skolan eller klassen men i negativ
bemirkelse kan det forhalla sig precis tvirtom. Steget ér inte lingt till det som
Erikson (2004) benimner valfrihetsprincipen vilken bygger pa foraldrars ritt att
bevaka det egna barnets intresse. Studier visar pa tendensen att resursstarka
torildrar utnyttjar sin stillning och sin kunskap for att géra det bista mojliga for
det egna barnet medan andra mindre resursstarka foérdldrar inte har samma
mojlighet. Isirhallandets princip visar sig genom att foraldrar och lirare var och
en pa sitt hall gor det bista for barnet utan att i reell mening samarbeta.
Motsatsen ar partnerskapsprincipen som bygger pa den utvecklingsekologiska
tanken att barns utveckling och lirande bist sker nir skola och forildrar nirmar
sig varandra och 1 samarbete och samférstand arbetar for barnets basta. Studier
visar att detta kan ske pa manga olika sitt bade 1 barnens hem och i skolan men
framfor allt 1 barnets egen klass. Betraktar man skola och hem utifrin
partnerskapsprincipen framtrider en mangfacetterad och inte helt entydig bild av
vilken betydelse samverkan mellan skola och hem och forildrars delaktighet 1
skolarbetet egentligen har for elevers studieresultat. Dock synes det som att
torildrars sociala bakgrund liksom dven liraren kan fi konsekvenser for hur
samverkan mellan skola och hem gestaltar sig.
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Nédgot som patalats i flera studier dr betydelsen av att det finns ett
informationsfléde mellan skolan och hemmet. Information kan ocksd ses som
det mest grundliggande for att ett samarbete mellan parterna ska komma till
stand och for att férildrarna ska kunna bli delaktiga i skolans verksamhet. Vad
som ocksd framgatt i tidigare forskning ar att foraldrar i1 olika grad kan goras
delaktiga vilket kan illustreras med hjilp av en modell som gir under
beteckningen “The ILadder of Citizen participation” (Arnstein, 1969).
Ursprungligen var syftet med denna metaforiska attastegsmodell att avticka
maktstrukturer i samhillet och hur de interagerar, men den skulle ocksa kunna
anvindas som ett redskap for att synlige6ra forildrars delaktighet 1 barnets
skolging. Grovt indelat bestar stegen av fyra nivaer. Lingst ner i modellen finns
en niva innefattande tva steg som utgors av det Arnstein kallar pseudodelaktighet
dir medborgarna, eller som i detta fall forildrarna, inte ses som kompetenta nog
for att kunna delta i planering eller beslutsfattande. Pa de tre steg som féljer i
nista niva blir fordldrarna forst informerade men i viss man aven konsulterade,
dock har de pda denna niva inget eller ytterst lite att sdga till om och séledes
endast marginella mojligheter att exempelvis kunna paverka beslut som fattas. Pa
den tredje nivan 6kar graden av inflytande. Har borjar ett reellt samarbete mellan
torildrar och skola att ta form och har blir ansvaret for planering och
beslutsfattande allt mer delat. I den hogsta formen av delaktighet, ”Citizen
Control”, har forildrarna full kontroll och insyn i skolans eller klassens
verksamhet. Enligt Arnstein ar emellertid information det absolut mest
grundliggande steget for delaktighet och virdet av just information har, som
tidigare patalats, ocksd visat sig i forskningen om samverkan mellan skola och
hem. Att foraldrar halls informerade om barnets skolging ar for Gvrigt nagot
som ocksa patalas i skolans styrdokument dér det betonas att liraren fortlépande
skall informera forildrarna om  elevens  skolsituation, trivsel och
kunskapsutveckling (Utbildningsdepartementet, 2006). Vinsterna med att
samarbeta med foraldrarna har aven framtritt i tidigare forskning. Dock synes ett
gemensamt beslutsfattandet vara en paradox eftersom det kan fa saval positiva
som negativa konsekvenser. Naturligtvis kan stegen inte ses som isolerade frian
varandra utan dem emellan finns ett kitt 1 form av kommunikation. Enligt
Arnstein dr deltagande och mojlighet att kunna wutéva inflytande nira
sammankopplat med tillf6rsikt och ett fortroende f6r samarbetspartnern medan
ett ickedeltagande ar férknippat med misstro och en kinsla av hopploshet.

Aterkoppling till Ligsta och Hogsta genomsnitt

For att aterknyta till extremgrupperna Ligsta och Hogsta genomsnitt sa visade
det sig att foraldrarna i Hogsta genomsnitt 1 hogre grad ansdg sig vara delaktiga 1
barnets skolgang och i en hégre grad hade de ocksa fatt ta del av elevens arbete i
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svenska. Vad som framkom i avsnittet om skol- och klassrumsklimat var att
torildrarna i denna grupp ocksa hade en storre tilltro till att man pa skolan
brydde sig om barnets framsteg och att skolan dven hade f6rmaga att utveckla
barnets kompetens. Utifrin Arnsteins (1969) modell skulle detta kunna forklaras.

Resultaten frin det forsta analyssteget visade inte bara skillnader mellan
grupperna med avseende pa forildrarnas uppfattning om delaktighet. I denna
grupp forekom oftare aktiviteter dit foraldrarna bjods in och en storre andel av
torildrarna bedomdes ocksid vara engagerade 1 skolans verksamhet. I denna
grupp bedomdes dven forildraengagemanget i barnets skolprestation vara storre.
Dessa faktorer har ocksd 1 tidigare forskning visat sig korrelera med
skolprestation. Betriffande deltagande i aktiviteter sa 4r dock inte resultaten
konsistenta.

En storre andel av forildrarna 1 Lagsta genomsnitt fick information om barnets
lisning och hir férekom ocksi i hogre grad diskussioner kring barns
sprakutveckling. Negativa samband mellan f6rildrars kommunikation med
skolan och lisprestation dr ocksa nagot som framkommit i tidigare studier. Som
tinkbar forklaring gavs att forildrar till ligpresterande barn oftare ér i kontakt
med skolan for att tala om detta.

Med tanke pa skillnaden mellan de olika grupperna med avseende pa elevers
hembakgrund vicks ocksa en friga utifran det fOrsta analyssteget gillande om
det kan finnas samband mellan hembakgrund och den samverkan som sker
mellan skola och hem. Tidigare forskning bekriftar detta antagande. Pa liknande
satt forhaller det sig med fragan om det kan finnas en koppling mellan lirare och
hem- och skolsamverkan. Tidigare forskning pavisar att liraren kan ha en
nyckelroll i detta sammanhang,

I datamaterialet finns som tidigare namnts variabler som kan fungera som
indikatorer pd savil elevers hembakgrund som lirarkompetens. Det finns dven
variabler som kan fungera som indikatorer pa férildraengagemang och forildrars
delaktighet vilket medfor att det finns goda moijligheter att i det tredje och
avslutande steget undersoka dessa fyra faktorers eventuella relationer men ocksa
taktorernas relationer till lasprestation.
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Preciserade fragestillningar infor det
avslutande analyssteget

Syftet med denna avhandling ar att bidra med kunskaper kring férhallanden i
skol- och klassrumskontext som dr av betydelse for elevers lisformaga. Utifran
vad som framkommit i avhandlingens inledande tva steg preciseras i detta avsnitt
studiens fragestallningar.

I linje med tidigare forskning som visat betydande effekter av elevers
hembakgrund men édven indikerat betydelsen av lirarkompetens for elevers
studieresultat, visade det inledande analyssteget med hjilp av extremgrupps-
design att eleverna 1 gruppen av hogst presterande klasser hade det som utifran
Bourdieus (1993, 1997) terminologi kan benimnas som ett storre ekonomiskt
och kulturellt kapital. I hogre grad undervisades ocksa eleverna i denna grupp av
erfarna lirare med adekvat utbildning,.

Savial det forsta som det andra steget indikerade att det kan finnas en
samvariation mellan goda studieresultat och ett positivt skol- och
klassrumsklimat samt mellan goda studieresultat och foraldrars delaktighet i
barnets skolging.

Variablerna hembakgrund, lirarkompetens, skol- och klassrumsklimat samt
torildradeltagande antas alltsa alla samvariera med studieresultat, i detta fall 1
form av lasprestation. Hur samspelar da dessa variabler sinsemellan?

Utifran vad som framkommit i tidigare forskning forefaller det rimligt att anta att
hembakgrund och lirarkompetens samvarierar. Ett rimligt antagande ar ocksa att
dessa bada faktorer utgér oberoende variabler som influerar skol- och
klassrumsklimatet samt forildrars delaktighet och engagemang. De senare
faktorerna utovar i sin tur inflytande pa elevernas liasprestation det vill sdga intar
en medierande roll.

Hur stor betydelse har i sammanhanget elevers hembakgrund och hur stor ir
betydelsen av ldrarens kompetens och erfarenhet? Kan skol- och
klassrumsklimat dir eleverna kinner trygghet 6ver huvud taget forklara
skillnader 1 elevers och klassers ldsprestation nir elevers hembakgrund och
lirarkompetens tas med 1 berakningen? Och hur férhéller det sig 1 detta avseende
med samverkan mellan skola och hem och forildrars delaktighet 1 barnets
skolgang?
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For att kunna avgora vilka faktorer som dr av betydelse for -elevers
lisprestationer dr det nédvindigt att skilja mellan faktorer som utévar inflytande
pé individniva och faktorer som utovar inflytande pé klass/skolnivd. Med hjilp
av strukturell ekvationsmodellering (SEM) ir det mojligt att i sa kallade tva-
nivimodeller faststilla hur stor del av den totala variansen av de observerade
variablerna som kan hianforas till individ- respektive klassniva. Utifran en
teoriram méjliggdr SEM ocksa identifiering av latenta variabler/abstraktioner
och provning av mojliga direkta och indirekta relationer mellan abstrakta

begrepp.

I figurer 2 skissas hur begreppen 1 foreliggande studie antas hinga samman med
lasprestation. De hypotetiska relationerna ar i figurerna angivna med enkelriktade
pilar som visar riktning pa orsakssamband medan dubbelriktade pilar anger en
hypotes om samvariation. I figuren finns aven siffror utsatta vars inneborder
beskrivs nedan.

Lérar-
kompetens

Lérar-
kompetens

Tryggt skol-
och klass-
rumsklimat

Féréldrars
delaktighet

LAS-
PRESTATION

LAS-
PRESTATION

Elevers
hem-
bakgrund

Elevers
hem-
bakgrund

Figur 2. De begreppsmaissiga ramarna for studien

I figuren finns tva likartade stigmodeller. I den vinstra ligger fokus pa klimat
medan den hogra fokuserar foraldrars delaktighet. Pilarna utgér hypoteser om
hur variablerna paverkar varandra savil direkt som indirekt. Modellerna som
skissats bygger pa antagandet att faktorerna #rget skol- och Rlassrumsklimat
respektive fordldrars delaktighet har direkta effekter pa lidsprestation vilket pilarna
med siffran 1 visar. Ytterligare ett antagande dr att dessa faktorer paverkas av
saval lirarkompetens som elevers hembakgrund (pilarna med siffran 3 visar detta).
Inneborden av detta ar att lirarkompetens respektive elevers hembakgrund antas
paverka ldsprestation indirekt via Almat respektive fordldrars  delaktighet.
Hirigenom blir klimat- och delaktighetsfaktorerna sia kallade medierande
taktorer. Saval lirarkompetens som hembakgrund t6rmodas ocksa ha direkta effekter
pa lisprestation (pilarna med siffran 1), men dessutom antas att dessa faktorer ar
korrelerade vilket de dubbelriktade pilarna med siffran 2 anger. Direkta och
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indirekta effekter samt mediering beskrivs mer utforlig 1 det metodavsnitt som
aterfinns inledningsvis i nistkommande kapitel.

Syftet i det avslutande analyssteget blir siledes sisom de hypotetiska modellerna 1
figur 2 wvisar att identifiera latenta variabler som motsvarar de teoretiska
begreppen klimat, samverkan, lirarkompetens och hembakgrund, samt att sisom
de numrerade pilarna visar att:

1. Undersoka vilken betydelse elevers hembakgrund, lirarkompetens, forildrars
delaktighet 1 barnets skolarbete och ett tryggt skol- och klassrumsklimat har for
lisprestation. Vad som inte tydliggors i figur 2 men som ocksa undersoks ar
betydelsen av forildradelaktighet respektive tryget skol- och klassrumsklimat nir
hinsyn tas till elevers hembakgrund och lirarkompetens.

2. Undersoka sambandet mellan elevers hembakgrund respektive lirar-
kompetens.

3. Underséka sambanden mellan elevers hembakgrund respektive larar-
kompetens och ett tryget skol- och klassrumsklimat (3a) respektive féraldrars
delaktichet (3b). Hir synliggérs om och i vilken grad ett tryggt skol- och
klassrumsklimat respektive foraldrars delaktighet medierar relationen mellan
hembakgrund respektive lirarkompetens och lisprestation. Detta innebir saledes
att de tva forstnimnda faktorerna trygghet och delaktighet dven kommer att
hanteras och undersékas som medierande faktorer.

Modellerna ligger saledes till grund for analyserna i det tredje och avslutande

steget vilket inleds med ett avsnitt om analysmetoden strukturell
ekvationsmodellering (SEM).
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STEG 3 — DJUPBORRNING

I do, however, want to emphasize that uncritical
acceptance of any solution a computer program
happens to produce can be hazardous to one’s
scientific health.

John C. Lohelin"

I avhandlingens inledande skede ringades fyra omriden in som sedan stegvis
undersoktes vidare. Omradena var elevers hembakgrund, lirarkompetens, skol-
och klassrumsklimat samt samverkan mellan skola och hem. De skillnader som
utkristalliserade sig lag till grund f6r antaganden om vad som skulle kunna vara
av betydelse for elevers lisformaga. Dessa antaganden jimférdes darefter med
vad som framkommit i tidigare forskning for att dirigenom precisera
avhandlingens fragestillningar. Centralt hir var att scka klargora de begrepp som
avslutningsvis skulle undersckas nirmare.

Begrepp ir sillan nagot som direkt gar att observera vilket gor att man fir ga en
omvag via foreteelser eller fenomen som indikerar begreppet. Visentligt har ar
att skilja foreteelsen eller indikatorn fran begreppet. Ett aktuellt exempel ar att
torekomst av bocker inte dr entydigt med begreppet kulturellt kapital. Snarare ar
det sa att bocker kan vara en av flera indikatorer pa detta begrepp. I sakens natur
ligger att fler indikatorer ger ett starkare matt pa ett underliggande begrepp an
vad som ir fallet med enstaka indikatorer vilket édr ett faktum som leder till att ett
resonemang maste foras om hur vil begreppen ticks av, som i det hir fallet,
enkitfragorna.

Det ir en hel del procedurer som maste genomféras innan det gar att paborja
analysarbetet. All inledande datafilshantering och preparering sisom samman-
slagning av olika datafiler, omkodning av variabler, aggregering av data fran
individ- till klassniva gjordes i SPSS (SPSS Inc, 2005). I detta program
omskalades ocksa standardavvikelser eftersom de av berikningstekniska skal vid
modelleringsarbetet inte bor ligga utanfér spannet 0,1-10. Modelleringsarbetet
utférdes i Mplus 3.0 (Muthén & Muthén, 1998-2007) under STREAMS

19 | oehlin, J. C. (2004)Latent variable models. An introduction to factpgth, and structural equation
analysis( 4" ed.) Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum Publisher.
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(Gustafsson & Stahl, 2005). STREAMS gor vissa berikningar men dr dessutom
ett interfaceprogram som underlittar anvindandet av savil Mplus som andra
program som kan anvindas vid strukturell ekvationsmodellering. For att 1 Mplus
kunna modellera pa tva nivaer, vilket 1 foreliggande studie handlar om
individniva och klassniva, beraknar programmet kovariansmatriserna direkt frin
radata.

Vid insamlandet av data gjordes en 6versampling av friskolor. Vid berikningarna
nyttjades statistiska vikter med vilka Oversamplingen, stratifieringen av
elevurvalet och delar av bortfallet justerades i enlighet med verkliga férhallanden.
En klustervariabel (klass-ID) anvindes ocksa vid analyserna. Nagot som bor
noteras ar att analyserna i detta avsnitt utgar fran hela PIRLS-samplet (redovisat 1
tabell 2 pa sid. 28) och siledes inte endast fran den datamingd som ingick i de
inledande extremgruppsanalyserna.

Metod — Strukturell ekvationsmodellering

The great beauty of this approach is the flexibility

Jan-Eric Gustafsson''

Dataanalyserna i detta steg bygger pa en utveckling av modeller vilket gors
genom konfirmatorisk faktoranalys och strukturell ekvationsmodellering pa tva
nivier. Gemensamt for dessa metoder dr att varje atgird som gors bor vara
underbyged av tidigare forskning eller teori. I foreliggande analyser motiveras
dven vidtagna dtgirder av de monster och de antaganden som framtridde 1
studiens inledande steg.

Avsikten med tillvigagangssattet ar att kunna fanga abstrakta begrepp med hjilp
av indikatorer (manifesta/observerade variabler) som i det hir fallet utgdrs av
enkitfragor. Genom den modell som stegvis byggs blir komplexa fenomen och
komplicerade samband synliggjorda och dirmed ocksid méjliga att mita. Enkelt
uttryckt handlar det sedan om att begreppet eller begreppen relateras till en
beroendevariabel, som i det hir fallet utgors av ldsprestation. Pd si sitt kan
beridkningar goras for att skatta vilken betydelse begreppet har f6r, som i detta
fall, elevers och klassers lasprestation.

Birande komponenter i sammanhanget dr de manifesta variablerna och de
abstrakta icke-observerbara sa kallade latenta variablerna. Mer regel 4n undantag
ar att manifesta variabler innehaller ett visst inslag av maitfel som kan vara av

! Forelasningsanteckningar 2007-12-02
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slumpmissig eller systematisk natur (Barmark, 2009). Inneb6rden av detta ar att
inte bara det fenomen fingas som avsett var, utan dven brus tas upp sasom blir
fallet om respondenten exempelvis missuppfattat en fraga. Mitfel bidrar till en
underskattning av styrkan i korrelationer, men genom att viga samman svar frin
tragor som avser att finga samma fenomen finns mojlighet att 1 viss man komma
tillritta med problemet.

De manifesta variablerna kan ses finga aspekter av mer underliggande eller
latenta fenomen. Bendmningen pa sidana icke observerbara monster eller
bakomliggande fenomen ér latenta variabler som ocksa kan benimnas faktorer.
Dessa faststlls pa teoretisk grund. Gustafsson (2000) betonar dock att:

A latent variable should thus be seen as an abstraction, and should not be reified
into an entity or ascribed mystical powers in any other way. However, because
abstractions are indispensable in the scientific process, so are latent variables.

(ibid, p 36)

Till skillnad fran de manifesta variablerna som ar behaftade med matfel sa ar de

latenta variablerna inte utsatta for negativa konsekvenser av sidana fel. Saledes
kan de betraktas som felfria (Gustafsson, 2009).

Modellerna som genereras vid strukturell ekvationsmodellering (SEM) har olika
funktion men gemensamt dr att modelleringsprocessen sker stegvis. Nar
operationaliserbara variabler valts ut for att spegla ett begrepp provas dess
giltighet genom konfirmatorisk faktoranalys. I en modell relateras de tinkta
indikatorerna till den latenta variabeln vilket visas i figur 3 nedan. I en sa kallad
matmodell provas i vilken utstrickning den observerade variabeln beror av den
latenta variabeln.

Modelleringsprocessen och statistiska modeller

Modellerna som genereras vid strukturell ekvationsmodellering (SEM) bestar av
olika delar, en mitdel och en strukturell del (Lohelin, 2004). Allt
modelleringsarbetet vid SEM sker stegvis. Ett fOrsta steg dr att konstruera
mitdelen och brukligt dr att har beskriva detta i termer av att bygga upp en
mitmodell. Direfter konstrueras strukturdelen vilken pia motsvarande sitt
benimns som strukturmodell. I mitmodellen specificeras relationen mellan en
latent och en observerad variabel. Strukturmodellen specificerar relationen
mellan latenta variabler. Nedan féljer en nirmare beskrivning av de olika
modellerna.
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Matmodel/

Syftet med midtmodellen ir att skapa/identifiera latenta variabler och mita i
vilken utstrickning dessa kan sdgas aterspegla sig 1 observerade data eller,
uttryckt pa annat sitt, 1 vad man den hypotetiska modellen passar observerade
svarsmonster 1 kluster av enkitfragor eller provuppgifter. Ett forsta steg vid
strukturell ekvationsmodellering 4r att konstruera en miatmodell som i sin
enklaste form kan se ut som den som visas i figur 3.

MANIFEST  |&”
VARIABEL &

MANIFEST [~
VARIABEL &

MANIFEST [~
VARIABEL

Latent
variabel

Figur 3. Exempel pd mitmodell

Mitmodeller innefattar en eller flera latenta variabler vilka liggs till undan f6r
undan. Varje latent variabel relateras till minst tva men ofta flera indikatorer
(Gustafsson, 2009). Nir indikatorerna (manifesta variabler) valts ut for att spegla
ett begrepp provas dess giltighet genom konfirmatorisk faktoranalys dir latenta
strukturer identifieras. I matmodellen relateras de tinkta indikatorerna till den
latenta variabeln vilket visas i figur 3. I modellen prévas i vilken utstrickning den
observerade variabeln forklaras av den latenta variabeln.

For att kunna skilja mellan de olika variablerna 4r den allmint vedertagna regeln
att de latenta variablerna representeras av cirklar eller ellipser dir variabelnamnet
skrivs med gemener och kursiverad stil medan de manifesta variablerna
representeras av rektanglar vars variabelnamn tecknas med versaler. I modellen i
figuren finns ocksa pilar mellan variablerna som anger riktning pa relationer. En
rak pil gir allid frin en oberoende variabel till en beroende variabel. Aven
dubbelriktade pilar kan férekomma och nir s ir fallet anger dessa korrelationer
mellan de variabler som pilen forbinder. Salunda synliggors de antaganden som
provas i de grafiskt framstallda modellerna.

I figur 3 finns ytterligare pilar med tillh6rande ampersander (&) vilka ar riktade
mot de manifesta variablerna. I linje med den klassiska matliran symboliserar
dessa pilar residualvarians vilket anger att det finns oférklarad varians kvar 1 den
observerade variabeln som inte forklaras av den latenta variabeln. Har kan det
rora sig om saval slumpmaissiga som systematiska influenser. Eftersom denna
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telvarians ligger utanfér den latenta variabeln kan denna variabel hirigenom
betraktas som felfri. Ett hogt samband mellan tva residualer indikerar att dessa
har nagot gemensamt vilket kan innebéra att man tilliter en kovarians dem
emellan medan en annan mojlighet ar att de bildar en egen faktor (Yang, 2003). I
den fortsatta framstillningen kommer residualvariansen endast att redovisas nir
den ir betydelsefull for de analyser eller dtgirder som gors.

I modeller anges 4dven faktorladdningar (parameterestimat) vilka ar
standardiserade regressionskoefficienter och kan tolkas som ett matt pa
korrelationen mellan variablerna ifriga. Dessa estimat kan anta ett virde mellan 0
och 1 (alternativt -1). Stora virden mellan en latent variabel och dess indikator
(manifest observerad variabel) visar att indikatorn i1 hog grad speglar det
bakomliggande teoretiska begreppet som faktorn reflekterar. Vad som i
sammanhanget ska betecknas som svagt, mattligt eller hogt samband kan
diskuteras. Ett sitt att 1 samhallsvetenskapliga studier klassificera standardiserade
regressionskoefficienter ar att beteckna varden 6ver .30 som mycket hoga,
virden mellan .20 och .30 som hoga, virden mellan .10 och .20 som mittliga
medan virden understiger .10 kan betraktas som liga (Desjardin, 2003).
Kvadrerar man den standardiserade regressionskoefficienten fir man det som
kallas férklarad varians (R®) det vill siga hur mycket den variabel som pilen
kommer ifran forklarar av variansen i den variabel som pilen pekar pa. En
forklarad varians (R?) pa exempelvis .30 innebir att 30 procent av variansen ir
torklarad av den aktuella faktorn vilket utifrin den ovan beskrivna
klassificeringen kan betraktas som hogt.

Anpassningsmatt

Syftet med matmodellen som alltsd dr utgangspunkten vid modelleringen ar att fa
ett matt pa hur vil den hypotetiska modellen passar datamaterialet (Loehlin,
2004). Med programvarans hjilp fas ett kvitto pd detta i form av olika
anpassningsmatt (se exempelvis Schreiber, Stage, King, Nora & Barlow, 2000).
Hir ska nimnas nagra av dem som anses vara mest betydelsefulla (Gustafsson,
2009). Chi® -test provar skillnaden mellan en nollmodell, dir det inte férvintas
att nagot samband ska foreligga mellan variablerna, och den hypotetiska
modellen dir de forvintade sambanden foreligger. Idealiskt hdr ar ett icke
signifikant Chi” -virde eftersom det signalerar att modellen passar data (Klem,
2002). Relationen mellan Chi* och antalet frihetsgrader kan ocksi signalera
modellanpassning. Om Chi® 4r hogt i forhallande till antalet frihetsgrader antyder
detta att data behover mer information 1 form av en mer komplex modell 4n vad
den prévade modellen anger. Emellertid ir Chi® kinsligt for stora stickprov och
tenderar att i sidana fall, trots en acceptabel modellanpassning, anta hoga virden
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vilket kan bli fallet i foreliggande studie. Av denna anledning anvinds ytterligare
anpassningsmatt och Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA)
tillh6r dem som 1 dag standardmissigt rapporteras vid SEM-analyser. "RMSEA
miter pda en absolut skala graden av avvikelse mellan modell och data, under
hinsynstagande bade till urvalets storlek och till modellens komplexitet”
(Gustafsson, 2009, s 293). Vid en exakt modellanpassning ar RMSEA = 0.0.
Virden understigande 0.05 signalerar en mycket god anpassning medan modeller
med hogre virden dn 0.1 har dalig anpassning. Besliktat med RMSEA dr The
Comparative Fit Index (CFI) dir ett virde bor Gverstiga 0.9 £0r att en modell ska
accepteras medan ett virde 6verstigande .95 fordras for att modellanpassningen
ska kunna anses som mycket bra (Hox, 2002). Anpassningsmatten beriknas i
toreliggande studie for savil matmodell som den slutgiltiga strukturmodellen.
Tilliggas kan att en narmare beskrivning av strukturmodeller sker i den fortsatta
tramstallningen.

Programvaran erbjuder utéver ovan nimnda utrikningar dven forslag pa hur
modellanpassningen kan forbittras och det ar litt att falla till foga for dessa
torslag eller som Ullman (2001, s 750, citerad i Schreiber et al., 2006, s 330)
skriver: ”adding post-hoc paths is like eating salted peanuts: One is never
enough”. Forodande ir ocksa, enligt Lohelin (2004) att med ledning av
programvara och utan teoretiska resonemang uttala sig om exempelvis
orsakssamband. I féreliggande studie dir modellerandet sker pa tva nivder och
dir manga variabler ingar tar det som regel ling tid f6r programmet att rikna ut
modifikationsindex vilket bidragit till att dess frestelser kunnat motstas.
Eftersom arbetet 1 det forsta av studiens tva steg dessutom genererat underlag till
de i modellerna ingaende manifesta och latenta variablerna har inte heller sidana
index 1 nagon namnvard utstrickning behoévt tillgripas annat dn for att bekrifta
de val som gjorts.

Teoretiskt sett kan en modell byggas ut med ett stort antal variabler. Dock maste
ett antal nya relationer och siledes ett antal okdnda parametrar beriknas varje
gang en ny variabel fors in 1 modellen vilket innebir att ju komplexare modellen
ar desto storre ar risken att berdkningarna inte gir att genomfora. Vad man dock
b6r komma thag dr att en modell, hur komplicerat uppbyggd den dn ir, endast ar
en forenkling av den verklighet man vill mita.

Strukturmodel/

Inledningsvis i modelleringsprocessen konstrueras som tidigare nimnts en
miatmodell dir latenta variabler identifieras. En annan typ av modell ir
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strukturmodellen som beskriver relationen mellan latenta variabler vilket visas i

tigur 4.

Figur 4. Exempel pa strukturmodell

Modellen i figuren visar hur den latenta variabeln « ar relaterad till den latenta
variabel /. Bada dessa variabler har tre indikatorer vardera. I den kommande
resultatredovisningen kommer dock de manifesta variablerna endast att visas da
det handlar om mitmodeller. Malet med strukturmodellen ar att kunna beskriva
och om moijligt forklara hur begrepp ar relaterade till varandra. Relationen
beskrivs med pilar, vars riktning bestims av forskarens antaganden. Dock maste
resonemang om kausalitet gbras pa teoretisk grund.

Kontrollmodell

Ibland kan man misstinka att det dr nagot annat som kan ligga bakom ett pavisat
samband. Exempelvis dr det odiskutabelt att elevers hembakgrund dr av
betydelse for skolprestation. Men fragan ar om hembakgrund delvis eller kanske
till och med helt dven kan foérklara ett eventuellt samband mellan hem- och
skolsamverkan och elevers studieprestationer. For att ta reda pa detta
konstrueras en kontrollmodell vilken visas i figur 5.

l*
3
Hembak- 2
grund —

Figur 5. Exempel pa kontrollmodell
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I ett forsta steg mats sambandet mellan samverkan och studieprestation (1). Lat
oss sdga att det hir pavisas ett samband. Eftersom man misstinker att det ar just
hembakgrund som egentligen ligger bakom samverkan sa fors en tredje variabeln
(Hembakgrund) in 1 modellen (2). Eftersom det antas att de bdda oberoende
variablerna samvarierar tillits de korrelera vilket den dubbelriktade pilen anger
(3). Om sambandet mellan samverkan och studieprestation skulle forsvinna sa
har ett skensamband pavisats for i sjilva verket var det hembakgrund som lag
bakom effekten av samverkan.

Medieringsmodell

Ytterligare en modelltyp som finns med 1 resultatredovisningen dr
medieringsmodellen. Mediera betyder férmedla, och vad en medierande variabel
gor ar att formedla eller Gverfora effekten av en oberoende variabel pa en
beroende variabel (MacKinnon, Fairchild & Fritz, 2007). Ett exempel pa en
sadan modell visas 1 figur 6.

Hembak-
grund a

O NOILVL1S3dd3lants

Samverkan
b

Figur 6. Exempel pa medieringsmodell

I tiguren finns de latenta variablerna Hembakgrund (a) och Samverkan (b) samt den
observerad beroende variabel Studieprestation (C). Stigmodellen i figuren visar
att a paverkar b som i sin tur paverkar C. Hirigenom far « en indirekt effekt pa C
vilken f6rmedlas via b. Dessutom har « en direkt effekt pa C. Detta innebdr att &
unders6ks och tolkas som en medierande variabel som férklarar en del av
effekten av hembakgrund pa studieprestation.

Flernivdanalys

Vad som framgatt sa har langt dr att 1 SEM kan kedjor av latenta variabler
behandlas samtidigt. Har kan ocksa sambanden mellan variabler liksom direkta
och indirekta effekter beraknas. For att separera ut vad som skiljer mellan klasser
maste skillnader inom klasser konstanthallas. Detta idr ytterligare nagot som
moijliggors inom ramen for SEM eftersom analyserna hir kan utforas pa mer an
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en niva. Inneborden hirav ar att variationen mellan elever inom exempelvis en
skolklass kan beriknas samtidigt som hinsyn till detta tas nir variationen mellan
olika klasser studeras. PIRLS data erbjuder, eftersom eleverna dr inordnade 1
klasser, mojlighet att ocksa ga tillviga pa detta sitt. Om exempelvis elevvariabler
skulle skattas i aggregerad form utan att hansyn tas till att eleverna ingar i en
klass sa riskerar skattade samband att bli snedvridna. Tvanivamodellering, som 1i
det har fallet innefattar elev- och klassnivaanalys, klarar emellertid av detta
aggregationsbias-problem (Munck, 1997).

Skillnaden mellan olika klassers ldsprestation kan exempelvis vara en effekt av
lirare och undervisning och detta kan, genom SEM, savil faststillas som
kontrolleras for. Klassvariation kan naturligtvis ha sin grund i faktorer utanfor
skolan som exempelvis elevernas hembakgrund men genom att kontrollera aven
tor detta ger det ett forbittrat underlag for att finna orsakssammanhang. Genom
flernivaanalys ér allt detta, inom ramen f6r en och samma modell, mé6jligt att
studera (Gustafsson, 2000). A andra sidan kan det forhalla sig sa att det inte alls
finns nagon skillnad mellan elever fran olika klasser, och om sa ir fallet ter det
sig inte meningsfullt att genomféra en tvanivaanalys. Ett forsta steg vid
modellering av flernivadata blir darfoér att uppskatta om beskrivna skillnader
toreligger eller inte i de variabler som dr tinkta att inga i analyserna. Som
vigledning fOr detta anvinds de av programvaran skattade intraklasskorrelations-
koefficienter (ICC) dir en tumregel anger att virden pa ICC som 6verstiger 0.05
indikerar att skillnader i observationer gir att forbinda till skillnader mellan
grupper (Hox, 2002). Vad man eftersoker ar siledes homogeniteten i exempelvis
en klass det vill siga om en grupp individer som pa nagot sitt hor samman liknar
varandra mer an vad individer i storsta allminhet gor. I sammanhanget talas det
om kluster- eller designeffekt vilket enligt Yang (2003) beriknas utifran féljande
formel: 1 + (c-1)p, dir p dr intraklasskorrelationskoefficienten, och ¢ ir
klusterstorleken det vill sdga genomsnittet pa antalet elever som i varje klass
deltagit i lasprovsundersokningen vilket i PIRLS ar 15 elever. Om det beriknade
virdet overstiger 2.0 dr det nddvandigt att genomfora analys pa tva nivaer (ibid).
I foreliggande studie varierar detta virde mellan 1.8 och 4.2 med ett snitt pa 2.5
vilket innebir att de analyser som genomforts gjordes pa saval inomklass- som
mellanklassniva samtidigt genom tvanivaanalys.

Tvanivdanalysen erbjuder mojlighet att dela upp den totala variationen som finns
i tvd delar namligen inomklassvariation och  mellanklassvariation.
Inomklassvariationen ~ beskriver  variationen  mellan  elever = medan
mellanklassvariationen beskriver variationen mellan klasser. I de mitmodeller
som presenteras 1 kommande avsnitt anges de standardiserade faktorladdningar
som framgir av postprocessorn i STREAMS. Berikningarna dr gjorda med
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utgangspunkt i den totala variansen i de observerade variablerna vilket innebir
att bidragen frin de bada nivderna ir uttryckta pa samma skala (Gustafsson &
Stahl, 2005). Dessa estimat skiljer sig frin estimat beriknade av Mplus dir
separata berikningar g6rs f6r de bdda nivaerna.

Bortfall

Niégot i samhallsvetenskapliga studier vanligt férekommande ar att den datafil
som ligger till grund for analysen ar inkomplett, det vill sidga att data for vissa
variabler saknas helt eller delvis for vissa informanter. Bortfallet kan vara
slumpmissigt det vill siga helt osystematiskt. Det kan ocksd foreligga
systematiska bortfall dir en obesvarad friga genomgiende kan relateras till
bortfall eller svar pa niagon eller niagra andra frigor (Reuterberg, 2001). Vad
bortfallet 4n beror pa si maste det tas i beaktande vilket kan ske pa olika sitt.
Som tidigare namnts l6ses detta problem till viss del med hjilp av statistiska
vikter, men problemet med inkompletta data i den anvinda rddatafilen 16stes
ocksa med hjilp av missing-data optionen i Mplus (Muthén & Muthén, 1998-
2007). Detta sker genom att fall med giltiga data pa samma delmingd av
variabler dr grupperade tillsammans och en separat kovariansmatris dr beriknad
tor varje undergrupp det vill sig att individer med liknande svarsprofil har
sammanforts. I analysen viktas sedan de separata matriserna samman till en total
matris som far representera den population dir bortfall foreligger (Alison, 2003).
En fordel med sadant forfaringssitt dr att all befintlig information i data kan
nyttjas vilket exempelvis inte dr fallet om man helt eller delvis skulle utesluta
individer med ofullstindiga data vilket dr ett annat tinkbart alternativ som bjuds.

Summering och framatblickande

I de analyser som 1 foljande avsnitt redovisas efterscks vilken betydelse elevers
hembakgrund och lirarkompetens har for att férklara variationen av elevers
lasprestation inom och mellan skolklasser och av samma anledning, betydelsen
av ett positivt skol- och klassrumsklimat och hem- och skolsamverkan. I de
sistnaimnda fallen kontrolleras for elevernas hembakgrund och den undervisande
lirarens kompetens. Dessutom undersoks vilka direkta och indirekta effekter
dessa faktorer i sammanhanget har f6r elevers lisprestation.

Generellt bygger framtagandet av modeller pa ett stegvis férfarande men alla steg
i denna process kommer inte att redovisas. Noteras bor ocksa att flera olika
modeller kan passa samma datamingd. Alternativa modeller kommer endast i
ringa utstrickning att kommenteras. Overlag 4r det standardiserade koefficienter
som kommer att redovisas, vilket underlittar for jimforelser av
stotleksordningen pa relationer mellan variabler.
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Resultat

Resultatkapitlet inleds med en beskrivning och analys av forhallandet mellan
elevers hembakgrund och lisprestation. I avsnittet dirpa behandlas forhallandet
mellan lirarkompetens och lisprestation. Dirpa foljer ett avsnitt dar forhallandet
mellan hembakgrund och lirarkompetens utreds och har faststills vilken
betydelse dessa bada faktorer sammantaget har fér elevers och klassers
lasprestation. I de avsnitt som foljer utreds férhallandet mellan lasprestation och
skol- och klassrumsklimat respektive foérhillandet mellan lisprestation och
samverkan mellan skola och hem.

Elevers hembakgrund respektive lirarkompetens antas inte bara ha direkt effekt
pa lasprestation. Hir finns ocksa ett antagande gillande att dessa bdda faktor
ocksa samvarierar med savil skol- och klassrumsklimat som med samverkan
mellan skola och hem. Pa detta féljer att underséka i vad man eventuella
samband mellan klimat respektive samverkan och lisprestation kan forklaras av
hembakgrund och lirares kompetens. Detta innebér att det i en och samma
modell kommer att finnas flera faktorer och saledes ocksa minga samband som
ska beridknas. Som tidigare nimnts finns en risk att komplexa modeller inte kan
beriknas av rent tekniska skdl. For att undvika detta kommer férenklade
modeller av hembakgrund respektive lirarkompetens att anvindas i saval i
kontroll- som medieringsmodeller. Detta innebdr att de fulla modeller som
inledningsvis byggs upp for att mata hembakgrund och lirarkompetens kommer
att forenklas for att direfter anvindas som kontrollvariabler i kapitlets tva
avslutande avsnitt vilka fokuserar skol- och klassrumsklimat respektive
samverkan mellan skola och hem.

Avsnitten inleds med en redogérelse for vilka indikatorer som anvinds samt
mattet pa ldsprestation. Inledningsvis redovisas dven for antalet observerade fall
(n), observerade medelvirden (M), standardavvikelserna (s) och intraklass-
korrelationerna (ICC) f6r de utvalda indikatorerna. Hir anges dven korrelationer
indikatorerna emellan. I det avsnitt som beror elevers hembakgrund ges en mer
utforlig beskrivning av modelleringsprocessen 4n vad som blir fallet i Gvriga
avsnitt. Anledningen till detta ar att den i strukturell ekvationsmodellering
mindre bevandrade ldsaren inledningsvis ska ges moijlighet att bli bekant med
metoden och dess terminologi.
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Elevers hembakgrund och dess betydelse for
lisprestation

Sambandet mellan elevers hembakgrund och studieprestation ar niagot som
konstaterats 1 en lang rad undersékningar. Teorin om det kulturella kapitalet
(Bourdieu, 1977) och resultat frin tidigare studier dér kapitalbegreppet ocksa
legat till grund for selektionen av indikatorer for hembakgrund (Gustafsson,
1998; Yang & Gustafsson, 2004) var vigledande vid konstruktionen av den
modell som skulle pavisa vilken betydelse elevers hembakgrund har f6r elevers
och klassers lisprestation. Enligt Bourdieu reflekterar utbildning samt resurser 1
hemmet sisom bocker och musikinstrument ett kulturellt kapital medan inkomst
och kapitalvaror som exempelvis fritidshus och datorer ér att betrakta som ett
ekonomiskt kapital.

Resultaten frin analyserna i Steg 1 visade att eleverna i Hogsta genomsnitt hade
en hembakgrund som priglades av ett stort kulturellt och ekonomiskt kapital
vilket inte 1 samma utstrackning var fallet for eleverna 1 Lagsta genomsnitt. De
variabler som framtridde i det inledande analyssteget anvinds i detta avslutande
steg som indikatorer pa kulturellt respektive ekonomiskt kapital, och de
presenteras 1 tabell 34. I tabellen framgar fran vilken enkdt variablerna ir
himtade och de namn som indikatorerna har i foreliggande analyser. Hir
aterfinns dven beskrivning av enkitfrigorna, deras svarsalternativ samt hur
svaren ar kodade.

Tabell 34. Indikatorer pa elevernas hembakgrund

Indikatorer
Kélla Variabel- Fragans innehall, svarsalternativ och kodning
namn
Foraldra- BOK | Antal bocker i hemmet (kodn.1-5; 0-10 - > 200)
enkat Hdgsta utbildningsnivan endera foraldern (kodn.1-8; viss grundskola -

F_UTB |universitetsexamen)
ARINK | Familiens sammanlagda &rsinkomst (kodn.1-6; <180 000 - > 540 000)

Familjens ekonomi jamfért med andra familjer (kodn.1-5; inte alls god -
EKOMI | valdigt god)

Elevenkat PIANO | Piano / annat stérre musikinstrument finns i hemmet (kodn.1-2; nej - ja)

UBOK | Uppslagsbdcker finns i hemmet (kodn.1-2; nej - ja)

DAT Tva eller fler datorer finns i hemmet (kodn.1-2; nej - ja)

FRHUS | Sommarstuga eller fritidshus finns i familjen (kodn.1-2; nej - ja)

LASP |Lasprestation, elevresultat pa lasprovet baserat p& IRT-poang
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Korrelationsmatrisen i tabell 35 ger en uppfattning om styrkan i sambanden
mellan dessa variabler.

Tabell 35. Indikatorer pa elevers hembakgrund. Deskriptiv statistik och korrelationer.

n M S ICC 1 2 3 4 5 6 7 8

BOK 4701 400 110 110

F UTB 4620 550 203 .131 415

PIANO 5108 145 A7 054 164 162

UBOK 5074 1.85 .36 052 216 207 114

ARINK 4557 392 158 174 318 361 A15 129

EKOMI 4649 347 .88 075 153 237 089  .068  .610

DAT 5059 1.44 97 056 097 131 A17 047 155 129

FRHUS 5107 1.38 49 088 186 .71 A41 A17 215 143 095

LASP 5271 52357 7261 177 336 302 113 212 257 125  .084 101
Not: p <0.05 markerat med fet stil
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De genomgiende positiva och signifikanta sambanden tyder pa att det kan finnas
en eller flera bakomliggande faktorer som indikeras av variablerna.
Intraklasskorrelationerna visar att mellan drygt fem och knappt 18 procent av
skillnader mellan observationerna gar att hinféra till skillnader mellan klasser.
Variationen tycks vara hogst for forildrars arsinkomst (ARINK, 17.5%) och
utbildning (F_UTB, 13.1%).

Mditmodell for elevers hembakgrund

Inledningsvis prévades en mitmodell med en generell faktor pa savil inom- som
mellanklassniva dir samtliga variabler ingick. Anpassningsmatten fo6r denna
modell signalerade att modellen passade data daligt sa den forkastades.

Utifran teorin om det kulturella kapitalet (Bourdieu, 1977) provades direfter
ytterligare en modell innefattande tre latenta variabler, tvd pd inomklassnivin
representerande kulturellt kapital (K-£apl) respektive ekonomiskt kapital (E-£apl)
samt en generell kapitalfaktor (GkapM) pa mellanklassnivan. Modellen aterfinns i
figur 7. En liknande flernivimodell £6r socioekonomisk status (SES) som ocksa
den var inspirerad av Bourdieus teori har f6r Gvrigt ocksa visat sig passa data
dven for andra linder (Gustafsson, 1998; Yang & Gustafsson, 2004). Notera att
inomklassnivan 1 figuren ar skissad till vinster om de manifesta variablerna
medan mellanklassnivan dterfinns till h6ger om dessa.
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Figur 7. Matmodell pa tva nivaer f6r begreppet hembakgrund

I modellen finns férutom de manifesta variablerna, vilka dr representerade av
rektanglar, dven latenta variabler eller faktorer som representeras av ellipser. Att
det ror sig om en faktor pa inomklassniva markeras av bokstaven I. Pa
motsvarande sitt har faktorn pa mellanklassniva suffixet M. Noteras kan att det,
dven om det inte framgar av figuren, ér atta indikatorer pa varje niva. Relationen
mellan de oberoende latenta variablerna och de beroende manifesta variablerna
symboliseras med enkelriktade pilar medan korrelationen mellan tva variabler,
som 1 det hir fallet iar mellan de latenta variablerna pa inomklassnivan
representeras av en bagformad dubbelriktad pil. Notera ocksa, vilket framgar av
tabell 34, att informationen ar himtad fran bade elev- och férildraenkiter.

I modellen anges dven estimat vilka kan tolkas som ett matt pa korrelationen
mellan variablerna ifriga. Hoga virden mellan en latent variabel och dess
indikator (manifest observerad variabel) visar att indikatorn i hég grad speglar
det bakomliggande teoretiska begreppet som faktorn reflekterar. Estimaten som
presenteras dr standardiserade faktorladdningar dir berakningarna ir gjorda med
utgangspunkt i den totala variansen i de observerade variablerna vilket innebir
att bidragen fran de bada nivaerna dr uttryckta pa samma skala.

Ytterligare nigot som visas i figuren ir ”Cov &ARINK &EKOMI” samt ”Cov
&2ARINK & 2EKOMI” vilket betyder att kovarians har tillatits mellan
residualerna for dessa faktorer pa savil inom- som mellanklassnivin. Prefixet 2
anger att det ror sig om andranivan. Kovarianserna tillits eftersom dar fanns ett
samband kvar mellan ARINK och EKOMI utéver sambandet till den bredare
ekonomiska faktorn, vilket hir antas bero pa att bida mer specifikt refererar till
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familjens monetira ekonomi. Med denna justering forbattrades modell-
anpassningen avsevirt (Chi*> = 123, df = 37; p<.000, RMSEA = .021, CFI =
972).

Pa inomklassnivin identifierades tva faktorer vilka dr hogt korrelerade (.78). En
av dessa speglar elevernas kulturella kapital (K-kapl) vilken indikeras av antal
bocker i hemmet (BOK), forildrars utbildning (F_UTB) samt att det i hemmet
tinns uppslagsverk (UBOK) och piano eller annat storre musikinstrument
(PIANO). Den andra faktorn pa inomklassnivan speglar ekonomiskt kapital (F-
kapl) som indikeras av familjens arsinkomst (ARINK), familjens ekonomi
jamfort med andra familjers ekonomi (EKOMI), fler dn en dator i hemmet
(DAT) samt att familjen har ett fritidshus (FRHUS).

Pa mellanklassnivan identifierades endast en generell kapitalfaktor (GeapM) med
relation till samtliga manifesta variabler. Prefixet G anger att det r6r sig om en
generell faktor. I en alternativ modell dir anpassningen till data var nagot bittre
aterfanns de tva kapitalfaktorerna fran inomklassnivan dven pa mellanklassniva.
Emellertid var korrelationen mellan dessa faktorer mycket hog (.89) vilket
antyder att de 1 allt f6r hog utstrackning mitte samma underliggande begrepp for
att en distinktion skulle vara meningsfull. Detta gjorde att en sadan tvafaktor-
modell pa mellanklassnivin forkastades.
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Strukturmodeller av hembakgrundens paverkan pa ldsprestation

I ett nista steg inférdes beroendevariabeln lisprestation (LASP) i modellen vilket
visas 1 figur 8.

Inomklassniva Mellanklassniva
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ARINK
2 _
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Not: p <0.05 géller fér samtliga estimat utom E-kapl — LASP_|

Figur 8. Strukturell tvanivimodell av hembakgrundens paverkan pa liasprestation

I figuren anger de standardiserade regressionskoefficienterna, om man kvadrerar
dem, hur stor del av variansen i lisprestation som kan hirledas till den latenta
variabeln. Det ska ocksa noteras att samtliga estimat i modellen visar variansen
pa respektive niva. Pa mellanklassnivan forklaras 58 procent av variationen i
klassers lisprestation av elevers hembakgrund (R* = .58). Vad giller
inomklassnivan ir forklaringsvirdet betydligt ligre (R*> = .19). Noteras kan det
icke signifikanta sambandet mellan ckonomiskt kapital och ldsprestation.
Estimatet -.14 ska inte tolkas som att det foreligger ett negativt samband mellan
denna kapitalform och ldsprestation utan endast att samband saknas. Aven
denna modell visade en mycket god anpassning till data (Chi* = 164, df = 50,
p<.000, RMSEA = .021, CFI = .968). Ett gott tecken dr ocksa att
parameterestimaten 1 denna strukturella ekvationsmodell vid en jaimfoérelse med
mitmodellens estimat endast i ringa omfattning dndrades vilket tyder pa att
modellen dr robust. Precis som 1 mitmodellen aterfinns de hogsta
taktorladdningarna mellan den latenta variabeln och foraldrars utbildning, antalet
bocker 1 hemmet, familjens drsinkomst och fler 4n en dator i hemmet vilket
giller f6r bada nivaerna.
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Den férenklade modellen av hembakgrund

For att 1 det fortsatta analysarbetet underlitta utrakningarna, ska som tidigare
nimnts, en forenklad modell anvindas nir kontroll gors for elevers
hembakgrund. Dirfor eftersoktes en modell med endast en faktor pa varje niva
och diar vardera faktorn om mojligt skulle indikeras av ett begrinsat antal
variabler. Det forefaller rimligt att f6r detta dandamal vilja de variabler som laddar
hogst 1 den strukturella modell som redovisats i figur 8 namligen BOK, F_UTB,
ARINK samt DAT. Pi mellanklassnivan laddade DAT visserligen ligre in
EKOMI, med d4a EKOMI och ARINK ir hogt korrelerade valdes endast en av
dessa faktorer till att inga i den forenklade modellen. Siledes utgor tva
indikatorer pa kulturellt kapital och tva indikatorer pa ekonomiskt kapital de
variabler som tillsammans bildar faktorerna generellt kapital (G-kapl och G-
kapM) vilka 1 det fortsatta analysarbetet kommer att anvindas som
kontrollvariabler. Den forenklade modellen dir samtliga faktorladdningar ar
statistiskt signifikanta visas 1 figur 9.
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Figur 9. Forenklad latent variabelmodell av elevers hembakgrund och dess relationer till
ldsprestation pa tva nivaer

Aven denna modell visar en god anpassning till data (Chi* = 30, df =4; p<.000,
RMSEA = .035, CFI = .98).

Nir utfallsvariabeln ldsprestation tillférdes modellen visade det sig att 16 procent
av skillnaden mellan elevers lasprestation (inomklassnivan) forklarades av den
generella faktorn G-£apl. Pa mellanklassnivan férklaras 61 procent av variationen
mellan klassers lidsprestation av den generella faktorn G-£apM. 1 en jaimforelse
med den fulla modellen 4r dessa endast smarre avvikelser. Estimaten ar

konsistenta med tidigare forskning (Sirin, 2005; White, 1982).
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Lirarkompetens och dess betydelse for
lisprestation

Resultaten fran analyserna i Steg 1 visade att samtliga elever 1 Hogsta genomsnitt
undervisades av en utexaminerad lirare vilket inte var fallet for eleverna i Ligsta
genomsnitt. I en jimforelse sa hade ocksa dessa larare i hogre grad en utbildning
specifikt riktad mot lisundervisning och de ligre skolaren men de hade ocksa
lingre undervisningserfarenhet. I tidigare forskning har behorighet, amnesstudier
och erfarenhet anvints som indikatorer pa lirarkompetens, dock har betydelsen
av dessa variabler inte varit entydig.

Lisforskare pekar pa vikten av att lirare som undervisar 1 de ligre skolaren har
kunskap om barns sprakutveckling men ocksa hur man arbetar med barn som
tar svarigheter med att lara sig lisa (Hall & Harding, 2003; Myrberg, 2003; Snow
et al., 1998; Snow et al., 2005) men i detta fall visade inte analyserna i Steg 1
nagra signifikanta skillnader grupperna emellan betriffande innehall i lirarnas
grundutbildning. Sa var inte heller fallet vad giller den tid som lirarna dgnade at
kompetensutveckling. Dock har tidigare forskning visat att lararfortbildning varit
av betydelse for elevers skolresultat (Angrist & Lavy, 1998; Yoon et al., 2007).

Vid sidan av de wvariabler som framtridde som skillnader mellan
extremgrupperna i Steg 1 finns dven de variabler som tidigare forskning visat
vara av betydelse for elevers liasférmdga med vid konstruktionen av
lirarkompetensmodellen. Detta giller studier i barns sprakutveckling och ldsstod
men ocksa variabler kopplade till kompetensutveckling. Det ska dock betonas att
lirarkompetens liksom elevers hembakgrund 4r komplexa begrepp som
naturligtvis omspanner betydligt fler bestindsdelar 4n dem som datamaterialet
erbjuder. Dock syns det 4ndd vara mojligt att med de variabler som finns kunna
tanga begreppet lirarkompetens.

Pa liknande sitt som var fallet f6r hembakgrund presenteras i tabell 36 de
indikatorer som ingar i lirarkompetensmodellen.
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Tabell 36. Indikatorer pa lirarkompetens

Indikatorer
Kalla Variabel- Fragans innehall, svarsalternativ och kodning
namn
Lararenkat | EXAM | Innehar [ararexamen (kodn.1-2; nej - ja)
L UTB |Typ av lararutbildning (kodn.1-6; hogstadielarare - lagstadielarare)
ERF | Antal undervisningsar
ERF3 | Antal undervisningsar i skolar 3
| lararutbildningen var laspedagogik/lasundervisning ett amne som ...(kodn.1-3; inte
PED |ingick alls - gavs stor vikt)
STOD || lararutbildningen var lasstod ett &mne som ...(kodn.1-3; inte ingick alls - gavs stor vikt)
| lararutbildningen var barns sprakutveckling ett amne som ...(kodn.1-3; inte ingick alls -
SPRAK | gavs stor vikt)
Hur ofta l&raren I&ser bocker/tidskrifter om ldsundervisning (kodn.1-4; aldrig - minst en
K_LAS |gangiveckan)
Hur ofta lararen laser bocker/tidskrifter som handlar om undervisning i stort (kodn.1-4;
K_UV | aldrig - minst en gang i veckan)
Hur manga timmar som léraren i tjdnsten under de senaste tvé aren agnat sig at
K_TID kompetensutveckling gallande lasning / lasundervisning (kodn.1-5; inte alls - mer &n 35
timmar)
LASP | Lasprtestation, elevresultat pa lasprovet baserat pa IRT-poéng

Korrelationsmatrisen i tabell 37 ger en uppfattning om styrkan i sambanden

mellan ingiende variabler.

Tabell 37. Indikatorer pa lirarkompetens. Deskriptiv statistik och korrelationer.

n M S ICC 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. EXAM 341 194 28 -
2. L_UTB 332 436 1.66 - 278
3. ERF 334 1751 1246 - 237 447
4. ERF3 330 690 598 - 485 254 748
5. PED 333 26 .60 - 242 M4 294 269
6. STOD 330 189 .69 - 13225 119 088 .490
7. SPRAK 333 254 57 - 091 .08 -019 .010 .408 .374
8. K_LAS 341 225 83 - -039 .063 .094 057 .021 AT1 M
9. K UV 342 294 84 - -033 .045 023 -015 .087 .47 112 .531
0. K_TID 33 241 128 - 029 084 170 122 079 .106 .038 .325 .134
1. LASP 3B1 5215 3901 77 089 215 .094 021 146 029 077 -001 -011 -.074

Not: p <0.05 markerat med fet stil
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Det starkaste sambandet finns mellan variablerna som indikerar lirarerfarenhet
(.75). Detta pekar pa ett betydande 6verlapp mellan antalet ar liraren arbetat och
antalet undervisningsar i skolar 3, nagot som ocksa dr fullt logiskt med tanke pa
att ldrare traditionellt sett foljer en klass under ett stadium trots att talet om
stadieindelningen 1 officiella dokument foérsvann vid inférandet av Lpo94
(Utbildningsdepartementet, 2006). Overlag tycks starka och positiva samband
finnas mellan de variabler som kan kopplas samman med utbildning och
erfarenhet medan Ovriga korrelationer dr mer tvetydiga nidgot som tyder pa att
det kan finnas mer 4n en faktor som kan inga i den strukturella modellen. I detta
fall var det en en-nivimodell som undersoktes eftersom samtliga variabler kom
fran lirarenkaten och siledes endast hade observerats pa klassniva.

Mditmodell for ldrarkompetens

I det forsta steget byggdes en modell med en generell lirarkompetensvariabel,
Gldrarkomp, med relation till samtliga ingiende indikatorer pa denna faktor.
Modellen visade dock dalig anpassning till data. I en stegvis process urskiljdes
direfter, utifrin vad som tidigare forskning visat sig kunna wvara olika
dimensioner av lirarkompetens, tre separata faktorer nimligen en dmnesfaktor
(Amne), en erfarenhetsfaktor (Erfar) och en kompetensutvecklingsfaktor
(Komputy). Denna typ av modell gar under beteckningen nistlad (Gustafsson &
Balke, 1993) eftersom de latenta variablerna Amne, Erfar och Komputv ir nistlade
under Glirarkomp och dirigenom svarar de £6r samband som kvarstar mellan de
aktuella ~ manifesta  variablerna  ndr variansen fran den  generella
lirarkompetensfaktorn dr avriknad.

En grafisk representation av den slutgiltiga mitmodellen vilken séledes
inkluderar en generell faktor och de tre nistlade faktorer presenteras i figur 10.
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Not: p <0.05 galler for samtliga estimat utom Glararkomp — SPRAK,
Glararkomp — K_UV, Glararkomp — K_LAS, Glararkomp — K_TID

Figur 10. Hierarkisk matmodell med nistlade subfaktorer f6r begreppet lirarkompetens

Figur 10 visar en fyrfaktormodell som inkluderar den generella faktorn
(Gldrarkomp) med relation till samtliga manifesta variabler. Nistlade under denna
faktor finns tre faktorer. En av dessa utgbérs av de dmnen som ingick i
lirarutbildningen (Amne) med relation till lispedagogik (PED), lisstod (STOD)
och barns sprikutveckling (SPRAK). En faktor speglar lirarerfarenhet (Erfar)
med relation till antalet dr liraren arbetat totalt (ERF) respektive 1 skolar 3
(ERF3). Den tredje faktorn speglar kompetensutveckling (Komputy) med relation
till i vad mén lirare som kompetensutveckling list om lisundervisning (K_LAS),
last om undervisning i stort (K_UV) och tid som dgnats it kompetensutveckling
under de senaste tva aren (K_TID). De indikatorer som dr unika for den
generella faktorn dr avlagd examen (EXAM) och lararutbildning (I._UTB).

Testet av modellanpassning visar en god anpassning (Chi* = 44, df = 29; p<.04,
RMSEA = .039, CFI = .9606). Flertalet relationer ar signifikanta pa 5-
procentniva. Undantagen giller framforallt relationerna mellan den generella
lirarkompetensfaktorn (Gldrarkomp) och indikatorerna pa kompetensutveckling
vilket visar att den latenta variabeln Komputv inte ska vara nistlad under den
generella lararkompetensfaktorn.
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Strukturmodeller av lararkompetensens paverkan pd lasprestation

I ett nista steg placerades beroendevariabeln LASP in i modellen vilket visas i
figur 11.

o0 >

R?=.098 - -

Not: p <0.05 géller endast Glararkomp — LASP
Chi® = 50, df = 35; p<.002, RMSEA = .04, CFl = .962

Figur 11. Strukturell modell av lirarkompetensens paverkan pa lisprestation

Skillnaderna mellan estimaten 1 den strukturella modellen och mitmodellen ir
sma vilket indikerar en robust modell. Strukturmodellen passar ocksi data.
Nistan 10 procent av den variation som finns mellan olika klassers lasprestation
torklaras av lirarens kompetens. Hanushek, Kain och Rikvin (1998) pavisade i
sin amerikanska studie att 72 procent av skillnaden mellan skolor med avseende
pa elevprestation kunde férklaras av kvaliteter kopplade till undervisande lirare,
men den férmodades vara dn hogre. Dock bor noteras att den amerikanska
studien avser skillnader mellan skolor och inte som i foreliggande studie
skillnader mellan klasser.

Av figur 11 framgar att endast den generella faktorn Glirarkomp har en
signifikant relation till lisprestation. Starkast i denna faktor (se figur 10) laddar
lirarens utbildning (L_UTB), examen (EXAM), erfarenhetsvariablerna (ERF;
ERF3) samt studier 1 grundutbildningen med avseende pa lispedagogik (PED)
och lisstéd (STOD).

I modellerna  saknade indikatorerna till kompetensutvecklingsvariabeln
signifikanta relationer till den generella faktorn (Glirarkomp). Tidigare forskning
har dock indikerat att kompetensutveckling kan relateras till lirares kompetens
och elevers skolprestation (Angrist & Lavy, 1998; Yoon, 2007). Det kan finnas
manga skil till varfor detta samband inte kunde pavisas i foreliggande analyser.
En mojlig forklaring kan vara att bidraget frin kompetensutvecklings-
indikatorerna fiangats upp av den generella faktorn. En annan mojlig tolkning
kan vara att en kompetent lirare med avseende pa lisundervisning inte genomgiar
fortbildning med inriktning mot lds- och skrivundervisning. Detta kan bero pa
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lirarens eget val. En annan moijlig orsak kan vara att man fran skolans sida viljer
att inte satsa pa detta undervisningsomrade alternativt att sadana investeringar
gors for lirare som anses vara i ett storre behov. Ytterligare en forklaring kan
vara att effekten av sidan utbildning sa kort tid efter genomférandet dnnu inte
hunnit ge utslag. Nagot som naturligtvis inte heller gir att bortse ifran ar
svagheten i de observerade variablerna. Eftersom faktorn Komputv saknade
relationer med Ovriga faktorer i modellen togs beslut om att inte ta med
indikatorer pa kompetensutveckling i den férenklade lirarkompetensmodellen
som ir tinkt att fungera som kontrollvariabel i kommande analyser.

Gallande larares erfarenhet ér situationen delvis en annan. Noterbart dr den
visserligen ickesignifikanta men negativa relationen mellan liarares erfarenhet
(Erfar) och lisprestation (LLASP). Det kurvlinjira sambandet mellan liknande
variabler vilket patriffats i tidigare forskning skulle kunna férklara detta resultat
(Datling-Hammond, 1999; Nye, Konstantopou & Hedges, 2004; Rikvin,
Hanushek & Kain, 2005) wvilket mojligen talar for att inte heller
erfarenhetsvariabler ska inga i den foérenklade modellen. Men, det vore ologiskt
att inte ha med en sadan variabel i en modell som ar tinkt att fanga begreppet
lirarkompetens, nagot som inte minst de signifikanta och positiva relationerna
som indikatorerna pa erfarenhet har med den generella lirarkompetensfaktorn
(Gldrarkomp).

Kontentan ir att den férenklade modellen kom att bestd av de variabler som
laddade hogst i modellen. En grafisk representation av denna enfaktormodell (G-
larkM) med sex indikatorer och dess parameterestimat visas i figur 12.

L UTR
52
EXAM
38
ERF
& 96 le ‘ LASP
ar
55 ERF3 36 M %
R®=0.064
P 52
& .26
35 STOD
Not: p <0.05

Chi® = 16, df =12; p<.171 RMSEA = .032, CFIl = .990

Figur 12. Férenklad latent variabelmodell av lirarkompetens och dess relation till lisprestation
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I figuren framgar att kovarianser mellan residualerna f6r ERF och ERF3 liksom
for PED och STOD tillatits. Relationen mellan denna generella lirarkompetens-
faktor och lasprestation aterfinns ocksa i figuren.

De storsta laddningarna i den generella lirarkompetenstaktorn G-/ZrkM har
lirares totala undervisningserfarenhet, lirarutbildning och studier i lispedagogik.
Drygt sex procent av skillnader mellan klassers liasprestation kan forklaras av
taktorn. Andelen forklarad varians dr i denna modell nagot ligre 4n den i figur
11. Detta beror pa att farre antal indikatorer anvints i den hir modellen.

Relationen mellan hembakgrund och
lirarkompetens

Utifran extremgruppsanalysen vicktes en friga om det kunde finnas nagot
samband mellan elevers hembakgrund och lirarkompetens. Tidigare studier har
ocksa indikerat att lirarkompetens samvarierar med elevers socioekonomiska
bakgrund (Hanushek, 1989; Xin, Xu & Tatsuoka, 2004). For att undersoka detta
bygedes en modell innefattande de generella faktorerna G-kapl, G-kapM och G-
larkM. Modellen visas 1 figur 13.

Inomklassniva Mellanklassniva

dSy1

R*=.16

Not: p <0.05
Chi? = 96, df =45; p<.171 RMSEA = .015, CFl = .972

Figur 13. Strukturell tvanivimodell 6ver relationerna mellan lasprestation, hembakgrund och
lirarkompetens

Analysen visar att det f6r svenskt vidkommande vad giller skolir 3 inte finns
nagra belidgg for att kompetenta lirare undervisar klasser vars elever kommer
fran mer privilegierade hemforhallanden (.01). Vidare visade analysen att elevers
hembakgrund och lirarkompetens tillsammans forklarar 71 procent av
variationen mellan olika klassers liasprestation.
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Ett positivt skol- och klassrumsklimat och dess
betydelse for ldsprestation

Genomgangen av tidigare forskning visade att skol- och klassrumsklimat ar ett
vittomfattande omrade som studerats utifran flera olika perspektiv. Vidare
framkom att ett positivt klimat har definierats pa olika sitt. Mer eller mindre
outtalat har dock varit att en god lirmilj6 innefattar ett tryggt klimat (Brookover
et al, 1979; Hallinger & Murphy, 1987; Macbeath & Mortimore, 2001;
Mortimore et al., 1988; Rosén et al., 2005; Rutter, 1979; Waters et al., 2003;
Garbarino et al., 1992). Studier visar ocksa signifikanta samband mellan att bli
utsatt for krinkningar och att kidnna sig otrygg i skolan (SOU, 2001) och mer
regel 4n undantag tycks vara att elever som blir krinkta ofta kinner sig otrygga i
skolan (BO & SCB, 1998; Boulton & Underwood, 1993; Skolverket, 2001b;
Skolverket, 2004b; Ostberg, 2001). Samvariation har ocksi pavisats mellan god
studieprestation och att kinna sig trygg i skolan (Ma & Willms, 2004). Fog finns
saledes for slutsatsen att grundliggande for elevers lirande i skolan dr trygga
relationer och ett tryget undervisningsklimat.

I extremgruppsanalysen framkom att indikatorer pa en dimension av ett positivt
skol- och klassrumsklimat namligen just trygghet finns i PIRLS-data. Har handlar
det om elevers och skolledares rapportering om foérekomst av krinkningar men
ocksa mer direkta frigor gillande om eleverna kinner sig trygga i skolan. Barnen
men ocksa foérildrarnas kinsla av att skolan bryr sig om dem och de framsteg
som barnet gor kan ocksd bidra till trygghet, och dven kring detta fanns
enkitfragor. Sammanlagt kunde atta av variablerna himtas fran elevenkiten, tva
kom fran forildraenkiten medan skolledarenkiten bidrog med nio stycken.
Dock har nagra sammanslagningar av variabler genomforts eftersom de tycktes
mita samma underliggande fenomen. Fleverna tillfrigades om de sjalva
respektive nagon annan 1 klassen blivit mobbad och pd liknande sitt
efterfrigades dven om ndgot blivit stulet eller om eleven sjalv eller nagon annan i
klassen blivit slagen eller skadad av en annan elev. For att fa battre
mitegenskaper slogs dessa frigor samman parvis och fick bilda variablerna
EJMOBB, EJTA och EJSKAD. Pi liknade sitt fo6rholl det sig med variablerna
dar foraldrarna fick uppge 1 vilken grad de uppfattade att skolan brydde sig om
barnets framsteg och 1 vilken grad de ansag att skolan var bra pa att hjilpa barnet
att lisa bittre. Aven dessa variabler slogs samman och bildade den vatiabel som
gar under beteckningen BRYHELP. De variabler som dirmed ingar i analyserna
presenteras 1 tabell 38.
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Tabell 38. Indikatorer pa skol- och klassrumsklimat

Indikatorer
Kalla Variabel- Fragans innehall, svarsalternativ och kodning
namn
Foraldra- Uppfattning géllande att skolan bryr sig om barnets framgang i
enkat BRYHELP | skolarbetet / att skolan ar bra pa att hjalpa barnet att lasa battre
(kodn.1-4; stammer inte alls - stdmmer bra) [S_BRYR ] [S_HJALP]
Elevenkat Eleven kanner sig trygg i skolan (kodn.1-4; stammer inte alls -
TRYGG | stdmmer precis)
Eleven tycker att lararna pa skolan bryr sig om henne/honom (kodn.1-
E_BRYR |4; stammer inte alls - stammer precis)
Under den senaste manaden har eleven / annan elev i klassen blivit
EJMOBB | mobbad av en annan elev (kodn.1-2; ja - nej)
Under den senaste manaden har eleven / annan elev i klassen blivit
EJSKAD | skadad eller slagen av en annan elev (kodn.1-2; ja - nej)
Under den senaste manaden har eleven / ndgon annan elev i klassen
EJTA | fatt ndgot stulet (kodn.1-2; ja - nej)
Skolledar- ) Lararnas tillfredsstallelse med sitt arbete beddms som... (kodn. 1-5;
enkat L_NOJD | mycket lag - mycket hog)
Elevernas aktsamhet om skolan och dess utrustning bedéms som...
AKTS (kodn. 1-5; mycket lag - mycket hog)
Pa skolan utgor skolk och annan olovlig franvaro ett .. (kodn. 1-4;
NARV | allvarligt problem - inget problem)
Pa skolan utgor brakig klassrumsmiljo ett.. (kodn. 1-4; allvarligt
LUGN problem - inget problem)
Pa skolan utgdr svordomar och grovt sprak ett.. (kodn. 1-4; allvarligt
SPRAK | problem - inget problem)
Pa skolan utgor hotelser eller verbala angrepp mellan eleverna ett..
EJHOT | (kodn. 1-4; allvarligt problem - inget problem)
Pa skolan utgor slagsmal mellan eleverna ett.. (kodn. 1-4; allvarligt
EJSLA | problem - inget problem)
Pa skolan utgor rasism ett.. (kodn. 1-4; allvarligt problem - inget
EJRAS | problem)
Pa skolan utgor sexuella trakasserier.. (kodn. 1-4; allvarligt problem -
EJSEX |inget problem)
LASP Lasprestation, elevresultat pa lasprovet baserat pa IRT-poang

Korrelationsmatrisen i tabell 38 som aterfinns pa nistkommande sida ger en

uppfattning om styrkan i sambanden mellan variablerna.
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Korrelationsmatrisen 1 tabell 39 visar genomgiende pa positiva och signifikanta
korrelationer mellan de manifesta variabler som var tinkta att inga i modellen.
Av intraklasskorrelationerna att déma kan mellan 7 och knappt 20 procent av
skillnaderna mellan observationerna hinféras till skillnader mellan klasser.
Variationen tycks vara hogst for de variabler som anger forekomst av
krankningar det vill siga stold (EJTA, 19.6%), att nagon i klassen blivit slagen
eller skadad (EJSKAD, 16.5%) och mobbing (EJ]MOBB, 15.9%).

Mditmodell for ett trygot skol- och klassrumsklimat

Arbetet med att fi fram en mitmodell skedde stegvis. De begrepp som
inledningsvis kom att efterskas var de som generellt sett kunde spegla trygghet i
klass och i skola. I ett forsta steg identifierades en faktor pa inomklassnivan och
tva faktorer pa mellanklassnivin. Pa inomklassnivan identifierades en faktor som
kom att benimnas studietrygghet (Szudietryggl) vilken indikerades av samtliga
elev- och forildravariabler. Studietrygghet kan ses som ett begrepp som
intymmer en milj6 dir eleven kidnner sig trygg, dir ldrarna bryr sig om
henne/honom och dir hon/han vet med sig att forildrarna litar pd skolans
térmaga att hjalpa.

Pa mellanklassnivan fanns motsvarigheten till Szudietryggl namligen klasstrygghet
(KlasstryggM) som indikerades av motsvarande variabler som 1 Studietrygel.
KlasstryggM kan siledes anses beteckna den trygghet som finns i klassen. Pa
mellanklassnivain  identifierades dven en faktor som indikerades av
skolledarvariablerna vilken benimndes skoltrygehet (S&o/tryggM). Denna variabel
speglar ett tryggt klimat pa skolan som helhet.

I nista steg urskiljdes pa inomklassnivan en faktor vilken kom att benimnas
social trygehet (Soctryggl). Denna faktor indikerades av de variabler som maitte det
sociala klimatet mellan eleverna i klassen. Utifrin antagandet att en trygg
studiemilj6 inkluderar social trygghet nistlades denna faktor under faktorn
Studsetrygol.

Den slutgiltiga matmodellen som saledes innehaller tva faktorer pa vardera nivan
ar skissad i figur 14. I figuren aterfinns dven standardiserade faktorladdningar.
Noteras skall att inomklassnivan i modellen ar placerad under de observerade
variablerna medan mellanklassnivan ar skissad ovanfor dessa variabler.
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Figur 14. Mitmodell pa tva nivder for begreppen ett tryggt skol- och klassrumsklimat

I modellen, som har god anpassning till data, identifierades pa inomklassnivin
dels en faktor som speglar generell studietrygehet, Studietrygel, och dels, nistlad
under denna faktor, residualfaktorn Socfryggl som fangar upp en del av den
aterstiende variansen hos den generella faktorn Szudietrygel. Soctrygel reflekterar
det sociala klimatet 1 klassen vilken siledes kan ses som en dimension av den
generella faktorn. Studietryggl utgors av elev- och foraldravariabler. Denna
generella faktor har sin tyngdpunkt i elevvariabeln TRYGG (.61) som speglar
elevernas kinsla av trygghet i skolan. Aven elevernas uppfattning om att lirarna
bryr sig om henne/honom (E_BRYR) laddar férhillandevis hogt i faktorn (.52).
Ligre laddar elevernas uppfattning om férekomst av mobbing (EJMOBB),
risken att bli slagen (EJSKAD) samt forekomst av stold (EJTA). De tre
sistnamnda variablerna bildar den nastlade faktorn Soctrygel som antas reflektera
ett studieklimat som kinnetecknas av trygea sociala relationer med kamraterna.

De tre indikatorerna pa Soctrygel laddar 1 stort sett lika hogt (.47, .47, 42).
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Pa mellanklassniva identifierades tva faktorer. Den ena faktorn Klasstrygghl
innefattar samtliga elev- och forildravariabler och kan pa ett generellt plan ses
spegla tryggheten 1 klassen. Hogst laddar variabeln EJMOBB (.35) men 6verlag
iar laddningarna relativt laga, vilket delvis har sin grund i att variationen inom
klasserna ir stor. P4 denna nivd identifierades ytterligare en faktor som antas
tanga upp det radande skolklimatet, S&o/tryggM. Faktorn indikeras av skolledarens
uppgifter om féreteelser som kan undergriva kinslan av att vara trygg pa skolan.
Hogst i denna faktor laddar férekomsten av hot (EJHOT, .81) f6ljt av férekomst
av slagsmal (EJSLA, .66) och rasism (EJRAS, .61). SkoltryggM och KlasstrygeM
tillats korrelera (.34) vilket kan synas som ett ovintat ligt samband.

Strukturmodeller av ett tryggt skol- och klassrumsklimat och dess
paverkan pa ldsprestation

Nista steg var att fora in beroendevariabeln Lisprestation (LASP) i modellen. 1
en jamforelse mellan mitmodell och strukturell modell var skillnaderna 1
laddningarna f6r de manifesta variablerna endast marginella. Strukturmodellen av
ett tryggt skol- och klassrumsklimat och dess paverkan pa ldsprestation
presenteras 1 figur 15. 1 figuren ir inomklassnivan skissad till vinster om
beroendevariabeln lisprestation (LASP) medan mellanklassnivan #r itergiven till
hoger.

Inomklassniva Mellanklassniva

4

dSy1

.34

R*= .31

Not: p<.05
Chi® = 269, df =112; p<.000, RMSEA = .016, CFl = .932

Figur 15. Strukturell tvanivimodell 6ver relationen mellan skol- och klassrumsklimat och
ldsprestation

I figuren aterges de standardiserade regressionskoefficienterna vilka anger
styrkan 1 sambandet mellan de latenta variablerna och lisprestation. Det ska
ocksa noteras att estimaten hédnvisar till variansen pa respektive niva. Modellen
visar god anpassning till data. Pa inomklassnivan har savil den generella faktorn
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Studietryggl som den nistlade faktorn Socrrygel en signifikant relation med
lasprestation.

Pa mellanklassniva har bade KlasstryggM och SkoltrygeM signifikanta relationer till
lisprestation. P4 mellanklassnivin férklaras en betydande del av variationen (R?
=.31) mellan klassers lisprestation av trygghetsfaktorerna medan den forklarade
variansen mellan elevers liasprestation inom klasser 4r mer blygsam (.04).

Tidigare forskning pekar pa att savil hembakgrund som lirarkompetens ir av
betydelse for elevers lasprestation. Indikationer finns dven pa ett samband
mellan dessa faktorer och ett positivt skol- och klassrumsklimat men dven for
elevers kinsla av trygghet i skolan. Frigan som dirmed uppstir dr vilken
betydelse trygghetsfaktorerna har for lisprestation nir elevers hembakgrund och
lirarkompetens tas i beaktande. Detta dr ndgot som undersoks i nistkommande
analyser vilket gbrs genom att hembakgrundsfaktorerna G-kapl, G-kapM och
lirarkompetensfaktorn ~ G-ZrkM 1 olika steg tillférs den  strukturella
klimatmodellen.

Kontroll f6r elevers hembakgrund och lirarkompetens

I ett forsta steg skedde en kontroll fér elevers hembakgrund genom att
taktorerna G-kapl, G-kapM tillférdes den strukturella modell som visas i figur 15.
I ett andra steg tillférdes lirarkompetensfaktorn G-4rkM och i det tredje och
avslutande steget tillférdes samtidigt bada kontrollvariablerna.

I tabell 40 aterfinns de utriknade relationerna mellan trygghetsfaktorerna och
lisprestation fran ovan nimnda steg. I tabellen presenteras dessutom estimaten
tor den ursprungliga strukturmodellen (se figur 15) vilken i tabellen benidmns
basmodell.
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Tabell 40. Relationer till lasprestation, jimforelser med basmodellen

Relation till |asprestation

Inomklassniva Mellanklassniva
Modell nummer Studietryggl Soctryggl KlasstryggM SkoltryggM
1 Basmodell .07* .20* A1* .25*
2 Kontroll fér hembakgrund .05* .16* .24* .04
3 Kontroll for .06* .20* 37* .25*
lararkompetens
4 Kontroll for hembakgrund .04* .16* .10 .03
och lararkompetens
Not: *p < .05

M1: Chi2 = 269, df =112; p<.000, RMSEA = .016, CFl = .932
M2: Chi2 = 468; df =202; p<.000, RMSEA = .016, CFI = .935
M3: Chi2 = 460; df =212; p<.000, RMSEA = .015, CFI = .915
M4: Chi2 = 680; df =325; p<.000, RMSEA = .014, CFI = .924

I tabellen aterfinns estimaten fran fyra modeller. Modell 1 dr den ursprungliga
strukturella modellen. I modell 2 tillf6rdes variabeln for elevernas hembakgrund
medan variabeln foér lirarkompetens introducerades i modell 3. I modell 4
gjordes  kontroll ~ fér  savdl = hembakgrund  som  lirarkompetens.
Anpassningsmatten visar att samtliga modeller passade data. Som askadliggors 1
tabell 40 forindrades de ursprungliga estimaten nér kontrollvariablerna tillférdes
basmodellen.

Nir hembakgrundsfaktorn G-gapl introducerades (modell 2) pa inomklassnivin
minskade det tidigare skattade sambandet nagot mellan saval Studietryggl som
Soctryggl och lasprestation vilket indikerar att hembakgrund i till viss del
samvarierar med upplevelse av trygghet i klassen. Den storsta férindringen
skedde dock pa mellanklassnivan dir de signifikanta sambanden som pavisades 1
basmodellen mellan lisprestation och trygghetsfaktorerna reducerades kraftigt.
Relationen mellan Kiasstryggl och lasprestation ir fortfarande signifikant medan
sambandet mellan lasprestation och Sko/tryggM térsvann. Detta indikerar att de
samband som fanns pi mellanklassnivan till stora delar kan forklaras av
elevernas hembakgrund.

Nir lirarkompetensvariabeln G-ZrkM introducerades (modell 3) paverkades inga
samband pa inomklassnivan. P4 mellanklassnivan pavisas en liten reducering
mellan KlasstrygegM och lasprestation medan relationen mellan Sko/trygeM och
lasprestation kvarstod. Trots denna blygsamma minskning ér en rimlig tolkning
att lararkompetens samvarierar med den kinsla av trygghet som totalt sett finns
inom klassen.
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I modell 4 tillférdes samtliga kontrollvariabler. P4 inomklassnivan reducerades
relationen nagot mellan saval Szudietrygel som Soctrygel och lasprestation. Analysen
i modell 2 visade att elevers hembakgrund sannolikt lag bakom denna
reducering. Nir kontrollvariablerna tillférdes blev de samband som i
basmodellen pavisades mellan trygghetsfaktorerna och ldsprestation pa
mellanklassniva statistiskt insignifikanta. Detta indikerar att de samband som
pavisades i basmodellen kan betraktas som skensamband dir den egentliga
orsaken star att finna i hembakgrunden fo6r klassens elever och hos den
undervisande lararen.

Detta dr ndgot som utreds vidare i det avslutande analyssteget da samtliga
taktorer och dess relationer undersoks i en medieringsmodell. Ett av malen har
ar att fa en precisering av hur den totala effekten av elevers hembakgrund och
lirarkompetens pa lasprestation fordelar sig 6ver direkta och indirekta effekter.
Ett annat mal 4r att undersoka relationerna mellan ett positivt skol- och
klassrumsklimat, elevers hembakgrund, lirarkompetens och elevers lisprestation
och dirmed soka svar pa de frigor som avslutningsvis stilldes i avhandlingens
andra steg.

Den hypotes som initialt formulerades gillande relationerna mellan skol- och
klassrumsklimat, elevers hembakgrund och lirarkompetens bygede pa
antagandet att ett tryggt skol- och klassrumsklimat har en direkt effekt pa
lisprestation. Det antogs ocksa att klimatet influeras av saval elevernas
hembakgrund som lirarkompetens vilket ar faktorer som i sin tur ocksa
torvintades ha en direkt effekt pa lasprestation.

Ytterligare ett antagande var att faktorerna hembakgrund och lirarkompetens ar
korrelerade vilket 4r ndgot som tidigare forskning ocksa har indikerat. Ett sadant
samband har dock inte kunnat pavisas i foregiende analyser. Ovriga hypotetiska
relationer provas saledes i den slutliga medieringsmodellen som visas 1 figur 16.
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Inomklassniva Mellanklassniva

l

29*

.08

dSy1

R*=.71

Not: *p<.05
Chi2 = 684, df =326; p<.000, RMSEA = .014, CFl = .924)

Figur 16. Strukturell tvinivamodell 6ver skol- och klassrumsklimat, elevers hembakgrund och
lirarkompetens samt dessa variablers relationer till lisprestation

Modifikationsindexen for den slutliga modellen (figur 16) indikerar en acceptabel
6verensstimmelse mellan modell och data.

Pa inomklassnivan i denna modell ir elevernas hembakgrund, G-£apl, den enda
oberoende variabeln. Denna faktor utovar ett foérhallandevis starkt direkt
inflytande pa ldsprestation (.38) men har dessutom ett indirekt inflytande pa
lisprestation via de medierande faktorerna Studietrygel, och Soctrygel. Dessa
faktorer har ocksa direkt och signifikant inflytande pa lasprestation vilket
indikerar att dven andra faktorer 4n hembakgrund ligger bakom elevers kinsla av

trygghet.

I en jamforelse med basmodellens estimat reducerades pa mellanklassnivan de
direkta effekterna av trygghetsfaktorerna pa ldsprestation markant och blev
statistiskt insignifikanta. Analyserna visar dirmed att det egentligen ir elevernas
hembakgrund men ocksa lirarkompetens som forklarar den effekt som ett tryggt
utbildningsklimat syntes ha pa lisprestation.

Hembakgrundsfaktorn, G-£apM, utovar en mycket stark direkt och positiv effekt
pa lasprestation (.74) och pa trygghetsfaktorerna KlasstryggM (.40) och Skoltrygel
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(.43). Diremot forsvann dessa tva trygghetsfaktorers effekter pa lisprestation nir
G-kapM inkluderades i analysen vilket indikerar att dessa faktorers inverkan i
den tidigare modellen snarare var en reflektion av den sociala sammansittningen
1 klassen.

Vad giller lirarkompetens, G-lkrkM, pavisas en positiv direkt effekt pa
lasprestation (.29). Lararkompetensfaktorn utévar ett dnnu starkare inflytande pa
klassers trygghet dn vad elevers hembakgrund gor (.51). Signifikanta samband
mellan lirarkompetens och den Gvergripande skoltrygghetstaktorn SkoltrygeM
kan inte pavisas.

Modellen 1 figur 16 pavisar inte bara direkta effekter utan dven effekter som ar
indirekta det vill sdga en effekt som gar via en annan variabel. Exempelvis har G-
lirkM en direkt effekt pa liasprestation men utévar dven en indirekt effekt pa
lasprestation via Klasstrygghl. Den totala effekten ar summan av direkta och
indirekta effekter. Direkta, indirekta och totala effekter av trygghetsfaktorerna,
elevernas hembakgrund och lirarkompetens presenteras i tabell 41.

Tabell 41. Direkta, indirekta och totala effekter av trygghetsfaktorer, hembakgrund och
lirarkompetens pa lisprestation

Direkta effekter Indirekta effekter Totala effekter
Studietryggl .04 .04
Soctryggl .16 .16
G-kapl .38 .02 .40
KlasstryggM .08 .08
SkoltryggM .01 .01
G-kapM 74 .04 .78
G-larkm .29 .04 .33

I tabellen framgar exempelvis att den direkta effekt som lirarkompetens har pa
lasprestation uppgar till .29 medan den totala effekten av lirarkompetens ar .33.

Analyserna indikerar att svaren pd trygghetsfrigor sammanfaller med klassers
sociala sammansattning och att trygghet, nir hinsyn tas till elevers hembakgrund
och lirarkompetens, inte har nagon storre effekt pa lasprestation.

Sammanfatining

I foreliggande studie identifierades tva klimatfaktorer pa individniva, studietrygghet
och social trygghet, vilka bada aterspeglade graden av trygea relationer mellan
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kamrater och mellan elever och ldrare (fordldrar). Pa klass/skolniva kunde ocksa
tva klimatfaktorer identifieras vilka bendmndes &lasstrygghet och skoltrygghet.
Klasstrygghet pa klassnivi representerar en slags sammanslagen och
genomsnittlig niva pa trygghet for respektive klass utifrin de frigor som anknot
till elevers uppfattning om trygea sociala relationer men ocksa forildrars tillit till
liraren (skolan). Skoltrygghetsfaktorn reflekterade graden av trygghet pa skolan
utifran skolledarens bedémning av det psykosociala studieklimatet. Samtliga
klimatfaktorer refererar saledes till faktorer som kan bidra till ett tryggt skol- och
klassrumsklimat. I successiva steg analyserades sedan relationen mellan dessa
klimatfaktorer och lisprestation.

Resultaten fran tvanivdanalyserna visade ett positivt och signifikant samband
mellan kinslan av trygghet i den egna klassen och lasprestation. Ett positivt
samband fanns dven mellan en trygg skolmiljo och prestation. Sammantaget
motiverar detta att ett skol- och klassrumsklimat som priglas av trygghet ar vil
virt att beakta nar skolprestation ska forstas.

Nir hembakgrund och lirarkompetens inkluderades 1 modellen férsvann dock
effekten mellan klimatfaktorerna och lasprestation. Givet elevsammansattningen
i klassen med avseende pa hembakgrund och givet den kompetens liraren
besitter sa visade analyserna att klimatfaktorerna inte bidrog med nigon
ytterligare forklaring till skillnaderna i ldsprestation. Resultatet av analyserna
visade emellertid att savil hembakgrund som lirarkompetens tycks ha stor
betydelse for tryggheten i skola och klass. Bakom positivt relaterade
klimatfaktorer doljer sig salunda dels en social selektion av elever, dels en hogre
lairarkompetens.

Samverkan mellan skola och hem och dess
betydelse for ldsprestation

Teori och tidigare forskning indikerar att forutsittningarna fOr barns lirande
6kar nir skola och hem samarbetar, nir férildrar gors delaktiga i skolarbetet och
nir ansvaret for barnets utbildning dr delat mellan dessa parter (Epstein, 2001a,
2001c; Bronfenbrenner, 1979). Gillande gors ocksa att liraren spelar en
nyckelroll i detta sammanhang och att en lirare som foérmar etablera ett gott
samarbete ocksa moter forildrarna med respekt (Dauber & Epstein, 2001a;
Johansson & Wahlberg Orving, 1993). Utifran den tidigare beskrivna Stegteorin
(Arnstein, 1969) bygger delaktighet pa att man som forilder blir insatt i vad som
sker 1 skolan vilket i detta fall handlar om att forildrarna blir informerade om
saval det egna barnets utbildning som vad som hinder i skolan. Viljer man att
utga fran partnerskapsprincipen (Erikson, 2004) finns fog for slutsatsen att
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samverkan mellan skola och hem och att forildrar inbjuds att vara delaktiga i
barnets skolgang dr av betydelse for elevers lirande i skolan.

I extremgruppsanalysen framkom att nagra dimensioner av samverkan mellan
skola och hem kan mitas utifrin PIRLS-data. Hiar handlar det om forildrars
delaktighet i barnets skolarbete men ocksi om engagemang i skolans
verksamhet.

I den slutliga mitmodellen (figur 17, s 155) pa tva nivier med avseende pa
samverkan ingir de variabler som visade skillnader mellan extremgrupperna i
Steg 1 men hir aterfinns ocksa tva indikatorer frin modellen 6ver skol- och
klassrumsklimat. Den ena av dessa variabler dr den som visar foérildrarnas
tortroende for skolans moijligheter att hjilpa barnet bli béttre pa att lisa medan
den andra ir foraldrarnas uppfattning om att skolan bryr sig om barnets
framsteg. Att ta med dessa variabler motiveras av Arnsteins (1969) teori som gor
gillande att delaktighet 4r ndra sammankopplat med det fortroende
samarbetsparter har f6r varandra liksom att forildrars uppfattning om kvalitet pa
skola och undervisning idr positivt korrelerat med larares strivan att géra dem
delaktiga (Dauber & Epstein, 2001a; Epstein, 2001d).

Nir forildravariablerna som speglar forildrars fortroende och tillit till skolan
initialt ingick som indikatorer pa begreppet trygghet i foregiende avsnitt om
skol- och klassrumsklimat var korrelationen mellan dessa variablers residualer
hog vilket indikerade att de mitte samma underliggande fenomen. Dirfor fick de
bilda variabeln BRYHELDP. I féreliggande avsnitt indikerar de andra begrepp och
nir kontroll gjordes befanns kovariansen mellan variablernas residualer vara
insignifikant. Harav forklaringen till att de i foreliggande avsnitt behalls som
separata. De variabler som didrmed ingar i analyserna presenteras i tabell 42.
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Tabell 42. Indikatorer pa hem- och skolsamverkan

Indikatorer
Kalla Variabel- Fragans innehall, svarsalternativ och kodning
namn
Foraldra- Hur ofta féraldrarna blivit ombedda att kontrollera att barnet gor sin
enkat KOLL |laslaxa (kodn.1-3; aldrig - ofta)
F_EX | Hur ofta foraldrarna fatt ta del av elevens arbete och uppgifter i amnet
svenska (kodn.1-3; aldrig - ofta)
INFO | Hur ofta foraldrarna fatt information om hur barnet laser (kodn.1-3;
aldrig - ofta)
DELAK | Uppfattning gallande skolans anstréangningar att géra foraldrarna
delaktiga i barnets skolgdng (kodn.1-4; stammer inte alls- stammer bra)
S_BRYR | Uppfattning gallande att skolan bryr sig om barnets framgang i
skolarbetet (kodn.1-4; stdammer inte alls - stdammer bra)
S_HJALP | Uppfattning gallande att skolan &r bra p& att hjalpa barnet bli en béttre
lasare (kond.1-4; stimmer inte alls - stammer bra)
Larar- } Om en elev kommer efter i lasningen iordningstélls évningar som
enkaét OVA foraldrarna genomfor tillsammans med barnet i hemmet (kodn.1-2; nej-
ja)
SIGN | Signaler fran foraldrarna nar det galler att bevaka elevernas
lasutveckling ges ... (kodn.1-3; liten/ingen vikt - stor vikt)
L_EX | Hur ofta lararen later foraldrarna ta del av exempel pa elevens
skolarbete i svenska (kodn.1-5; aldrig - minst en gang i veckan)
Skolledar- ONSK || vilken utstrackning féraldrars 6nskemal paverkar undervisningen i
enkat skolar 3 (kodn.1-3; liten eller ingen paverkan - kraftig paverkan)
RPORT | Hur ofta skriftlig rapportering till foraldrarna ges om elevernas
prestationer i skolan (kodn.1-5; aldrig - 7 gadnger om aret eller oftare)
AKTIV | Hur ofta aktiviteter pa skolan sker dit foraldrarna bjuds in (kodn.1-5;
aldrig - 7 ganger om éaret eller oftare)
F_HJALP | Hur stor procentandel av foraldrarna p& skolan som frivilligt stéller upp
och hjalper till (kodn.1-4; 0-10% - >50%)
DELTA | Hur stor procentandel av foraldrarna pa skolan som deltar i sociala
aktiviteter som skolan anordnar (kodn.1-4; 0-10% - >50%)
SAMLA | Hur stor procentandel av foréaldrarna pa skolan som deltar i insamlingar
eller andra stddinsatser for skolan (kodn.1-4; 0-10% - >50%)
F_ENG | Foraldrars engagemang i elevernas prestationer bedéms som... (kodn.
1-5; mycket l1&g - mycket hog)
LASP | Lasprestation, elevresultat pa lasprovet baserat pa IRT-poang

Korrelationsmatrisen i tabell 43 pa nastkommande sidan ger en uppfattning om

styrkan 1 sambanden mellan de 17 i modellen ingaende variablerna.
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Korrelationsmatrisen 1 tabell 43 visar med ndgra undantag pa positiva
korrelationer mellan de wvariabler som 4r tinkta att ingd i modellen.
Intraklasskorrelationerna visar att mellan 6 och knappt 12 procent av skillnader
mellan observationerna gar att hinfora till skillnader mellan klasser. Variationen
tycks vara hogst for DELAK (11.6%), S_BRYR (11.4%) och S_HJALP (11.0%)
vilket dar de variabler som ar hamtade fran féraldraenkaten.

Mditmodell for samverkan mellan skola och hem

Sex av de indikatorer som ingar i den slutgiltiga méitmodellen, vilken presenteras
i figur 17 ar himtade fran forildraenkiten, tre kommer frin lirarenkiten medan
resterande sju dr hiamtade fran skolledarenkiten. Liksom tidigare modeller
bygedes mitmodellen f6r samverkan mellan skola och hem stegvis. I ett forsta
steg identifierades en faktor pa inomklassnivin och tvd faktorer pa
mellanklassnivan. P4 inomklassnivin fangades den faktor som kom att benimnas
information (Infol) vilken indikerades av samtliga forildravariabler. Bakom detta
val ligger antagandet om att information utgér grunden for att kunna vara
delaktig 1 det som sker i barnets skolgang. Pi mellanklassnivin var dessa
variabler indikatorer pa det som betecknades som delaktighet (DealktM). Hir
identifierades dven en faktor som indikerades av skolledarvariablerna vilken
benimndes skolengagemang (§&olenghVl).

I nista steg urskiljdes pa inomklassnivan en faktor vilken kom att benimnas
tortroende (Fortr]) och som nistlades under den generella faktorn Infol. Den
slutgiltiga mitmodellen som saledes innehaller tva faktorer pa vardera nivan ir
skissad 1 figur 17. Inomklassnivan dr i modellen placerad under de observerade
variablerna medan mellanklassnivan ar placerade ovanfor dessa variabler.
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Chi? = 252, df =109; p<.000, RMSEA = .016, CFl = .972

Figur 17. Mitmodell pa tva nivéer for begreppen samverkan mellan skola och hem

Modellen visar god anpassning till data. P4 inomklassnivan identifierades en
generell informationsfaktor (Infol) med relation till samtliga sex féraldravariabler.
Dessutom urskiljdes pa denna niva dven en residualfaktor (For#l) som fangar
torildrarnas fortroende f6r och tillit till skolan vilket dr konsistent med Arnsteins
(1969) argumentering for att tillit dr en indikator pa delaktighet. Pa
mellanklassnivan identifierades ocksa tva faktorer. En av dessa ar en generell
delaktighetsfaktor (DelakfM) som innefattar foraldrars uppfattning om
delaktichet och hur lirare inbjuder till samverkan. Den andra utgérs av en
skolengagemangsfaktor  (SkolngM) som fingar upp det O&vergripande
torildraengagemanget pa skolan. Korrelationen mellan DelaktM och SkolengM ir
statistiskt insignifikant.

Alla faktorladdningar dr positiva. Den variabel som laddar hégst 1 den generella
informationsfaktorn (Infol) ar foraldrars uppfattning om hur ofta de fatt ta del av
barnets skolarbete (F_EX, .73). Den nistlade faktorn Forsl laddar hogst i
variabeln som anger forildrarnas instimmande i att skolan bryr sig om barnets
framsteg i skolan (BRYR, .77). Aven pi mellanklassnivdn har denna variabel den
hogsta laddningen 1 den generella delaktighetsfaktorn (DelaktM). Den
6vergripande skolengagemangsfaktorn (§&olengM) laddar hogst 1 variablerna som

155



anger foraldrars engagemang vad giller att samla in pengar (SAMLA, .68) och pa
annat sitt stodja skolan (F_HJALP, .60).

Ytterligare en mitmodell prévades. Pa inomklassnivin var uppbyggnaden
densamma som i den presenterade modellen. Pa mellanklassnivan skiljde sig
dock modellerna at. Den alternativa modellen hade inte tva utan tre faktorer. En
av dessa var den Overgripande skolengagemangsfaktorn (Skolengh) fran
modellen i figur 17. De andra faktorerna utgjorde en spegelbild av faktorerna pa
inomklassnivan det vill siga en generell faktor (InfoM) och under denna faktor
nistlad For#M. Aven denna modell visade en god anpassning till data. Dock
torkastades modellen eftersom det inte fanns nagra signifikanta relationer mellan
den nastlade faktorn och dess indikatorer nagot som tyder pa att det pa denna
niva inte fanns nagon residualvarians kvar som kunde fangas upp i ytterligare en
taktor.

Strukturmodeller av samverkan mellan skola och hem och dess
pdverkan pa ldsprestation

Nista steg var att fora in beroendevariabeln lisprestation (LASP) i modellen
vilket wvisas 1 figur 18. Inomklassnivan ar atergiven till vinster om
beroendevariabeln ldsprestation medan mellanklassnivan dterges till hoger.

Inomklassniva Mellanklassniva

dsy

-.05

R?*=.00

Not: *p < .05.
Chi? = 326, df = 127; p<.000, RMSEA = .017, CFI = .962

Figur 18. Strukturell tvinivimodell 6ver relationen mellan hem- och skolsamverkansfaktorer
och ldsprestation

Parameterestimaten 1 modellen som visas i figur 17 dndrades endast i ytterst
ringa omfattning i en jamforelse med mitmodellens estimat och modellen visade
god anpassning till data.
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Pa inomklassnivan har den generella informationsfaktorn (Infol) en svagt negativ
relation till lasprestation. En tinkbar forklaring kan vara att foraldrar vars barn ar
svaga ldsare mer ofta fir information om hur barnet liser. Den nistlade
tortroendefaktorn (Forsrl) saknar signifikant relation med ldsprestation.

Pa mellanklassnivan ar bade den faktor som speglar forildrars och lirares syn pa
delaktighet (DelakM) och den som aterger skolledarens syn pa forildra-
engagemanget pa skolan (Skokng)l) signifikanta och positivt relaterade till
lasprestation. Signifikant relation saknas dock mellan dessa faktorer. En mojlig
torklaring hartill skulle kunna vara att DelakM speglar forildrars delaktighet 1 det
egna barnets klass medan SkolkngM mer kan anses reflektera forhallanden 1
skolan i stort. Dessutom indikeras S&olengM uteslutande av skolledarvariabler dar
skolledarna 1 vissa fall ombads bedéma forildraengagemang pa hela skolan
medan i de andra fall uppmanades uppge vad de uppfattade gillde specifikt for
skolaren 3 och 4. Denna mix skulle kunna innebira att 6verensstimmelse saknas
tor vad som 1 realiteten géllde f6r de aktuella klasserna ifraga.

P mellanklassnivan forklaras en betydande del av variationen (R* = .27) mellan
klassers ldsprestation av samverkansfaktorerna. Emellertid indikerar tidigare
forskning att savil hembakgrund som lirarkompetens ar av betydelse bade for
torildrars delaktighet i barnets skolging och for lasprestation. Frigan som
dirmed uppstar dr vilken betydelse samverkansfaktorerna har nir dessa faktorer
tas i beaktande.

For att undersoka det inflytande som hembakgrund och lirarkompetens har pa
relationen mellan samverkansfaktorererna och lasprestation tillférdes faktorerna
G-kapl, G-kapM och G-lirkM stegvis till den strukturella samverkansmodellen.
Resultatet av dessa analyser redovisas 1 tabell 44. I tabellen presenteras dessutom
estimaten f6r den ursprungliga strukturmodellen (se figur 18) vilken i tabellen
benimns basmodell.
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Tabell 44. Relationer till lasprestation, jimforelser med basmodellen

Relation till [asprestation

Inomklassniva Mellanklassniva
Modell nummer Fortrl Infol DelakM SkolengM
1 Basmodell .05 -.05* .34* A42*
2 Kontroll fér hembakgrund .05 -.08* .30* .07
3 Kontroll fér lararkompetens .05 -.05* .18 A4*
4 Kontroll fér hembakgrund och .05 -.08* 17 .09

lararkompetens

Not: *p < .05

M1: Chi* = 326, df = 127; p<.000, RMSEA =.017, CFI = .962
M2: Chi® = 624, df =221; p<.000, RMSEA = .019, CFI = .945
M3: Chi® = 468, df =233; p<.000, RMSEA = .014, CFI = .959
M4: Chi* = 794, df =351; p<.000, RMSEA = .015, CFl = .944

Som wvisas 1 tabell 44 forindrades de ursprungliga estimaten nar
kontrollvariablerna tillférdes ursprungsmodellen (modell 1). I modell 2, dir
kontroll gjordes fér hembakgrund minskade estimaten vilket i synnerhet giller
tor mellanklassnivin. Det skattade sambandet mellan den generella
delaktighetsfaktorn (DelakM) och ldsprestation minskade nigot medan den
storsta  forandringen skedde 1 relationen mellan den 6vergripande
skolengagemangsfaktorn (SkolengM) och lasprestation. Nir den generella
hembakgrundsfaktorn GkapM tillférdes pa mellanklassnivan férsvann  det
statistiskt signifikanta och positiva sambandet som pavisades i basmodellen
mellan forildrars 6vergripande skolengagemang (SkolengM) och lisprestation.
Detta resultat visar att det inte ar det Overgripande forildraengagemanget som
torklarar effekten pa liasprestation utan att den egentliga orsaken snarare utgors
av elevernas hembakgrund.

Nir lirarkompetensfaktorn GlirkM introducerades 1 modellen (modell 3)
reducerades det forhallandevis starka och positiva sambandet mellan den
generella delaktighetsfaktorn (DelakM) och lisprestation fran .34 till .18. En
rimlig tolkning 4r att detta indikerar att lirarkompetens samvarierar med
torildradelaktighet vilket 4r nagot som narmare undersoks i det avslutande steget
i denna analysserie.

I modell 4 tillférdes samtliga kontrollvariabler. Pa inomklassnivan var
forindringarna marginella. Nir kontrollvariabler tillférdes blev de samband som
i basmodellen pavisades mellan trygghetsfaktorerna och ldsprestation pa
mellanklassniva insignifikanta. Detta indikerar att de samband som pavisades i
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basmodellen kan betraktas som skensamband. Den egentliga orsaken vad galler
torildrars delaktighet kopplad till klassen tycks sta att finna hos den
undervisande liraren medan ett 6vergripande férildraengagemang pa skolan mer
kan kopplas samman med foraldrars och elevers hembakgrund.

Detta ar nagot som undersoks vidare 1 det avslutande analyssteget da samtliga
taktorer och dess relationer undersoks i en medieringsmodell. Ett av malen har
ar att fa en precisering av hur den totala effekten av elevers hembakgrund och
lirarkompetens pa lisprestation fordelar sig 6ver direkta och indirekta effekter.
Ett annat mal 4r att undersoka relationerna mellan hem- och skolsamverkan,
elevers hembakgrund, lirarkompetens och elevers lidsprestation och dirmed s6ka
svar pa de fragor som avslutningsvis stilldes 1 avhandlingens andra steg.

Den hypotes som initialt formulerades gillande relationerna mellan
torildradelaktighet, elevers hembakgrund och lirarkompetens byggde pa
antagandet att fordldrars delaktighet 1 barnets utbildning har en direkt effekt pa
lisprestation. Det antogs ocksda att denna faktor influeras av saval elevens
hembakgrund som lirarkompetens. De hypotetiska relationerna prévas i den
slutliga medieringsmodellen som visas 1 figur 19.

Inomklassniva Mellanklassniva

dsy1

Not: *p < .05, DelakM—LASF p<.10
Chi’ = 795, df =351; p<.000, RMSEA = .015, CFl = .944

Figur 19. Strukturell tvanivimodell 6ver hem- och skolsamverkan, elevers hembakgrund och
lirarkompetens samt dessa variablers relationer till lisprestation
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Modifikationsindexen fér den slutliga modellen indikerar en acceptabel
6verensstimmelse mellan modell och data. Laddningarna skiljer sig inte
nimnvirt at i en jaimforelse med de tidigare beskrivna matmodellerna vilket tyder
pa att modellen ir robust.

Pa inomklassnivan i denna modell ar det endast elevernas hembakgrund (G-£apl)
som dr oberoende variabel. Denna faktor utévar en férhéllandevis stark direkt
paverkan pa ldsprestation men har inget indirekt inflytande vare sig via
torildrafortroende  (Formrl)  eller  via  informationsfaktorn  Infol. Endast
informationsfaktorn Infol visar en liten men signifikant negativ relation med
lasprestation vilket for 6vrigt ocksa varit fallet i berdkningarna av tidigare
modeller.

Pa mellanklassnivin reducerades estimaten av de direkta effekterna av
delaktighetstaktorn DelakM respektive SkolengM och lasprestation och blev
statistiskt insignifikanta. Detta visar att de positiva effekter som initialt pavisades
mellan  forildradelaktighet och ldsprestation kan hirledas till elevers
hembakgrund och till den kompetenta liraren.

Pa mellanklassnivan har hembakgrundsfaktorn (G-kapM) en signifikant positiv
effekt bade pd lasprestation och pa det Overgripande forildraengagemanget
(Skoleng)). Emellertid tycks inte den sistnimnda variabeln utéva nagon effekt
alls pd ldsprestation. Dessutom pavisas inget samband mellan elevernas
hembakgrund och delaktighetsfaktorn (DelzkM) vilket annars var att fOrvinta
utifrdn resultat fran tidigare forskning (Ho & Willms, 19906).

Lirarkompetens, G-lrkM, a andra sidan visar ett starkt och positivt samband
med foraldradelaktighetsfaktorn DelakM vilken dock inte lingre har en statistiskt
signifikant relation till ldsprestation. Noterbart dr ocksa att lirarkompetens inte
har nigon signifikant relation med den Overgripande skolengagemangsfaktorn
(Skolengl). En moijlig forklaring kan vara att klasslirare av tradition har sitt
huvudsakliga engagemang i den egna klassen och inte i aktiviteter som r6r hela
skolan.

Sammantaget visar analyserna att hembakgrund forklarar ett Overgripande
torildraengagemang pa skolan medan lirarkompetens bidrar till att forklara
torildrars delaktighet 1 barnets skolgang gillande sidant som ror det egna
barnets klass. Direkta, indirekta och totala effekter av delaktighetsfaktorerna,
elevernas hembakgrund och lirarkompetens presenteras ocksa i tabell 45.
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Tabell 45. Direkta, indirekta och totala effekter av samverkansfaktorer, hembakgrund och
lirarkompetens pa lasprestation

Direkta effekter Indirekta effekter Totala effekter
Fortrl .05 .05
Infol -.08 -.08
Gkapl .40 -.02 .38
DelakM A7 A7
SkolengM .09 .09
GkapM 73 .04 a7
LarkmMm .23 .09 .32

Analyserna indikerar att svaren pa fragor gillande samverkan mellan skola och
hem sammanfaller med klassers sociala komposition och att foraldrars
delaktighet i barnets skolging och ett 6vergripande forildraengagemang pa
skolan inte har nagon storre effekt pa ldsprestation nir hinsyn tas till elevers
hembakgrund och lirarkompetens.

Sammantattning

I foreliggande studie identifierades tva samverkansfaktorer pa individniva,
information och fortroende, vilka bada aterspeglade relationen mellan foérdldrar och
deras barns larare. Pa klass/skolnivd kunde ocksia tvi samverkansfaktorer
identifieras, dessa bendmndes delaktighet och skolengagemang. Delaktighet pa
klassniva representerar en slags sammanslagen och genomsnittlig niva pa
delaktighet utifran de fragor som anknoét till samverkan mellan foérildrar och
barnets lirare i skolklassen. Skolengagemangsfaktorn reflekterade graden av
forildraengagemang i olika slags skolaktiviteter utifran skolledarens bedémning.
Samtliga samverkansfaktorer refererar siledes till kontakten mellan skola och
hem, och de omfattar savil information som engagemang och delaktighet. I
successiva steg analyserades sedan relationen mellan dessa samverkansfaktorer
och lisprestation.

Resultaten fran tvanivdanalyserna visade ett positivt och signifikant samband
mellan foérildrasamverkan och ldsprestation vilket gillde saval samverkan och
delaktighet i det egna barnets klass som forildraengagemang med avseende pa
skolan i stort. Detta visar att hem- och skolsamverkan 4r ndgot att ta fasta pa
nir skolprestation ska forstis.

Dock visade det sig att sambandet mellan forildraengagemanget pa skolan och
lasprestation forklarades av elevernas hembakgrund medan lirarkompetens
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torklarade forildradelaktighet inom ramen for den egna klassen. Bakom positiva
relationer mellan skola och forildrar med avseende pa den egna klassen doljer sig
lirarkompetens medan skolans sociala selektion av elever foérklarar den
samverkan som giller det 6vergripande forildraengagemanget pa skolan.
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SUMMERING, DISKUSSION OCH
FRAMATBLICKANDE

Flernivaperspektivet pa utvirdering innebdr att
insamlad information kan f6ras nerifran och upp 1
skolsystemen, fran elever och lirare till skolledning
och vidare till makroplanet. Hirmed skapas bittre
forutsittningar och underlag for kvalificerad analys
pa alla dessa olika nivaer. Ty grisrotterna 1 skolan,
eleverna och lirarna, bir ju pa svaren om resultatet
av skolarbetet och pa den allra viktigaste férklarande
informationen om hur olika insatser berért dem.

Ingrid Munck'?

Syftet med denna avhandling har varit att bidra med kunskap kring férhallanden
i skol- och klassrumskontext som dr av betydelse for elevers lisférmaga. I ett
stegvis forfarande har fokus frimst legat pa att soka svar pa frigor om och hur
skol- och klassrumsklimat respektive samverkan mellan skola och hem har
betydelse for lisprestation. I sammanhanget har dven betydelsen av elevers
hembakgrund och lirarkompetens undersokts. Analyserna har utgatt frin
lisprovsresultat och enkitdata gillande elever i det tredjes skolaret. Data
samlades in inom ramen f6r den internationella PIRLS-studien. Har maste
poingteras den ynnest det varit att vid analyserna kunna utga frin ett stort och
representativt urval dir undersokningsinstrumenten ar vil utprovade och dir
tillférlitligheten 1 matningarna dr sikerstilld. Dock gar det inte att férneka att det
finns begrinsningar for vad som dr mojligt att studera i en sekundiranalys.
Brukligt exempelvis ar att i ett fOrsta skede av en studie soka definiera de
begrepp man avser att underséka (Pedhazur & Pedhazur Schmelkin, 1991).
Utifrin en siddan teoriram pdborjas direfter framarbetandet av mojliga
begreppsindikatorer. Att utga fran befintlig data blir att nirma sig
begreppsproblematiken frin motsatt hall det vill siga att utifrin presumtiva
indikatorer utréna vilka begrepp dessa kan spegla.

Inledningsvis skedde dirfor 1 avhandlingens forsta steg en genomlysning av
datamaterialet dir tonvikt lades pa klimat, forildrasamverkan samt faktorer som
kunde kopplas till elever och till lirare. Syftet med detta steg var tudelat. Dels

2 Munck, 1. (1997). Effektstudier vid utvérdering skolan.Pedagogisk forskning i Sverigg12. s 22.
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handlade det om att uppticka moénster och skillnader mellan lag- respektive
hogpresterande skolklasser inom omraden som kunde antas vara forknippade
med ldsprestation, dels handlade det om att urskilja variabler som skulle kunna
bli féremal for ytterligare analyser i det tredje och avslutande analyssteget. I ett
mellanliggande steg skedde en litteraturgenomgang dir tidigare forskning
studerades inom ett urval av omraden dir skillnader visat sig i steg 1.
Mailsittningen hdr var att belysa dessa paverkansfaktorer utifrin befintlig och
relevant forskning och teoribildning. Avsikten var ocksa att undersoka hur dessa
omraden i tidigare forskning relaterats till studieprestation men i nigon man
dven hur de tidigare relaterats till varandra. Nagot av det som bor diskuteras ér 1
vad man den trestegsdesign som anvints i denna avhandling varit en framkomlig
vig for att uppfylla studiens syfte.

Intern validitet, begreppsvaliditet och fragan
om kausala samband

Ambitionen med det forsta steget, sonderingen av datamaterialet, var inte att
gora en uttommande kartliggning. For att aterkoppla till liknelsen om den
geologiska undersokningen si var malet att hitta nagon eller nagra fyndigheter
vil virda att utvinna. I detta steg forbisags nagra guldkorn som sedan patriffades
i den efterféljande djupborrningen. Har kan ndmnas lirarvariablerna [SIGN]
(vikt liggs vid signaler frin forildrarna for att bevaka lisintresse) och [OVA]
(lararna la upp liastriningsovningar som skulle genomféras i hemmet). Faststillda
skillnader fanns inte vad giller dessa variabler vid extremgruppsjimférelsen men
som indikatorer pa faktorn DelaksM 1 matmodellen f6r samverkan fyllde de anda
en funktion eftersom de bidrog till matmodellens stabilitet.

En friga som dyker upp dr om den inledande sonderingen i stillet for att utga
fran extremgrupper kunnat genomféras med hjilp av explorativ faktoranalys
som ocksd dr ett sitt att soka underliggande monster, latenta strukturer, 1 ett
datamaterial. Och 1 sa fall, hade resultaten blivit desamma? Det ar mojligt. En
tordel med det sitt som valdes dr dess transparenta natur vilket inte minst ar av
betydelse nir resultaten ska forstds eller granskas av nagon utomstiende. Utéver
detta finns ocksa en pedagogisk vinst namligen att lyfta fram vilka foljderna kan
bli nir en analys stoppar vid en ren deskription. For att dter igen koppla till
liknelsen om den geologiska undersékningen sa finns en risk vid sadana fall att
tynden bestar av kattguld.

Vid analyser av deskriptiv karaktir dr det omojligt att faststilla hur komplexa
fenomen hinger samman vilket inte minst kan leda till att felaktiga slutsatser
dras. Ett exempel pa detta frin det fOrsta analyssteget ar resultatet att erfarna och
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vilutbildade larare syntes vara systematiskt relaterade till klasser vars elever kom
fran mer privilegierade hemfoérhallanden. I litteraturgenomgangen i steg tva
fanns ocksa stod for denna hypotes (Hanushek, 1989; Xin et al., 2004). Vid de
avslutande analyserna kunde dock inte nigot samband pavisas mellan elevers
hembakgrund och lirarkompetens. Hirtill kan finnas flera moéjliga forklaringar.
Hanushek studerade skolorna i USA vilket aven Xin et al. gjorde. Dessutom
fokuserade det sistnimnda forskarlaget dven skolorna i Nederlinderna, Japan
och Korea. I jimforelse med dessa linder dr det svenska obligatoriska
skolsystemet, boendesegregation till trots, forhillandevis homogent i sa matto att
den storsta delen av den totala variationen vad giller elevprestation finns inom
skolor.

For lirare skulle diarmed wvalet av skola inte utgdéra ndgon grund for
sjlvselektion.  Visserligen har skolsegregationen med avseende pa
sociockonomisk bakgrund 6kat konstant sedan 1992 da skolpengen inférdes
(Gustafsson, 2006b; Skolverket, 2006b) men sa linge exempelvis fristiende
skolor inte erbjuder hogre loner eller andra battre villkor si kanske denna
skolform inte heller framstir som sirskilt lockande f6r den kompetenta liraren.
Ytterligare en mojlig forklaring ar att kompetenta lirare kinner sig utmanade av,
och vill arbeta med, elever som verkligen behover dra nytta av skolans
kompensatoriska uppdrag. Annu en méjlig orsak kan vara att kvalificerade lirare
rekryteras till klasser dir behovet av denna kompetens bedéms vara extra stort.
Om trenden att foraldrar nyttjar sina moijligheter att vilja skola for sina barn
fortsatter, kan det naturligtvis leda till en 6kad skol- och klassegregation vilket pa
sikt skulle kunna resultera i ett annat utfall. Om si blir fallet dr en fraga for
framtida forskning att séka svaret pa.

Ytterligare nagot som maste diskuteras dr hur vil de begrepp som anvinds i
avhandlingen ticks av enkitfrigorna vilket egentligen dr en friga som kan
kopplas samman med samtliga tre avhandlingssteg. Analyserna i steg tre visade
en homogenitet mellan begreppens indikatorer vilket ar ett minimikrav. Rent
generellt hade det dock varit 6nskvirt att det funnits fler mojliga variabler att
tillgd. Fler indikatorer hade inte nédvindigtvis pa samma gang behovt reflekteras
av de latenta variablerna. Dock hade ett stérre urval av variabler mojliggjort en
bedémning av mattens stabilitet. Sker forindringar nir ytterligare indikatorer
tillférs alternativt byts ut dr det ett tecken pa att begreppet inte ar
tillfredsstallande tickt. Nagot att ha i minnet ar att utredandet av validitet kan ses
som ett standigt pagiende och aldrig avslutat féretag (Pedhazur & Pedhazur
Schmelkin, 1991). Genom att synligg6ra hur tillvigagingssittet vid inringningen
av begreppen gatt till, ges en mojlighet f6r en ldsare att inte bara bedoma
begreppens validitet utan ocksa att tolka resultaten och bedéma slutsatsernas
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validitet vilket ses som betydelsefulla kriterier nir en studies tillforlitlighet ska
diskuteras (ibid). Begreppen skol- och klassrumsklimat och hem- och
skolsamverkan 4dr ej 1 teoretiskt mening vil definierade, de bygger pa
observationer och forestillningar om faktorer som paverkar lirmiljéer. I PIRLS-
studien har man foérsokt operationalisera centrala aspekter av ovanstiende
omraden. Det dr dirmed en empirisk fraga att undersoka dimensionaliteten i de
tragor som stillts och pa sa sitt bidra till begreppsdefinitionen. Matmodellerna
tor falten ”skol - och klassrumsklimat” och ”hem- och skolsamverkan” kan ses
som ett bidrag till denna definitionsfraga.

Kausalitet

Inbyggt i studiens syfte och frigestillningar dir skoleffekter eftersoks, ligger
antagandet om att kunna pévisa kausala samband. Eftersom analyserna utgar
fran tvirsnittsdata kan ett sidant ansprik te sig Overmaga. MacBeath och
Mortimore (2001) men ocksa Rutter et al. (1979) papekar att skolors olika
resultat med avseende pa elevprestation inte med automatik kan forklaras av
taktorer kopplade till skolan utan att man forst tar hinsyn till vad eleverna
presterade innan de borjade pa den aktuella skolan. Dirav, menar de, kan
effekter av skolfaktorer endast eftersdkas i studier av longitudinell karaktir. Nar
det giller att gbra ansprak pa kausala forklaringar frin tvirsnittstudier lyfter
Gustafsson (2008) inte bara ovan nimnda dilemma utan dven problemet med
utelimnade variabler som kan snedvrida ett resultat. Ytterligare en eller flera
variabler som inte tagits med i berakningarna kan nimligen visa sig ligga bakom
en pavisad relation. Sddana variabler kan dven, om de tillférs en modell, dndra
riktning pa uppskattade orsakssamband. Dirfér dr det av stor betydelse att 1
multivariata analyser sia langt som mojligt mita och analysera tinkbara
determinanter samtidigt sasom dr gjort i denna avhandling dd hinsyn tagits till
kinda bakomliggande faktorer sa som lirarkompetens och elevers hembakgrund.

Aggregationsniva

Problemet med att det i data fran tvirsnittsundersokningar saknas initiala matt
pa elevers prestation kan enligt Gustafsson (2008) hanteras genom att analys av
data pa en hogre aggregationsniva. Vid tvanivaimodellering sker kontroll for
inomgruppsvariationen vilket gor att man kan fa mer renodlade estimat av
mellangruppsvariationen, nigot som ger ett forbattrat underlag for slutsatser av
kausal art. Det sistnaimnda ar gjort i de analyser som genomférdes i1 det tredje
analyssteget med hjilp av strukturell ekvationsmodellering pa individ- och
klassniva samtidigt.
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Ett grundliggande problem i tvirsnittsstudier ar som tidigare nimnts att havda
kausala slutsatser. Resultaten pa inomklassniva pekar ocksa i sidan riktning. Nar
det giller klimatmodellen pavisades pa inomklassnivan ett negativt samband
mellan information till férildrarna och elevernas lisprestation. Hur det forhaller
sig med orsak och verkan maste hir forklaras pa teoretisk grund. En rimlig
tolkning kan vara att liraren i hogre grad informerar forildrar vars barn inte
kommit igang med sin lisning och dirigenom Oppnar upp for samarbete 1 syfte
att Oka barnets liskompetens. Nagot som styrker detta antagande ir att liknande
slutsatser dven dragits 1 tidigare studier (Ho & Willms, 1996). Hade uppgifter
funnits om elevernas tidigare lasprestation sa hade det pa statistisk vdg funnits
mojligheter att kontrollera for detta kausala antagande. Hir vacks genast en fraga
om utelimnade variabler som skulle kunna styrka eller kullkasta detta antagande.
Lisprovsuppgifter gillande elevernas lisformaga vid skolstart fanns inte att tillga.
Diremot stilldes nagra fragor till fordldrarna om barnets begynnande
lisfardighet vid skolstart. Svaren pd dessa frigor hade kunnat nyttjas for att
kontrollera for tidigare lasfirdighet. En begrinsning med retrospektiva fragor ar
dock respondentens férmaga att korrekt minnas och aterge forhallanden lingre
tillbaka i tiden vilket medfor att giltigheten 1 svaren kan ifrdgasattas (Djurfeldt et
al.,, 2003).

Vad som dterstar dr att fora en diskussion dels kring yttetligare utelimnade
variabler till kinda samband och dels om rimligheten i de slutsatser som dragits
vilket 4r ndgot som sker i nistkommande avsnitt.

Utelamnade variabler

I studie efter studie har konstaterats att elevers hembakgrund utgor en betydande
paverkansfaktor vad giller skolprestation (se t ex. Coleman, 1966; White, 1982;
Sirin, 2005). Dock har aven kvalitetsfaktorer i skolan sdsom lirarkompetens
uppmirksammats (se t ex. Darling-Hammond, 1999, 2000; Greenwald et al.,
1996; Nye et al., 2004; Rikvin et al., 2005). Dessa faktorer ar saledes uppenbara

determinanter f6r skolprestation vilket ocksa framkom 1 avhandlingens analyser.

Mot bakgrund hirav underséktes 1 vad man elevbakgrund respektive
lirarkompetens kunde samvariera eller ligga bakom de observerade sambanden
mellan ett tryggt skol- och klassrumsklimat respektive  foraldrars
delaktighet/engagemang och lisprestation. Fragan idr vilka yttetligare faktorer
som ocksa borde ha tillférts for att sikerstilla pavisade resultat. Atminstone tva
faktorer skulle i sammanhanget ha kunnat vara av betydelse. Lirarens
undervisning ar den ena medan ytterligare en faktor knuten till eleven ar den
andra. Har handlar det om etnisk bakgrund vilket f6r 6vrigt ocksa var ett av de
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omraden som skilde extremgrupperna at i det forsta analyssteget. Som tidigare
nimnts fokuserades inte detta omriade och som skil angavs att omradet dr stort
men dessutom svart att mata.

Flera studier av skolresultat for elever med utlindsk bakgrund visar pa gruppens
samre skolresultat (Fredriksson & Taube, 2001; Skolverket 2003a) vilket ofta
tolkas som en effekt av forildrarnas ligre socioekonomiska status (Skolverket,
2005b). Invindningar finns dock mot en sadan férklaringsmodell eftersom elever
med invandrarbakgrund inte kan ses som en homogen grupp (Elmeroth, 2000).
Visserligen antas socioekonomisk bakgrund vara en betydelsefull faktor dven for
gruppen elever med utlindsk bakgrund. Dock, skriver Elmeroth, maste en sidan
torklaringsvariabel kompletteras med bakgrundsdata om ursprungsland,
vistelsetid i Sverige och migrationsorsaker. Eftersom dessa olika faktorer i
kombination med sma undersékningsgrupper samvarierar i komplicerade
monster Vdr det fOrenat med stora svarigheter att mata och precisera
bakgrundsvariabler for elevgruppen med utlindsk bakgrund” (ibid, s 188). Att
fora ett teoretisk resonemang om vilka konsekvenser sidana variabler skulle fa
tor studiens resultat dr av samma anledning problematiskt. Det ar rimligt att anta
att annan spriklig bakgrund 4n svensk ir av betydelse for liasprestationer. Dock
ter det sig foga sannolikt att effekten av SES skulle paverkas i nagon hogre grad
av utlindsk bakgrund. Effekten av utlindsk bakgrund bér dven den bli liten inte
minst beroende pa att gruppen ir liten och, som Elmeroth papekar, heterogen i
manga fOr ldsprestationen visentliga avseenden. Nir det galler ldrar-
kompetensens betydelse ter det sig rimligt att det finns en positiv indirekt effekt
till ldsprestation via elevers sprakliga bakgrund. Den totala effekten av
lairarkompetens torde dock inte paverkas av denna variabel.

Relevant i sammanhanget hade det naturligtvis ocksa varit att fokusera lirares
undervisningsstrategier, forekommande ldsaktiviteter och vad som sker i
samband med dessa. Vissa uppgifter runt detta fanns visserligen i lirar- och
elevenkiterna men som indikatorer for att bidra till en forklaring av skillnader i
elevers lasprestation bedémdes de som allt f6r otillrdckliga. 1 tidigare studier med
en kvantitativ ansats har det for 6vrigt ocksa visat sig svart att pavisa effekter av
undervisning (Lundberg, 1994; Lundberg & Linnakyld, 1993; Munck &
Lundberg, 1994; Postlethwaite & Ross, 1992; Taube et al., 1995). En reflektion
kring detta ar att: ”En stor surveyundersOkning baserad pa frigeformulir och
test kan antagligen aldrig fanga in de subtila kvaliteter och de mellanminskliga
interaktioner som utmarker verklig god undervisning” (Taube et al., 1995, s 65).
Ett antagande 4r naturligtvis att liararkompetens samvarierar med en
dndamalsenlig undervisning. Dock har dven ett sidant samband befunnits svart
att pavisa eftersom manga studier av lirarkompetens inte kopplat samman
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lirarkompetensens betydelse med vad som sker i klassrummet (Wenglinsky,
2000). Att utréna ett sadant samband 4r siledes en utmaning for framtida
torskning.

Andra variabler som kan ha betydelse for ett positivt klimat och hem- och
skolsamverkan ar skol- och klasstorlek. Resultat fran tidigare studier ar dock inte
entydiga i denna friga (Bryk & Schneider, 2002, 2003; Ma & Willms, 2004) men
pa teoretisk grund gir det inte att avfirda en sidan hypotes. Fragan om och hur
skol- och klasstorlek samspelar med elevprestationer har engagerat forskare och
beslutsfattare virlden 6ver. Det enda som gitt att faststilla i sammanhanget ar
att yngre elever och elever frin utbildningsovana hemmiljéer gynnas av sma
klasser (Gustafsson 2006b; Gustafsson & Myrberg, 2002). Att aven kontrollera
tor skol- och klasstorlek kan dirfor ses som en potentiellt intressant variabel att
inkludera 1 modeller dir skolprestation ska forklaras. Ett rimligt antagande ar att
det med mindre klasser skapas battre fOrutsittningar att stivja ett otryggt
klassrumsklimat men ocksa att halla kontakt med forildrarna. For liraren blir
detta helt enkelt en mer hanterbar uppgift. Att faststilla potentiella effekter av
skol- och klasstorlek ar ytterligare en fraga for fortsatt forskning.

Mot ovanstiende resonemang ter det sig mindre troligt att de orsakssamband
som faststallt 1 den multivariata analysen mellan lidsprestationer, lirarkompetens
och elevers hembakgrund skulle vara spuri6sa.

En rimlig slutsats fran ovanstiende diskussion dr ocksd att trestegsdesignen har
varit en framkomlig vig f6r att uppfylla studiens syfte.

Studiens huvudresultat

Mot bakgrund av resonemanget kring begreppsvaliditet, kausalitet, eventuella
utelimnade variabler och rimlighet sammanfattas och diskuteras avhandlingens
huvudresultat i f6ljande avsnitt.

Skol- och klassrumsklimat

Resultaten fran tvanivdanalyserna visade ett positivt och signifikant samband
mellan kidnslan av trygghet i den egna klassen och ldsprestation. Ett positivt
samband fanns dven mellan en trygg skolmiljo och prestation. Sammantaget
svarade dessa dimensioner av klimat for 31 procent av variationen mellan
klassers lisprestation vilket motiverar att ett skol- och klassrumsklimat som
priglas av trygghet ar vil virt att beakta nir skolprestation ska forstias. Hade
analyserna stannat hir sia hade detta ocksa varit ett huvudresultat. Sa skedde inte
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utan i stillet inkluderades hembakgrund och lirarkompetens i den strukturella
modellen 6ver ett tryggt klimat och dess relation till lisprestation. Nar detta
skedde forsvann effekten mellan klimatfaktorerna och ldsprestation. De enda
kvarstaende signifikanta sambanden pd mellannivin var ett mellan prestation och
klassens sociala sammansittning och ett mellan den undervisande liraren och
prestation. Givet elevsammansattningen 1 klassen med avseende pa
hembakgrund och givet den kompetens liraren besitter sa visade analyserna
dirmed att trygghetsfaktorerna inte bidrog med nagon ytterligare forklaring till
skillnaderna i lasprestation. Dock framkom att elevers hembakgrund och lirarens
kompetens inte bara dr av betydelse for skolprestation utan ocksa att dessa
bakgrundsfaktorer har ett stort inflytande pa klimatet 1 klass och skola. I en
jimforelse var sambandet mellan lirarkompetens och trygghet pa klassniva
starkare (.51) 4n vad sambandet mellan den sociala kompositionen med avseende
pa elevernas hembakgrund och trygghetsfaktorn var (.40). Diremot kunde det
omvinda forhallandet iakttas nidr det giller klimatet pa skolan. Endast
hembakgrund visade sig ha ett signifikant samband med en trygg skolmiljé (.40)
vilket indikerar att klimatet pa en skola till en betydande del aterspeglar den
sociala sammansattningen med avseende pa elevers hembakgrund. Bakom
positivt relaterade klimatfaktorer doljer sig sialunda dels en social selektion av
elever, dels en hogre lirarkompetens.

Ar det rimligt att ett positivt klassklimat inte skulle vara av betydelse for
prestation? Det finns all anledning att vara fOrsiktic med en siadan slutsats. En
mer sannolik tolkning dr att en del av effekten ar en foljd av lirarkompetens.
Salunda kan alltsi klassklimat betraktas som ytterligare en indikator pa
lirarkompetens. 1 sammanhanget dr det ocksa rimligt att beakta det
betydelsefulla i att lirare kan dgna sig at undervisning i stéllet for at att hantera
motivationsbrister och konflikter mellan eleverna.

En metodologisk friga dr naturligtvis om statkate och/eller fler indikatorer pa
ett tryggt klimat skulle kunna bidra till ett annat resultat. Det finns ocksa fler
dimensioner av ett positivt skol- och klassrumsklimat dn de som fokuserats i
denna studie och som skulle kunna ge ett annat utfall. I en nyligen utgiven
sammanstillning av evidensbaserad forskning rérande faktorer som i
utbildningssammanhang frimjar elevers lirande konstaterar Hattie (2009) att:
”Over all the studies in these meta-analysis of classroom climate, there are
common attributes that optimize student learning — goal directedness, positive
interpersonal relations, and social support” (ibid, p 103).

Nigot som naturligtvis inte heller gar att utesluta r reciproka samband det vill
siga att studieresultat savil paverkar som péverkas av ett rddande skol- och
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klassrumsklimat. Exempelvis kan det vara sa att elever som lyckas i skolarbetet ar
mer tillfreds med vad som sker dir vilket avspeglas i deras attityder gentemot
varandra och gentemot skolan. Ett positivt skolklimat har visat sig vara hogt
korrelerat med fordldrars uppfattning om att barnets ldrare dr skicklig i sin
yrkesutovning (Griffith, 2000). Ytterligare ett antagande ar att foraldrar vars barn
nar goda skolresultat och trivs bra i skolan har ett storre fortroende for skolan
och dess lirare 4n forildrar vars barn inte trivs eller lyckas lika bra. Rimligt vore
ocksa att anta att lirare som har en duktig klass dir elever ir trevliga mot
varandra dr mer tillfreds med sitt arbete. Sammantaget ar detta fragor fOr fortsatt
forskning dir man med en longitudinell design kan underséka om nagon av
dessa faktorer foregar den andra.

Samverkan mellan skola och hem

Tvanivaanalyserna visade ett positivt och signifikant samband mellan
torildradelaktighet och ldsprestation. Dessutom pavisades ett positivt samband
mellan ett Overgripande forildraengagemang pa skolan och lisprestation.
Sammantaget svarade dessa dimensioner av hem- och skolsamverkan foér 27
procent av variationen mellan klassers lasprestation vilket styrker antagandet om
att samverkan mellan de arenor dir barnet till storsta delen vistas, det vill sidga
hemmet och skolan, dr av betydelse for hur de presterar 1 skolan (Erikson, 2004,
Epstein, 2001a, 2001b).

Tidigare studier har inte bara visat att elevers hembakgrund och lirarkompetens
ar av betydelse for skolprestation utan aven for den samverkan som sker mellan
skola och hem (se exempelvis Epstein, 1991; Dearing et al., 2004; Taylor et al.,
1999). 1 syfte att underséka det inflytandet som hembakgrund och
lirarkompetens férmodades kunna ha med avseende pa forildrars engagemang
och delaktighet inkluderades dessa bada faktorer 1 den strukturella modellen 6ver
samverkan och dess relation till lisprestation. Nir sa skedde reducerades
effekten mellan samverkansfaktorerna och ldsprestation pa klassniva till icke-
signifikant nivd. De enda kvarstiende statistiskt signifikanta sambanden pa
mellannivin var de mellan prestation och klassers sociala komposition samt
sambandet mellan undervisande lirare och prestation. Givet klassens sociala
sammansattning med avseende pa elevernas hembakgrund och givet den
undervisande lirarens kompetens sa synes foraldrars delaktighet och
engagemang sakna betydelse for studieprestationen i klassen.

Vidare visade analyserna att hembakgrund var av betydelse for forildrars

skolengagemang (.48). Detta resultat indikerar att skolengagemang i hog grad
aterspeglar skolans sociala mix med avseende pa féraldrars utbildningsbakgrund

171



och de ekonomiska resurser som finns i hemmet. Aven i tidigare studier har
familjebakgrund befunnits inverka pa hem- och skolsamverkan i sa motto att
hogutbildade foéraldrar i storre omfattning tenderar att engagera sig i skolans
verksamhet (McGrath & Kuriloff, 1999). Tidigare forskning har dven gjort
gillande att forildrar med hog utbildning i storre utstrickning ocksd varit
delaktiga i vad som sker inte bara i skolan utan ocksa i det egna barnets klass
(Lareau & Weininger, 2003; Reay, 1999). Utifran de analyser som genomforts i
denna avhandling kunde inte motsvarande samband faststillas mellan
hembakgrund och férildrars delaktighet i vad som sker 1 klassen (-.01).
Sammantaget dr en rimlig tolkning att effekten av forildrars delaktighet pa
elevernas resultat varken starks eller férklaras av klassens sociala komposition.

Ytterligare en variabel som skulle kunna ha betydelse fo6r hem- och
skolsamverkan 4r utlindsk bakgrund. Amerikanska studier har visat att
sprakbarriirer inte bara kan medféra svarigheter for fordldrar att hjilpa sina barn
med hemuppgifter utan dven att de avstar fran aktiviteter rorande savil hela
skolan som det egna barnets klass (Finder & Lewis, 1994; Pena, 2000). Om
spraklig bakgrund och kulturella olikheter begrinsar eller paverkar forildrars
mojlighet att dven i Sverige vara delaktiga 1 barnets skolgang dr en angeligen
traga for vidare forskning att synligeora.

Att liraren kan vara en nyckelperson vad giller samverkan mellan skola och hem
har pavisats 1 tidigare studier (Dauber & Epstein, 2001b; Johansson & Wahlberg
Orving, 1993). De empiriska analyserna i denna avhandling pekar ocksa i denna
riktning eftersom skillnader med avseende pa forildrars delaktighet klasser
emellan till stor del dterspeglar lirarkompetens (r=.57). Forildradelaktighet
sasom det bestimts 1 foreliggande studie speglar i hog grad vad som kan kopplas
till det som sker i klassen och den relation som finns mellan lirare och férildrar.
Det kan exempelvis handla om lirarens forhallningssitt gentemot foéraldrarna
och dennas férmaga att involvera forildrarna i barnets skolarbete. Sdlunda kan
lirares formaga att fa foraldrarna att kdnna sig delaktiga i skolarbetet betraktas
som 4annu en indikator pa ldrarkompetens. Ytterligare en friga som i
sammanhanget vicks dar om det i lirarkompetens dven ingar att se till alla barns
bista och inte falla till f6ga for fordldrar som férmar soka fordelar f6r det egna
barnet sisom synes ha forekommit i amerikanska skolor (McGrath & Kuriloff,
1999; Lareaus & Weiningers, 2003).

Virt att notera ar att det i avhandlingens analyser inte kunde faststillas nagon
signifikant relation mellan lirarkompetens och forildraengagemanget pa skolan.
Flera tinkbara forklaringar till detta kan dock finnas. Uppgifterna om vilka
aktiviteter som férekommer pa skolan samt i vilken omfattning féraldrarna pa
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skolan dr engagerade 1 aktiviteter som ror hela skolan kommer frin skolledaren
vilket med noédvindighet inte behover innebira att det berér de klasser som
deltagit i PIRLS-studien. Dessutom kan det ha r6rt sig om aktiviteter ddr lirare
inte varit direkt involverade.

Som tidigare konstaterats visade analyserna i denna avhandling att givet klassens
sociala komposition med avseende pa hembakgrund och givet den undervisande
lirarens kompetens sa forefaller det som att foraldrars delaktighet och
engagemang sakna betydelse for studieprestationen i klassen. Att utifran denna
analys fOrkasta hypotesen om att samverkan inte spelar nagon roll nir det giller
att forstd och forklara skillnader i ldsprestation mellan klasser riskerar att vara
telaktigt. Snarare krivs ytterligare forskning i denna friga innan ndgra mer
definitiva slutsatser kan dras rorande samverkans betydelse for klassers
prestationsskillnader. Ett skal till att effekten av dessa samverkansfaktorer
torsvann kan vara att faktorerna dr baserade pa forhallandevis fi och svaga
indikatorer. Likasa bor andra varianter av hem- och skolsamverkan 4n de som
inkluderats 1 PIRLS-studien undersékas. Varianter som kanske bittre aterspeglar
de samverkansformer som forekommer i det svenska skolsystemet vilket
exempelvis kan handla om framtagande och implementering av individuella
utvecklingsplaner (Skolverket, 2007), om triningsprogram dar foéraldrar 1 samrad
med liraren aktivt arbetar med exempelvis barnets lisutveckling (Dahlin, 2000),
om lokala styrelser med forildramajoritet (Kristoffersson, 2008) eller andra
former av brukarinflytande (Erikson, 2004; Johansson & Wahlberg Orving,
1993).

Elevers hembakgrund och lirarkompetens

Initialt visade de empiriska analyserna i denna avhandling att savil ett tryget skol-
och klassrumsklimat som samverkan mellan skola och hem ir faktorer vil virda
att uppmarksamma nir studieprestation ska forstis. Dock foérsvann dessa
taktorers forklaringsvirde pa lasprestation nir elevers hembakgrund och
lirarkompetens togs i beaktande. Odiskutabelt ir saledes att savil den
undervisande liraren som elevers hembakgrund spelar en betydande roll nir det
giller att forklara men ocksa forsta studieprestation.

Vissa barn kan ldsa nir de borjar skolan, andra lir sig snabbt medan ytterligare
andra far det betydligt svirare. Kommer barnet fran en familj dar lasning har en
central betydelse, diar man dgnar tid at att ldsa f6r och med sina barn och dir det
tinns lisande forebilder 6kar forutsittningarna for att lara sig lasa men ocksa att
bli en siker ldsare. Som indikatorer pa sidana hemfaktorer har i studie efter
studie anvints foéraldrars utbildning, inkomst och antalet bécker i hemmet och
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hir utgoér foreliggande studie inte nagot undantag di cirka 17 procent av
variationen i elevers lisformiga forklaras av deras hembakgrund. Aven mellan
klasser konstaterades skillnader i ldsprestation vilket till cirka 60 procent
torklarades av variationen i elevernas hembakgrund pa klassnivd. Vilka andra
taktorer kan foérklara variationen?

Den stora andelen ofdrklarad varians med avseende pa skillnader i lisprestation
inom klasser signalerar att elevers hembakgrund sia som det hir mitts i denna
avhandling langt ifran utgdr hela sanningen nir det galler att forklara elevers
lisformaga. Nagot som ocksd kan forknippas med just hembakgrund ar
exempelvis miljofaktorer som kaotiska familjeférhallanden och bristande stod.
Odiskutabelt ar ocksa att elevens kognitiva formiga dr av betydelse (Rosén,
1998) liksom omstindigheter som mer specifikt kan kopplas till lisning.
Exempel pa detta dr bristfalligt lasflyt, bristande motivation for att lisa eller en
bricklig sjalvuppfattning. Forskningsintresset i denna avhandling har emellertid
inte legat pa sadana individuella skillnader utan pa férhallanden i skolan som ar
av betydelse for elevers lisprestation.

Naturligtvis kan skillnader mellan klassers lisférmiga vara en effekt av
individuella olikheter som exempelvis en genomsnittligt ligre spraklig och/eller
kognitiv férméga hos eleverna. Dock forefaller andra tolkningar mer rimliga. En
mojlig forklaring kan vara effekten av en social selektion till foljd av
boendesegregation. Flertalet elever i de lagre skolaren gar som regel pa en skola
nira hemmet vilket gor att det segregerade boendet kan avspegla sig i en skolas
elevsammansittning (Skolverket, 2003c). Samband mellan bostadssegregation, en
skolas elevsammansittning och studieresultat har for Ovrigt ocksa pavisats
(Erikson & Jonsson, 1994). Ytterligare en tinkbar om 4dn mer svarfangad
torklaring kan vara sa kallade kamrateffekter vilket i korthet innebir att en elevs
prestation pa ett positivt sitt influeras av Ovriga elevers goda prestationer
(Gustafsson, 20006).

Analyserna i denna avhandling pekade emellertid pa ytterligare en forklaring
niamligen den undervisande liraren. Uppemot tio procent av skillnaden mellan
klassers lasprestation kunde forklaras av lirarkompetensfaktorn. Denna faktor
visade sig ocksa till stor del ligga bakom savil ett tryggt klimat 1 klassen som
torildrars delaktighet 1 barnets skolarbete. Ett antagande idr att foréldrars
delaktighet ocksa kan ligga bakom ett positivt klimat 1 klassen vilket dr ytterligare
en uppgift for framtida forskning att studera.
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Till slut

I den hir avhandlingen har effekter av skol- och klassrumsklimat samt hem- och
skolsamverkan studerats. Fokus har édven lagts pa effekter av elevers
hembakgrund och av lirarkompetens. Klart star att klasser inte bara skiljer sig at
med avseende pa elevers hembakgrund och lasprestation. Skillnader finns dven i
form av olika tryggt klimat men ocksd i vad man foraldrarna dr delaktiga i
skolarbetet. Det framstir ocksa klart att det finns skillnader med avseende pa
den undervisande lirarens kompetens. Mycket tyder pa att det i denna
kompetens inte bara ligger att frimja god ldsférmaga utan ocksa att skapa ett
tryget klimat och ett positivt forildrasamarbete. Angeliget dr att fortsitta
beforska lararkompetensens betydelse inte bara med avseende pd
skolprestationer utan dven vad giller andra faktorer i skolan. En fordel ir om
detta kan ske utifran en longitudinell design, detta inte bara for att kunna
faststilla kausalitet utan dven fOr att utréna korttids- och langtidseffekter.
Detektivarbetet fortsatter.
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SUMMARY

Introduction

It may seem that the organisation and the teaching routines in classes in the
lower grades in all Swedish schools are fairly similar. As a rule, a group of pupils
of about the same age is taught by a single teacher. The teacher is responsible
not only for the pupils learning what is laid down in syllabi but also for them
teeling good and enjoying being at school. According to the syllabus, this should
take place in interaction with the pupils’ guardians but also together with the
school staff. The work is most often done based on a timetable drawn up in
advance with theoretical and practical subjects. In the school canteen, in
corridors and in the schoolyard, the pupils meet not only their classmates but
also children from other classes as well as other teachers. School classes are
social systems where interaction takes place between teachers, pupils and parents
whose different needs, interests, experiences, knowledge and abilities contribute
to how the school activities are formed but also to what form social conditions
take. This makes every class unique and it thus follows that the conditions for
teaching and learning differ from class to class. Reality in all its complexity
cannot, of course, be analysed but if the ambition is to try to understand what it
is that makes certain pupils better readers than others, and what it is that makes
certain classes perform better overall than other classes, then it is necessary to try
as far as possible to shed light on the reasons for such differences.

Aim

The overall aim of this thesis is to contribute knowledge about conditions in the
school and classroom context that are of importance for pupils’ reading skills.
The focus is mainly on studying at the classroom level since this offers
opportunities for identifying factors that differentiate classes. This will also make
it possible to gain insights into what the school can do to promote a good
learning environment.

Theoretical starting point and research problem

Ever since the Coleman Report (Coleman et al., 1966) was presented, study after
study has established that the pupil’s home background is very important for
study performance. However, the importance of school and teaching has also
been established, e.g. within the framework of school effectiveness and
improvement, and it is this research that the present study takes as its starting
point. In this research, schools with a similar pupil composition are compared in
order to see, by focusing on study results, what distinguishes successful schools
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from less successful schools (for an overview, see Scheerens & Bosker, 1997). It
has been possible to link such factors to the teaching teacher (Hill & Rowe,
1990), to the climate in school (Rutter et al., 1979) as well as to the collaboration
between the school and the pupils’ teachers (Mortimore et al., 1988). These
factors form the starting point of the present study.

The study’s starting point is thus that pupils’ scholastic performance varies due
to individual differences and differences between classrooms and schools. This
variation can in part be explained by factors such as the pupils’ home
background and the teaching teacher, but perhaps also by the prevailing school
and classroom climate and the collaboration that takes place between school and
home. Accordingly, the study’s overall questions are formulated as follows:

» To what extent are pupils’ reading achievement due to the prevailing school
and classroom climate?

» To what extent are pupils’ reading achievement due to collaboration between
school and home?

How and to what extent do student home background ant teacher
competence interplay with the two factors mentioned above?

The disposition of the thesis

The thesis consists of an additional five parts. In the chapter Data, an account is
given of the PIRLS data that form the basis of the study. In the chapter S7p 7 —
Exploring existing data material, an analysis of the data material is performed by
comparing groups of low-performing and high-performing classes. One of the
alms is to discover patterns in any differences between school classes with
respect to structural aspects such as pupils’ home background, teacher
competence, school and classroom climate and collaboration between school
and home. If there are differences, then they are an indication that that these
factors could be behind reading achievement in grade 3. The second aim is to
search for variables that differentiate and that could be used as indicators in
subsequent multivariate analyses. In the fourth chapter, S#p 2 — Earlier research
and theory, a review is made of earlier studies and theory relating to the areas
chosen. The fifth chapter, S7%p 3 — Drilling deep, begins with a description of the
structural equation modelling technique (SEM), which is used to answer the
empirical questions posed in the thesis. This is followed by the sections that can
be said to consist of the results found. In the sixth and final chapter in the thesis,
Discussion and conclusions, 1 discuss the internal validity, the research approach
applied and the need for continued research.
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Data

This study is based on the data from Swedish participation in the PIRLS 2001
study, grade 3, conducted by the International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA), and the sampling procedure is described by
Mullis et al. (2003) and Rosén et al. (2003). The design and the instruments are
briefly outlined in Table A.

Table A.  Instruments used in the PIRLS 2001 study, grade 3

INSTRUMENT CONTENT
(Responding informant)

READING ACHIEVEMENT TEST Eight text passages distributed across 10 booklets, each holding two
(Students) passages in a matrix sample design. Each student took one of the
booklets during 2 x 40 minutes.

STUDENT QUESTIONNAIRE School and teaching experiences, reading homework, self concept of

(Students) reading abilities, attitudes towards reading, reading habits on leisure
time, reading resources at home, and social background
characteristics.

HOME QUESTIONNAIRE Reading activities with child, reading resources at home, and parent’s

(Parents) attitudes towards reading and own reading habits, co-operation with

school, and social background.
TEACHER QUESTIONNAIRE Questions about class characteristics, teaching reading and reading

(Teachers) material, reading assessment and collaborations with parents. Own
education, teaching experience, and teacher collaboration.

SCHOOL QUESTIONNAIRE School characteristics, demographics, availability of cultural and

(Principals/Head masters) educational resources, school resources, school policy’s regarding

teaching reading, socio-economic mixture, school-home collaboration,
school climate, and school management.

The sample consists of 144 schools from which all students in grade 3 were
selected. This resulted in a valid sample of 5,271 students with achievement data
in 351 classes. Missing data for each of the questionnaires were less than 10
percent.

Step 1 — exploring existing data material

The first step in the study is based on an explorative extreme-group analysis
where the 50 lowest achieving classes in the reading achievement test were
compared with the 50 highest achieving classes. The two group’s reading
achievement is described in Table B. In this section, a description of the groups
is given and the extent to which they differ with respect to questionnaire answers
given by pupils, parents, teachers and school principals is reported. Incidentally,
this design has also been used in an explorative analysis of Norwegian PIRLS
data (Solheim & Tonnessen, 2003).
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Tabel B. Reading achievement results at the class level

Results of reading achievement Lowest average Highest average
test 50 classes 50 classes
Mean value 453.6 572.7
Maximum 487 608
Minimum 304 555
Standard deviation 32.1 13.5
No. of pupils 687 741
Proportion, girls 48.0 % 49.5 %
Note. p<0.05

It should be emphasised that in this step of the analysis, it is the differences
between groups of low and high achieving classes, respectively, that are studied,
not individuals or causal connections. The purpose of this analysis is, apart from
discovering patterns in differences between groups of high and low achieving
classes, respectively, to identify a number of questionnaire questions that could
constitute indicators of the concepts or factors to be studied in greater detail. In
Table C, a summary is given of differences found between the groups in
questions linked to the school and classroom climate and the collaboration
between school and home. In this English summary, only results for the
questions selected for the multivariate analyses in the final analysis step are
presented. To make it easier for the reader to recognise these
questions/indicators, their variable names are put in square brackets.
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Table C. Differences between the groups Lowest average and highest average as regards
school characteristics, class characteristics, pupil characteristics and teacher characteristics

Lowest average

Highest average

Pupil
characteristics

« A larger proportion of the pupils’ parents
were well-educated [HIGED]

« On average, total family income was
higher [HINCM]

» On average, there were more books in
the pupils’ homes [BOOKS]

» There were more computers [COMPS]

Teacher
characteristics

« A larger proportion of the teachers had
teaching qualifications [CERT]

« A larger proportion of the teachers were
qualified to teach in primary school or
junior school [TEDUC]

« A larger proportion of the teachers had
completed an education program where
great importance was attached to reading
pedagogy [PED] and teaching reading
[RREAD]

» The teachers had longer teaching
experience both totally [EXALL] and from
grade 3 [EXGR3]

School and
classmates

¢ Coarse language [NoPROF], verbal
attacks [No INTIMID], physical violence
[NoPSYCC], rowdy classroom
environment [NoDISTRB], racist
tendencies [NoRAC], sexual
harassment [NoSEX] and absenteeism
[NoABS] were considered to be a large
problem in the school

A large proportion of the pupils stated
that

¢ bullying occurred [NoBULLY]

* somebody had been hit or hurt
[NoHURT]

 theft occurred [NOoTHEFS]

« The pupils’ regard for the school and its
equipment was judged to be greater
[SCARP]

A larger proportion of

« the pupils stated that the teachers cared
about them [S_CARE]

« the pupils stated that they felt safe at
school [SAFE]

« the parents stated that the school staff
cared about their child’s progress AND
were good at helping the child to read
better [CAREHELP]

Collaboration
between school
and home

« A large proportion of the parents
stated that they had often received
information about their child’s reading
progress [INFO]

men

« A large proportion of the parents
stated that they had almost never
received information about their child’'s
reading progress

» Parental involvement in their child’s
achievements was greater [PENG]

 Activities to which the parents were
invited were more frequent [EVENT]

« A large proportion of the parents helped
in school and in the classroom [PHELP]

« A large proportion of the parents
participated in different social activities in
the school [PATND]

« A large proportion of the parents
participated in different support activities
at the [PACT]

« A large proportion of the parents stated
that they had often received information
about their child’'s work in the subject
Swedish [EXMPL]

» The parents agreed to a higher degree
that the school had made an effort to
include them [INCLD]
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The comparisons between the extreme groups indicate that there differences
between the groups as regards the pupils’ home background, teachers’ education
and experience, school and classroom climate and collaboration between school
and home although it is not possible to draw any conclusions on the basis of
these differences. We do, however, get a picture of the conditions that vary
between the groups and thus a basis for deeper analysis. In the light of this,
studying the questions below in greater detail would seem to be of greatest
interest.

Pupil’s home background and teacher competence
- Can pupils’ home background explain differences in reading achievement?
» Can teachers’ competence explain differences in reading achievement?

» Is there covariance between pupils’ home background and teachers’
competence?

School and classroom climate in relation to pupils’ home background and
teacher competence

» Can a positive school and classroom climate explain differences in reading
achievement?

» Does school and classroom climate co-vary with pupils’ home background?

» Does school and classroom climate co-vary with teachers’ education and
experience?

Collaboration between home and school in relation to pupils’ home background
and teacher competence

» Can parents’ participation and involvement in their child’s schoolwork explain
differences in reading achievement?

» Do parents’ participation and involvement in their child’s schoolwork co-vary
with pupils’ home background?

- Do parents’ participation and involvement in their child’s schoolwork co-vary
with teachers’ education and experience?

These questions are elucidated in greater detail in the next step where a review is
made of eatlier research/theory with respect to home background, teacher
competence, school and classroom climate and collaboration between school
and home. The aim of this research review is twofold. It is a question of
ascertaining both what the above-mentioned areas could contain and what
concepts are used in this context, and how the areas in earlier studies have been
related to pupils’ study performance.
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Step 2 — Eatlier research and theory

This chapter begins with a review of earlier research and theory relating to
pupils’ home background under the heading Family home background. This is
tollowed by sections concerning Teacher competence, School and classroom climate and
Collaboration between school and home. The chapter ends with a summary and
clarification of the hypotheses investigated in the concluding step of the analysis-

Family home-background

In large-scale surveys, pupils’ home background have also been found to be
correlated with reading achievement both in primary grades (Ellie, 1992; Hansen
et al., 2004; Mullis et al., 2003) and in secondary grades (OECD, 2002: 2004:
20006). It is possible to explain these issues by means of Bourdieu’s (1997)
hypothesized forms of capital, which also are related to social class. Capital can
adopt three fundamental, convertible and interrelated guises, namely, cultural
capital (i.e. family cultural and educational resources), economic capital (i.e.
family economic status) and social capital (i.e. family social connections) of
which, according to Bourdieu, the middle class generally has more and the
working class less. Cultural capital has repeatedly been shown to be the most
influential factor in student achievement (e.g. Yang, 2003; Yang & Gustafsson,
2004) over and above cognitive ability.

These forms of capital may also give a head start in learning to read, and the
influence of family background on reading achievement in the early school years
is also well documented (e g. Myrberg & Rosén, 2006; Snow et al., 1998; Weigel
et al., 2000).

To sum up, several studies indicate a fairly consistent positive relation between
student achievement and family home background. This factor is a crucial
determinant of student achievement and therefore it seems necessary to control
for the effect of family home-background but also to investigate the mediating
effect of such a factor.

However, some meta-analyses show that the relation between achievement and
family home background gradually becomes weaker from primary to middle
school (White, 1982; Sirin, 2005). One possible explanation of this result is that
school and education may provide equalizing experiences, thus reducing the
impact of home background, and here the teacher may play a critical role.
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Teacher competence

Almost twenty years ago Hanushek (1989), after a review of two decades of
research, declared that differences in teacher quality exist but differences in
teacher skills are neither related to educational backgrounds nor to teaching
experience. Even if a majority of the 187 studies included in the review pointed
to a positive correlation between teacher experience and student achievement, it
appeared, according to Hanushek, that selection effects may have caused effects
to “run from achievement to experience and not the other way around” (p. 47).
However, later analysis of the same set of studies, but using other techniques,
produced more consistent and convincing findings regarding the relationship
between teacher background and student achievement, which turned out to be
quite strong (Hedges, Laine & Greenwald, 1994).

Darling-Hammond et al. (2005) found that certified teachers consistently
produced stronger student achievement gains for fourth and fifth-grade students
than did uncertified teachers. In another study, Croninger et al. (2003) examined
the effects of first-grade teachers’ qualifications on children’s first grade
achievement. After controlling for students’ prior learning, the findings indicated
that only two teacher qualifications were associated with significant positive
effects on reading achievement, namely “emphasis of the coursework taken in
preparation for the profession and the “specific type of degree earned*.

The findings regarding the benefits of experience are mixed, and there seems to
be little evidence that the improvement in competence continues after the first
three to five years (Darling-Hammond, 1999; Nye, Konstantopoulos & Hedges,
2004; Rikvin, Hanushek and Kain, 2005). However, teachers’ self-efficacy (e.g.
belief in her or his capability) tends to rise with more years of teaching
experience (Goddard & Skrla, 2006; Soodak & Podell, 1998).

Taken together, these multiple sources of evidence, however diverse in nature
and not always consistent, all indicate that the competence of the teachers is a
crucial determinant of student achievement. It therefore seems necessary to
control for the effect of teacher competence but also to investigate the mediating
effect of such a factor.
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School and classroom climate

A good study climate, safety and enjoyment are assumed to be necessary
conditions for a good learning environment (Rosén et al., 2005). In several
studies, it has also been found that the climate in a school co-varies with study
performance (Brookover et al., 1979; Johnson & Stevens, 2006; Papanastasiou,
2008; Uline & Tschannen-Moran, 2008). However, it is not simply a matter of
drawing a general conclusion about how significant this is since climate is
defined and calculated in different ways.

Factors that have shown covariance with study performance are a calm
classroom climate, teachers who react when pupils behave in a disruptive way
and pupils who felt safe in school (Ma & Willms, 2004). The importance of
safety is also shown in a review of studies that elucidate protective factors for
children at risk (Garbarino, Dubrow, Kostelny & Pardo, 1992). Here, it was
established that safe relationships, a safe teaching climate and a feeling of not
being threatened in the activities that take place outside the classroom were the
most fundamentally important for children’s learning. According to pupils in
Swedish schools, an unsettled classroom climate is a major environmental
problem (The Swedish National Agency for Education, 2004a). A study by
Ostberg (2001) shows that pupils with a working class background are
overrepresented in this respect. In grades 3 and 4, however, as many as 94 per
cent of the pupils reported that they felt safe at school (Rosé et al., 2005).

There are studies that show significant correlations between feeling insecure at
school and being subjected to violations (SOU, 2001). One form of offence that
has been found in the mapping of Swedish schools is bullying. Depending on
how bullying is measured and defined, it is estimated that between 9 and 15 per
cent of all pupils are subjected to bullying (Danielsson & Marklund, 2000;
Olweus, 2003; Ostberg, 2001). From an international perspective, however, the

existence of bullying in Swedish schools is extremely limited. In a study of about
40 countries, Sweden and Malta had the least bullying (WHO, 2008).

Collaboration between school and home

Across a wide range of school areas, populations and ages, studies have indicated
a positive outcome of parental involvement. For example, parents who
participate in decision-making are more committed to supporting the school’s
mission and they also believe that they are affecting the school's agenda (Tal,
2004). Studies also show that parents' perception of the quality of education and
teaching are highly and positively correlated with the school’s and teachers’
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efforts to involve them in the child’s education (Dauber & Epstein, 1993;
Epstein, 2001a: 2001b). Other outcomes of parental participation are improving
student attendance (Sheldon, 2007), student behavior (Hawkins et al., 1999),
homework completion (Cooper et al., 2001) but also student motivation to learn
and student academic self-confidence (Grolnick & Slowiaczek, 1994). Ho and
Willms (1996) also pointed to the positive correlation between discussions about
education at home and academic achievement. In this study, the findings also
suggested that a child’s academic achievement is more closely associated with
total parental involvement in school and not so much with whether its own
parents were participating or not.

There are numerous studies focusing on the relation between parental
involvement and school outcomes but it seems to be unclear which components
influence academic achievement (Fan & Chen, 2001). One conclusion drawn
from the research on participation so far is that parental participation does seem
to have positive outcomes, but also that there are a variety of ways parents are
involved in children’s schooling.

It should also be noted that there are different levels of participation. In her
metaphorical “Ladder of citizen power” Arnstein (1969) distinguishes different
levels of participation, from manipulation at the bottom through information,
consultation, partnership and citizen power. According to Arnstein, the
opportunity to be able to exert influence is closely related to the confidence and
trust in the cooperation partner while non-participation is more associated with
mistrust and a feeling of hopelessness. However, information is seen as the most
basic rung in development of participation.

Step 3 — Deep drilling

In the context of the earlier body of research and theory the intend of this
section is to examine both the extent to which students’ reading achievement is
influenced by the effect of home and school collaboration and school and class
room climate when student home background and teacher competence are taken
into account, and also to investigate the relative importance of these two
mediating factors. In order to reach this aim the statistical method principally
used was confirmatory factor analysis (e.g. Lohelin, 2004) and more specifically
two-level structural equation modeling (SEM), using Mplus software (Muthén &
Muthén, 2004) under the modelling environment STREAMS 2.5 (Gustafsson &
Stahl, 2001).
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Methodology

Within a theoretical framework, the structural equation modelling technique
allows testing of hypothesized direct and indirect relationships among latent
variables whereby parameters representing relations, covariance and variances

are identified and computed (Loehlin, 2004).

As each indicator is to a large degree affected by multidimensionality and
measurement errors, a multivariate latent modelling approach is needed to
produce more reliable measures of the desired constructs. Subsets of indicators
for each theoretical construct will thus be included in a measurement model
process where the desired construct is defined along with plausible sub-factors in
order to obtain a good model fit. All the models were evaluated and adjusted
from both theoretical considerations and the model fit indices.

A standardised total reading achievement score (TOTACH), based on the total
reading achievement scores reported in the PIRLS 200linternational database,
was used as the outcome variable in the structural models.

Intra-class correlation coefficients (ICC) for all variables were computed, and the
size of those indicated that a substantial part of the variance was due to between-
class differences. The complex sampling option was thus not enough to account
for the hierarchy in the data; instead, two-level modelling was needed (Hox,
2002). With two-level modelling, it is possible to decompose the variation at the
student level as well as the class level simultaneously. This provides information
about the extent to which the total variation of different variables can be
assigned to differences between classes and to differences between individuals.

The problem of partial missing data in the questionnaire data was dealt with by
using the missing data modelling option available in Mplus. In this modelling
approach the imputations are made in such way that cases with valid scores on
the same subset of variables are grouped together and a separate covariance
matrix is computed for each subset. The analysis then weights the separate

matrices into a total matrix, which represent the population matrix (Alison,
2003).

The research question was addressed in a stepwise procedure as described below.
First, a two-level measurement model was fitted to the data for the SES

construct of Student home background, and this model was related to
achievement.
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The second step was to fit a measurement model to the indicators of Teacher
Competence, and then relate it to student achievement at the class level.

The third step was to fit a measurement model for the construct of a Sate School
Climate and a measurement model of Parental Participation, respectively. These
constructs’ relation to reading achievement was then separately investigated.

Student SES and teacher competence were then included one at a time in the
safe school climate model and in the parental participation model, respectively,
and the importance of these variables was investigated.

In a final step, Student SES and Teacher competence were added to the two-
level structural model of Parental participation and the model of safe school
climate, respectively, described and depicted in Figure A.

Figure A displays the proposed models including these scholastic enablers and
their relationship with reading achievement. In order to clarify the hypothesized
relationships, the unidirectional arrows give the direction of structural influences,
and a two-way arrow indicates covariance.

Teacher
competence

Teacher
competence

Safe school
climate

Parental
participation

READING
ACHIEVEMENT

READING
ACHIEVEMENT|

Student
backgrund

Student
backgrund

Figure A. Schematic representation of the hypothesised explanatory models

The path model is based on the assumption that the participation factor has a
direct effect on reading achievement. However, previous research also suggests
that this factor is influenced by home background and teacher competence. Both
these exogenous factors also have direct effects on reading achievement, and
previous research also suggests that these two factors are correlated.

It should be noted that modelling is a phased process, and in this summary only
the final models are presented. An English version of all the variables is
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provided in all the tables to make it easier for the reader to find more detailed
information in the Swedish part of the thesis.

Models of Student home background and its effect
on reading achievement

Four variables were selected as indicators for the final measurement model of
students home background, Number of books at home, Parents highest
educational level, Annual household income, and the home possession variable
“More than one computer”. The selection of indicators was guided by previous
research of SES (Yang, 2003; Yang & Gustafsson, 2004), which in turn was
guided by Bourdieu’s theory of capital (Bordieu, 1987). However, the theory of
capital includes many aspects of home background and requires a substantial
number of indicators to be fully represented. Since a home background variable
is only needed for control reasons, a more parsimonious model was desired.
The indicators were therefore selected with the knowledge that it is mainly
cultural capital that is related to school achievement. Cultural capital is best
reflected in parent educational level. A simplified model was also preferable for
technical reasons in order to avoid failure of the model to converge (Gustafsson,

2000).

Thus, the starting point was to set up a two-level one-factor structural model for
student home background and relate it to reading achievement. The following
table (Table D) contains information on the hypothesised construct (factors),
both at the within (GcapW) and between levels (GcapB), its indicators and their
standardised factor loadings.

Table D. The hypothesised student background factor; indicators, standardised factor loadings
for the measurement model

Variable labels Latent variables Observed indicators Source
Swe Eng GcapW | GecapB Information/Question/Statement
Stand. Stand.
factor factor

loadings | loadings

BOK BOOKS .53 .29 Number of books at home Parent
ARINK HINCM 41 .40 Annual household income

F_UTB HIGED .59 .30 Derived variable: Maximal education mother/father

DAT COMP .25 17 Home possession; more than one computer Student
Note. p <.05

Note. The letter W at the end of the latent variable label refers to the Within-level, and the letter B to the
Between-level
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As shown in Table C, the selected indicators of General Capital (Gcap) were
parents’ highest education (HIGHED), number of books at home (BOOKS),
annual household income (HINCM) and the possession of more than one
computer (COMP). These indicators received acceptable loadings at both the
within and the between levels, loadings that were consistent with the ones found
in a larger measurement model of capital. The model had good fit statistics (Chi*
= 54, df =10, p<.000, RMSEA = .029, CFI = .973) and accounted for 16
percent of the variance in reading achievement at the within-level and 61 percent

at the between-level. These results are consistent with previous research (Sirin,
2005; White, 1989).

Models of Teacher competence and its effect on
reading achievement

In line with previous research, information about teacher experience,
certification and subjects of importance in teacher training courses were selected
as indicators for the model. In the Swedish version of the teacher questionnaire,
there were more detailed questions about the teachers’ education. This
information was used to create an ordinal scale for various types of teacher
education. The teacher education programs that contained most preparation for
the teaching of reading to primary students received the highest code.

Since all the selected variables were teacher variables observed at the class level,
only a one-level model was needed to sufficiently capture the latent construct.
From a large three-factor measurement model including one general teacher
competence factor and two nested factors (Subject and Experience), a proxy
factor of teacher competence (Gteach) was constructed based on the variables
with the strongest standardized factor loadings. Table D contains information
about the teacher competence model.

190



Table D. The hypothesised teacher competence factor; indicators and standardised factor
loadings for the measurement model

Variable labels Latent Observed indicators Source
variable
Swe Eng Gteach Information/Question/Statement
Stand.
factor
loadings
L_UTB TEDUC .52 Type of teacher education Teacher
EXAM CERT .38 Teaching certificate
ERF EXALL .56 Teachers’ years taught all together
ERF3 EXGR3 .36 Teachers’ years taught in grade 3
PED PED .52 In teacher training; study of pedagogy/teaching reading
STOD RREAD .26 In teacher training; study of remedial reading
Note. p <.05

Note. The letter W at the end of the latent variable label refers to the Within-level, and the letter B to the
Between-level

The largest loadings on the teacher competence factor were, as shown in Table
D, teacher experience, an adequate teacher education and studies in pedagogy
teaching reading. About six percent of the variance between classes in reading
performance was explained by the teacher-competence factor, which is
consistent with previous research (Hanushek, Kain & Rikvin, 1998).

The p-value in the present model indicated a very good fit as did the other
goodness-of-fit statistics (Chi* = 16, df =12; p<.171, RMSEA = .032, CFI =
.990).

Models of School and classroom climate and its
effect on reading achievement

In the Swedish curriculum, it is emphasised that the school should strive to be a
living social community that promotes safety and the will and desire to learn
(Ministry of Education and Research, 2006). This could be interpreted as
meaning that safety and children who are happy in their school environment
constitute the mainstays of a good learning climate; this has also been claimed in
carlier research (Rosén et al., 2005). The final two-level measurement model for
School and classroom climate was based on 15 indicators (see Table E).
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Table E.  The hypothesised school safe and classroom safe factors; indicators, standardised
factor loadings for the measurement model

Variable labels Latent variables Observed Indicators Source
Swe Eng StudSfW | SocSfW | ClssSfB | SchSfB Information/Question/Statement
Stand. Stand. Stand. Stand.
factor factor factor factor
load. load. load. load.
BRYHELP | CAREHLP 12 15 Derived variable: CARE-HELP (see Tab.F) | Parent
TRYGG SAFE 61 .20 Student feels safe in school Student
E_BRYR |S_CARE 52 12 Student think teachers in school care about
her/him
EJMOBB | NoBULLY 18 AT 35 Derived variable: Student was bullied by
another student - classmate was bullied by
another student
EJSKAD | NoHURT 20 AT 30 Derived variable: Student was hit/hurt by
another student — Classmate was hit/hurt
by another student
EJTA NoTHEFS A3 42 29 Derived variable: Something was stolen
from student — Something was stolen from
classmate
L_NOJD | TSATISF .28 Teachers' job satisfaction Principal
AKTS | SCARP .34 Students’ regard for school property
NARV | NoABS .53 Student absenteeism no problem
LUGN | NoDISTRB A7 Classroom disturbance no problem
SPRAK | NoPROF .54 Profanity in school no problem
EJHOT | NoINTIMID .81 Intimidation or verbal abuse no problem
EJSLA | NoPSYCC .66 | Physical conflicts among students no
problem
EJRAS | NoRAC .61 Racism no problem
EJSEX | NoSEX .53 Sexual harassment no problem
Note. p <.05

Note. The letter W at the end of the latent variable label refers to the Within-level, and the letter B to the
Between-level

A general factor, which reflects study safety (StudSfW) and is related to all six
pupil and parent variables, was identified at a within-class level. In addition, a
residual factor (SocSfW), which was assumed to reflect a study climate
characterised by safe social relations between schoolmates, was found.

Two factors were identified at the between-class level. One of these factors,
Classroom safety (ClsSfB), contains all six pupil and parent variables selected
(see Table G) and could, generally speaking be regarded as reflecting safety in the
class. The second school climate factor, School safety (ScISfB), was indicated by
the principal’s information on phenomena that could undermine the feeling of
being safe at school. The correlation between ClsSfB and SclStb was 34, which
might seem to be unexpectedly low. It should be noted, however, that the
information on School safety is based solely on information provided by the
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principals who took the whole school into consideration when answering the
questions.

The relationship between school and classroom climate, home
background, teacher competence and reading achievement

In the next step, the reading achievement variable TOTACH was introduced in
the two-level model in order to investigate the relationships between the
different dimensions of the concept of safety. At the between-class level, a large
part of the variation (R°=.31) between classes’ reading achievement is explained
by the safety factors while the variance between pupils’ reading skill with in
classes is more modest (R*=.04).

Table F.  Relation to reading achievement, comparisons with the baseline model

Relation to TOTACH

Within level Between level
Model number StudSfw SocSfwW ClsSfB SclSfB
1 Baseline model .07* .20* A1* .25*
2 Controlling for Student home background .05* .16* .24* .04
3 Controlling for Teacher competence .06* .20* .37* .25*
4 Controlling for both Student home .04* .16* .10 .03
background and Teacher competence
Note. *p < .05.

As shown in table F, the original estimates changed when the control variables
were entered into the original model. The estimates for the base model (Model
1) show the relationships between the climate factors and reading achievement
without additional factors having been added to the model. When the home
background factor GecapW was introduced (Model 2) at the within-class level,
the previously estimated correlation between both StudSfW and SocSfW and
reading achievement was somewhat reduced, which indicates that home
background to some extent co-varies with pupils’ experience of safety in the
class. However, the largest change took place at the between-class level where
the significant correlations found in the base model between reading
achievement and the safety factors were substantially reduced. The relationship
between ClsSfB and reading achievement is still significant while the correlation
between reading achievement and SclSfB disappeared. This indicates that the
correlations at the between-class level can largely be explained by the pupils’
home background.
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When the teacher competence variable Gteach was introduced (Model 3), no
correlations at the within-class level were affected. At the between-class level, a
small reduction is found between ClsSfB and reading skill while the relationship
between ScISfB and reading achievement remained. Despite this modest
reduction, a reasonable interpretation is that teacher competence co-varies with
the feeling of safety existing overall in the class.

Initially, a hypothesis was formulated where it was assumed that a safe school
and classroom climate, pupil’s home background and teacher competence have a
direct effect on reading achievement. Further, it was assumed that home
background and teacher competence also affect the school and classroom
climate but that in addition, these two factors are also related to each other as
shown in earlier research.

Finally, these hypotheses were tested in a two-level structural model, which is
presented in Fig. B.

Within class level Between class level

&
<€

29"

.08

HOV1OLl

R?=.71

Note. *p<.05
Chi2 = 684, df =326; p<.000, RMSEA = .014, CFl = .924)

Figure C. A two- level structural model of school and classroom climate, pupil home
background and teacher competence and its relation to reading achievement
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At the within-class level in this model, the pupils’ home background, G-capW, is
the only independent variable. This factor exerts a relatively strong influence on
reading achievement (.38) but it also has an indirect influence on reading
achievement via the mediating factors StudSfW and SocSfW. These factors also
have a direct and significant influence on reading achievement, which indicates
that factors other than home background are behind pupils’ feeling of safety.

In a comparison with the base model’s estimate, the direct effects of the safety
factors on reading achievement were markedly reduced and became statistically
insignificant. The analyses thus show that it is in fact the pupils’ home
background but also teacher competence that explain the effect that a safe
education climate appears to have on reading achievement.

The home background factor GecapB has a very strong and positive effect on
reader achievement (.74) and the safety factors ClsSfB (.40) and SclSfB (.43).
However, the effects of both these safety factors on reading achievement
disappeared when GcapB was included in the analysis, which indicates that the
effect of these factors in earlier models is more a reflection of the social
composition in the class and of teacher competence. In the case of teacher
competence, Gteach, a positive effect on reading achievement (.29) is found.
The teacher competence factor has an even stronger influence on class safety
than does pupils’ home background (.51). Significant correlations between
teacher competence and the overall school safety factor ScISfB cannot be found.

Conclusions

The results from the two-level analyses showed a positive and significant
correlation between the feeling of safety in the pupil’s own class and reading
achievement. There was also a positive correlation between a safe school
environment and achievement. Taken as a whole, this is justification for
regarding a school and classroom climate characterised by safety as being well
worth taking into account when school achievement is to be understood.
However, when home background and teacher competence were included in the
model, the effect between the climate factors and reading achievement
disappeared. Given the pupil composition in the class with respect to home
background and given the competence the teacher has, the analyses showed that
the climate factors did not contribute any further explanation of the differences
in reading achievement. The results of the analyses did, however, show that both
home background and teacher competence seem to be very important for safety
in school and in class. Positively related climate factors thus conceal partly a
social selection of pupils and partly higher teacher competence.

195



Models of Collaboration between school and home
and its effect on reading achievement

According to the previously described Ladder theory by Arnstein (1969),
parents’ participation is on a basic level dependent on the information they

receive from school about what happens in school and about the achievement
progress of their own child. The final two-level measurement model for Parental
Participation was based on 16 indicators. The hypothesised construct including
indicators and standardised factor loadings are shown in Table G.

Table G.  The hypothesised home and school collaboration factors; indicators, standardised

factor loadings for the measurement model

Variable labels Latent variables Observed indicators Source
Swe Eng Infw PtrustW | PartB | SchEngB Information/Question/Statement
Stand. Stand. Stand. Stand.
factor factor factor factor
load. load. load. load.
DELAK INCLD .48 .38 .29 Parents thoughts about school; school Parent
includes them in child’s education
S_BRYR | CARE .28 a7 -33 Parents thoughts about school; school cares
about child’s progress
S_HJALP | HELP .28 61 -30 Parents thoughts about school; school helps
child become better at reading
KOLL CNTRL 48 12 School asked parents about checking child’s
assignments
F_EX EXMPL .73 .16 School given examples of child’s classwork
INFO INFO .62 .23 School given info about child’s performance
OVA PTRAIN 13 If children fall behind; teacher prepares for | Teacher
training with parents
SIGN PINDC .08 Teacher regards indications from parents to
monitor student’s progress in reading
L_EX SEND 19 Frequency of teacher sending examples of
child’s classroom work in reading to home
ONSK PWISH .37 Influence on school; wishes from parents Principal
RPORT | RPORT .35 School provides written reports to families
AKTIV EVENT .38 School arranges events with parents
F_HJALP | PHELP .60 Parents help in school
DELTA PATND .52 Parents attend school events
SAMLA | PACT .68 Parents do activities for school
F_ENG |PENG 48 Parents involvement in children’s

performance

Note. p <.05 except PTRAIN (p>.1), PINDC (p<.15)
Note. The letter W at the end of the latent variable label refers to the Within-level, and the letter B to the

Between-level

At the within level, a general information factor (InfW) with relations to all six
manifest parental variables was identified. In addition, a residual factor was

found, with relations to the three manifest variables that may represent parental
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feelings about participation and trust in school (PtrustW) with relations to three
of the manifest variables, which reflect more active and social parental
participation. P-trust is consistent with Arnstein’s argument that trust is an
indicator of participation.

At the class-level, two factors were identified: one general participation factor
(PartB), and one school engagement factor (SchEngB). The correlation between

the latent factors PartB and SchEngB on the between level was weakly negative
(-.10).

The next step was to introduce reading achievement, TOTACH, into the model
and investigate its relation to the latent constructs at both levels. For the
between level, a substantial part of the variation in reading achievement (R*=.27)
between classes was explained by the participation factors. On the within level,
the effect was negligible (R°=.01).

The relationship between home and school collaboration, home
background, teacher competence and reading achievement

The next step was to control for student home background and teacher
competence, first one at the time and then both simultaneously, to investigate
their relative importance for both the dependent and the independent variables
in the model.

Table H. Relation to reading achievement, comparisons with the baseline model

Relation to TOTACH

Within level Between level

Model number P-trustw Infw PartB SchEngB
1 Baseline model .05 -.05* .34* A42*
2 Controlling for Student home background .05 -.08* .30* .07
3 Controlling for Teacher competence .05 -.05* .18 44*
4 Controlling for both Student home .05 -.08 A7 .09

background and Teacher competence
Note. *p < .05.

As shown in Table H, the initial participation estimates changed when the
control factors were inserted in the original participation model. The estimates
for the baseline model (Model 1) describe the relationship of the home and
school factors to reading achievement when no other explanatory variables are
included in the model. Model 2, affected in particular the estimates at the
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between level, when controlling for Student home background. The estimate
between the general participation factor (PartB) and achievement decreased
somewhat. However, the major change occurred in the relation between the
overall parental school engagement factor and reading achievement. The
inclusion of the Geap factor caused the positive and significant relation between
SchEngB and achievement to vanish completely. This result indicates that family
background confounded the effects of overall parental engagement at school.

When, instead, the teacher-competence factor was introduced (model 3), the
fairly strong positive relation between PartB and reading achievement was
radically reduced from .34 to .18. This indicates that teacher competence
interplay with parental participation and this was further investigated in the final
step of the analyses.

In the final step of the analyses, all the factors and relationships were
investigated in a common model. The aim was to establish the role of parental
participation in students' reading skills when student home background and
teacher competence were considered simultaneously.

The hypothesis formulated in the introduction concerning patterns of influence
among variables representing parental participation, student home background
and teacher competence suggested that parental participation in children’s
schooling may have a direct effect on reading achievement. It was also expected
that this factor was influenced both by student home background and teacher
competence, which in turn was also expected to influence reading achievement.
Another expectation was that these two factors, which were now treated as
exogenous variables could be related to each other, as some American studies
have shown. This set of hypothesised relations was thus tested in the final two-
level structural model, which is presented in Figure C.
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Note. *p < .05
Chi’® = 795, df =351; p<.000, RMSEA = .015, CFI = .944

Figure C. A two- level structural model of parental participation, student home
background and teacher competence and its relation to reading achievement

Fit indices for this final model were acceptable. The loadings match those in
previously described measurement models, which is a sign of robustness. At the
within level in this final model, the only independent variable was student home
background, GcapW. This variable quite strongly influenced reading
achievement directly, whilst there was no significant indirect influence via the
parental trust in school factor or via the parental information factor. Only the
parental information factor, InfW, showed a small but significant negative
relation to reading achievement, which was also the case in previous estimated
models. One possible explanation may be that parents whose children are less
good readers are more often informed about this issue.

At the between level, the estimates of the direct effects of the participation
factors and achievement were reduced to insignificance, showing that the
positive effect of parental participation on reading achievement is due to student
home background and qualified teachers. The student background variable
GceapB had significant positive effects on both reading achievement and on the
school engagement factor. However, the latter variable did not seem to affect
reading achievement. Moreover, student background did not show any relation
to the parental participation factor, which was expected from previous research
(Lareau & Weininger, 2003; Reay, 1999). Teacher competence, GteachB, on the
other hand showed a strong and positive relation with the parental participation
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factor, which in turn had a significant and positive effect on reading achievement
at this level. Interestingly, teacher competence showed no significant relation
with the school engagement factor. Neither did teacher competence correlate
with the student home background factor.

The absence of correlation between student home background and teacher
competence was notable but also unexpected, a finding that contradicts the
conclusion that qualified teachers choose to work with children with better
opportunities for success in scholastic achievement (Hanushek, 1989).

Conclusion

The results offer evidence that parental participation is positively associated with
school-class differences in student reading achievement in the Swedish
compulsory school. These relationships were found to be dependent on
students’ home background and teacher competence. No evidence was found of
qualified teachers selecting classrooms with students from more privileged home
conditions as previous research in the U. S. has suggested (Hanushek, 1989).
Neither was there any indication that student home background was associated
with parental participation at the class level. Thus, student home background
was hardly associated with parental school engagement at all, while at the same
time the student background factor accounted for almost all of the between-class
variance of reading achievement.

The results at the class level also show that parental participation is associated
with teacher competence, which indicates that a part of teacher competence is
mediated by parental participation. This may indicate that more competent
teachers are better able to collaborate with parents, which benefits the children’s
progress. Even though parental participation does have a positive relationship
with reading performance, the findings confirm that the competence of the
teacher plays a substantially role in this context.

Discussion and conclusions

The overall aim of this thesis has been to contribute knowledge about conditions
in the school and classroom context that are of importance for pupils’ reading
skills. The study’s aim and questions include the assumption that it is possible to
show causality, which is difficult when using cross-sectional data. The problem
of the absence of initial measurements of pupils’ performance can, according to
Gustafsson (2008), be handled by analysing data at a higher aggregation level. In
two-level modelling, control of within-group variation takes place, which means
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that more refined estimates of the between-group variation is obtained. This
results in improved possibilities to draw conclusions of causal nature. Variables
not included in the analysis could also distort a result (Gustafsson, 2008).
Consequently, it is very important to measure and analyse as far as possible
plausible determinants simultaneously in multivariate analyses of the same type
as in this thesis. Other factors that could have been included in the model in
order to ensure the results are class and school size, the content of the teacher’s
teaching and pupil’s ethnic background. Investigating the two last-mentioned
factors could, however, be problematic. The reason for this is that the group
pupils with a foreign background is heterogeneous not only with respect to
socio-economic background but also country of origin, length of residence in
Sweden and reason for emigrating (Elmeroth, 20006).

The main results from the thesis as well as its three-step design were summarised
and discussed in the light of the reasoning about construct validity, causality and
internal validity. The analyses indicated homogeneity between the indicators of
the concepts, which is a minimum requirement. Generally speaking, more
possible variables would have been desirable in order to strengthen construct

validity.

The results indicate that safety as well as home-school relationships play an
important role in explaining differences in reading achievement between classes.
Between students in classes, safety also seems to be important for explaining
reading skills, whilst the effect of parental participation at the individual level
seems to be almost negligible. In the final analysis, the relationships were
investigated in separate models where both teacher competence and student
home background were included. It is shown that the positive effect of safety as
well as parental participation had on achievement was dependent on student
home background and teacher competence at the class level, but also to some
extent at the individual level.

On the basis of the analyses in this thesis, the hypothesis that the school and
classroom climate and home-school collaboration do play a role in explaining
reading achievement was not confirmed. However, to disregard these factors as
unimportant when it comes to understanding and explaining differences in
student performance risks being too hasty. Rather, further research on this
question is needed before any more definitive conclusions can be drawn.

It is, however, clear that there are differences between classes not only with
respect to pupils’ home background and reading achievement. There are also
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differences in the form of climates that vary in safety but also in the extent to
which the parents participate in schoolwork. It is also clear that there are
differences as regards the teaching teacher’s competence. There are many
indications that this competence includes not only promoting good reading skills
but also creating a safe climate and positive parental collaboration. It is
important to continue to conduct research on the importance of teacher
competence in terms of not only scholastic achievement but also other factors in
the school. One advantage is if this can be done based on a longitudinal design
in order to not only be able to determine causality but also to determine short
and long-term effects.
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BILAGA 1

PIRLS 2001, undersékningsinstrument

PIRLS 2001, ar 3

Lasprov Elevenkat Féréaldraenkat
Elev- | . iterary experience - Kon, familjestorlek - Lasaktiviteter innan
niva | jitteraturorienterad lasning - Spréklig harkomst skolstart _
- Lasmaterial i hemmet - Forskoleplacering
- Aquire and use information - Lasaktiviteter, lasvanor - Lasmaterial i hemmet
informationsorienterad - Attityd till lasning - Lasaktiviteter, lasvanor
lasning - Laxarbete - Att|tyd till Iéi_snmg
- Sjalvskattning skol- - Lasinteraktion barn -
prestationer foralder
- Tv- och datorvanor - Hemmet och skolan
- Lasaktiviteter i - Arbetstidsomfattning
undervisningen - Yrkesgrupp
- Uppfattning om skolan - Familjens inkomst
- Skolklimat
Lararenkat
Klass- | - Utbildning och lararerfarenhet
nva | . [asvanor
- Undervisningsresurser
- Undervisningsstrategier
- Laxor
- Datoranvandande
- Klasskaraktaristika
- Diagnos- och provanvandning
- Skolan och hemmet
- Egen kompetensutveckling
Skolenkat
Skol- | skolkaraktaristika
niva

- Skolortskaraktaristik

- Undervisnings- och lasarstid

- Lasundervisning

- Biblioteks- och datorresurser

- Specialistresurser

- skolan och hemmet

- Skolklimat

- Lararsamarbete

- Kompetensutveckling, resurser
- Skolledarrollen
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BILAGA 2

Enkitfragor som fangar upp kontextuella
faktorer

Fragornas numrering ar direkt tagen fran enkéterna, dock med ett ditskrivet prefix som anger
fran vilken enkit fragan dr tagen (E=elevenkit, F=féraldraenkit, L=Lirarenkit,
S=Skolledarenkit).

Fraga Formulering Svarsalternativ

E12 |Vad tycker du om lasning? Stammer precis / Stammer ganska bra /
Stammer inte sa bra / Stammer inte alls

a | Jag laser bara nar jag méaste
d | Jag tycker lasning ar trakigt

f | Jag tycker om att lasa

E13 |Hur bra &r du pa att lasa? Kryssa for hur val Stammer precis / StAmmer ganska bra /
varje pastdende stammer pa dig. Stammer inte s& bra / Stammer inte alls

a | Lasning ar valdigt latt for mig

b | Jag laser inte lika bra som andra elever i min
klass

c | Jag forstar nastan allt jag laser nér jag laser
sjalv

d | Att lasa hogt ar valdigt svart for mig

E17 | Hur ofta pratar du svenska hemma? Alltid eller nastan alltid / Ibland / Aldrig
E23 | Ar du fodd i Sverige? Ja/ Nej
E24 | Ar din mamma fodd i Sverige? Ja/ Nej/ vetinte

Ar din pappa fodd i Sverige?

E20 | Har ni ndgon eller nagra av dessa saker hemma | Nej / Ja
hos dig?

b | Tva eller fler datorer

i | Piano eller annat stérre musikinstrument
j | Sommarstuga eller fritidshus
m | Uppslagsboécker

F2 Innan ditt barn borjade sitt férsta skolar, hur ofta | Ofta / Ibland / Aldrig eller nastan aldrig
brukade du eller ndgon annan i ert hushall géra
nagot av foljande tillsammans med honom eller
henne?

a | Lasa bocker
c | Sjunga

i | Titta p& TV-program som "fem myror &r fler an
fyra elefanter”

j | Tittat pa textade TV-program (eller videofilmer)

F3a |Hur lange deltog barnet i forskoleverksamhet? | Mer &n tva ar / tva ar / Mellan ett och tva ar / Ett
ar / Mindre an ett ar
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BILAGA 2

F5 Hur bra kunde ditt barn féljande nar det bérjade | Inte alls / inte sarskilt bra / Ganska bra / Mycket
sitt forsta skolar? bra
a | Kanna igen bokstaver
b | LAsa enstaka ord
d | Skriva bokstaver
e | Skriva enstaka ord
F12 | Ungefar hur manga bocker har ni hemma? 0-10/11-25/26-100/ 101-200 / Mer &n 200
(Rakna inte med tidskr., tidnin. eller barnbdcker)
F13 | Ungefar hur manga barnbdcker har ni hemma? | 0-10/11-25/26-50/51-100 / Mer &n 100
(Rakna inte med barntidningar eller skolbdcker)
F14 | Viken ar den hogsta utbildningsniva som Viss grundskola eller gick inte i skola alls
fullfolits av barnets foraldrar (eller vardnadsh.)
Grundskola
Barnets far Tvaarig gymnasielinje el. motsvarande
Barnets mor Tredrig gymnasielinje el. motsvarande
Eftergymnasial pabyggnadslinje el.
motsvarande
Tvaarig hogskoleutbildning (80 p)
Langre hogskoleutbildning (80-120 p)
Universitetsexamen (120 — 160 p) eller hogre
Ej tillamplig
F17 | Om man jamfor er familj med andra, hur god &r | Valdigt god / Ganska god / Medel / Inte sa god /
er familjs ekonomiska situation? Inte alls god
F18 |Inom vilken spannvidd ligger ert hushalls Mindre an 180 000 kr / 180 000-269 999 kr /
sammanlagda inkomst? 270 000-359 999 kr / 360 000-449 999 kr / 450
000-539 999 kr / Mer &n 540 000 kr
Lla |Hur manga elever géar i klassen? ____elever
b Hur manga elever i fraga 1a hor till skolar 3 ____areleveriskolar 3, areleveriskolar 4
respektive skolar 4
L3c | Hur manga elever i din klass har annat sprak an | elever skolar 3/4
svenska som modersmal?
L33 | Hur manga ar har du undervisat totalt (rakna _
med detta skolar)?
L34 | Hur méanga ar totalt har du undervisat i skolar 3
och / eller skolar 4 (rakna med detta skolar)
L35 | Hur gammal &r du? Yngre an 25/ 25-29 / 30-39 / 40-49 / 50-59 / 60
ar eller aldre
L36 | Ar du kvinna eller man? Kvinna / Man
L38a | Har du lararexamen? Ja/ Nej
L38b | Vilken lararutbildning har du? Smaskollararutbildning

Folkskolléararutbildning

Lagstadielararutbildning

Mellanstadielararutbildning

Hogstadielararutbildning

Grundskollararutbildning, 1-7, svenska-SO

Grundskollararutbildning, 1-7, matematik-NO

Grundskollararutbildning, 4-9

Annan, ange vad:
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BILAGA 2

L39a || vilken utstrackning studerade du foljande nér | Inte alls / Som orientering eller introduktion till
du genomgick din formella utbildning och/eller amnet / Det var ett &mne som gavs stor vikt
praktik?

a | Svenska spraket

b | Litteratur

c | Laspedagogik/lasundervisning
c | Psykologi

d | Lasstod

e | Teorier om lasning

f | Barns sprakutveckling

g | Specialpedagogik

L40 | Hur manga timmar har du &gnat at professionell | Inga alls / Mindre m 6 timmar / 6-15 timmar / 16-
kompetensutveckling i tjansten under de 35 timmar / Mer &n 35 timmar
senaste tva aren? Det kan handla om
seminarier eller studiegrupper som handlar
direkt om lasning eller lasundervisning.

L41 | Hur ofta laser du nagot av féljande for En gang i veckan eller mer / Omkring en gang i
kompetensutveckling inom yrket? manaden / Flera ganger om aret / Aldrig eller
Bocker eller tidskrifter som handlar om nastan aldrig
undervisning i stort
Bocker eller tidskrifter som handlar om
lasundervisning

L43 | Har klassens elever i skolar 3 och/eller skoléar 4 | Nej, jag ar elevernas enda larare under hela
nagon annan larare an dig under en storre del eller nastan hela veckan
av veckan?

Ja, eleverna har olika larare i olika amnen
Ja, jag delar lararansvaret med en annan larare
Annat

S2 Hur manga elever fanns det totalt pa din skola flickor, pojkar
den 1 april 20017

S4a | Hur manga bor i staden/tatorten dar din skola Mindre an 3 000 personer/ 3 001 till 200 000
ligger? personer / 100 001 till 500 000 personer/ Fler &n

500 000 personer
S6 Ange var féljande resurser finns i forhallande till | Finns inom 30 minuters resvag med bil (enkel
din skola. resa) / finns inom 2 timmars resvag med bil
(enkel resa) / Ej tillgangligt
a | Bibliotek
¢ | Gymnasieskola
d | Universitet eller hégskola
e | Museum eller konsthall
f | Teater eller konserthus

S7 Ungefar hur stor andel av eleverna som boérjade | 98-100% / 95-97% / 90-94% / 80-89% / Mindre
i din skola forra aret var fortfarande kvar i skolan | an 80 %

vid skolarets slut?

S8 GoOr en uppskattning av ungefar hur stor 0-10% / 11-25% / 26-50% / Mer an 50%
procentandel av eleverna pa din skola som...

b | kommer fran ekonomiskt svaga hem
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BILAGA 2

S9

Ungefar hur stor andel av eleverna i skolar 1till
skolér 4 pa din skola...

a | har inte svenska som forstasprak?

har problem med l&sinlarningen

0-10% / 11-25% / 26-50% / Mer &n 50%

S21b | Ungefar hur manga titlar har biblioteket (rdakna | 250 eller farre / 251-500 / 500-2000 / 2001-5
inte med tidningar eller tidskrifter) 000/ 5001-10000 / Fler &n 10000
S23b | Hur manga datorer kan anvandas i datorer
undervisningen for skolar3 datorer
S23b | Hur manga av datorerna i fraga 23a ar anslutna
till Internet (e-post eller www)
S24 | Hur mycket paverkas undervisningen pa din Paverkas inte alls negativt / Paverkas lite
skola av brist pa féljande negativt / Paverkas till viss del negativt /
- Paverkas mycket negativt
a | Undervisningspersonal
b | Larare med utbildning i att undervisa i lasning
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BILAGA 3

Enkitfragor som fangar upp skol- och
klassrumsklimat

Fragornas numrering ar direkt tagen fran enkéterna, dock med ett ditskrivet prefix som anger
fran vilken enkit fragan ir tagen (E=elevenkit, F=férildraenkit, L=Lirarenkait,
S=Skolledarenkit).

Fraga | Formulering Svarsalternativ

E14 Vad tycker du om din skola? Kryssa for hur val | Stammer precis / Stammer ganska bra /
du tycker at de har pastdendena stammer. Stammer inte s& bra / Stammer inte alls

a | Jag ka&nner mig trygg i skolan
b | Jag gillar att vara i skolan

d | Jag tycker att lararna i min skola bryr sig om
mig

E15 Har nagot av det har hant i skolan under den Ja/ Nej
senaste manaden (som du kanner till)?

| skolan...
a | har ndgon har stulit nagot fran mig

har nagon har stulit ndgot fran nagot annan i
min klass

¢ | har jag blivit mobbad av en annan elev

d | har ndgon annan i min klass har blivit mobbad
av en annan elev

e | har jag blivit slagen eller skadad av en annan
elev

f | har nagon annan i min klass har blivit slagen
eller skadad av en annan elev

F8 Vad tycker du om ditt barns skola? Stdmmer bra / stammer till viss del / Stammer
b | Pa skolan bryr man sig om mitt barns framsteg ganska daligt / Stammer inte alls
c | Skolan ar bra pa att hjalpa mitt barn att l4sa
battre

S28 | Hur bedomer du foljande pa din skola? Mycket hog / Hog / Medel / Lag / Mycket lag
a | Lararnas tillfredsstallelse med sitt arbete

Elevernas aktsamhet om skolan och dess

utrustning
S29 I vilken utstrackning utgér var och en av Inget problem / mindre problem / méttligt
foljande faktorer ett problem pa din skola? problem / Allvarligt problem

a | Elever som kommer for sent
b | Skolk och annan ogiltig franvaro
c | Brakig klassrumsmiljo

e | Svordomar/grovt sprak

—h

Vandalisering
Stolder

= (o]

Hotelser eller verbala angrepp

Slagsmal mellan eleverna
| | Rasism

m | Sexuella trakasserier
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BILAGA 4

Enkitfragor som fangar upp samverkan

mellan skola och hem

Fragornas numrering ar direkt tagen fran enkéterna, dock med ett ditskrivet prefix som anger
fran vilken enkit fragan ir tagen (E=elevenkit, F=féraldraenkit, L=Lirarenkait,

S=Skolledarenkat).

uppgifter | &mnet svenska

¢ | Infformerat dig om hur ditt barn laser?

Fraga | Formulering Svarsalternativ
F7 Hur ofta har ditt barns skola gjort féljande? Ofta / Ibland / Aldrig eller nastan aldrig
a | Bett dig kontrollera att ditt barn gjort sin
laslaxa
b | Latit dig ta del av ditt barns arbete i och

i lasningen?

g | Jag lagger upp lastraningsdvningar som
foraldrarna genomfor med eleven hemma

F8 Vad tycker du om ditt barns skola? Stdmmer bra / stdmmer till viss del / Stammer
o N R . ganska daligt / Stammer inte alls
a | Pa skolan anstranger man sig for att jag ska
vara delaktig i mitt barns utbildning
L25 | Vad brukar du géra om en elev kommer efter | Ja / Nej

L26 | Hur stor vikt lagger du vid foljande metoder
nar det galler att bevaka elevernas

lasutveckling?

g | Signaler fran foraldrarna

Stor vikt / Viss vikt / Liten eller ingen vikt

L31 | Hur ofta gor du nagot av féljande for

klassens elever i skolar 2 och/eller skolar 4?

Traffar eller talar med elevens foraldrar for
att diskutera elevens sprakutveckling

Later foraldrarna ta del av exempel pa
elevens skolarbete i svenska

Minst en gang i veckan / En eller tva ganger i
manaden / 4-6 ganger om aret / 1-3 ganger om aret
/ Aldrig

S13 |1 vilken utstrackning paverkar foljande

faktorer undervisningen i skolaren 3 och 4?
d | Foraldrars 6nskemal

S26 | Hur ofta genomférs foljande aktiviteter av din

skola for eleverna i skolar 3/4 och/eller deras
familjer?

a | Utvecklingssamtal

Brev eller nyhetsblad med information om
skolan som skickas hem

c | Skriftlig rapportering till féraldrarna om
elevernas skolarbete/resultat

Aktiviteter i skolan dit féraldrarna bjuds in

Aldrig / En gang per ar / 2-3 ganger per ar / 4-6
ganger per ar / 7 eller fler ganger per ar
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S27

Ungefar hur stor procentandel av eleverna i
din skola har foraldrar eller vardnadshavare
som gor foljande?

Staller upp regelbundet for att frivilligt hjalpa
till i skolan eller klassen

Deltar i kultur-, idrotts- eller sociala
aktiviteter pa skolan

Deltar i insamlings- eller andra stédinsatser
for skolan

Ej tillimplig / 1-10% / 11-25% / 26-50% / Mer &n
50%

S28

Hur bedémer du féljande pa din skola?

Foraldrarnas engagemang i elevernas
prestationer

Mycket hdg / Hog / Medel / Lag / Mycket lag
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BILAGA 5

Lirarutbildning fran 1950 — 2003

1900-talet kan betraktas som skolreformernas arhundrade dir innehallet i styrdokumenten
samt dess form och funktion dndrats 1 takt med reformarbetet vilket kan sdgas gilla saval
barn- och ungdomsskolan som lirarutbildningen (Isling, 1980; Marklund, 1987, 1989). Siledes
har lararutbildning i Sverige genomgatt manga forandringar sedan 1950-talet dd nagra studiens
lirare genomgick sin utbildning. Nedan féljer en kartliggning av de aktuella utbildningarna
med ett speciellt fokus pa moment kopplade till lds- och skrivinlirning.

Smiskollarare, folkskollirare och amneslirare

Utbildningen av smaskolldrare och folkskollirare skedda vid separata statliga seminarier fram
till 1960 da utbildningarna férdes samman till en och samma organisationstyp kallad
folkskoleseminarium vilka lag utanfér hégskolesystemet (SOU, 1956, 1957, 1965a). Parallellt
med studierna av de teoretiska amnena forekom 1 dessa utbildningar praktik 1 6vningsskolor
vilka var knutna till seminarierna. I bada utbildningarna som, beroende pa foérkunskap,
omfattade motsvarande 80-160 poing uppgick den schemabundna studietiden till knappt 40
timmar i veckan. Fér smaskollirarkandidaterna, vilka tidigare utbildats for undervisning for
klasserna 1 och 2, riktades nu utbildningen dven mot klass 3 och alla dir férekommande
amnen vilket innebar att 18 dmnen studerades. I dessa klasser genomférdes aven praktik. Fran
att ha utbildats f6r undervisning i hela den obligatoriska skolan kom
folkskollirarkandidaternas utbildning allt mer att riktas mot klasserna 4-8. Dock férekom
amnesmetodik i huvudsak riktad mot arskurs 3 innefattande centrala omraden inom lds- och
skrivundervisning. Utbildningen innefattade 17 dmnen och vad giller modersmalet lades
tonvikten frimst pa litteratur och spriklira men dven muntlig och skriftlig framstallan men
dven uttalsvard och villdsning betonades. Till skillnad fran i smaskolldrarutbildningen fanns
hir ocksa damnet bibliotekskunskap. Den praktiska lirarutbildningen genomfoérdes i klasserna
4-8 och liksom for vad gillde smaskollararutbildningen innefattade den metodik, auskultation
och undervisningsovningar som forlades till sdrskilda 6vningsskolor vilka var beldgna i direkt
anslutning till seminarierna (ibid).

Amneslirarna genomgick vid denna tid sin teoretiska utbildning inom universitetet 4tféljt av
en ettarig praktisk-pedagogisk utbildning pa sa kallade provarsanstalter dar foéreldsningar i
undervisningsmetodik, skolorganisation och skoladministration varvades med auskultationer
och  undervisningsserier. Pa  forsok  forlades sa  smaningom  praktiken  till
folkskoleseminariernas ovningsskolor och nir lirarhégskoleorganisationen tridde i kraft efter
ett avskaffades provirssystemet (Marklund, 1989). Reformen innebar att folkskole-
seminarierna successivt avvecklades och didrmed ocksi utbildningen av smaskollirare och
folkskolldrare. Dessa utbildningar ersattes med klasslararutbildningen vilken innefattade lag-
och mellanstadieldrarlinjerna (SOU, 1965a, 1965b).

Klasslararutbildningen — lag och mellanstadielararlinjerna

Syftet med lirarutbildningsreformen var att fa utbildningen mer teori- och forskningsanknuten
men ocksd anpassad till den niodriga obligatoriska grundskolan som ersatte
parallellskolsystemet. Lirarutbildningarnas uppgift var att géra den blivande liraren sa vil
rustad som moijlig f6r den verksamhet hon eller han utbildades vilket kunde avse grundskolans
lig- eller mellanstadium, dess hogstadium eller den gymnasiala Overbyggnaden
(Skol6verstyrelsen, 1968, 1969). Centrala utbildningsplaner upprittades och hir aterfanns saval
bindande bestimmelser och anvisningar som mer allmidnna rekommendationer
(Skoloverstyrelsen, 1971a, 1971b). I samband med utbildningsplanen tillhandaholl
Skoloverstyrelsen dven ett omfattande och detaljerat planeringsmaterial for utbildningarna
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vilket var avsett som hjilp och vigledning for den enskilda lirarhégskolan att utifran radande
utbildningsplan utarbeta och faststilla lokala studiegingar (Skol6verstyrelsen, 1974a, 1974b,
1974c). Aven si kallade normallitteraturlistor fanns att tillgd (Skoloverstyrelsen, 1974d). I
studieplanerna angavs, férutom antalet timmar i varje dmne for lirarkandidaten, dven antalet
lirartimmar i dmnet baserat pa grupp om 24 studeranden. Grundkursen omfattade 12 imnen
och utéver stadiernas traditionella skolimnen édterfanns har rost- och talvard, pedagogik samt
metodik. Lirarkandidaten hade ocksia maijlighet att vilja nagot eller nagra tillvalsimnen vilket
skulle ge behorighet att i dessa dmnen undervisa pa 6verliggande stadium. Lagstadieldrarens
visentligaste uppgift sades vara att leda barnet till upptickter 1 sprikets virld
(Skoloverstyrelsen, 1968) vilket ocksa avspeglades i denna linjes innehall da svenska var ett av
de dmnen som skulle dgnas mest tid. Mest lirarledd undervisningstid anslogs till svenskimnets
metodik och de enskilda moment som fick storst utrymme var grundliggande och fortsatt lds-
och skrivinlirning, lektionsplanering samt lids- och skrivsvarigheter (Skol6verstyrelsen, 1974a).
Aven pa mellanstadielirarlinjen anslogs en stor del av de teoretiska studierna till svenskimnet
dar litteraturkunskap utgjorde hir nistan hilften av medan spraklig orientering utgjorde cirka
en fjirdedel av innehallet. Svenskdmnets metodik fick hir en mer undanskymd plats och
grundliaggande lids- och skrivinlirning berordes inte alls (Skoloverstyrelsen, 1974b). Metodiken
roll sades vara att binda samman ldrarutbildningens teori och praktik och milet var att
lirarkandidaten skulle komma till insikt om att undervisningen inte borde grundas pa
forevisade monster eftersom en anpassning maste ske till varje ny arbetssituation. A andra
sidan betonades att:

det monsterbildande inslaget 1 lararutbildningen inte helt far ersittas av ett allmant
teoretiserande. Riskerna torde da vara stora, att lirarkandidaten vid kontakten pa
egen hand med skolans vardag tycker sig finna sa fa och sma Overensstimmelser
mellan teori och praktik, att han resignerar och uppfattar all teori som ett
besvarligt och onyttigt pahing. (Skoloverstyrelsen, 1968, s 42)

Pedagogikimnet dir nu psykologi ingick var dock det dmne som hade allra storst plats 1
utbildningen. Praktik skedde under 30 veckor forlagd till arskurserna 1-3 respektive 4-5. For
de blivande lagstadielirarna betonades vikten av att vara med vid inskolning av nybérjare och i
den f6rsta lds- och skrivinlirningen.

1977 inordnades lirarhégskolorna 1 hogskolesystemet. Traditionellt sett hade lirarutbildningen
vilat pa en grund av beprévad erfarenhet och ett syfte med reformen var att géra utbildningen
mer teori- och forskningsanknuten. Inom ramen fér de av UHA centralt utformade, och i
omfattning kraftigt nedskurna utbildningsplanerna fanns nu frihet f6r hogskolorna att utifran
lokala férutsittningar sjilva forma sin utbildning (Hd6gskoleverket, 2006). For lag- och
mellanstadieldrarlinjerna  kvarstod utbildningstiden om fem respektive sex terminer.
Utbildningen indelades i podngsatta block, regleringen gallande timfordelning férsvann men
férdelningen mellan dmnena blev dndock i stort sett oférindrade vilket dven galler praktiken
som organiserades ungefir som tidigare (UHA, 1981; Marklund, 1989). Utvirderingar visar
ocksa att det vidgade handlingsutrymme som de nya och mindre detaljstyrande
utbildningsplanerna medgav inte utnyttjades (UHA, 1981; Askling, 1983).

Grundskollirarutbildningen

Behovet av att dnyo anpassa lararutbildningen till grundskolans behov resulterade att
ytterligare en ny ldrarutbildningsreform tridde i kraft 1988 (SOU, 1972a, 1972b, 1978).
Utbildningen skulle bygga pa vetenskaplig grund, ett vetenskapligt férhallningssitt och
beprovad erfarenhet, och syftade till att ge en sammanhallen yrkesutbildning f6r lirare i
grundskolan och 1 grundliaggande utbildning for vuxna. Centralt faststillda men till sitt omfang
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starkt begrinsade utbildningsplanen sokte garantera en likvirdig utbildning oavsett var 1 landet
den bedrevs (UHA, 1988). Inom denna ram fanns frihet for enskilda lirositen att ge
utbildningen den inriktning och det innehdll som svarade mot lokala forutsittningar,
traditioner eller uppfattningar. Utbildningen organiserades i en sammanhillen linje men med
tva skilda inriktningar, mot arskurserna 1-7 respektive 4-9, och med tva olika férdjupningar,
svenska och samhillsorienterande dmnen (Sv/So) respektive matematik och naturorienterade
imnen (Ma/No) (UHA, 1988). Enligt utbildningsplanen, dir poingramar med rikttal f6r den
lokala planeringen fanns att tillga, skulle grundskollirarutbildningen bestda av dmnesstudier
med didaktisk inriktning, pedagogik, metodik och praktik. De tre sistnimnda delarna skulle
sammanforas i ett block vilket skulle motsvara 40 poing. Som regel anslogs hiften av dessa
poing till pedagogik och metodik medan praktik, som ocksa ingick i blocket, tilldelades
resterande poing (UHA, 1992). I praktiken hinvisades inte studenten som i tidigare utbildning
till en enskild handledare. I stallet tilldelades studenten en av kommunen utsedda praktikskolor
vilken skulle svara f6r studentens skolforlagda del av utbildningen. Utbildningen mot de liagre
arskurserna, dir nu en betydligt storre vikt dn tidigare lades vid dmnesstudier, skulle bidra till
kompetens att inte bara undervisa i respektive specialisering i skolaren 1-7 utan ocksa bada
specialiseringarnas amneskombinationer i de ligsta arskurserna. Dirfoér forordades att delar av
utbildningen for denna inriktning skulle fa ett gemensamt innehall avseende undervisningen
tor arskurs 1-3. Rikttalet som angavs for svenska var hir 15 poing dar sirskild vikt skulle
liggas vid den grundliggande lds- och skrivinlirningen. Darutover angavs att fordjupningen
mot Sv/So skulle innefatta en férdjupning i svenska om yttetligare 10 poing vilket skulle ge de
studerande forutsittningarna att undervisa 1 amnet till och med arskurs 7. Vid en granskning
av lokala utbildningsplaner kan emellertid konstateras att den grundliggande kursen endast
innefattade10 poing varav 5 utgjordes av VFU (Hogskolan i Kalmar, 1999). De ekonomiska
ramarna for genomfoérande av utbildningen minskade kraftigt och medelstilldelningen sjonk
till uppemot 70 procent av vad som gillt f6r motsvarande aldre utbildningar. I ett genomsnitt
over landet innebar detta en undervisningstithet om 13 timmar per poing varav amnen som
svenska, sprak, So-dmnen och pedagogik hade den ligsta tilldelningen med 1 genomsnitt 10
timmar (UHA, 1991). Avsevirda skillnader fanns mellan hégskolorna timférdelning men
ocksa 1 hur studierna organiserade. De lokala kursplanerna avspeglade ocksa i varierande grad
de moment som angavs i den centrala utbildningsplanen. Som regel kunde endast den
skolférlagda delen av utbildningen definieras i de manga ganger tematiskt ordnade kurserna.
En samordning mellan pedagogik och metodik var vanligt férekommande och detta var
amnen som for Ovrigt fick en svag identitet och otydlig plats 1 utbildningen. Sammantaget
ledde detta till att den nationella likvirdigheten av utbildningen ifragasattes (UHA, 1991, 1992;
Lirarforbundet, 1995).

Under 1900-talets senare halft reformerades saledes lararutbildningen i férhallandevis tita
intervaller. Detta till trotts har utbildningen inte legat i fas med skolutvecklingen dir det
differentierade skolsystemet fick ge vika f6r en sammanhallen nioarig grundskola och dir nya
liroplaner med tioarsintervall avléste varandra. Gillande forskollirarnas utbildning var
situationen dock linge en annan. De riktlinjer som drogs upp vid de seminarier dir
torskollirarna utbildades paverkade nimligen starkt hur arbetet i forskolan gestaltade sig och
inte det motsatta vilket var alltsa fallet f6r Gvriga lirarutbildningar (Tallberg Broman, 2002).

Forskollarare- och fritidspedagog utbildning

Fram till 1963 skedde utbildningen av férskollirare vid privata seminarier men da utbildningen
ansigs vara en riksangeligenhet patalades att den successivt borde forstatligas men aven
samordnas med landets Ovriga lararutbildningar (SOU 1948, 1951). Beslut hirom drojde
emellertid och forst 1963 overgick utbildningen av forskollarare i statlig regi. Skoléverstyrelsen
som tog Over tillsynen av utbildningen fran socialstyrelsen gav i studie- och timplaner
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detaljerade anvisningar 6ver innehall och tidsitging for olika moment i utbildningen vilken
spiande Over fyra terminer (Skol6verstyrelsen, 1970). Vid sidan av foérskolestadiets metodik
hade pedagogik det storts utrymme i den teoretiska delen av utbildningen. Amnet innefattade
studier 1 barn- och utvecklingspsykologi och barnobservationer. Vidare foreskrevs att
utbildningen skulle ge insikter och firdigheter 1 ligstadiets undervisning i lisning och skrivning
for att pa sa sitt kunna tillgodose forskolebarns spontana behov av att lisa och skriva.
Lirarkandidaterna borde enligt studieplanen informeras om, och fa ta del av, tal-, lds- och
skrivévningsmaterial f6r nyborjarundervisning 1 svenska samt informeras om de moment i
lagstadielararutbildningen som avsdg forberedande undervisning i svenska samt betydelsen
hirav for att forebygga uppkomsten av lds- och skrivsvarigheter. Till stor del innefattades
ocksa auskultationer och handledd praktik i utbildningen vilket med nagot undantag
genomfoérdes i forskolan. I samband med hégskolereformen 1977 blev utbildningen i likhet
med O6vriga ldrarutbildningar en del av hogskolan och utbildningens lingd anpassades till
kandidaternas tidigare utbildning och erfarenhet till att omfatta tre till fem terminer. I
samband med hogskolereformen  upprittades en nationell utbildningsplan  fOr
forskollirarlinjen dir utbildningens syfte, innehall och uppligg beskrivs (UHA, 1980). Utifran
lokala behov och forutsittningar faststilldes vid varje ldrosite lokala utbildnings- och
kursplaner. I en granskning av den nya utbildningen visade det sig att den tidigare
utbildningsorganisationen slog igenom och att den dmnesuppdelning som fanns i tidigare
utbildning, dock dold under en sammanhallande kursrubrik, dven éterfanns i denna nya
utbildning (UHA, 1981). I samband med 1993 irs hogskolereform (SOU, 1992) reformerades
forskollararutbildningen  dter en ging och kom dirmed att vid sidan av
fritidspedagogutbildningen inga 1 ett gemensamt utbildningsprogram. Det barn- och
ungdomspedagogiska programmet omfattade 120 poing och inom ramen foér detta program
kunde studenterna vilja inriktning antingen mot arbete som forskollirare eller som
fritidspedagog. Tidigare gillande utbildningsplaner ersattes av en examensordning dar
nationella mal f6r utbildningen samt dess omfattning reglerades och skulle tolkades pa lokal
niva. Gemensamt foér inriktningarna var exempelvis att studenten efter genomgingen
utbildning skulle ha goda och for liraruppgifterna relevanta amneskunskaper, kunskaper och
fardigheter som skulle behovas for att forverkliga den aktuella verksamhetens mal samt
insikter 1 pedagogik, specialpedagogik, didaktik, psykologi och metodik. Vidare angavs att
praktik  skulle ingda 1 utbildningen men i vilken omfattning framgick ¢j
(Utbildningsdepartementet, 1996).

I nedanstdende tabla skissas en bild av lirarutbildning fran 1960 och framat. Har framgar dven
vilka dokument som styrt utbildningen. Vissa av utbildningarnas ingaende dmnen ar
redovisade och dess omfattning anges i poing (for de tidiga utbildningarna dir poingtal inte
férekom har en omrikning skett).
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1960
1962

1968

1977

969 19|80

1993

1~9|94

1988

2003

*

Centralt reglerad utbildningsplan,
detaljerad, rationell, regelstyrning

Centralt reglerad examens-
ordning, schematisk, malstyrning

Centralt reglerad
examensordning,
schematisk,
maélstyrning

A A

Lgr62

Lgr69

Lgr80 Lpo94

Folkskollararutb

Klass (1-3) 4-8

80-160p, 32vtr

Las- och skriv framst
klass 3

» M.mal, 5-10 p

» Metodik, 17 p

» Psy/ped, 12 p

» Praktik, 17 p i klass
4-8

Smaskollarartb .
Klass 1-3
80-120p, 32vtr
Stark betoning pa
grundl. las- och skriv
» M.mal, 5-10 p
» Metodik, 11 p
» Psy/ped, 12 p
» Praktik, 17 p i klass
1-3

Klasslararutbildning

Mellanstadielararlinje

Arskurs 4-6

120p, 22vtr

Ingen betoning pa grundlaggande las- och

skriv

» Svenska, 9 p + 2 p metodik

» Metodik, 8 p (inkl sv. metodik)

» Pedagogik, 12 p

» Praktik, 30 p i 8k 4-6 + 45 timmar
auskultation

Lagstadielararlinje

Arskurs1-3

100p, 22vtr

Stark betoning pa grundlaggande las och

skriv

» Svenska, 5 p + 5 p metodik

» Metodik, 10 p (inkl sv. metodik)

» Pedagogik, 14 p

» Praktik, 30 p i 8k 1-3 + 45 timmar
auskultation

Grundskollararutb. 1-7

Sv/So

Skolar 1-7

140p, 13vtr

Sarskild vikt vid grundl. 1&s- och
skriv

» Svenska, ev. 25 p

» Metodik, ev. 10 p

» Pedagogik, ev. 10 p

» Praktik, 20 p i skolar 1-7

Skolar 1-7

140p, 13vtr

Sarskild kdnnedom om/vikt vid
grundl. las- och skriv

» Svenska, ev. 15 p

» Metodik, ev. 10 p

» Pedagogik, ev. 10 p

» Praktik, 20 p i skolar 1-7

* Svenska 5p

Forskollararutbildning

(Utrékningen nedan avser fyra terminer 1962-1977)

« Utbildning fér daghem och férskolor

¢ 50 -120 p (avhangigt lararkandidatens forkunskaper) 29 vtr.
* Kannedom om grundlaggande las- och skriv

» Metodik 11p Fran 1977: 30p ped/met 100p-utb
* Ped, 18 p Praktik, cirka 30p + 17 dagar auskultation pa
daghem och i lekskolor

Barn- och
ungdomsped.

« Daghem, forskola
* 120p

¢ Viss kdnnedom
e Svenska ?

e Metodik ?

« Pedagogik?

* Praktik, 20 p

Bulupjiqinresen
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