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Sammandrag

Syftet med min studie &r att prova ut en modifierad textanalysmodell i fyra steg
pa fyra texter i tva larobocker. Genom utprovningen av modellen, som &r
baserad pa den systemiska funktionella grammatikens teorier, undersoker och
beskriver jag utifran ett andraspraksperspektiv sprakliga strukturer i tva svenska
larobocker i historia, for att fa en bild av vilka sprakliga utmaningar elever
moter nér de laser och lar sig historia. De fyra analyserade texterna handlar om
franska revolutionen, och ar hamtade fran tva larobocker i historia, en for
grundskolans senare ar och en for Historia A pa gymnasiet. | modellen
identifieras och kategoriseras verb och deltagare i texten, dérefter undersoks
relationen mellan verb och deltagare och slutligen analyseras textens
organisation.

Resultaten fran utprovningen av modellen visar att de fyra undersokta
texterna kan placeras pa en skala fran relativt konkret vardagssprak till abstrakt
och akademiskt sprak. Manga av de sprakliga drag jag funnit bekraftar tidigare
systemisk funktionell forskning om spraket i texter om historia. Bland annat
ingdr det i de analyserade texterna en stor andel handlingsverb blandade med
verb som uttrycker tal, asikter och kénslor i berattande och argumenterande
texter. Grupper av manniskor och icke-méanskliga deltagare med abstrakt
betydelse &r vanligast, framforallt i gymnasietexterna. Tydliga tidsangivelser ar
ovanliga, liksom konjunktioner som lankar satser. Alla fyra texter i studien
innehaller varderingar, oftast i form av vardeladdade ord.

Ordforrad och satsbyggnad star for de storsta sprakliga skillnaderna mellan
bockerna. Grundskoletexternas ordforrad &ar relativt enkelt och likt
vardagsspraket med fa nominaliseringar och nominalgrupper. Satserna dr korta
och enkla med ett mycket litet antal bisatser. Gymnasietexternas ordforrad
praglas av stor ordvariation med manga ovanliga ord i grupper, och en hdg grad
av nominalisering. Satserna ar langa och innehaller flera bisatser, ofta i form av
efterstallda bestdamningar och inskjutna bisatser.

Steget fran spraket i grundskolebokens texter till spraket i studiens
gymnasietexter ar mycket stort. Grundskolebokens texter &r sprakligt anpassade
for att passa lasarens alder, men visar en tendens att vara sa enkla att innehallet
gar forlorat och historiska handelser blir svara att tolka, medan texterna i
gymnasieboken innehaller manga och stora sprakliga utmaningar for lasaren.
Det kravs mycket god kdnnedom om svenska sprakets strukturer av en larare
som vill tillampa modellen pa texter som dessa i sin undervisning. Daremot
skulle en tillampning av analysmodellen pa grundskolebokens texter kunna
stimulera klassrumssamtal om sprak och innehall i larobokstexterna, och
tillsammans med andra 6vningar hjélpa elever att tolka och analysera historiska
handelser pa ett sprakutvecklande sétt.
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1 Inledning
1.1 Bakgrund

Historia ar ett spdnnande och viktigt &mne i skolan, och det nyligen tagna
beslutet att gora det till kdrndmne i gymnasiet stdammer Overens med skolans
demokratiska vardegrund. Elever bor lara sig se att det som hénde for lange
sedan har band till var egen tid, och att vi kan lara av det som hénde i historien.
Undervisningen i historia bygger till stora delar pa texter, och det ar viktigt att
elever forstar att den nedskrivna historien, den vi laser idag, har tolkats och
skrivits ner av manniskor i olika tider och alltsa bor lasas med kritiska 6gon.
Eleverna maste lara sig att fraga hur, varfér, nar och vem informationen i
texterna kommer ifran, och for att kunna gora det kravs tid, vagledning och ett
gemensamt sprak.

Eftersom tiden tillsammans med l&raren i klassrummet ar knapp, och eleverna
ofta manga, blir texterna i laroboken laxor som ska lasas hemma pa egen hand.
Eleverna lér in fakta om handelser och personer fran olika tider och platser, och
ska dra egna slutsatser av det de laser som sedan ska redovisas pa lektionerna.
For manga ar detta inget problem, men for en vaxande grupp andrasprakselever
ar inlasning av larobokstexter svar och tidskravande. Stress och tidsbrist &r inte
bara vuxnas verklighet idag, utan problem som kryper allt langre ner i aldrarna.
Detta kan vara bidragande orsaker till att manga av dagens ungdomar aldrig
laser en skonlitterar bok, inte ens i skolan, vilket skapar en allt storre grupp
ovana lasare. Dessa laser ofta langsamt och risken &r stor att man helt enkelt
struntar i boken, laroboken eller romanen, om det tar det for lang tid och ar for
svart att lasa. Har man dessutom ingen hemma som kan hjélpa till att forklara
svara ord, vilket ar verkligheten for bland annat manga andrasprakselever, blir
laxl&sning ett i det ndrmaste odverstigligt hinder.

Nar spraket inte racker till kan texter i historia bli sa svara att forsta att ett i
grunden roligt och viktigt amne blir trakigt. Alla larare vill att deras elever ska
forsta det de lar sig, att de klarar sig sa bra som mdjligt i skolan och att de helst
ska tycka att amnet ar roligt. Manga kéanner sig dock hjélplosa och saknar de
pedagogiska verktyg som behovs for att undervisa varje elev utifran hennes eller
hans forutsattningar. 1 alltfler &mnen, dven de skapande och praktiska, ingar och
betygsatts elevers lasning och skrivande vilket 6kar behovet av kunskap om hur
amnesinnehall kan integreras med sprakinlarning sa att alla elever far mojlighet
att ga ut skolan med godkanda betyg.

1.2 Syfte

Syftet med min studie &r att prova ut en modifierad textanalysmodell i fyra steg
pa fyra larobokstexter i historia. Med hjalp av modellen undersoker jag vilka



sprakliga utmaningar elever moter nar de laser och lar sig historia, genom att
analysera sprakliga strukturer i tva svenska larobocker i historia. |
undersokningen, som har ett andraspraksperspektiv, soker jag svar pa foljande
fragor: Hur ser de sprakliga strukturerna ut i de undersokta texterna? Finns det
nagra skillnader mellan spraket i texterna i studien? Om texterna skiljer sig at,
vari bestar dessa skillnader? Vilka sprakliga utmaningar for elever med svenska
som andrasprak hittar jag i de analyserade texterna?

2  Forskningsoversikt

Utgangspunkten i detta kapitel ar sprak, sprakutveckling och texter i skolan.
Inledningsvis tar jag upp skillnader mellan vardagssprak och skolsprak, darefter
redovisas forskning kring spraket i larobokstexter och dess betydelse for
andraspraksinlarares dmnesinlarning och sprakutveckling. Eftersom studiens
teoretiska ram ar systemisk funktionell grammatik, en teori som ocksa ligger till
grund for en stor del av den forskning som presenteras i studien, ingar ett avsnitt
dar jag kortfattat beskriver teorins barande tankar om sprakets funktioner och de
analysmetoder som anvands for att undersoka dessa. Avslutningsvis redovisas
resultat fran tidigare studier av sprakliga strukturer i larobokstexter i historia.

2.1 Vardagssprak och skolsprak

De forsta skoldaren handlar till stor del om att skola in elever i ett nytt socialt
sammanhang med andra sprakliga krav och foérvantningar &n hemma.
Vardagsspraket, det sprak vi anvander hemma och med vanner i informella
situationer, kannetecknas av samtal kring praktiska handlingar samt dialog med
manniskor som vi delar gemensam forstaelse med (Macken-Horarik 1996:237).
Vi anvénder en relativt liten mangd ord och meningarna ar langa med manga
konjunktioner. Spraket i skolan tillhor det offentliga spraket och ska kunna
anvandas obundet av tid och rum (Teleman 1979). Det har storre ordvariation, ar
mer abstrakt och uttrycks ofta, i motsats till vardagsspraket, i formell skrift.

Barn kommer till skolan med olika forutsattningar att forsta och uttrycka sig
pa skolans sprak. Manga har redan i hemmet mott ett sprak som paminner om
det som anvands i skolan, men for andrasprakselever, framfor allt de som
anlander sent i aldrarna till Sverige, barn fran hem utan akademisk tradition (a a
:52) och elever med negativ installning till larande och lasande (Lundahl
2001:98) sker anpassningen till ett nytt sprakligt sammanhang inte automatiskt
och omedvetet. FOr att dessa elever ska lyckas i skolan, ar det viktigt att skolan
tydliggor sina forvantningar pa elevernas sprakformaga (Schleppegrell 2004:3).

Det réacker inte att ha ett korrekt sprak i skolan, man maste veta vad som ar
mest ldmpat i sammanhanget (Gibbons 2002:4). Undervisningens mal bor vara
att integrera sprak och innehall, sa att det andra spraket, skolspraket, utvecklas



parallellt med d&mneskunskap (a a:6) och eleverna blir medvetna om hur man
hittar ratt ord och grammatik for att anpassa spraket till skolsammanhanget.
Eleverna gar i skolan for att ldra sig inhamta och forsta ny kunskap och det ar
lararens roll att handleda eleven sa effektivt och pedagogiskt som mojligt sa att
inlarning kan ske.
e Det &r skolans ansvar att varje elev /.../ kan uttrycka sig i tal och skrift sa val
att elevens sprak fungerar i samhalls-, yrkes- och vardagslivet och fortsatta
studier (Lpf 94:10)

e Lararen skall: organisera arbetet sa att eleven far stod i sin sprak- och
kommunikationsutveckling (Lpf 94:9)

Citaten ovan speglar sprakets viktiga roll bade i undervisning och for livet
utanfor och efter skolan, och betonar samtidigt skolans och lararens ansvar for
elevens sprakutveckling. Eftersom det ocksa ar lararen som beddémer elevens
forstaelse och kunskap bor den tillhandahalla de verktyg eleven behover for att
forsta innehallet i undervisningen.

Att forsta sprak och darmed forsta innehallet i skolans olika amnen, &r inte
bara av yttersta vikt for elevers inlarning och kunskapsinhamtning, det ar ocksa
avgorande for deras mojligheter att fa godkanda betyg. | grundskolans
gemensamma kursplan for de samhallsorienterande &mnena geografi, historia,
religionskunskap och samhéllskunskap star bland annat att

e Bedomningen galler ocksa elevens formaga att bearbeta information till egen

kunskap. Elevens formaga att orientera sig i olika informationsmiljoer och
anvanda kallor for att sdka, samla, sovra och strukturera information utgor en
del i detta, liksom elevens kritiskt granskande forhallningssatt vid analys av
olika kallors sanningshalt och relevans (Kursplan for SO, grundskolan
2000:1).

Nar eleverna blir dldre hojs skolans krav pa férmagan att omvandla dmnets
innehall till egen kunskap samt att kunna analysera och reflektera over
amnesinnehallet. Det stélls ocksa hogre krav pa elevens eget uttryckssatt. |
Historia A pa gymnasiet ska eleverna

e kunna analysera historiska problem och tolka orsakssammanhang bakom
historiska forandringsprocesser

e kunna formulera sina tankar i historiska fragor (kursplan Hi A 2000:1).

| grundskolans kursplan betonas elevens lasforstaelse och forhallningssatt till
innehallet i olika "informationsmiljoer’ och *kéallor’. | Historia A &r det elevens
formaga att analysera och formulera sig om amnet som understryks, en férmaga
som bygger pa man tillgodogjort sig innehallet i texter och muntliga
presentationer.

"Vi lar oss genom spraket men sprakkunskap i en lite djupare innebdrd maste
ocksa ses som formagan att anvanda spraket som ett verktyg for tankande och
forstaelse” (Melander 1999:37). Végen till kritisk och kreativ formaga ar lang,
men det hjalper inte att ta en genvag. Macken-Horarik (1996), delar in larandet i
tre olika domaner som bygger pa varandra (a a:235ff), den vardagliga, den



specialiserade och den reflekterande. Varje typ av larande ar beroende av den
andra, och ingen ar viktigare &n den andra utan maste komma i tur och ordning.
Efter inlarning i den vardagliga doménen lar vi oss generalisera, kdnna igen och
systematisera kunskap i den specialiserade inlarningsdoménen. Forst déarefter,
nar vi forstatt att kunskap ar en social konstruktion, kan vi borja reflektera,
ifragasatta, granska och utmana kunskapen, vilket sker i den reflekterande
doménen.

Cummins (2001) ger forslag pa hur lararen kan hjalpa eleven att uppna
"kritisk literacitet” (a a:101) genom att bygga pa olika inlarningsfaser dar man
forst aktiverar tidigare kunskap, sedan fokuserar information om text, relaterar
till informationen, kritiskt analyserar fragor och drar slutsatser, for att slutligen
omsétta tidigare resultat till handling i en kreativ fas (a a:202).

2.2 Skolsprakets ordférrad

Det mest uppenbara sprakliga hindret for forstaelse av bade texter och tal ar
bristen pa adekvat ordforrad hos manga elever, framfor allt andrasprakeleverna.
For att kunna granska sprakliga strukturer i en text bor man forsta den lexikala
betydelsen av manga av orden, annars kan uppgiften bli alltfor svar.

Lasning kan underlatta inlarning av nya ord (Viberg 2004:198), bland annat
darfor att orden i en skriven text ar tydligt avgransade fran varandra, till skillnad
fran tal. Isolering av ord i fraser kan vara ett problem for andraspraksinlarare (a
a:198). For att lara sig manga olika slags ord kravs det dock att man laser en stor
mangd text av olika slag (Enstrém 2004:180f), vilket ocksa har betydelse i
skolan eftersom ordforradet skiljer sig at mellan olika skoldmnen pa samma satt
som andra sprakliga strukturer.

| innehallsamnen forklarar larare ord som anses héra ihop med amnet men
glommer ord som ingar i det allmédnna ordforradet men oftare anvands i
facktexter. Enstrom (2004) delar in ord som ar viktiga pa avancerad
sprakfardighetsniva i tre olika grupper (a a:173), amnesrelaterade ord, mindre
frekventa dmnesoberoende ord och mindre frekventa vardagliga ord. Det &r
framst de amnesrelaterade orden som forklaras i @amnesundervisningen (a a:176),
men de andra tva grupperna ord kan vara minst lika svara att forsta for
andrasprakselever vars ordforrad inte byggts upp successivt under ett stort antal
ord. Golden och Hvenekilde (Golden 1984) fann i en undersokning att
larobocker i geografi och historia inneholl en stor méangd ord fran de sista tva
grupperna ovan, medan orden i fysik ofta tillh6rde den férsta gruppen,
amnesrelaterade ord.

En grupp ord med stor betydelse i spraket savél lexikalt som grammatiskt,
men som ofta far liten uppmarksamhet i andraspraksundervisningen, ar verben.
Vart vardagssprak innehaller en liten grupp verb som vi ofta anvander, men det
finns en stor méngd verb med specifik betydelse som endast forekommer i vissa



genrer (Viberg 2004:203). Ett exempel ar det flertydiga verbet fa som forutom
sin grundbetydelse har en rad grammatiska betydelser som ar svara att beskriva
(a a:212). Verben ar ocksa mindre kontextbundna an substantiven (Enstrom
2004:186) och kan alltsa forekomma i flera olika sammanhang, vilket gor det
svarare att knyta dem till ett bestamt &mne och darfor ar svarare att lara in.

2.3 Larobokssprak

Lasning underlattar inte bara inlarning av nya ord, utan kan ocksa hjalpa elever
att uppmarksamma grammatiska strukturer. Laroboksspraket ar monsterbildare
och paverkar eleverna bade &mnesméssigt och sprakligt genom ord,
grammatiska konstruktioner och sprakbruksregler (Melander 1999:25). Det
representerar ocksa det skolsprak eleverna maste behéarska for att tillagna sig
amneskunskaper. Far eleverna hjalp med att se hur spraket skapar innehall i
amnesbaserade texter och hur innehallet realiseras i sprakliga strukturer, kan
avancerad lasforstaelse och amneskunskap astadkommas (Schleppegrell
2004:6).

Oavsett om laroboken &r den huvudsakliga kunskapskéllan i undervisningen
eller en kunskapskalla bland manga andra (Hagerfelth 2002), upplevs spraket i
den ofta som svart och teoretiskt av manga elever. | en undersokning med
hdgstadielever visar Hagerfelth ett samband mellan elevers betyg i svenska eller
svenska som andrasprak och deras upplevelse av laroboksspraket. Elever med
betyget G sa sig ha problem med larobokstexter medan elever med VG eller
MVG inte upplevde nagra svarigheter att forsta spraket (a a:263.)

Om elever har svarigheter med att forsta spraket i larobokstexterna kan det
leda till allvarliga konsekvenser for inlarningen. Ldser man en text mycket
langsamt finns det ingen kraft kvar att forsta texten (Lundahl 2001:95). Ju
langsammare vi laser, desto mer maste vi dessutom forlita oss pa sammanhanget
eller gissa, vilket kan leda till missforstand. Detta medfor att forstaelse av
innehallet inte uppnatts och att den kritiska formagan inte kan utvecklas

Det finns flera faktorer som paverkar en texts svarighetsgrad (Melander
1999:32f), t.ex. ovanliga ord, abstraktion, ordlangd, ordvariation, meningslangd,
bisatsférekomst, oklara syftningar och syntax. Reichenberg (1995) visar i sin
undersokning av spraket i larobocker i SO att den framsta orsaken till att
larobokstexter ar svara att forsta ar att de bar drag av kanslisvenska. Exempel pa
detta ar langa fundament som orsakar vanstertyngd i satserna, eller ovanliga
grammatiska drag som utbrutet attribut och predikativa attribut. Langa
meningar, ord och langordssviter, bland annat sammanséattningar och fasta
fraser, ar vanligt forekommande liksom en stor méngd verb i passiv form, framst
s-formen (a a:155 ff).

| en jamfoérande studie av larobocker i historia visar Sandqvist (1999) att
informationstatheten &r storre i larobockerna fran 1980-talet an i dem fran 1950-



talet. Hon fann ocksa att gymnasiebockerna praglas av nominaliseringar (a
a:159) och har varken hittat inledningar som presenterar och strukturerar eller
sammanfattningar som skulle kunna vara en hjélp vid lasningen.

God lasférmaga handlar om att kunna tillgodogora sig innehall i olika texter i
en mangd olika sammanhang for en rad skilda behov. Att lasa bocker ar inte lika
sjalvklart for alla (Lundahl 2001:98) och manga elever ar ovana lasare. Men
aven lasvana elever kan ha problem med laroboksspraket eftersom detta kan ha
andra sprakliga monster an tidskrifts- och romantexter. For att underlatta
elevernas forstaelse av skolbokstexter bor laroboksspraket vara anpassat till
elevernas sprakférmaga, kunskaper och intellektuella utveckling (Melander
1999:31). Reichenberg (1995:161) betonar dock att det ar viktigt att inte
forenkla spraket i larobockerna utan att istallet forbattra det, eftersom forenkling
latt leder till generaliseringar och att viktiga sammanhang forsvinner. Alltfor
enkla textbocker stimulerar inte heller till egna reflektioner, och l&sning handlar
inte bara om att forsta information; vi maste ocksa aktivt bearbeta och omvandla
den till var egen forstaelse, vilket underlattas om man integrerar lasning med
samtalande, lyssnande och skrivande. Darfor bor elever uppmuntras att stalla
fragor om det de laser och samarbeta i klassrummet (Lundahl 2001:98).

Om lararen organiserar sprakliga aktiviteter dar man analyserar och diskuterar
larobokstexter, hjalper det eleverna att plocka isar svara och teoretiska texter.
Det kan ocksa hjalpa dem att komma 6ver en radsla och frustration 6ver svara
larobokstexter, eftersom man har stérre makt éver problem om man har verktyg
att angripa dem med (Schleppegrell 2004:6)

Ju fler beréttelsestrukturer eleverna kommer i kontakt med, desto l&ttare blir
det att forsta nya texter (Lundahl 2001:96), men det racker inte att bara
presentera olika slags texter for eleverna, vi maste ocksa bearbeta och omvandla
informationen vi far vid lasning. Kyumcu (2004:583) beskriver hur foretradare
for den australiska genreskolan i flera ar arbetat med genrebaserade
undervisningsmodeller. Dessa gar ut pa att eleverna far mota ett stort antal olika
typer av texter, och med hjalp av larare och skolkamrater tillsammans upptacka
hur dessa ar konstruerade, bade ifrdga om dvergripande struktur, ordforrad och
grammatik. Dessutom far de reflektera 6ver i vilka sammanhang man kan mota
dessa olika texttyper, vilket syfte de har och vilken lasekrets de véander sig till.

2.4 Systemisk Funktionell Grammatik (SFG)

De australiska genremodellerna bygger pa den systemiska funktionella
grammatikens (i fortsattningsvis forkortad till SFG) teorier, i vilken en av
grundtankarna ar att all text, talad och skriven, bestar av olika sprakliga val som
omedvetet anpassas efter det sammanhang och den situation de skapas i. ”Orden
soker talaren” (Thompson 2004:9) sa lange vi befinner oss i sammanhang och
situationer dar vi kanner till de sprakliga forvantningarna och har férmagan att



na upp till dem. | situationer da vi ar osékra pa vilka sprakliga forvantningar
som galler maste talaren istallet soka orden, for att gora ratt sprakliga val. Nar vi
véaljer ord och sprakliga strukturer som inte passar i sammanhanget nar textens
budskap inte fram eller kan misstolkas av den som lyssnar eller laser.

Allt sprak vi skapar, tal och skrift, har tre funktioner som tillsammans och
simultant bildar budskapet i det vi séger eller skriver:

e den ideationella funktionen uttrycks i texten nar vi bendmner saker som
existerar omkring o0ss och placerar dem i grammatiska maonster
(Halliday& Matthiessen 2004:29 min Gversattning).

e den interpersonella funktionen &r den funktion som bygger ett forhallande
till den vi talar med eller skriver till.

e den textuella funktionen ar den funktion som kommer till uttryck nér vi
organiserar, bygger upp satser och skapar sammanhang i @mne och
relationer (a a:30).

Varje funktion realiseras i de olika sprakliga val vi gor nar vi talar och skriver.
Vill man understka hur en text har konstruerats analyserar man olika lexikala
och grammatiska element i texten. Nedan beskrivs kortfattat vilka sprakliga
strukturer som undersoks for att fa en bild av hur de tre funktionerna realiseras i
texten. Utforliga beskrivningar av analysmetoderna finns bland annat att 1&sa i
Halliday & Matthiessen 2004; Thompson 2004; Butt et al 2004. Observera att
grammatiska termer som anvénds i SFG och som presenteras i denna studie &r
Oversatta enligt rekommendationer i en nordisk sammanstéllning av SFG-
terminologi (Nordisk SFG-terminologi 2005). | bilaga 4 presenteras en ordlista
med uttryck och termer pa svenska och engelska.

For att undersoka den ideationella funktionen i en text gors en
transitivitetsanalys i vilken satsens processer (verb), deltagare (substantiv eller
nominalgrupper) samt omstandigheter (oftast adverbial eller prepositionsfraser)
identifieras och kategoriseras.

Det finns sex typer av processer, a) materiella b) mentala c) relationella d)
verbala e) existentiella samt f) beteendemassiga. Deltagarna i dessa processer
har olika bendamningar beroende pa vilken process de tillhor. | Figur 1 beskrivs
de fyra storsta processerna, deras roll i texten, exempel pa verb samt namnet pa
de olika deltagare som kan representeras i satser med respektive process.
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Processer Materiella Mentala Relationella | Verbala
Roll i texten handling kansla relation tal
handelse vetande/forstaelse
perception
Onskan
Exempelverb | 6ppnar beundrar ar ropar
rullar tycker har viskar
ser
Deltagare aktor upplevare identifierare | talare
mottagare fenomen identifierad | utsaga
mal lyssnare
vérde
attribut
Exempelsatser | Hon Hon De De
Aktor upplevare bérare talare
Oppnar Beundrade ar ropar
handling mental relationell verbal
fonstret Robespierre motstandare | att kungen ska
Mmal fenomen. attribut do.
utsaga

Figur 1 Olika typer av processer och deltagare som realiserar sprakets ideationella funktion i
satsen

Det tredje element i satsen som undersbks i transitivitetsanalysen,
omstandigheterna, forekommer i alla typer av processer och kan bland annat
uttrycka tid och rum, villkor, orsak eller sétt. | satsen Kvinnorna marscherade
pa gatorna representerar kvinnorna aktoren, marscherade en materiell process
samt pa gatorna en omstandighet som uttrycker rum.

Nar man identifierat och kategoriserat de sprakliga elementen i satserna i en
text, syns det vilka processer som dominerar i texten och vilka typer av deltagare
och omstandigheter som ingar i satserna. Olika texter kdnnetecknas av olika
typer av processer, deltagare och omstandigheter. En berattande text innehaller
ofta Overvagande materiella processer, blandade med verbala och mentala
processer for att presentera dialog och kanslor. Deltagarna &r ofta manniskor och
konkreta ting, och omstandigheterna & manga och representerar platser och
tider. En vetenskaplig text daremot kan innehalla ett stérre antal relationella
processer, deltagarna kan vara abstrakta ting och omstandigheterna fa.

Sprakets interpersonella funktion, relationen mellan talare/lyssnare eller
forfattare/lasare, analyseras genom att bland annat undersoka textens modus,
modalitet, subjektets funktion samt varderingar i texten. Ett vardagligt samtal
bestar ofta av bade fragor och pastaenden, talare och lyssnare syns i texten och
representeras av pronomen som jag, du och vi, och samtalets ordférrad
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innehaller ofta olika typer vérderingar. En vetenskaplig skrift daremot, byggs
med deklarativa satser, har en gomd ’talare’ och ar ofta fri fran explicita
varderingar.

Den textuella funktionen i spraket, textens organisation, undersoks genom att
granska textens tema-rema, temporalitet, kausalitet, satsbindning och
nominaliseringar. Forekomsten av satskomplex, tva eller flera satser i samma
mening och deras inbordes relationer, ingar i sprakets sa kallade logiska
funktion och kan understkas tillsammans med den textuella funktionen. Talat
sprak kannetecknas till exempel av langa komplexa satser med huvudsatser och
bisatser som ldnkas med hjélp av konjunktioner, medan skriven text ofta har
kortare satser med fler betydelseb&rande ord i varje sats och féarre konjunktioner.

Samtidigt som olika grammatiska element undersoks, analyseras ocksa
textens ordforrad. | SFG anvands samlingsbegreppet lexikogrammatik for att
beskriva den nara relationen mellan textens grammatik och ordférrad, och hur
svart det &r att dra en grans mellan de tva sprakliga elementen.

2.5 Grammatiska metaforer

Begreppet grammatisk metafor (Halliday 1998; Eggins et al 1993; Unsworth
2000; Thompson 2004) ar samlingstermen for ett sprakligt element som anvands
for olika syften i texter (Halliday 1998:197ff). Ofta utnyttjas det som medel att
packa in mer information i satserna vilket ger ett tatare sprak, ett viktigt
kriterium i vissa textgenrer. Ett annat syfte, som ofta gar hand i hand med det
forra, kan vara att 6ka graden av abstraktion i texten for att hoja den akademiska
nivan, eller for att konstruera ett tolkande perspektiv, vanligt i forklarande och
argumenterande larobokstexter.

Den grammatiska metaforen uttrycker samma mening men med ett annat
grammatiskt val (a a:213f). Satsen De kdmpade for billigare brod kan med en
grammatisk metafor istallet uttryckas Kampen for billigare brdd, det vill sdga
verbet kdmpade ersatts med ett substantiv, kampen. Verbet har nominaliserats,
ett vanligt forekommande drag ibland annat formell skrift. En liknande typ av
grammatisk metafor anvéands i texter om historia ndr man samlar handelser 6ver
langa tidsperioder och nominaliserar dem som om de vore ting (Unsworth
2000), skrackvaldet och handelserna 1789. Som nominaler kan dessa handelser
fungera som deltagare i satser Skrackvéldet bar skulden for manga ménniskors
liv, och tid och handelser far ta ansvar for historiska handelser istallet for
méanniskor. Tolkningar av historien gors om till fakta och blir darfor omojligt att
ifrdgasatta (Unsworth 2000:2) for lasaren. Det ar ocksa vanligt att utnyttja
grammatiska metaforer i tema-position, bland annat i form av tidsangivelser som
artal (Eggins et al 1993:79). Dessa markerar tidsramar inom vilka forfattaren
kan aterge handelser utan kronologisk ordning. Det finns en rad olika exempel
pa vilka typer av grammatiska metaforer man kan finna i texter, bland annat
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redovisar Halliday (1998:202f) hur texter kan férandras genom att byta ut ett ord
fran en ordklass till ett annat.

2.5 Sprakliga strukturer i historietexter

En hog andel grammatiska metaforer, abstrakta och okanda ord samt langa
meningar &r nagra faktorer som gor texter abstrakta vilket okar distansen till
lasaren och gor innehallet svarare att forstd. Undersokningar av larobocker i
historia i gymnasiet visar att nar historia skrivs ner blir “méanniskor otydliga,
handlingar blir ting och tidssekvenser ersétts med frusen tid” (Eggins et al
1993:75). Sa istallet for att levandegora historien Okar historiediskursen
avstandet mellan vad manniskor verkligen gjorde och hur det berattas om detta.
Vid lasning av historietexter ar det svart for elever att identifiera
nyckelhdndelser och personer och att forsta textens organisation (Schleppegrell
et al 2004).

Det finns olika forklaringar till varfor forfattare till 1&robdcker om historia
valjer att skriva pa satt de gor. En faktor ar traditionella sprakliga forvantningar
pa hur en larobokstext i historia ska presenteras. Schleppegrell (2004:128)
beskriver hur dessa sprakliga forvantningar realiseras lexikogrammatiskt:

e | texten ska historiska handelser i forsta hand presenteras och tolkas
genom materiella processer tillsammans med relationella processer for att
konstruera beskrivning och bakgrund, samt mentala och verbala processer
for att konstruera asikter. Deltagarna ror sig pa en skala fran
personligt/individuellt till abstrakt/institutionellt.

e Forfattaren ska aterge, tolka och doma i texten, och varderingar
representeras av ett varderande ordforrad.

e Texten ska struktureras sa att forklaring och tolkning mojliggors, framst
genom tematik som markerar strukturen genom grammatiska metaforer,
konjunktiva lankar och temporala fraser.

Alla texter om historia ser inte likadana ut och alla ar inte abstrakta. Det finns
ocksa lattlasta och vardagssprakslika berattelser om méanniskor, platser och
handlingar i historiebOcker, &dven 1 bocker for aldre elever. Veel och Coffin
(1996) beskriver sprakliga strukturer i fyra olika texter (a a:200) i historia fran
olika bocker och olika stadier. De fyra texterna har skilda syften och sprak som
varierar fran relativt vardagslikt sprak i en biografisk text till ett abstrakt och
informationstatt sprak i en argumenterande text.

Veels och Coffins beskrivningar av sprakliga strukturer har stora likheter med
spraket i texter som beskrivs av Eggins et al (1993) i en undersokning av fyra
texter fran en larobok i historia. Forskarna identifierar fyra olika typer av texter:

e Berattande text. Relativt konkret, tar upp samband av tid och orsak
mellan handelser, och fokuserar manniskor som gjort saker och saker
som gjorts mot dem. Nominaliseringar ar ovanliga.
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e Rapporterande text. Okad grad av nominalisering och fokus vands mot
grupper av manniskor. Denna typ av text tar upp tidsperioder och
séatter in h&ndelser inom dessa perioder men inte alltid kronologiskt.
Det finns inte manga tidskonjunktioner. Malet ar framst att beskriva
och lagra information som sedan tas upp i andra typer av texter.

e Argumenterande text. Abstrakt, starkt nominaliserad och organiserar
argument genom exempel. Fokus ligger pa vad grupper av manniskor
eller handlingar forkladda till ting gor eller har gjorts mot dem.

¢ Introducerande text. Liknar den rapporterande texten men forbereder
lasaren pa vad som senare kommer att tas upp mer detaljerat och
preciserar fakta som anses relevanta for hela tidsperioden. Deltagarna
ar ofta antingen grupper eller nominaliseringar

Aven om larobocker i hogre arskurser kan innehdlla mer lattlasta och
berattande texter forvantas dldre elever sjalva skriva om historia pa ett satt som
motsvarar skolans hojda krav pa forklaring, argumentation och analys och de
forvantas efterlikna de mer abstrakta strukturer de moter i l&robokstexterna
(Veel & Coffin 1996:201). Om elever i slutet av sin skoltid ska kunna analysera
och utveckla logisk argumentation (a a:191) maste man i undervisningen hela
tiden bygga pa elevers tidigare kunskap, for att pa sa satt utveckla deras
analytiska formaga och kunskap om sprakliga monster. De elever som kommer
in sent i skolsystemet eller har samre sprakliga forutsattningar av andra skal,
behover effektivt extra stod for att lara sig se och forsta sprakets betydelse for
innehallet, bade i det de laser och det de sjélva skriver.

2.7 En textanalysmodell i fyra steg

Mary Schleppegrell (Schleppegrell & Achugar 2003; Schleppegrell et al 2004)
har utarbetat en funktionell textanalysmodell i fyra steg som ska hjdlpa larare
och elever att plocka isdar spraket i larobokstexter, framforallt i
historieundervisningen. Eleverna ska gemensamt med klasskamrater och med
stod av lararen, analysera lexikogrammatiken i larobokstexter for att na en
djupare forstaelse av innehallet i texterna och fa stod i sin sprakutveckling.
Analysresultaten hjalper dem att identifiera de sprakliga strukturer man maste
behédrska for att kunna producera texter pa ett amnesrelevant sprak. I min
undersokning har jag valt att med hjalp av denna nagot modifierade
analysmodell analysera fyra larobokstexter i historia.

Analysmodellen &r tankt att anvidndas som ett komplement i
amnesundervisningen och bygger pa interaktion och samtal om sprakliga
strukturer 1 textbockerna. Modellen ska passa alla stadier (Schleppegrell &
Achugar 2003:26) och ska kunna anvandas av de flesta larare i eller utan
samarbete med spraklarare. Genom att arbeta med modellen ska elevernas
kunskap om grammatik och ordforrad oka, hjalpa dem att forsta amnesinnehallet
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samt utveckla deras egen produktion av texter och tal i &mnet. Modellen hjalper
ocksa eleverna att lasa texter kritiskt och reflekterande genom att synliggéra hur
sprak konstruerar.

3 Metod och genomférande
3.1 Metod

| denna kvalitativa och explorativa studie undersoker jag lexikogrammatiska
strukturer i tva larobocker i historia genom att prova ut en textanalysmodell. |
studien undersoker och beskriver jag med hjalp av analysmodellen spraket i
larobokstexterna samt diskuterar vilka sprakliga strukturer som kan och brukar
utgora svarigheter for andrasprakselever.

Till grund for undersokningen ligger en modifierad textanalysmodell i fyra
steg dar jag satsvis identifierar och analyserar:

1. verb

2. deltagare, dvs. substantiv och substantivfraser

3. relationen mellan verb och deltagare

4. hur informationen i texten ar organiserad genom att titta pa bl.a. verb och

sambandsord.

Modellen som provas ut i studien utgar fran, och har manga likheter med,
delar av de funktionella analysmetoder som beskrivs i forskningséversikten (2.4)
men dessa har skurits ned och forenklats for att passa i klassrumsundervisning.
Fokus i Schleppegrells modell ligger pa textens ideationella funktion darfor
liknar modellens steg 1, 2 och 3 transitivitetsanalysens (2.4) granskning av
processer och deltagare, men dven delar av den textuella funktionen analyseras,
framst i steg 4. Antalet processer och typer av deltagare har anpassats till texter
om historia och for att forenkla analysmetoden. Vissa systemisk-funktionella
begrepp har tagits bort eller forandrats. | studien kommer jag att peka pa och
kommentera vissa av dessa avvikelser fran SFG.

Efter en pilotstudie, i vilken jag undersokte ett antal texter ur de larobocker
som ingar i studien, beslot jag att pa ett par punkter ga ifran modellen och
istallet tillampa delar av en undersokning gjord av Eggins et al (1993) samt
lagga till ett par egna forandringar. Vid beskrivningen av respektive steg
redovisas mer utforligt var och hur modellen &r modifierad.

Nedan foljer en beskrivning av modellens fyra steg. Nar inget annat anges ar
beskrivningen av modellen byggd pa tva artiklar av Schleppegrell
(Schleppegrell & Achugar 2003 och Schleppegrell et al 2004).
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3.2 Beskrivning av studiens textanalysmodell

Texten som ska analyseras boOr presentera viktiga moment i
amnesundervisningen och lampa sig for spraklig granskning. Analysmodellen ar
inte avsedd att anvandas pa hela textbocker eller ens hela kapitel eftersom detta
skulle ta alltfor mycket tid i ansprak i undervisningen. Istallet ska en mindre text
analyseras mer noggrant for att ge eleverna verktyg att sjalva utfora analysen vid
behov. Man arbetar satsvis med texten, och bor dela upp texten i satser innan
man startar med steg 1.

3.2.1 Steg 1 Identifiera handelserna genom att analysera verben i texten
Det forsta steget ar att leta upp alla verb och verbgrupper i satserna for att sedan
kategorisera dem i tre grupper, se nedan. Observera att det & huvudverbet i
satsen som ska kategoriseras. Hjélpverbens betydelse och roll analyseras senare
I modellen

¢ handlingsverb t ex domer; avsatter

e séga och tycka/tanka/tro - kanna verb (i fortsattningen férkortade till

STK-verb nér de redovisas samlade) ropar, hatar

o relationella verb ar, blir

| detta steg lar man sig forst och framst vad ett verb &, men man ser och
diskuterar ocksd andra grammatiska funktioner relaterade till verb och
verbfraser. Bl.a. l&r man sig skilja mellan hjalpverb och huvudverb, finita och
infinita verb, tempus och verbformer som pluskvamperfekt, perfekt particip och
passivum eller vilka ord som hér ihop med verbet i en verbfras. Vid analysen
blir metaforisk och bokstavlig betydelse av verb intressant, liksom det faktum att
samma verb kan kategoriseras pa olika satt i olika satser och texter.

Om det ar svart for att hitta verben kan dessa uteslutas i en text, och senare i
analysen substantivfraserna och andra sprakliga element som underscks och lata
eleverna kopiera dem fran textboken. Detta underlattar narlasning av en text och
ger 6vning 1 att skriva nya ord. Efter detta kan man arbeta i par/grupp och
kategorisera verben i de fyra grupperna med hjélp av ordbocker.

Efter denna 6vning kan man diskutera:

¢ Vilka handelser har valts ut av historikerna for att presentera &mnet?
(handlingsverb)
Vilken bakgrundsinformation far lasaren? (relationella verb)
Vad kommenterar historikern, och vem citeras? (tdnka/kénna/saga verb)
Vilken typ av verb ar vanligast?
Varfor ar denna typ vanligast?

De olika typerna av verb hjalper lasaren att se vad som redovisas i
historiebdckerna forutom héndelser. Dessutom visar férekomsten av olika sorts
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verb skillnader mellan olika avsnitt i l1aroboken vilket bor skapa en diskussion
om vad dessa skillnader beror pa.

3.2.2 Steg 2 Identifiera deltagarna samt klassificera dem

Deltagarna presenteras i texterna som substantiv eller substantivgrupper, och ska
identifieras ska de klassificeras i olika grupper enligt listan nedan. | valet av
kategoriseringsgrupper avviker jag fran Schleppegrells modell och véljer en
gruppindelning hamtad fran Eggins et al (1993). Jag har emellertid bytt ut och
lagt till ett par termer i denna lista for att gora den lattare att tolka. Tanken
bakom Kklassificeringen ar densamma i de bada modellerna, namligen att
deltagarna i historietexter kan laggas in pa en skala fran konkreta till abstrakta,
och att de kan vara bade méanskliga och icke-manskliga.

1. Manskliga individer Ludvig XVI
2. Maénskliga generiska/grupper Europas kungar
3. Tid och plats medeltiden; Europa

4. Icke-manskliga med abstrakt betydelse ~ jamlikhet
5. Icke-ménskliga med konkret betydelse  giljotinen
Efter identifiering och klassificering kan man svara pa foljande fragor:

¢ Vilka &r huvuddeltagare i hdndelserna? Presenteras de som ménniskor och
i sa fall, ar de individer eller grupper?

e Upptrader de som aktorer eller mottagare av handlingarna?

¢ Vilka deltagare upptrader endast som aktorer? Vilka fungerar som endast
mottagare?

e Varfor ar det pa det sattet?

3.2.3 Steg 3 Forhallandet mellan verb och deltagare
Genom att hitta substantivgrupperna som upptrader som subjekt eller objekt till
de olika typerna av verb, kan man identifiera de olika roller som dessa
grammatiska deltagare representerar i satserna, samt vilka budskap de
presenterar. Andelen verb av en och samma typ i en text ger lasaren olika slags
information.
e satser med handlingsverb visar vem som handlar mot vem, dvs. aktér och
mottagare. Valfardsutskottet avsatte Robespierre
e satser med STK-verb presenterar talare eller upplevare med olika
budskap eller fenomen Alla beundrade Frankrike; Kungen ropade att han
var oskyldig
e satser med relationella verb faststaller en bakgrund eller beskrivning.
Observera att deltagarna i dessa satser inte bendmns med sarskilda termer
i modellen: Frankrike var ett land med manga problem.
For att askadliggora relationerna i de olika satserna kan man anvanda figurer,
se nedan.
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Aktor Handlingsverb Mottagare
Valfardsutskottet avsatte Robespierre
Talare/upplevare STK-verb Budskap/fenomen
Alla Beundrade Frankrike

kungen ropade ’jag ar oskyldig!”

3.2.4 Steg 4 Hur &r informationen organiserad?
| steg 4 far lasaren hjalp att forsta huruvida texten handlar om hur handelser
utvecklade sig eller varfor de intraffade, samt att forsta relationen mellan olika
héndelser. For att hitta dessa typer av samband identifierar man hur
historieberéattaren har lankat de olika elementen i texten genom att

e analysera verben som anger orsaks- och tidsrelationer

¢ analysera de konjunktioner och andra sambandsord som markerar

tid, orsak, villkor eller andra samband.

| detta steg har jag gjort tva tillagg i modellen. Det forsta dr en enkel analys av
textens tematik, eftersom den har stor betydelse for hur information organiseras.
Det ar dessutom en spraklig struktur som behoéver utvecklas hos manga ovana
skrivare. Nar man understker tematiken analyserar man vilket eller vilka ord
som inleder satsen. | andraspraksundervisningen anvands ofta termen fundament
for ungefér samma element.

Det andra tillagget ar en analys av eventuella varderingar i texten for att pa sa
satt uppmarksamma hur innehallet tolkas av forfattaren. Exempel pa varderingar
ar modala hjalpverb som maste eller vill, superlativer som maktigast, storst eller
ord med laddad innebOrd som entusiastisk, jublar. Analys av vardemarkorer i
texten ligger utanfér modellen, och kan goras dven pa andra stallen i modellen.
Jag anser dock att den ar viktig for att fa en bild av hela textens betydelse.

Varje text maste analyseras sa att man hittar de sprakliga strukturer som
utvecklar den information just denna text presenterar. FOr att se vilka
grammatiska egenskaper som ska analyseras i en specifik text kan man fundera
pa vilka fragor den utvalda texten svarar pa, samt hur den &r organiserad:

1. Vilken typ av organisatoriska medel, t.ex. sambandsord, orsaksverb eller

tidsangivelser, anvands mest i texten?

2. Vad avslOjar detta monster av organisatoriska medel om budskapet i

texten?

3.2.5 Sammanfattning av analysstegens funktioner

Nedan redovisas i punktform vad de fyra olika stegen i analysen har for
funktion:
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e Att identifiera handlingsverb hjélper l&saren att se historiens progression
pa det satt berattarna konstruerar den.

e Analys av aktor och mottagare av handling hjalper lasaren att tanka pa
maktrelationer i dessa handlingar.

e Analys av STK-verb tillsammans med budskapet i samma satser hjalper
lasaren att fokusera de olika asikter som presenteras, och huruvida dessa
asikter overensstammer eller ej.

o Nar texter presenterar bakgrundsinformation eller beskrivning kan l&saren
identifiera de relationella verben och h&ndelseverben, passivum och icke-
ménskliga deltagare som konstruerar saker och ting som de ar.

e Lasaren analyserar hur information organiseras i texter genom att titta pa
sambandsord, konjunktioner, temporala fraser och verb som uttrycker
orsak eller rorelse i tid.

3.3 Urval av material

Jag har valt att undersoka texter i tva olika larobocker i historia: Historia, en
larobok for grundskolans avslutande arskurser och Perspektiv pa historien A, en
larobok for gymnasieskolans A-kurs.

Eftersom min undersokning bygger pa en textanalysmodell som ska kunna
appliceras pa manga olika texter, ansag jag det inte nodvandigt att vélja
larobocker som anvénds i en specifik skola eller av en sérskild grupp elever. Det
finns ett stort antal larobocker och studiens omfattning tillater inte att jag
undersoker alla. De bada larobdcker som anvands i studien &r relativt nya, de ar
tryckta 2001 respektive 2002, och wutgivna av stora och etablerade
laromedelsforlag.

Texterna som ingar i studien handlar om franska revolutionen, ett &mne som
ges stor plats i bada historiebdckerna och darfor underldttar en jamforelse
mellan texterna. Av de fyra texter jag valt att analysera har tva samma funktion i
avsnittet, de ar inledningstexter, och tva har likartat innehall, arresteringen och
halshuggningen av kung Ludvig XVI.

3.4 Undersokningens upplaggning

Tre av texterna redovisas i sin helhet, medan den fjarde och sista av
utrymmesskal har kortats ner. Hela texten finns att l4sa i bilaga 3. Texterna
analyseras och kommenteras stegvis en och en, med korta sammanfattande
kommentarer efter varje avslutad textanalys. Avslutningsvis féljer en
sammanfattande diskussion dér resultaten jamfors och diskuteras, och dar
eventuella problem i utprovningen av modellen kommenteras. Jag kommer &ven

19



att diskutera vilka sprakliga strukturer som kan utgora sprakliga utmaningar for
andrasprakselever samt forslag pa modifieringar av modellen.

4 Resultatredovisning

Under studiens gang har jag last och analyserat ett stort antal texter i de bada
larobtckerna 1 historia. Av utrymmesskal kommer jag endast att presentera
analyser och resultat fran arbetet med tva texter ur varje bok, som relativt latt
kan jamforas med varandra vad det galler rubrik, innehdll och syfte. De tva
texterna fran grundskolans bok Historia kallar jag i studien Grl respektive Gr2,
och de tva gymnasietexterna ur Perspektiv pa historien A kallar jag Gy 1 och
Gy2.

Jag har valt att redovisa texterna i numrerade huvudsatser. | kommentarerna
efter varje text markeras olika exempel fran satserna med satssiffran for att
lasaren latt ska kunna hitta det grammatiska elementet eller ordet i fraga.

Som inledning till varje nytt steg repeterar jag kort de fyra stegens innehall
och syfte i den forsta texten. | de andra tre texterna upprepas inte dessa
inledningar. Bisatsernas verb, deltagare och betydelse for innehall och sprak
kommer att diskuteras i samband med texter dér de férekommer i stor mangd, i
andra fall lamnas de av utrymmesskal utan kommentarer. | analyserna skrivs
exempel och satser fran texten med kursiv stil. Satssiffran skrivs i parentes efter
ord, fras eller sats.

4.1 Analys av Gr 1

Jag inleder analysen med introduktionstexten i kapitlet om franska revolutionen
I grundskolans larobok Historia.

Envalde, republik och kejsardéme
1. Under 1600-talet och 1700-talet var Frankrike ett av varldens rikaste
lander.
De franska kungarna var Europas maktigaste harskare.
Alla beundrade den franska konsten och litteraturen.
Den som ville vara riktigt fornam maste kunna tala franska, aven om han
bodde i Tyskland, Sverige eller Ryssland.
| slutet av 1700-talet utbrot revolutionen i Frankrike.
Kungen avsattes,
och pa nagra fa ar blev landet forst republik och sedan kejsardome.
Det franska samhallet forandrades i grunden.
Fran Frankrike spreds nya idéer om jamlikhet och demokrati dver
Europa. (Historia sidan 180)

Howno
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4.1.1 Steg 1 Identifiera och kategorisera handelser Grl

| detta forsta steg ska man leta upp verben i satserna, och sedan kategorisera
dem pa lampligt satt. | Grl inleder jag analysen i steg 1 och 2 med en
redovisning av listan med de olika verb- och deltagargrupperna for att
askadliggora hur kategoriseringen kan se ut. | studiens Ovriga tre texter
redovisas dessa listor i bilagan. Resultaten kommenteras nedan.

Handlingsverb STK-verb Relationella verb
Maste kunna tala franska (4) | Beundrade (3) Var (1)

Utbrét (5) Spreds (9) Var (2)

Avsattes (6) Blev (7)
Forandrades (8)

Figur 2 Kategorisering av verb i Gr 1

Tabell 1 nedan visar antalet verb i respektive kategoriseringsgrupp i savél reella
som procentuella tal. | en kort text som Grl kan procentsatserna vara
missvisande, men for att lattare kunna jamfora det samlade resultatet av studien
ar det nodvandigt att redovisa siffrorna i procent. Siffran till vanster i varje
kolumn visar antalet verb i reella tal, siffran till hGger visar procentsatsen, och
siffran langst ut till hdger visar antalet huvudsatsverb i texten.

Tabell 1 Antalet verb i respektive kategorigrupp i Grl

Handlingsverb STK-verb Relationella verb Alla verb

41 45% 2122% 3/33% 9

Handlingsverben dominerar nagot i texten, och tva av dem star i passiv form:
avsattes (6), forandrades (8). Funktionen hos verben i passiv form kan liknas
den hos de relationella verbens, de faststaller en bakgrund (Schleppegrell et al
2004). Ett tredje, utbrot (5), uttrycker en handelse snarare an en handling, vilket
gor att dess funktion kan jamforas med ett passivt verb. Denna typ av verb
diskuteras narmare i steg 3 nedan, dar ocksa betydelsen hos den passiva formen
kommenteras. Det fjarde handlingsverbet, maste kunna tala franska (4) vallar
problem vid kategoriseringen eftersom det liknar ett STK-verb. Orsaken till
beslutet att kategorisera det som ett handlingsverb och inkludera franska
diskuteras i steg 3.

Kategoriseringen av verbet spreds (9) ar inte heller sjalvklar. Jag har
kategoriserat det som ett STK-verb, eftersom verbala processer “relaterar till
éverforingen av budskap genom sprak” (Thompson 2004:100 min éverséttning).
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4.1.2 Steg 2 Identifiera och kategorisera deltagare Grl

1. Ménsklig: 2.Mansklig: 3.Icke-mansklig: | 4.1cke-ménsklig; | 5.Icke-mansklig;
specifik grupper/generisk | tid/plats abstrakt konkret
Kungen (6) De franska Frankrike (1) den franska
kungarna (2) ett av véarldens konsten och
Europas rikaste lander (1) | litteraturen (3)
maéktigaste Landet (7) revolution (5)
hérskare (2) Republik (7)
alla (3) Kejsardome (7)
den som ville det franska
vara riktigt samhallet (8)
fornam (4) Nya idéer om
jamlikhet och
demokrati (9)

Figur 3 Deltagare i respektive klassificeringsgrupp i Gr 1

Tabell 2 Antalet deltagare i respektive klassificeringsgrupp Grl

1. Ménsklig: 2. Méansklig: 3. Icke- 4. Icke- 5. icke- Summa
individer grupper/generisk | méansklig: | ménskliga manskliga

Tid eller | abstrakta konkreta

plats
1/ 7% 41 29% 3/21% 6/43% 0 14

Deltagarna representeras framst av substantiv, substantivgrupper och pronomen.
| vissa fall kan deltagaren vara en bisats i huvudsatsen, ibland kan den vara
gbmd som i passiva satser utan agent.

Deltagarna i1 grupp 4, icke-ménskliga deltagare med abstrakt betydelse,
dominerar i Grl och utgdr nastan halften av deltagarna. Det finns endast en
konkret mansklig deltagare, kungen (6) och inte nagon konkret icke-mansklig
deltagare. Resultat bekraftar undersékningar som visar att deltagare i
historielarobockers texter ofta har abstrakt betydelse eller bestar av grupper av
maénniskor (Eggins et al 1993; Veel&Coffin 1996)

4.1.3 Steg 3 Relationen mellan deltagare och verb Grl

Analysen av steg 1 och 2 visade att handlingsverben dominerar nagot i texten,
och att deltagarna framst ar icke-ménskliga med abstrakt betydelse. Aktorerna
saknas i de passiva handlingssatserna. Sats 5 &r ett exempel pa det Thompson
kallar ’involuntary processes’ (oavsiktliga processer; min Oversattning;
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Thompson 2004:91). Dessa ar intransitiva handlingsverb vars deltagares
funktion i satsen ar att likna vid mottagarens eftersom handlingen ”hénder” utan
att aktoren kan paverka handlingen. | satsen finns det dock underférstadda
aktorer som agerar vid revolutionens utbrott, men som ar gémda for ldsaren,
precis som aktérerna gdms i passiva satser utan agent. Det finns endast en
egentlig aktor i texten, revolutionen (5), men flera mottagare eftersom tre av de
fyra handlingsverben star i passiv form utan aktor, t.ex. kungen avsattes (6).

Nedan askadliggors relationen mellan talare och budskap i texten. Observera
att termerna talare och budskap i SFG endast anvénds i satser med verbala
processer. | satser med tycka/tanka/tro/kdnna-verb, det vill sdga mentala
processer, anvands termerna upplevare och fenomen som jag har inkluderar i
modellen.

Deltagaren alla, en Overdriven beskrivning av en grupp ménniskor utanfor
Frankrike, ar ett exempel pa grammatisk metafor (2.7) som forfattaren anvander
som ett medel for generalisering. Fenomenet i satsen, den franska konsten och
litteraturen &r en lexikalisk metafor for landet Frankrike, som ger en bild till
lasaren men samtidigt forsvarar betydelsen eftersom det dels abstraherar texten,
dels gor att det blir fler ord att lasa. Temat i sats 9, Fran Frankrike, &r en
grammatisk metafor i form av ett rumsadverbial istallet for ett subjekt, for den
underforstadde talaren i satsen, gruppen manniskor i Frankrike. Budskapet i
satsen &r en lexikalisk metafor, den franska revolutionens ideer.

Eftersom deltagaren i denna sats ar ett budskap som med all sannolikhet
spreds genom sprak har jag kategoriserat verbet spreds som ett STK-verb.

Talare/Upplevare STK-verb Budskap/Fenomen

Alla beundrade Den franska konsten och
litteraturen (3)

(fran Frankrike) spreds Nya idéer om jdmlikhet och
demokrati (9)

Figur 4 Relationen mellan STK-verb och deltagare i Gr 1

4.1.4 Steg 4 Hur informationen ar organiserad Grl

Bada styckena i texten inleds med tidsangivelser, nagot som é&r vanligt i
historietexter (Schleppegrell 2004:135), Under 1600-talet och 1700-talet ...(1)
och I slutet av 1700-talet... (4). Dessa tva temporala teman presenterar de tva
sektionerna i texten (Thompson 2004:165) och &r dessutom exempel pa hur artal
fungerar som grammatiska metaforer (Eggins et al 1993) nar de star i tema-
position.

Inne i satserna finns vaga tidsangivelser som for tiden framat i snabb takt pa
nagra fa ar... forst (7) sedan (7). Det finns andra satt att uttrycka temporalitet an
genom explicita tidsangivelser, t ex genom verben (Schleppegrell 2004:134).
Blev (7) pekar pa en forandring i tid, liksom verbgruppen forandrades i grunden
(8) som ocksa uttrycker en kontrast till den gamla tiden, och darmed far tva
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funktioner i texten. Aven substantivgruppen nya idéer (9) indikerar tid och
kontrast genom att peka framat mot vad som ska komma.

Textens rubrik sammanfattar med tre substantiv hela bokens avsnitt om
franska revolutionen och inte bara den redovisade texten. Den uttrycker ocksa
tid i form av grammatiska metaforer (Eggins et al 1993) och &r ett exempel pa
en vanlig spraklig struktur i historietexter, att dela in introducerande texter i
sektioner som beskriver periodens fodelse, tillvéxt och ddd (a a:80)

| satserna 6 och 7 lankar de tva samordnande och forst tva huvudsatser, sedan
tva nominalgrupper. Dessa tva satser bildar en tidssekvens som motsvarar
rubrikens tre substantiv och dessutom mycket kort sammanfattar hela avsnittets
innehall.

Texten innehaller framst enkla huvudsatser och konjunktionerna ar fa. Sats 4
innehaller tva olika typer av bisatser, en efterstalld bestamning av deltagaren, en
s.k. inbdddad sats samt en avslutande bisats som inleds med konjunktionen &ven
om. Denna bisats bildar tillsammans med huvudsatsen det enda satskomplexet
(Thompson 2004:195ff) i texten. Tva grammatiska metaforer utnyttjas i tema-
position, en i sats 3, den andra i sats 9.

Forfattarens tolkning avsldjas genom olika vérdemarkorer (Schleppegrell
2004:128) som superlativen nyaste och maktigaste (sats 1 och 2), dverdriften
alla (3) samt i de modala hjalpverben ville och maste i sats 4.

4.1.5 Sammanfattning av analysen av Grl

Handlingsverben dominerar och manga av verben star i passiv form. Deltagarna
ar grupper av manniskor eller icke-ménskliga med abstrakt betydelse och
majoriteten av dem &r mottagare. Satsbyggnaden &dr enkel och bestar
huvudsakligen av huvudsatser. Det finns fa konjunktioner och andra
sambandsord, och tidsuttrycken &r fa och vaga. Forfattaren tolkar innehallet
genom ett antal vardemarkorer.

Textens har introducerande drag (2.6), men saknar nominaliseringar. Grl
fungerar som en forberedelse for lasaren pa vad som ska komma genom att kort
summera hela den historiska period som ska laras in, och genom att fokusera
Frankrike i sju satser av nio.

4.2 Analys av Gr2

Analysens andra text ar centralt placerad i kapitlet om franska revolutionen och
behandlar domen och arkebuseringen av kung Ludvig XVI.

Kungen doms till déden.
1. 1 december stélldes kungen infor ratta.
2. Han anklagades for att ha motarbetat folkets frihet och landets sékerhet.
3. Han forsokte forsvara sig
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men han forklarades skyldig

och doémdes till doden.

Den 21 januari 1793 fordes Ludvig XVI till giljotinen

Det var en grakall och dimmig morgon

och alla butiker i hela Paris var stangda.

Nar vagnen med kungen rullade genom gatorna, stod bevapnade soldater

uppstéllda pa trottoarerna.

10.Uppe pa schavotten borjade kungen tala till folket.

11.Fransman! ropade han.

12.Jag dor oskyldig.

13.Jag sager er detta innan jag trader infér Guds ansikte.

14.Men da dranktes hans rost av trumvirvlarna

15.och ingen kunde héra nagot mer.

16.1 sin fortvivlan spjarnade han emot sa valdsamt att bodlarna maste binda
honom vid stupstocken.

17.Sa foll bilan

18.och kungens huvud hdélls upp mot den jublande folkmassan.

19.”Europas furstar ma rasa, vi slungar mot dem en konungs huvud!”” skrev

en av revolutionarerna efterat. (Historia sidan 190)

©oo~No A

4.2.1 Steg 1 Gr2

Tabell 3 Antalet verb i respektive kategoriseringsgrupp i Gr2

Handlingsverb STK-verb Relationella verb summa

12/ 63% 5/26% 2/11% 19

Handlingsverben dominerar kraftigt i Gr2, 12 av 19 verb i huvudsatserna
representerar en handling. Endast tva av verben ar relationella och anvéands i en
beskrivning av plats och atmosfar.
en beskrivning av plats och atmosfar.
en beskrivning av plats och atmosfar.

.mMitt  Mitt mimitten beskrivning av plats och atmosfar.

Flera av handlingsverben star i passiv form, bl.a. stalldes infor ratta (1),
domdes (5), fordes (6). Verbgruppen stod uppstéllda (9) star i perfekt particip
vilket i praktiken fungerar pa samma satt som passiv form.

Metaforisk betydelse har verben slungar (19) och dranktes (14). Mojligheten
att forstérka ords betydelse genom anvandningen av metaforer &r ett verktyg for
variation och anpassning av sprakbruket, och man bor observera hur de anvands
I texten och vilken funktion de fyller.

| texten finns det manga verb som ska kategoriseras med sin grupp, dvs.
verbet plus de ord som hor ihop med det. Exempel pa sadana ar stéllas infor
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ratta; spjarnade emot; holls upp. Dessa kan orsaka svarigheter vid identifiering
och kategorisering eftersom det kan vara svart att veta vilka ord som bor riaknas
in i verbgruppen eller inte. Det finns ocksa nagra exempel pa mindre frekventa
amnesoberoende ord (Enstrom 2004:173), bl.a. spjarnade emot (16), ma rasa,
slungar (19).

Nagra av verben i Gr2 kan tolkas bade som handlings- och STK-verb, bland
aandra anklagades (2), forsokte forsvara sig (3) forklaras skyldig (4) och skrev
(19). Med stdd i definitionen av verbala processer som refererades i Grl steg 1,
har jag kategoriserat skrev som ett STK-verb, och de tre 6vriga som
handlingsverb.

De olika formerna av sta och stélla i verbgrupperna stalldes infor rétta (1) och
stod uppstallda (9) bor uppmérksammas eftersom verben kan blandas ihop och
dessutom ar komplexa och kan inga i olika sammanhang.

Tabell 4 Fordelningen av verb inne i texten i Gr2

Verbgrupper Handlingsverb STK-verb Relationella Summa
verb

Sats 1-9 7178% 0 2122% 9

Sats 10-19 5/50% 5/50% 0 10

Handlingsverben dominerar kraftigt i forsta halften av Gr2, medan alla STK-
verben finns representerade i sats 10-19. De bada relationella verben finns i sats
7 och 8, tva satser som bildar en gréans mellan de bada sektionerna i texten.

Vid analysen av denna text ser man att nagra av verben ingar i det budskap
kungen ger till folket ndr han talar, som representeras av sats 12 och 13. Verbet
trader (13) ar bade metaforiskt och har en mycket specifik betydelse (Viberg
2004:203) och kan darfor vara svart att forsta.

4.2.2 Steg 2 Gr2

Tabell 5 Antalet deltagare i respektive kategoriseringsgrupp i Gr2

Deltagargrupp | 1. 2. Ménskliga: 3. Icke- 4. Icke- 5. Icke- Summ
er Manskliga | grupper/generisk | manskliga | manskliga | manskliga | a
: a : : : konkret
individer tid eller abstrakta
plats
Alla satser 9/37% |5/21% 1/4% 4117% 5/21% 24

Ménskliga deltagare dominerar i texten, varav 37% har specifik betydelse och
ar jamnt fordelade i texten och 21% ar grupper av manniskor av vilka de flesta
finns representerade i sats 10-19. Samtliga nio deltagare i grupp 1 ar kungen.
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Fordelningen av deltagare fran grupp 2 ar ojamn i texten. | sats 1-9 finns det en
enda, men i sats 10-19 finns det fyra olika grupper av manniskor, alla
motstandare till kungen.

De icke-manskliga deltagarna fordelar sig relativt jamnt mellan konkreta och
abstrakta och ar i del 2 tillsammans nastan lika manga som de méanskliga.

Tabell 6 Foérdelning av deltagare inne i texten i Gr2

Deltagargruppe | 1.Ménskliga | 2.Ménskliga: 3.Ti | 4.Icke- 5.Icke- Summ
r : grupper/generisk | d méanskliga | manskliga | a
individer a eller | : abstrakta | : konkreta
plats
Sats 1-9 5/56% 1/11% 1/ 1/11% 1/11% 9
11%
Sats 10-19 4127% 4127% 0 3/20% 4127% 15
alla 9/37% 5/21% 1/ 4117% 5/21% 24
4%

| texten finns ett par exempel pa metaforer (2.7), som kan tolkas bade som
lexikala och grammatiska metaforer. | sats 14 ar de tva deltagarna trumvirvlarna
och kungens rost grammatiska metaforer for hela satser som skulle kunna vara,
*nar soldaterna borjade trumma och * kungen talar. Pa sa satt blir de tva
deltagarna exempel pa "vem blir vad’ i historietexter (Schleppegrell et al 2004).
Deltagarna &ar ocksa lexikala metaforer eftersom de ger en bild istallet for en
bokstavlig beskrivning av vad som sker. Observera att kungens huvud
forekommer bade som konkret deltagare i sats 18 och som metafor i sats 19.

Verbet foll (17) &r ett exempel pa en oavsiktlig handling (Gr1l steg 3). | det har
fallet ar deltagaren ett ting, bilan, som underforstatt skots av en mansklig
deltagare gomd for lasaren.

4.2.3 Steg 3 Gr2

Eftersom handlingsverben dominerar i texten inleder jag med att titta pa
relationen mellan aktor och mottagare. De flesta satserna i det forsta stycket
bestar av handlingsverb i passiv form utan aktor. Alla har samma mottagare,
kungen, som pa detta satt fokuseras i texten.

Mottagare Handlingsverb Aktor
Kungen stélldes infor ratta (1)

Han anklagades for (2)

Han forklarades skyldig (4)

(han) ddmdes till doden (5)

han fordes till giljotinen (6)

Figur 5 Relationen mellan handlingsverb i passiv form och deltagare i Gr2

| Aktor

Handlingsverb

| Mottagare
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Han forsokte forsvara sig (3)
han han spjarnade emot (16)

Figur 6 Relationen mellan handlingsverb i aktiv form och deltagare i Gr2

| satsen Han forsokte forsvara sig (3) ar kungen i praktiken bade aktér och
mottagare genom det reflexiva pronomenet sig. Jag har dock valt att lata det
reflexiva pronomenet sig inga i som en del i verbgruppen, eftersom det
representerar samma person, men eftersom verbet fOrsvarar ofta har en
mottagare som representerar en annan person kan det kategoriseras som
mottagare.

| sats 10 — 13 star kungen och hans budskap i fokus néar kungen évergar till att
bli talare efter att ha varit mottagare. Uppe pa schavotten bérjade kungen tala
till folket. Fransman! ropade han. Jag dor oskyldig! Jag sager er detta innan
jag trader infér Guds ansikte...

Sats 12 och 13 &r budskap till s&ga-verbet ropade i sats 11, och har ddrmed
samma funktion som det inledande budskapet i sats 19, men ar i motsats till
detta sjalvstdndiga satser. Schleppegrell refererar Halliday (Schleppegrell
2004:66) som menar att nar budskap &r direkt tal ar forhallandet till sages-satsen
parataktiskt, vilket bekraftar att sats 11 och 12 bor behandlas som huvudsatser i
analysen. Samtidigt representerar de deltagare i texten, medan budskapet i sats
19 ocksa &r tema och nodvandigt for att satsen ska bli fullstandig.

| tabellen nedan har ordfoljden i vissa av STK-satserna &ndrats for att
forhallandena mellan deltagare och verb tydligare ska kunna beskrivas. Dessa
satser har markerats med en asterisk.

Talare/upplevare STK-verb Budskap/Fenomen Mottagare
*kungen borjade tala till folket (10)
han ropade Fransman! (11)

Jag dor oskyldig!

(12)

Jag sager er detta
innan jag tréder infor
Guds ansikte... (13)

Ingen kunde hora nagot mer (15)
*en av skrev Europas furstar ma
revolutionérerna rasa, vi slungar emot

dem en konungs

huvud. (19)

Figur 7 relationen mellan STK-verb och deltagare i Gr2

4.2.4 Steg 4 Gr2
Texten inleds med en vag tidsangivelse, december (1) utan artal eftersom detta
redovisas i en inledande text eleven forutsétts ha last.

Andra stycket i texten inleds med ny tidsangivelse Den 21 september 1793
(6). Satserna 7 och 8 beskriver plats och atmosfér, och ordet butiker (8) ger en
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bild av forgangen tid. Sambandsorden nar (9), da (14) samt sa (17)
kommenteras nedan.

Hjalpverbet borjade (10) antyder inledningen till nagot nytt, det
perspektivbyte i berattandet som analyseras i steg 1-3. Texten avslutas med en
vag tidsangivelse, efterat, som kan ha infallit direkt efter kungens dad eller langt
senare.

”Nar vagnen med kungen rullade genom gatorna, stod bevapnade soldater
uppstéllda...”(9) Nar markerar snarare sambandet mellan kungen pa vagnen och
soldaterna an en tid. Ordet nar ar en vanlig bisatsinledare och inleder ofta
meningar, och det ar viktigt att forsta ordets dubbla funktion.

’Men da dranktes hans rost av trumvirvlarna, och ingen kunde héra nagot
mer.” (14) Da visar har snarare orsaken till att kungens rost inte hordes an tid.

Exempelsatserna ovan visar att man maste skilja mellan temporala referenser
som bygger en &kta tidskronologi i texten, och temporala referenser som
forklarar eller beskriver handelseprocessen.( Schleppegrell 2004:135)

| satsen Sa foll bilan (17) ar det lilla ordet s& svartolkat och dubbeltydigt. Ofta
betyder ordet pa det sattet, och fungerar da som ett sattsadverbial. | denna sats ar
sa ett temporalt uttryck, sedan, men det kan ocksa utelamnas utan att betydelsen
I satsen forandras, daremot blir ordféljden den omvénda, Bilan foll. Hela
satsen ar ocksa en metafor for att kungen dodas. Forstar man inte ordet bila, blir
betydelsen av nésta sats, och kungens huvud hélls upp, svar att tolka.

Orden da och sa tillhér en grupp smaord i svenskan som &r besvarliga for
andrasprakselever eftersom de anvands i olika sammanhang och ibland kan eller
bor uteslutas. Jamfor med sa i sats 16 | sin fortvivlan spjarnade han emot sa
valdsamt att bodlarna maste... | denna sats uttrycker sa...att orsak och verkan,
och ar nodvandig for betydelsen.

Men mellan sats 3 och 4 &r nodvandig och visar en naturlig motséttning
mellan tva pastaenden, medan men i sats 14 skulle kunna uteslutas, men é&r ett
sa kallat "ovantat men” (Veel&Coffin 1996:204) som forstarker kontrasten och
dvergangen till nasta sats samtidigt som det ger en berattande karaktar till
texten.

Kungen, kungens budskap och beskrivningen av kungens kanslor utgor tema
i flera satser. Pa detta satt haller sig forfattaren till amnet for texten (Thompson
2004:142) och tematiken blir en vardemarkér som forstarker forfattarens
tolkning. Andra vardemarkdrer &r ord och uttryck som dranktes, i sin fortvivlan
och den jublande folkmassan.

4.2.5 Sammanfattning av analysen av Gr2

Innehallet i texten fokuserar kungen, hans tal till folket och halshuggningen av
honom. Handlingsverben & manga men star ofta i passiv form med kungen som
mottagare. Talaren i STK-satserna &r i tre satser av fyra kungen och budskapen
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representerar hans ord. Det finns relativt fa deltagare i texten, delvis pa grund av
det stora antalet passiva satser utan aktor.

Det finns endast ett par temporala uttryck och fa orsakssamband. Texten har
en starkt berattande karaktar genom sitt konkreta sprak, fokusering pa en
individ, ett par ovantade men, samt beskrivande satser mitt i texten. Gr2 har lag
grad av nominalisering men innehaller flera vardemarkorer.

4.3 Analys av Gy 1

Gyl inleder kapitlet om franska revolutionen i gymnasietextboken Perspektiv pa
historien A. Kapitlet ingar som ett delmoment i ett storre &mnesomrade med
rubriken Revolutionernas tidevarv, i vilket texter om bade den amerikanska
frigorelsen och den franska revolutionen ingar. Detta har betydelse for innehallet
I Gyl.

Den franska revolutionen

1. Enav dem som pa néra hall bevittnade den amerikanska frigérelsen var
den unge adelsmannen Marie Joseph de la Fayette, som gjorde en
framstaende insats i de franska hjalptrupperna.

2. Han atervande hem djupt paverkad av den demokratiska anda han hade
mott.

3. Nagra ar senare kom han att spela en ledande roll i den franska
revolutionen.

4. Av sina beundrare fick han aretiteln ’tva varldars hjalte”, vilket visar
hur néra forknippade med varandra de tva 1700-talsrevolutionerna var i
samtidens dgon.

5. Men omvandlingen i Frankrike fick ett valdsammare forlopp an i sin
amerikanska motsvarighet. ( Perspektiv pa historien sidan 148)

4.3.1Steg 1 Gyl

Tabell 7 Antalet verb i olika kategoriseringsgrupper i Gyl

Verbgrupper Handlingsverb | STK-verb Relationella summa
verb
Huvudsatser 3/ 60% 0 2 [ 40% 5

Drygt hélften av alla verb, 5 av 8, &r verb i oberoende satser, resten ingar i
beroende satser, se bilaga 2. Ett betydelsebarande STK-verb, bevittnade (1),
ingar i en bisats och analyseras inte i modellen, men bér observeras

Handlingsverben ligger néra de relationella verben betydelsemassigt, eftersom
de inte uttrycker nagon egentlig handling. Detta ar typiskt for inledningstexter
vars syfte ar att ge en bakgrund, inte att beskriva handlingar (Eggins et al
1993:89)
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Verbgruppen kom att spela (3) har samma funktion som ett verb i passiv form
eftersom subjektet, i detta fall ocksa aktoren, inte ar aktiv utan snarare utsatts for
en handling. Hade forfattaren valt verbet spelade i finit form hade
kategoriseringen av verbet underldttats men betydelsen av satsen forandrats.
Denna sats behandlas vidare i steg 3.

De tva olika verben fick i texten ar kategoriserade som tva olika typer av verb
eftersom deras betydelser skiljer sig at. Fick i sats 4 har betydelsen att nagot
gavs till nagon, medan det i sats 5 har en relationell roll. Sats 5 skulle kunna
skrivas *omvandlingen i Frankrike blev valdsammare. Verbet fa har flera olika
grammatiska betydelser (Viberg 2004:212) och bor uppmarksammas i texter.

Verbgruppen hade mott (2) har metaforisk betydelse och skulle ocksa kunna
kategoriseras som ett STK-verb med betydelsen sett/upplevt. Verbformen har
betydelse for innehallet da pluskvamperfekt &r ett satt att presentera historiska
héndelser som givna (Schleppegrell et al 2004).

4.3.2 Steg 2 Gyl
Tabell 8 Antalet deltagare i olika kategoriseringsgrupper i Gyl

Deltagargrupp | 1.Ménsklig | 2.Ménskliga 3.Icke- 4.Icke- | 5. Icke- | Summ
er a grupper/generisk | mansklig | mansklig | manskig | a
individer a a.tideller | a a
plats abstrakt | konkret

betydelse | betydels
e

5/45% 1/10% 0 5/45% |0 11

Tva grupper av deltagare dominerar i texten, de manskliga individerna och de
icke-méanskliga med abstrakt betydelse, alltsda tva kontrasterande typer av
deltagare. De fem deltagarna i grupp 1 ar alla fransmannen La Fayette, medan
de icke-ménskliga antingen relaterar till La Fayette, som i satserna 2, 3 och 4,
eller syftar pd revolutionen, som i satserna 4 och 5. Tva grupper har inga
deltagarrepresentanter alls, tid/- plats och icke-méanskliga konkreta. Observera
att grupp 2, en grupp som ofta ar vélrepresenterad i historiska texter, endast har
en deltagare.

Liksom verben maste deltagarna ofta identifieras som grupper, substantiv-
eller nominalgrupper och det finns flera exempel pa detta i Gyl: den
amerikanska frigorelsen (1), omvandlingen i Frankrike (5). Ju fler ord som ingar
i gruppen desto svarare kan det vara att se vilka ord som ska inkluderas. Langa
nominalgrupper Okar den lexikala tatheten (Halliday & Mattihiesen 2004:654).
Deltagarna 1 Gyl representeras ofta av ett huvudord med efterstallda
bestamningar i form av relativa bisatser, som i sats 1 och 2, vilket kan forsvara
identifikation av aktorer och mottagare i texten.
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4.3.3 Steg 3 Gyl

Analysen i steg 2 visade att forfattaren staller La Fayette i textens centrum. Han
finns representerad minst en gang i varje sats utom i den sista, och ar ocksa aktor
i tva av de tre satserna med handlingsverb och &r mottagare i den tredje.

Aktor Handlingsverb Mottagare Mal
Han atervande hem (2)
Han kom att spela en ledande rolliden | ---
franska revolutionen. | ---
(3)
Av sina beundrare fick han aretiteln "tva varldars

“hjélte, vilket visar
hur nara forknippade
med varandra de tva

1700-
talsrevolutionerna
var i samtidens
ogon.(4)

Figur 8 Relationen mellan handlingsverb och deltagare i Gyl

| sats 4 introduceras en ny deltagarterm fran SFG, mal (Thompson 2004; Butt et
al 2003) som i satsen representeras av det La Fayette fick, aretiteln.

4.3.4 Steg 4 Gyl

Substantivgruppen den amerikanska frigorelsen 1 forsta satsen placerar
kommande innehall i en tidsperiod och relaterar pa samma gang den franska och
den amerikanska revolutionen.

Pluskvamperfektformen i verbgruppen hade moétt (2) placerar handlingen i det
forgangna men utan att precisera nar. Nagra ar senare (3) ar ytterligare ett av
manga vaga tidsuttryck i studien. Verbgruppen kom att spela (3) ar ett
komplicerat temporalt uttryck; att det finita verbet kom i preteritum kombinerat
med infinitivfrasen att spela representerar en framtid i det férgangna ar inte helt
latt att tolka. Det bekraftar verbens lexikala och grammatiska betydelse (Viberg
2004). Substantivgruppen De tva 1700-talsrevolutionerna (4) ar en grammatisk
metafor som pd samma gang bade ersatter ett temporalt uttryck och betonar
kopplingen till den amerikanska revolutionen. Uttrycket | samtidens 6gon (4) ar
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en grammatisk metafor som kunde beskrivits med en hel sats eller en
tidsangivelse.
| Gyl finns flera satskomplex i form av en huvudsats som avslutas med en

efterstalld bestdmning av nagon av deltagarna, vilket far till foljd att de fa
konjunktioner som finns i texten huvudsakligen ar relativa pronomen. | sats 2
har det relativa pronomenet i bisatsen uteslutits; ett skriftsprakligt drag som gor
texten mer akademisk. | sats 4 inleds den beroende relativsatsen med vilket, ett
skriftsprakligt drag som kan forvirra lasaren eftersom det borde syfta tillbaka pa
hela satsen, men istallet syftar pa nominalgruppen "tva varldars hjalte”.
Konjunktionen men i sista satsen signalerar att nu hander det nagot ovantat.

Texten innehaller flera vardemarkorer, bland annat framstaende insats (1),
djupt paverkad av (2) och nara forknippade (4).

4.3.5 Sammanfattning av analysen av Gyl

Handlingsverben dominerar nagot i texten, men de ligger nara de relationella
verben i betydelsen. Deltagarna &r antingen individer eller abstrakta, och fokus
ligger bade pa La Fayette och relationen mellan den amerikanska och den
franska revolutionen. Texten innehaller flera satskomplex, och é&r starkt
nominaliserad med flera substantivgrupper och grammatiska metaforer. Textens
syfte ar att sétta in den franska revolutionen i ett sammanhang men temporalitet
uttrycks inte explicit utan i relationen till tidigare handelser.

Gy 1 innehaller berattande och talsprakslika drag som inte passar i en typisk
introducerande text (2.6). Bland annat finns det flera pronomen, fokus ligger pa
en specifik individ, samt ett par men. Denna blandning av olika
lexikogrammatiska drag kan gora att texten blir mindre effektiv (Schleppegrell
2004:48).

4.4 Analys av Gy2

Den fjarde och sista texten i studien har rubriken Krig och skrackvalde. Det ar
en lang text, cirka tva sidor, och kan lasas i sin helhet i bilaga 3. Av
utrymmesskal presenteras har endast tva utdrag ur texten. Strecken mellan de
bada styckena --- visar platsen for de utelamnade delarna. De tva olika delarna
kallar jag Gy2:1 respektive Gy2:2.

Krig och skrackvalde
1. Den franska revolutionen blev fran forsta stund en internationell
angelagenhet.
2. Runt om i Europa hélsades nyheterna fran Paris med entusiasm fran alla
dem som ville avskaffa de feodala privilegierna (arg).
Lika energiskt tog adeln och kungarna avstand fran revolutionen
4. och fruktade dess spridning.

w
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5. Franska aristokrater som flytt undan oron i hemlandet forsokte fa till

stand ett "heligt krig””.

De europeiska furstarna dverlade om ett gemensamt militart ingripande.

7. Manga av ledarna i Paris manade & andra sidan fransmannen att med
vapenmakt utbreda revolutionen.

8. | april 1792 forklarade nationalforsamlingen krig mot Osterrike, det
framsta av de gamla feodalvaldena och drottningens hemland.

9. Handelserna pa sensommaren 1792 kallas ibland den andra
revolutionen™.

10.De fick till resultat att manga av de ursprungliga ledarna, till exempel La
Fayette, som ville bevara en monarki med begransat folkligt inflytande,
tréangdes at sidan av politiker som tillhérde den radikala
jakobinerklubben och ville inféra republik.

11.Framst bland dessa var advokaten Robespierre, som under narmare tva
ars tid styrde Frankrike i spetsen for Véalfardsutskottet, en sérskild
kommitté som riksdagen utrustat med diktatorisk makt.

12.Nar man efter stormningen av Tuilerierna genomsokte slottsarkivet fann
man bevis for att kungaparet verkligen hade lamnat information till
fienden.

13.De domdes till déden som forradare

14. (och) halshoggs i giljotinen.

15.Samma 6de drabbade andra motstandare till revolutionen, som démdes i
sarskilda domstolar dar bara tva utslag forekom: frikannande eller
doden.

16.Ungefar 40 000 manniskor beraknas ha fallit offer for utrensningarna
som givit namn at perioden: skréackvéaldet.

o

( Perspektiv pa historien A sidan 153-155)

De langa och ofta komplexa satserna i denna text forsvarar
identifieringsprocessen i bade steg 1 och 2. Manga verb faller utanfor analysen
eftersom de ingar i olika typer av bisatser, huvudsakligen efterstéllda attribut, ett
kannetecken for akademiskt sprak (Reichenberg 1995). Koncentrationen av
bisatsverb ar stor i sats 10 och 11; fyra av dem finns i sats 10 medan sats 11 och
15 har tva bisatsverb vardera.

Jag har valt att koncentrera min analys till verben i huvudsatserna men
kommer dven att diskutera férekomsten och betydelsen av vissa bisatsverb. |
bilaga 3 finns alla verb redovisade. Dar presenteras ocksa en tabell som visar
bisatsverbens antal och fordelning mellan stycken och grupper.

34



4.4.1 Stegl Gy2

Tabell 9 Antalet verb i huvudsatser i respektive kategoriseringsgrupp i Gy2

Verbgrupper Handlingsverb | STK-verb Relationella Summa
verb

Gy2:lsats1-8 | 3/38% 4/ 50% 1/12% 8

Gy2:2sats 9-16 | 5/62% 0 3/38% 8

Hela texten 8/50% 4/ 25% 41 25% 16

Inledningsvis behandlar jag de tva textdelarna som en helhet, och darefter
jamfor jag sprakliga strukturer i de tva delarna. | textens huvudsatser uttrycker
halften av verben handling, och i de andra tva kategorierna representeras 25%
verb vardera. STK-verben uttrycker framst asikt, tog avstand fran (3) och
kénslor, fruktar (4). Verbet halsades (2) med den ungeférliga betydelsen horde
eller lyssnade pa har jag kategoriserat som STK-verb. Betydelsen kan ocksa
tolkas som togs emot, mottes och da vore verbet ett handlingsverb.

Fem huvudsatsverb och ett bisatsverb star i passiv form. Bisatsverbet
trangdes at sidan (10) &r det enda verbet med metaforisk betydelse i texten.

| sats 10 har jag valt att kategorisera hela gruppen ord fick till resultat som en
relationell verbgrupp eftersom satsen skulle kunna utryckas *resultatet av
handelserna blev... Jag har ocksa kategoriserat Beraknas ha fallit offer for (16)
som en enda verbgrupp som realiserar handling/héndelse. Ett annat satt att
uttrycka innehallet i satsen ar *Man beraknar/tror att 40 000 manniskor dog i
utrensningarna. En bidragande orsak till att dessa verbgrupper ar svara att
kategorisera ar att de innehaller nominaler som kan misstolkas som deltagare
eller omstandigheter. Andra exempel pa detta dr, tog avstand fran (3),
forklarade krig (8), forsokte fa till stand (5). Den sistnamnda substantivgruppen
kan vécka forvirring i en text om franska revolutionen eftersom ordet stand
snarare forknippas med termer som adel och borgare.

Fordelningen av verb mellan Gy2:1 och Gy2:2 &r ojamn. | Gy2:1 &r hélften av
verben STK-verb men dessa saknas helt i Gy2:2. Tre av fyra relationella verb
finns i Gy2:2 medan handlingsverben ar mer jamnt fordelade Over texten

Over 90% av verben i bisatser ar handlingsverb vilket betyder att en stor del
av textens handlingar och héndelser utspelar sig i bisatser, framfor allt i del 2
dar atta av de elva bisatsverben finns. Tillsammans utgor handlingsverben 70%
av alla verb i texten, den storsta andelen i hela studien.

35



4.4.2 Steg 2 Gy2

Tabell 11 Antalet deltagare i huvudsatser i respektive kategoriseringsgrupp i

Gy2
Deltagargrupper | 1. 2. 3. Tid 4. Icke- 5. Icke- Summa
Ménskliga | Ménskliga | eller plats | manskliga | manskliga
individer | grupper abstrakta | konkreta
Gy2:1 0 6 /38% 1/6% 9/56% 0 16
Gy2:2 1/7% 5/36% 0 8/57% 0 14
Hela texten 1/3% 11/37% | 1/3% 17/57% |0 30

Deltagarna i Gy2 ar manga och langa. Ett stort antal representeras av
substantivgrupper med efterstéllda bestamningar som ibland staplas pa varandra.
Manga av dem &r nominaliseringar, ofta i form av grammatiska metaforer.
Manga deltagare inkluderar andra deltagare (som ibland inkluderar ytterligare
deltagare) vilket medfor att kategoriseringen tar lang tid och gor det svart att
hitta ett lampligt system att redovisa resultaten pa. Jag gar tillvaga pa samma satt
som i steg 1 och inleder med att analysera deltagarna i huvudsatserna.

Grupp 2 och 4 dominerar starkt i texten och tillsammans utgér de cirka 90%
av deltagarna. Deltagarna fran dessa grupper ar ofta medlemmar i politiska
forsamlingar eller har gemensamma ekonomiska intressen. De beskrivs pa
manga olika satt vilket kan gora att de &r svara att identifiera. Franvaron av
individer och konkreta ting bidrar starkt till textens hoga grad av abstraktion.

Skillnaderna mellan de tva delarna ar marginella vad det galler fordelningen
av deltagare i olika grupper, men stor vad det géller langden och méngden av
ord deltagarna bestar av. De langsta nominalgrupperna finns i Gy2:2.

Sats 4 och 14 saknar subjekt och det kan vara svart att identifiera vem som
deltar i satsen. | sats 12 presenteras deltagaren man tva ganger, dels i den
temporala bisats som inleder meningen, dels som deltagare i huvudsatsen. Det ar
viktigt att analysera vem man syftar pa i satsen, eftersom det kan tolkas pa olika
sétt, och kan vara ett satt att délja aktoren.

Gy2 ar en mycket starkt nominaliserad text, och flera av substantiven i texten
har en annan roll dn deltagarens vilket forsvarar analysen. Vissa har en oklar
roll, som till exempel de tva sista orden i sats 15, frikdnnande eller doden. Ar de
deltagare, eller ar de en konsekvens av nagot? Hade forfattaren valt att skriva en
sats som *de blev frikanda eller domda till déden, hade rollerna och betydelsen
blivit tydligare men texten blivit mindre akademisk.

| andra satser ar problemet det omvanda. Ett grammatiskt element som inte &r
en substantivgrupp kan tolkas som en deltagare i satsen, som temat Framst
bland dessa i sats 11. Ar det en deltagare eller en platsangivelse? Uttrycket kan
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jamforas med det framsta av i sats 8 eller det synonyma uttrycket i spetsen for i
sats 11.

4.4.3 Steg 3 Gy2

Analysen i detta steg spelar en viktig roll i en text som Gy2 med sin stora méngd
satskomplex och manga och langa deltagare. Eftersom materialet i denna text ar
stort kommenterar jag endast relationerna i nagra av satserna. Jag inleder
analysen med att undersoka vilka som talar och uttrycker asikt i texten. Andrad

ordfoljd markeras med asterisk.

Talare/Upplevare STK-verb Mottagare Budskap/Fenomen
*Fran alla dem som | halsades nyheterna fran Paris
ville avskaffa de (2)

feodala privilegierna

*Adeln och kungarna | tog avstand fran revolutionen (3)

och ( se ovan) fruktade dess spridning (4)
Manga av ledarna i | manade fransménnen att med vapenmakt
Paris utbreda revolutionen

Figur 9 Relationen mellan STK-verb och deltagare i Gy2

Tva talare tillnér revolutionsmotstandarna och STK-verben i dessa satser
uttrycker radsla och motstand. De andra tva ar revolutionsforesprakare och
verben i dessa satser uttrycker gladje och uppmaning. | sats 2 och 7 bestar tva av
deltagarna hela satser, och innehaller ocksa egna deltagare.

Aktorerna i Gy2 ar framst grupper av manniskor och mottagarna ar icke-
manskliga med abstrakt betydelse och ofta ord som syftar pa revolutionen eller
politiska forsamlingar som vélfardsutskottet, nationalférsamlingen, riksdagen
etc. Det &r svart att reda ut vem som star for vilken politisk asikt, pa grund av
den variation av ord som anvands att beskriva de olika deltagarna pa, sarskilt i
de forsta satserna. Det kan vara svart att veta om furstar, adel, aristokrati och
kungarna star pa samma sida eller inte, eller att tolka deltagarsatsen fran alla
dem som ville avskaffa de feodala privilegierna (2) som foresprakare for
revolutionen. Andra deltagare &r vaga, som fransmannen (7).

Nedan redovisas relationerna mellan aktorer och mottagare i ett par av de mer
komplexa satserna.

Aktor Handlingsverb Mottagare

*man fann bevis for att kungaparet
verkligen hade lamnat
information till fienden (12)

Samma 0de drabbade andra motstandare till
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revolutionen, som domdes i
sarskilda domstolar dér bara
tva utslag forekom:
frikdnnande eller doden (15)

Figur 10 Relationen mellan handlingsverb och deltagare i Gy2

| sats 10 och 11 &r huvudsatsverben relationella, en typ av satser vars relationer
inte analyseras i denna modell. Verbens roll i dessa satser &r ofta att ge en

bakgrund, eller att helt enkelt inleda huvudsatsen
bestdmningar till deltagarna presentera handlingen i

, och lata de efterstallda
texten med nya deltagare

och nya verb. Nar en hel sats blir deltagare abstraheras texten och det ar svart att

ké&nna igen deltagaren.

For att fa hjalp att askadliggora forhallandena i dessa deltagarsatser foreslar
jag att man plockar isdr dven bisatserna och analyserar relationerna mellan verb
och deltagare i dessa. Den forsta figuren visar relationen i huvudsatsen och de

efterfoljande analyserar i tur och ordning relationerna i bisatser.
Deltagare Relationellt verb Deltagare
det fick till resultat att manga av de ursprungliga

ledarna, t ex La Fayette, som
ville bevara en monarki med
begransat folkligt inflytande,
trangdes at sidan av politiker
som tillhorde den radikala
jakobinerklubben och ville
infora republik. (10)

Figur 11 Relationen mellan verb och deltagare i huvudsatsen 1

0iGy2

Mottagare Passivt handlingsverb

Aktor

...manga av de ursprungliga | trangdes at sidan
ledarna, t ex La Fayette, som
ville bevara en monarki med
begréansat folkligt inflytande

av politiker som tillhérde den
radikala  jakobinerklubben
och ville infora republik. (10)

Figur 12 Relationen mellan verb och deltagare i bisats 1 i sats 10 i Gy 2

Aktor Handlingsverb

Mottagare

Som = (manga av de | ville bevara
ursprungliga ledarna,
t ex La fayette)

en monarki med begrénsat
folkligt inflytande

(Politiker som tillhérde den | ville inféra republik.
radikala  jakobinerklubben

och)

Figur 13 Relationen mellan verb och deltagare i bisats 2 och 3 i sats 10 i Gy2
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Nar man plockar isar en sats flera ganger avslojas olika nivaer i satsen och att
deltagare "hoppar fram och tillbaka’ mellan olika roller. Det visar ocksa lasarna
hur de olika deltagarna handlar och vilka intentioner de har. | de tva sista
relationsanalyserna synliggors tva modala hjalpverb som annars hade forsvunnit
i den langa huvudsatsdeltagaren, men som spelar en viktig roll for tolkningen av
historien.

4.4.4 Steg 4 Gy2

| textens forsta satser anges tid framst genom verb och nominala utryck genom
det relationella verbet blev, som indikerar en forandring i tid och handling, och
uttrycket fran forsta stund som ocksa visar att det gick snabbt. | sats 5 ar
verbformen i flytt undan oron i hemlandet pluskvamperfekt, en vag tid i det
forgangna som presenterar handelsen som given. Dessutom saknas hjalpverbet
hade, vilket bidrar till textens akademiska stil (Reichenberg 1995).

Tiden &r oviktig i sats 2-7, istallet ligger fokus pa argumention for pastaendet
I sats 1 genom olika exempel i sats 2-7 (Eggins et al 1993:87). Argumentationen
forstarks genom STK-verb, liksom ett antal vardemarkorer som med entusiasm
(2) och lika energiskt (3). Forst i sats 8 presenteras en mer exakt tidsangivelse i
april 1792.

Gy2:2 inleds med tidsbestamningen Handelserna pa sensommaren 1792, en
grammatisk metafor som utnyttjas for att syfta tillbaka till och sammanfatta
innehallet i det stycke som foregar texten, se bilaga 3. Verbfrasen fick till
resultat (10) antyder en foréndring i tid. | denna sats repeteras det modala verbet
ville tva ganger, vars tempus, preteritum, ar svartolkat eftersom det ocksa kan
uttrycka framtid i satsen. Néar ville La Fayette bevara en monarki med begrénsat
folkligt inflytande? Da? Sedan?

Tidsuttrycket i tva ars tid (11) ar likasa svartolkat eftersom det ar osdkert nar
dessa tva ar infaller; fére namnda handelser eller efter? De langa satskomplexen
i sats 10 och 11 forsvarar ytterligare forstaelsen av innehallet.

Sats 12 inleds med en temporal bisats som inleds med nar, (se Gyl steg 3),
som kan tolkas som en tidsbestamning men ocksa som ett villkor for att bevisen
skulle kunna hittas. | samma sats finns tidsuttrycket efter stormningen av
Tuilerierna, ytterligare en grammatisk metafor som sammanfattar tidigare
innehall i texten, se bilaga 3. Manga syftningar till innehall i tidigare text staller
hoga krav pa lasaren att komma ihag vad den last och att den tolkat tidigare
innehall ratt. De kan ocksa innebéra att lasaren maste ga tillbaka i texten flera
ganger, vilket saktar ner lashastigheten med samre lasforstaelse som foljd.

Handelserna i resten av Gy2 tidsbestams inte utan ar exempel pa
skrackvaldet, en grammatisk metafor som presenteras i rubriken. Definitionen
av begreppet kommer forst i sats 16, en sats som fungerar som sammanfattning
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av handelserna i sats 10-15, men lasaren far inte veta under hur lang tid denna
period varade utan ar ett exempel pa det Eggins kallar *frusen tid” (Eggins et al
1993:75)

Genom de manga efterstallda bestamningarna i form av relativa bisatser laggs
en stor del av informationen i texten sist i satsen, i s.k. rema-position.
Informationen i rema kan lyftas upp som tema i ndsta sats, oftast i form av en
nominalfras, och darmed lanka satser och till slut hela texten. Denna tematiska
metod anvands framst i andra delen av texten, framfor allt i sats 9-11 och 12-16.

| Gy2:1 sker satsbindning framst genom ord och uttryck inne i satserna. Sats 1
och 2 lankas genom nominalgruppen nyheterna fran Paris (2) och sats 2 och 3
med ett sattsadverbial, lika energiskt (3). | sats 6 finns sambandsuttrycket a
andra sidan som pekar pa ett motsatsforhallande mellan ledarna i Paris (7) och
de europeiska furstarna (6). Flera av sambandsorden ovan &r samtidigt
vardemarkorer som forstarker argumentationen i Gy2:1. Andra vardemarkaorer ar
modala hjalpverb som ville (avskaffa)(2) och forsokte (fa till stand)(5).

4.4.5 Sammanfattning av analysen av Gy2

Handlingsverben dominerar i texten och forekommer mycket ofta i bisatserna.
Texten ar starkt nominaliserad och deltagarna ar framst icke-manskliga med
abstrakt betydelse och grupper av méanniskor. Flera av deltagarna bestar av
nominalgrupper med efterstéllda bestamningar.

Det forekommer fa explicita sambandsord och konjunktioner. De
konjunktioner som finns ar framst underordnande, pa grund av textens
hypotaktiska meningsbyggnad. Temporaliteten ar otydlig med fa och vaga
tidsangivelser. Texten innehdller manga syftningar bakat i texten, bade till
narmast foregaende sats och langre tillbaka i texten.

Skillnaden mellan de tva delarna i texten ligger framst i fordelningen av olika
typer av verb, meningsbyggnad och vérdering. Gy2:1 innehaller fler STK-verb
och vardemarkorer &n del 2, och satserna &r kortare och har en enklare
satsbyggnad. | Gy2:2 ar nagra av satserna mycket langa, med inskjutna
efterstallda attribut som skapar nya satser med verb och deltagare.

Gy2:1 ar ett exempel pa argumenterande text (Eggins et al 1993:88 ff), ett
pastaende i sats 1 far stod genom olika exempel och med vardemarkorer.
Forfattaren ar auktoritativ men staller hoga krav pa lasarens formaga att forsta
abstrakta texter.

5 Diskussion
Jag dar medveten om att det inte & mojligt att dra nagra generella slutsatser av
studiens resultat, men det & mojligt att observera specifika sprakliga strukturer i

texterna, och med utgangspunkt fran dessa diskutera hur de skapar betydelse och
innehall. Resultaten kan ocksa jamforas med liknande undersékningar pa andra
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sprak och bekraftar tidigare forskning om sprakliga strukturer i texter om
historia, vilket jag kommer att beskriva och diskutera nedan.

Texterna i studien ar korta vilket far till foljd att redovisade procentsatser kan
visa hoga siffror trots att det reellt ror sig om laga tal. Syftet med att presentera
nagra av studiens resultat i procent ar att skapa en utgangspunkt for jamforelse
mellan texterna.

Nedan diskuterar jag analysens resultat i enlighet med studiens syfte och
fragestallningar genom att inledningsvis sammanfatta och kommentera jag
undersokningens resultat steg for steg. Déarefter foljer en didaktisk diskussion i
vilken jag relaterar studien och dess resultat till egna erfarenheter av
andraspraksinlarning och sprakutveckling genom mitt arbete som larare i
svenska som andrasprak.

5.1 Sammanfattande diskussion av analysresultaten steg for steg For att Jsg
5.1.1Steg 1

Tabell 10 Antalet huvudsatsverb i olika kategoriseringsgrupper i samtliga texter

Verbgrupper Handlingsverb | STK-verb Relationella Summa
verb

Grl 4] 45% 2122% 3/33% 9

Gr2 12 / 63% 5/26% 2/11% 19

Grl + Gr2 16 /57% 7125% 5/18% 28

Gyl 3/60% 0 2/ 40% 5

Gy2 8/50% 4] 25% 4] 25% 16

Gyl + Gy2 11/52% 4/19% 6/29% 21
Samtliga texter | 27/ 55% 11/ 22,5% 11/22,5% 49

Skillnaderna vad det galler verben ar storre mellan texterna &n mellan béckerna,
vilket bekraftar studier som visar att en och samma historiebok kan innehalla
texter med olika sprakliga drag (Eggins et al 1996), samt att vissa generiska
strukturer forekommer i texter pa olika stadier i skolan (Veel&Coffin 1996).

Det samlade resultatet visar siffror som bekréftar studier om vilka typer av
processer som forekommer i texter om historia. Drygt halften av alla verb i
studien realiserar  handling/héndelse och cirka 20-25%  realiserar
yttrande/asikt/kanslor eller relationer. Vad det galler antalet handlingsverb finns
den storsta skillnaden mellan Grl och Gr2, vilket beror pa texternas funktion i
boken; i Grl beskrivs och introduceras en bakgrund till kommande handelser
medan Gr2 handlar om en specifik handelse.

Samma sak galler i gymnasieboken dar franvaron av STK-verb men en hogre
andel relationella verb i Gyl realiserar textens introducerande roll, och i Gy2,
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vars roll &r att tolka och argumentera, ar hélften av verben handlingsverb och en
fjardedel STK-verb.

Siffrorna i tabellen ger endast indikationer om textens grammatiska struktur.
Granskar man orden bakom siffrorna Okar skillnaderna mellan de bada
larobockerna. Gymnasietexternas verb bestar oftare av verbgrupper dar
huvudverbet kan vara svart att urskilja, dessutom tillhnér manga verb gruppen
mindre frekventa a@mnesoberoende ord (Enstrom 2004:173) som kan vara
okanda for manga andrasprakselever, och bidrar till samre lasbarhet. Verben
med metaforisk betydelse kan utgora ett hinder for forstaelse for vissa lasare.
Det ar inte ovanligt att andrasprakselever tolkar metaforer bokstavligt, och
darfor missuppfattar textens betydelse.

Det finns andra aspekter pa verben och deras betydelse dolda i tabellen ovan
som maste beaktas i en analys. En ar antalet verb i passiv form och vad det
betyder for innehallet. | Gr2 &r antalet handlingsverb relativt stort jamfort med
genomsnittet, men manga har passiv form vilket likstaller dess betydelse med de
relationella verbens, dvs. att beskriva en bakgrund eller framstalla historien som
“nagot som bara hander” (Schleppegrell et al 2004). Verb i passiv from éar
mycket vanligt i larobokstexter, men ar ett komplex grammatiskt element som
séllan anvénds av elever nér de skriver (Williams & Evans 1998: 141ff).

| tabellen gar det inte heller att avlasa om handlingsverben realiserar en
oavsiktlig eller avsiktlig handling (Thompson 2004:91). Verb som uttrycker
oavsiktlig handling forekommer framfor allt i Grl och Gy1, vilket understryker
och bekréaftar deras introducerande roll. Dessa verbs betydelse ligger dven de
nara de relationella verbens pa grund av relationen till deltagarna i satsen.
Handlingsverb &r den storsta och mest mangsidiga gruppen av verb och det ar
mojligt att dela upp verben i manga undergrupper.

En tredje aspekt ar verbens tempusform; i ett par av texterna forekommer verb
i pluskvamperfekt vilket ar annu ett exempel pad hur forfattare framstéller
héndelser som av naturen givna och stdngda for l&sarens tolkning (Schleppegrell
et al 2004). | Gy2 férekommer dven ett par otydliga tempusformer som hindrar
forstaelsen av innehallet (steg 4 i Gy?2).

Forekomsten av verb i bisats ar en fjarde aspekt pa verbens betydelse. | de
bada gymnasietexterna faller ett antal verb utanfor analysen eftersom de ingar i
bisatser. Manga av dem har betydelsebarande innehall och ar viktiga for
forstaelsen. Ett satt att inkludera dem i modellen redovisads i Gy 2 steg 3.

Verb kan &ven anvandas for fler syften &n att visa vad som hander; de kan
peka pa rorelse i tid, blev, resulterade, uttrycka forfattarens tolkning antingen i
form av ett verb med metaforisk betydelse, dranktes (Gr2), som modalt
hjalpverb, ville avskaffa (Gy2), som lexikal vardering, fruktade (Gy2) eller i
form av verb som ... kallas (Gy2), vilket visar (Gyl)
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5.1.2 Steg 2

Tabell 11 Antalet huvudsatsdeltagare i respektive kategoriseringsgrupp i

samtliga texter

deltagargrupper | 1. 2. 3. 4, 5. Summa
Ménskliga: | Méanskliga: Tid Icke- Icke-
individer | grupper/generiska | eller | manskliga: | méanskliga:
plats | abstrakta | konkreta
Grl 1/7% 4129% 3/21% | 6/ 43% 0 14
Gr2 9/371% 5/21% 1/4% | 4/117% 5/21%% |24
Grl + Gr2 10/26% | 9/24% 4/11% | 10/26% | 5/13% 38
Gyl 4/ 44% 1/12% 0 4/ 44% 0 9
Gy2 1/7% 11/37% 1/3% |17/57% |0 30
Gyl + Gy2 5/13% 12 /31% 1/2% | 21/54% |0 39
Samtliga 15/19% | 21/27% 5/ 7% | 31/40% |5/7% 77
deltagare

| detta steg av modellen finns det fler och storre skillnader &n i steg 1, bade
mellan bockerna och mellan respektive text. Siffrorna for alla texter tillsammans
visar att grupp 4, icke-manskliga deltagare med abstrakt betydelse dominerar
med 40 % av deltagarna och att grupp 3 och 5 knappast har nagra deltagare alls.
Den storsta gruppen deltagare i grupp 4 finns i gymnasieboken, dar ocksa grupp
2, manskliga grupper, ar stor med cirka en tredjedel av deltagarna. En dominans
av deltagare i dessa tva grupper ar tillsammans med deltagarnas struktur i Gy 1
och Gy2, typiska for historietexter med ”hog prestige” (Eggins et al 1993: 88). |
grundskoleboken ar fordelningen av deltagare jdmnare, med cirka en fjardedel
vardera i grupp 1, 2 och 4.

Den enda text som har konkreta icke-manskliga deltagare ar Gr2. Att "vem
blir vad” (Eggins et al 1993) i historietexter anas pa flera stallen i tabellen, men
resultaten visar att det inte &r ett konkret utan ett abstrakt vad, vilket 6kar graden
av abstraktion i texterna och komplicerar forstaelsen. Det tar langre tid for
andraspraksinlarare att lara sig abstrakta ord eftersom de &r svarare att illustrera
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och kategorisera (Enstrom 2004:187) vilket betyder att risken for gissning och
missforstand 6kar (Lundahl 2001).

Representationen av deltagare i tva kontrasterande grupper, nummer 1 och 4, i
Gyl ar ett exempel pa textens oklara sprakliga monster. Individer och pronomen
som deltagare ar ett berattande och vardagsnara drag (Veel & Coffin 1996:206)
medan abstrakta deltagare ar ett exempel pa motsatsen. Forklaringen kan ligga i
textens funktion att presentera La Fayette som en lank mellan den amerikanska
och den franska revolutionen.

Bada gymnasietexter har deltagare som ofta bestar av nominalgrupper med
efterstallda bestamningar, vilket dels medfor att det kan vara svart att identifiera
vilken deltagare som representerar huvudordet, dels innebér att ett stort antal
deltagare goms i de efterstéllda attributen och hamnar utanfoér analysen.

Van Leeuwen (1996) visar i en studie hur varderingar i en tidningsartikel kan
granskas genom att understka olika aktorers sociala roller i texten, vilket &r
mojligt d&ven i denna studie. Endast ett par deltagare i grupp 1 & namngivna eller
specificerade, kungen eller kungaparet och La Fayette. De tva forsta definieras
dessutom med sin institutionella roll som monarker och inte som individer (Veel
& Coffin 1996:209). Aven i grupp 2 &r det vanligt att deltagarna definieras for
sin sociala roll, Europas furstar, adeln, eller har vag betydelse, folkmassan, en
av  revolutionarerna eller man. Institutioner som valfardsutskottet,
nationalférsamlingen, kyrkan, d&r deltagare dar manskliga grupper &r
underforstadda, men som doljer manniskorna de bestar av eller representerar,
vilket skulle kunna tala for en kategorisering i grupp 2. Institutioner som
deltagare generaliserar textens betydelse (a a:209) och fjarmar historiska
handelser fran lasaren.

5.1.3Steg 3

De relationer som analyseras i steg hittar man ibland redan i analysen i steg 1
och 2, eftersom det kan krdvas en analys av relationen i satsen for att kunna
kategorisera verb och deltagare ratt. Det betyder att analysen i steg 3 i vissa fall
kanns redundant. A andra sidan hander det inte séllan att man vid steg 3
upptacker nya aspekter och tolkningar som gor att man maste ga tillbaka och
omvaérdera kategorisering av bade verb och deltagare.

Analysen visar bland annat hur olika sprakliga strukturer kan fylla likartad
funktion. | Gr2 och Gy2 viljer forfattaren tva olika typer av satser som bada
saknar aktiv aktor, for att slippa utse en specifik bodel; en passiv sats i Gy?2
(kungaparet) halshdggs i giljotinen (14) eller en sats med ett oavsiktligt
handlingsverb i Gr2, Sa foll bilan (17).

Vid uppstallningen av verben och dess deltagare i relationsfigurer synliggors
monster och samband i texten. Gr2 &ar ett exempel dar raden av passiva
handlingsverb med en enda mottagare och franvaro av aktor askadliggor
fokuseringen av kungen. Det &r viktigt att observera hur passiva satser paverkar
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forstaelsen och fraga sig varfor forfattaren valt denna form eftersom det ofta
finns en speciell anledning att vélja passiv form framfor aktiv (Thompson
2004:92).

Satsens ordfdljd synliggors i steg 3, och fokuserar verbets viktiga andraplats,
dessutom tranas formagan att identifiera vilka grupper av ord som hor ihop och
redovisas pa samma plats i figuren.

| gymnasietexterna, dar en enda deltagare ibland representeras av en lang
nominalgrupp med efterstéllda bisatser som dessutom ofta ar inskjutna mellan
andra satser, kan samtliga relationer behdva analyseras genom att man plockar
isar satsen i manga delar. Pa sa satt kan satsens betydelse klargoras.

5.1.4 Steg 4

| steg 4 finns de framsta skillnaderna mellan talat och skrivet sprak, och har kan
man ocksa observera de storsta skillnaderna mellan bockerna. Jag inleder
emellertid med att kommentera nagra av texternas gemensamma organisatoriska
drag.

Det forsta ar bristen pa tydliga tidsangivelser. Nagra artal och datum
forekommer, men vanligast &r att vaga tidsuttryck som efterat, innan, nagra ar
senare, eller verb, blev, borjade; fick till resultat anger temporalitet i texterna.
Artal och datum placeras ofta som tema (Eggins et al 1993:79) och fungerar
som signaler att nagot nytt hander i texten, eller att en ny sektion, ofta med
"frusen tid’ inleds.

Det finns fa explicita sambandsord och konjunktioner som forklarar
sammanhang och orsaker (Schleppegrell et al 2004). De konjunktioner som
finns ar huvudsakligen det relativa pronomenet som, framférallt i
gymnasietexterna med sina manga efterstallda attribut. Men som signal for att
nagot ovantat sker i texten eller for att markera vardering (Veel & Coffin
1996:204) &r ett narrativt drag och férekommer i Gr 2 och Gyl, de tva texter
som innehaller berattande element.

Alla texter innehaller ett stort antal vardemarkorer, framst lexikala. Flest och
mest explicita varderingar finns i Gy2, den text som ligger ndrmast den
argumenterande historietexten (Eggins et al 1993).

Den stora skillnaden mellan bdckernas lexikogrammatiska drag ligger i
ordforradet, satsbyggnad, grad av nominalisering och antal grammatiska
metaforer i texterna. Grl och Gr2 innehaller ett enklare och mer vardagligt
ordférrad, med relativt fa mindre frekventa dmnesoberoende ord (Enstrém
2004:173). Substantiven ar ocksa kortare och sjalvstandiga. Meningsbyggnaden
ar oftast enkel, med endast ett par bisatser som inleder eller avslutar meningen.

Gymnasietexternas text har fler nominaler och manga nominalgrupper,
dessutom &r ordvariationen storre. Det forekommer manga grammatiska
metaforer. Meningarna utgérs av langa komplexa satser med efterstallda
bestdmningar i form av inskjutna relativa bisatser och andra beroende satser som
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lagger till information eller specificerar tidigare information (Thompson
2004:197 ff).

Det &r viktigt att forsoka hitta ett monster i den information en text ger och
nar det galler bisatsanvadndning bor man undersoka vilken typ av bisatser
forfattaren véljer och vilken funktion de spelar. Att efterstdlla bestamningar till
huvudorden gor dem betydelsetunga och paverkar tematiken genom att de blir
rema som sedan kan tas upp som tema i nasta sats. Pa det sattet "slipper”
forfattaren anvanda pronomen som é&r ett talsprakligt drag (Veel & Coffin
1996:206) nar han syftar tillbaka till nominalgrupper i nya meningar, istallet kan
en ny nominal anvéndas.

Utnyttjandet av grammatiska metaforer forekommer mycket oftare i
gymnasietexterna an i grundskoletexterna, och skiljer dem darfor kraftigare fran
talat sprak (Halliday & Matthiessen 2004:654). De grammatiska metaforerna
forekommer &ven i grundskoletexterna, bland annat i rubriken till Grl eller som
tidsangivelser i borjan av satser, men ar lattare att forstd (Veel & Coffin
1996:207).

5.1.5 Sammanfattande slutsats

| figur 13 nedan sammanfattar jag grafiskt nagra av de undersokta
lexikogrammatiska dragen i texterna. Genom att lagga ihop ett antal sprakliga
element som typen av deltagare, nominaliseringar och satskomplex i texten har
jag matt en ungefarlig grad av abstraktion i varje text.

Texter | Processer Deltagare | Nominali- Sats- Tids- Varde- Abstraktions-
samt antal seringar komplex | angivelser | markorer | grad
passiva satser

Grl Halften Grupp4 | Fa Fa Fa Manga Relativt lag
handlingsverb, | 45% Cirkaen
en tredjedel Grupp 2 Tva per sats
relationella 30% explicita | Framst

Grupp 3 lexikala
33% passiv 20%
form

Gr2 | 65% Gruppl |Fa Fa Mycket fa | Manga Lag
handlingsverb | 35% Lexikala
25 % STK- grupp 2, En Passiva Manga
verb 4 och5 explicit satser berdttande

20% modalitet | drag
37% satser vardera
passiva

Gyl |60% Grupp 2 | Manga Manga | Mycket fa | Manga Hog men
handlingsverb | och 4 Minst en | med inslag
40% 45% Cirka tva Cirka persats | av
relationella vardera | per sats 50% av Framst berattande
verb Varav flera | satserna lexikala | drag
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grammatiska
Inga passiva metaforer
satser
Gy2 |50% Grupp 4 | Manga Manga | Mycket fa | Manga Mycket hég
handlingsverb | 60% Minst en
25% vardera | Grupp 2 | Minst tva Over I varje
STK-verb och | 40% per sats 50% av sats.
relationella varav manga | satserna Lexikala
grammatiska Modalitet
30% passiva metaforer Passiva
huvudsatser satser

Figur 14 En sammanstallning av nagra lexikogrammatiska drag i studiens texter.

Gr2 ar den text som ligger narmast vardagsspraket, darefter kommer Grl med
ett enkelt ordforrad och korta satser men manga abstrakta deltagare, sedan Gyl
dar ett abstrakt sprak ’kryddas’ med ett par vardagliga sprakdrag. Mest abstrakt
ar Gy2, en text dar flera faktorer samverkar och placerar texten langt fran ett
konkret vardagssprak.

Det &r intressant att notera att andelen passiva satser i studiens texter inte
tydligt relaterar till texternas abstraktionsgrad eftersom bade Grl, Gr2 och Gy2
har en stor andel passiva verb. Valet av passiv form kan ha manga syften och i
Gr2 handlar det om att framhdva mottagaren, kungen, genom att géra denne till
subjekt, vilket tyder pa att passiv form i denna text realiserar den interpersonella
funktionen mer &n den ideationella (2.4). A andra sidan handlar ménga av de
passiva verben om kungens dom och halshuggning vilket kan betyda att den
passiva formen &r relaterad till amnet i Gr2 och Gy2, och att texter med en
annan ideationell funktion kan innehalla farre passiva satser.

Den stora skillnaden mellan de bada bockerna vad det géller graden av
abstraktion visar olikheter i relationen mellan forfattare och lasare. Forfattaren
till Gyl och Gy2 &r auktoritativ och visar upp kunskap, tolkar och varderar
handelser och abstraherar spraket. Lasaren bor vara lasvan och ha ett stort
ordforrad och en val utvecklad formaga att plocka isar informationstata och
komplexa satser for att kunna tillgodogdra sig innehallet i texterna.

Grundskoletexternas lexikogrammatik har anpassats till lasarnas alder bade
vad det géller ordforrad och satsbyggnad. Satserna ar emellertid ibland sa enkla
och korta att innehallet kan vara svart att forsta, framfor allt i Grl. Korta satser
ar inte utmarkande for talat och vardagligt sprak, tvartom talar vi ofta med langa
satser med bisatser som byggs pa varandra med hjalp av konjunktioner
(Schleppegrell 2004:66). Den stora andelen berattande drag i Gr2 gor texten latt
att kanna igen, men gor den ocksa svar att reflektera 6ver och tolka. | enkel text
(Reichenberg 1995) kan mycket av innehallet ga forlorat, och det blir svart att
hitta orsakssammanhang och forklaringar. Grundskoletexterna visar inte prov pa
att forfattaren vill medverka till lasarens sprakutveckling eller forberedelse pa
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lasning av svarare texter i hogre stadier genom att successivt 6ka graden av
abstraktion i texterna.

5.2 Didaktiska implikationer

Syftet med min studie har inte varit att tillampa modellen tillsammans med
elever utan att prova ut den for att undersoka sprakliga strukturer, men jag
kommer att avsluta undersokningen med att diskutera modellens didaktiska
betydelse, eftersom den ar tankt att anvandas av elever i klassrummet under
handledning av ldarare. Nar eleverna vant sig vid analysmetoden ska de kunna
anvanda sig av den nér de laser texter hemma (Schleppegrell et al 2004).

Modellens framsta styrka ligger i den initierar samtal om sprak och innehall i
undervisningen. Naturlig interaktion och problemldsning 1 klassrummet &r
viktigt for att framja sprakanvandningen hos elever (Lindberg 1996). Modellen
kan anpassas till elevers olika forutsattningar, dessutom kan elever med
varierande kunskaper i spraket och d&mnet samarbeta med varandra, en viktig
aspekt i nar man arbetar med flersprakiga elever med skilda forkunskaper.

Lararens roll ar att skapa undervisningssituationer som &r sa givande och
effektiva som majligt for eleverna. En av uppgifterna ar att skapa maojligheter till
diskussioner och att observera hur elevernas inlarning gar till (Holmegaard
1995:241), en annan &r att lara elever hur de sjalva kan skaffa kunskap och
mojligheter att visa vad de kan i mindre grupper dar de kan uttrycka sig pa sin
egen niva (Holmegaard & Wikstrom 2004:560).

En annan fordel med modellen &r att den Gppnar lasarens 6gon foér hur
lexikogrammatiska element bildar en hel text. Vid identifieringen och analysen
av ord och grammatik ser man hur textens bestandsdelar véxer ihop till en
helhet. Man kan lattare forsta att texten bestar av en rad sprakliga val som hade
kunnat se annorlunda ut med en annan forfattare, vilket hdjer medvetenheten om
att texter &r sociala konstruktioner (Veel & Coffin 1996:225) och gor det mojligt
for lasaren att se pa innehallet med kritiska 6gon.

Genom att integrera sprak och innehall tidigt i skolan och i flera olika &mnen
skapas ett gemensamt sprak och en gemensam kunskap hos elever och larare (a
a:224). En text som verkar enkel fér den som har forkunskaper och kan ser
sammanhang kan vara full av sprakliga utmaningar for en elev som inte kommit
sa langt i sin sprakutveckling. Arbetet med modellen kan 6ppna 6gonen hos
larare som inte &r medvetna om detta.

| texter som Grl och Gr2 bor varje utbildad @mnesléarare kunna peka ut de
flesta av de lexikogrammatiska strukturer som analyseras i modellen. Undervisar
man elever med behov av stod i sin sprakutveckling, ar det viktigt att man har en

48



grundlaggande kunskap om sprakets uppbyggnad (Fillmore & Snow 2000) for
att kunna integrera dmne och sprak. Det ar ocksa viktigt att man kanner till de
sprakliga forvantningar som finns i det &mne man sjéalv undervisar i.

For att analysmodellen ska kunna tillampas pa texter som Gy2 kravs troligen
ett ndra samarbete mellan @mnesldrare och larare i svenska/svenska som
andrasprak eller nagot annat sprak. Lérare i teoretiska amnen pa gymnasiet bor
ha en djup kunskap om innehallet i de &mnen de undervisar i, men man kan inte
begdra att de ska vara lika duktiga pa grammatik och meningsbyggnad. Daremot
bor alla larare vara medvetna om de sprakliga svarigheter manga elever stélls
infor nér de ska laser larobocker. Det kan medfora att larare stéller storre krav pa
laromedelsférlagen vad det galler sprakanvandning i textbocker (Melander
1999:40) sa att sprak och innehall kan integreras dven pa gymnasiet.

En svag punkt i modellen &r analysen av ordens betydelse i texter med sa
langa, svara och abstrakta ord som i Gy2. Resultaten i denna studie tyder pa att
lexikon &r ett storre hinder for lasforstaelse i gymnasietexterna an i
grundskoletexterna. Svara och okanda ord &r det forsta andrasprakseleven ser i
en okand text och &r ofta det som gor att en ovan l&sare fastnar i sin lasning. Det
kan ocksa gora det omojligt att avgora om ett ord &ar verb eller substantiv. Att
lata eleverna kopiera de grammatiska element som analyseras &r endast ett satt
att identifiera verben och substantiven. Ordens betydelse maste dessutom vara
klar for att lasaren ska forsta innehallet. For att modellen ska fungera som ett
sétt att lara sig nya ord i texter som Gyl och Gy2 krdvs det en ldsare som
kommit langt i sin sprakutveckling (Enstrém 2004:181).

Det ar viktigt att inte “fastna” i kategoriseringen och att vara beredd att
omvardera beslut man tagit efter att ha identifierat deltagare och relationer. Ofta
upptacker man efter ett par genomlésningar att verben kan ha en annan betydelse
an man tyckte fran borjan. Olika tolkningar och omvarderingar av kategorisering
utvecklar formagan att forstd verb och andra ords betydelse och fungerar i
hogsta grad sprakutvecklande. Det ar inte alltid viktigt att varje verb hamnar i
exakt ratt kategori eftersom det ofta kan vara en fraga om tolkning

En av de storsta skillnaderna mellan spraket i bockerna ligger i texternas
satslangd och satsbyggnad, vilket tyder pa att en analys av detta bor fa storre
utrymme i en analys. Relationen mellan olika typer av satser i meningar ar extra
viktig men ocksa en analys av nar och varfor satskomplex anvands. Att lara sig
bygga varierade och komplexa satser for att kunna stoppa in mer information i
texten och gora den mer akademisk, hor till de svarare delarna i
sprakinlarningen hos andrasprakselever. Kombination av lasning och analys av
olika typer av satser kan underlatta bade forstaelse av svara texter och elevernas
det egna skrivandet.

Modellens steg 4 bor inkludera analys av texters tematik, eftersom det &r ett
svart lexikogrammatiskt drag som dessutom kan fungera pa olika satt i olika
sprak. Saknas det en klar progression i texten genom tema blir texten
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osammanhangande (Jones et al 1989:271), och medfér att betydelsen kan
skymmas av misslyckade tematiska val. Hedeboe (2004) ger exempel pa hur
elever tenderar att Gverbetona sig sjalva i skriftlig argumentation (a a:56) genom
att satta textens jag’ istallet for utsagan i tema-position, nagot jag kanner igen
fran egna observationer av andraspraksinlarares skriftliga texter. Det kan vara
svart for elever i allmanhet och andrasprakselever i synnerhet att hitta ratt "rost’
| texten och texter blir ofta for personliga.

Slutligen bor forfattarens roll som uttolkare av historiska handelser granskas
mer utforligt an vad textanalysmodellen tillater. Historietexter framstalls ofta
som objektiva och handelser aterges som av naturen givna, men genom att bland
annat granska olika typer av vardemarkorer i texten tillsammans med
underliggande vérderingar utvecklas en kritisk och tolkande lasférmaga, nagot
som betonas i kursplaner och betygskriterier for amnet historia bade i
grundskolan och pa gymnasiet.

5.3 Forslag till framtida forskningsuppgifter

Analysresultaten ger en bild av de sprakliga utmaningar en lasare som inte
kommit sa langt i sin sprakutveckling stalls infor nar han/hon laser texter om
historia, framfor allt vad det géller gymnasietexterna. Det vore intressant att
undersoka en tillampning av textanalysmodellen i ett svenskt klassrum for att
kunna observera vilka effekter pa elevernas sprakutveckling och lasforstaelse
detta skulle fa.

Vidare finns det ett behov av fler undersokningar om spraket i olika slags
larobokstexter (Melander 1999:40f) for att kunna beskriva specifika
amnessprakliga strukturer som kan ligga till grund for arbete med genremodeller
I svensk undervisning. Dessutom kan beskrivningar av ldrobokstexter ge
riktlinjer om vilka sprakliga forvantningar skolan har pa elever i olika stadier
(Veel & Coffin 1996:195f) vilket skulle kunna klargéra granser vid
betygssattning och underlatta en samsyn pa tolkningen av betygskriterier.

En annan intressant forskningsfraga ar pa vilket satt laroboken anvands i
klassrummet idag, och vilken roll den spelar i relation till andra
informationskallor och medier. Man kan anta att l&roboken i allt stOrre
utstrackning blir en kalla bland manga andra, och hur paverkar det i sa fall
arbetet med textforstaelse och integrationen av sprak och innehall i
undervisningen? Okar skillnaderna mellan olika elevers prestationer i skolan om
de lamnas att soka information pa egen hand?

Avslutningsvis ar elevers forstaelse av larobokstexter och andra skriftliga
kallor viktigt att undersoka, sarskilt med tanke pa att det i alltfler amnen ingar
textlasning. Hur och vad forstar eleverna nar de laser, och forstar de innehallet
pa det satt forfattaren och lararen tanker sig? Uppnas forvantad forstaelse av
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amnesinnehallet, eller handlar lasning i skolan om att oreflekterat hitta ratt svar

pa instuderingsfragor?
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Bilaga 1
Grundskoletext 2 (Gr2)

Kungen doms till déden
| december stalldes kungen infér ratta. Han anklagades for att ha motarbetat folkets frihet
och landets sakerhet. Han forsokte forsvara sig men han forklarades skyldig och domdes till
ddden.

Den 21 januari 1793 fordes Ludvig XVI till giljotinen. Det var en grakall och dimmig
morgon och alla butiker i hela Paris var stdngda. Nar vagnen med kungen rullade genom
gatorna, stod bevépnade soldater uppstallda pa trottoarerna. Uppe pa schavotten borjade
kungen tala till folket. ”’Fransméan!”” ropade han. ’Jag dor oskyldig! Jag sager er detta innan
jag trader infor Guds ansikte...” Men da dranktes hans rost av trumvirvlarna, och ingen
kunde hora nagot mer. | sin fortvivlan spjarnade han emot s& valdsamt att bodlarna maste
binda honom vid stupstocken. Sa foll bilan och kungens huvud holls upp mot den jublande
folkmassan. Europas furstar ma rasa, vi slungar mot dem en konungs huvud!”” skrev en av
revolutionarerna efterat.

Steg 1 Kategorisering av verb i Gr2

Verb i huvudsatser

Handlingsverb Séga Relationella verb
Tycka/Ténka/Tro
Ké&nna (STK-verb)

stélldes infor ratta (1) borjade tala (10) var (7)

anklagades (2) ropade (11) var stangda (8)

forsokte forsvara sig (3) sdger (13)

forklarades skyldig (4) kunde hora (15)

domdes till doden (5) skrev (19)

fordes (6)

stod uppstallda (9)

dor (12)

dranktes (14)

spjarnade emot (16)

foll (17)

holls upp (18)

Verb i bisatser

Handlingsverb Séga Relationella verb
Tycka/Tanka/Tro

Kénna (STK-verb)

ha motarbetat (2)
rullade (9)

trader (13)

maste binda (16)
slungar (19)

ma rasa (19)
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Steg 2 Klassificering av deltagare i Gr2

1. Ménskliga: 2. Méanskliga: 3. Icke- 4. Icke- 5. Icke-
individer grupper/generisk | manskliga: manskliga: maénskliga:
tid eller plats abstrakta konkreta
kungen (1) bevédpnade En grakall och  |ha motarbetat Alla butiker i
han (2) soldater (9) dimmig morgon |folkets frihet och | hela Paris (8)
Han (3) Folket (10) @) landets sékerhet | hans rost (14)
han (4) Fransmén (11) 2 trumvirvlarna
Ludvig XVI (6) | Ingen (15 Jag dor oskyldig | (14)
Kungen (10) Enav (12) bilan (17)

Han (11)
Jag (13)
Han (16

revolutiondrerna
(19)

Jag sdger er detta

innan jag

trader..... (13)
nagot mer (15)

kungens huvud
(18)
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Bilaga 2

Gymnasietext 1 (Gy1)

Den franska revolutionen

En av dem som pa nara hall bevittnade den amerikanska frigorelsen var den unge
adelsmannen Marie Joseph de la Fayette, som gjorde en framstdende insats i de
franska hjalptrupperna. Han atervande hem djupt paverkad av den demokratiska anda
han hade mdétt. Nagra ar senare kom han att spela en ledande roll i den franska
revolutionen. Av sina beundrare fick han aretiteln ’tva vérldars hjalte™, vilket visar
hur nara forknippade med varandra de tvd 1700-talsrevolutionerna var i samtidens
ogon. Men omvandlingen i Frankrike fick ett valdsammare férlopp an i sin

amerikanska motsvarighet. (ur Perspektiv pa historien)

Steg 1 Kategorisering av verb i Gyl

Verb i huvudsatser

Handlingsverb

Séga
Tycka/Tanka/Tro
Ké&nna (STK-verb)

Relationella verb

atervande hem (2)
kom att spela (3)
fick (4)

var (1)
fick (5)

Verb i bisatser

Handlingsverb

Séga
Tycka/Tanka/Tro
Ké&nna (STK-verb)

Relationella verb

gjorde (1)
hade mott (2)
visar (4)

bevittnade (1)

var (4)
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Steg 2 Klassificering av deltagare i Gyl

1. Ménskliga:
individer

2. Manskliga:
grupper/generiska

3. Icke-
maénsklig:
tid/plats

4. Icke-manskliga:
abstrakta

5. Icke-
manskliga
konkreta

En av dem som pa néra
hall bevittnade den
amerikanska frigorelsen
1)

den unge adelsmannen
Marie Joseph de la
Fayette,( som gjorde en
framstaende insats i de
franska hjalptrupperna)
1)

Han (2)

Han (3)

Han (4)

sina beundrare

(4)

den demokratiska
anda han hade mott
(2)

en ledande roll i den
franska revolutionen
3

aretiteln “tva
varldars hjalte” (4)
omvandlingen i
Frankrike (5)

ett valdsammare
forlopp an sin
amerikanska
motsvarighet (5)
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Bilaga 3
Gymnasietext 2 (Gy2)

Krig och skrackvalde

Den franska revolutionen blev fran forsta stund en internationell angelagenhet. Runt om i
Europa halsades nyheterna fran Paris med entusiasm fran alla dem som ville avskaffa de
feodala privilegierna (arg).

Lika energiskt tog adeln och kungarna avstand fran revolutionen och fruktade dess
spridning. Franska aristokrater som flytt undan oron i hemlandet forsokte fa till stand ett
heligt krig”. De europeiska furstarna Gverlade om ett gemensamt militart ingripande.
Manga av ledarna i Paris manade a andra sidan fransméannen att med vapenmakt utbreda
revolutionen. 1 april 1792 forklarade nationalférsamlingen krig mot Osterrike, det
framsta av de gamla feodalvaldena och drottningens hemland.

Till en borjan gick allt daligt for de franska styrkorna. Frammande trupper trangde allt
langre in i landet och paniken spred sig i Paris. Det gick rykten om att kungen och
drottningen i hemlighet uppehdll kontakt med fienden. | augusti 1792 stormades det
kungliga slottet Tuilerierna. Nagra veckor senare drog en rasande folkmassa fran fangelse
till fangelse i Paris, slapade ut alla misstankta motstandare till revolutionen ur cellerna och
slog ihjal dem for att de inte skulle kunna stélla sig pa fiendens sida om Paris anfolls. Det
var inte bara oron infor de fraimmande trupperna som kom till uttryck pa detta satt. Den
fattiga stadsbefolkningen hade drabbats hart av stigande levnadsomkostnader under kriget
och tyckte att revolutionen dittills bara hade gynnat de rika.

Handelserna pa sensommaren 1792 kallas ibland den andra revolutionen™. De fick
till resultat att manga av de ursprungliga ledarna, till exempel La Fayette, som ville
bevara en monarki med begransat folkligt inflytande, trangdes at sidan av politiker som
tillndrde den radikala jakobinerklubben och ville infora republik. Framst bland dessa var
advokaten Robespierre, som under narmare tva ars tid styrde Frankrike i spetsen for
Valfardsutskottet, en sarskild kommitté som riksdagen utrustat med diktatorisk makt.

N&r man efter stormningen av Tuilerierna genomsokte slottsarkivet fann man bevis for
att kungaparet verkligen hade lamnat information till fienden. De domdes till déden som
forradare och halshoggs i giljotinen.

Samma 6de drabbade andra motstandare till revolutionen, som domdes i sarskilda
domstolar dar bara tva utslag forekom: frikannande eller doden.

Ungefar 40 000 manniskor beraknas ha fallit offer for utrensningarna som givit namn at
perioden: skrackvaldet.

De styrande jakobinerna l6ste dven sina inbordes meningsskiljaktigheter pa detta satt.
Med giljotinens hjéalp gjorde sig Robespierre kvitt flera av sina medarbetare i
Valfardsutskottet.

De flesta medlemmarna i jakobinerklubben, liksom resten av riksdagsmannen, tillhérde
den mera vélbérgade delen av medelklassen. Men i sin politik knot de an till stimningar
bland hantverkare och butiksagare i stdderna, som var beredda att till varje pris forsvara
revolutionen men samtidigt kravde langtgdende reformer. De kallades for sansculotter
eftersom de végrade béra de knébyxor “culotter”, som ingick i éverklassmodet. | den nya
republikanska forfattningen, som aldrig hann tillampas, stadgades om allmén rostrétt for
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méan. Man beslot att infora gratis skolutbildning for alla barn och faststéllde maximipriser
pa brod och andra baslivsmedel. Bondernas mojligheter att kopa adels- och kyrkojord
underlattades. Men sansculotterna som i regimens 6gon gick for langt i sin jamlikhetsiver
avrattades, precis som motstandarna till revolutionen. Majoriteten av offren for
skrackvaldet var enkelt folk i staderna och pa landsbygden, inte adelsman. Jakobinerna
ville inte dela makten med nagon.

Steg 1 Kategorisering av verb i Gy2

Verb i huvudsatser

Handlingsverb Séga Relationella verb
Tycka/tanka/tro
Kénna (STK-verb)
forsokte fa till stand (5) halsades (2) blev (1)
overlade (6) tog avstand fran (3) kallas (9)
forklarade krig (8) fruktade (4) fick till resultat (10)
fann (12) manade (7) var (11)
démdes (13)
halshdggs (14)
drabbade (15)
berdknas ha fallit offer (16)

Verb i bisatser

ville avskaffa (2) forekom (15)
flytt undan (5)
utbreda (7)

ville bevara (10)
trangdes at sidan (10)
tillhorde (10)

ville infora (10)
styrde (11)

utrustat (11)
genomsokte (12)
hade lamnat (12)
domdes (15)

givit (16)

Antalet verb i bisatser i respektive kategoriseringskategori i Gy2

Verbgrupper Handlingsverb STK-verb Relationella Summa
verb

Gy2:1 sats 1-8 3/100% 0 0 13

Gy2:2sats 9-16 | 10/93% 0 1/7% 11

Hela texten 13/ 100% 0 1/7% 14

Verb i huvud- | 21/70% 4113% 5/17% 30

och bisatser
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Steg 2 Klassificering av deltagare i Gy2

1. Ménskliga: 2. Ménskliga: 3. Icke- 4. Icke-manskliga: | 5. Icke-

individer grupper/generiska | mansklig: abstrakta manskliga:
tid/plats konkreta

advokaten alla dem som ville | Osterrike, Den franska

Robespierre, som | avskaffa de feodala | det framsta | revolutionen (1)

under narmare tva | privilegierna (2) av de gamla | en internationell

ars tid styrde adeln och kungarna | feodalvélde | angeldgenhet (1)

Frankrike i 3 na och Nyheterna fran

spetsen for Franska aristokrater | drottningens | Paris (2)

Vélfardsutskottet, | som flytt undan hemland (8) | Revolutionen (3)

en sérskild oron i hamlandet dess spridning (4)

kommitté som
riksdagen utrustat
med sérskild makt
(11)

(5)

de europeiska
furstarna (6)
Manga av ledarna i
Paris (7)
Fransméannen (7)
manga av de
ursprungliga
ledarna, tex La
Fayette, som ville
bevara en monarki
med begréansat
folkligt in-
inflytande, trangdes
at sidan av politiker
som tillhérde den
radikala
jakobinerklubben
och ville inféra
republik (10)

Man (12)

De (13)

andra motstandare
till revolutionen,
som domdes i
sérskilda domstolar
dar bara tva utslag
forekom:
frikdnnande eller
doden (15)
Ungefér 40 000
manniskor (16)

Ett heligt krig”
(5)

Ett gemensamt
militért ingripande
(6)

med vapenmakt
utbreda
revolutionen (7)
Nationalférsam-
lingen (8)
Handelserna pa
sensommaren
1792 (9)

”Den andra
revolutionen” (9)
De (10)

Framst bland dessa
(11)

bevis for att
kungaparet
verkligen hade
ldmnat information
till fienden (12)
doden (13)
Samma 0de (15)
utrensningarna
som givit namn at
perioden:
skrackvaldet (16)
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Bilaga 4

Ordlista  SFG-teminologi pa svenska och engelska

svenska engelska
lexikogrammatik lexicogrammar
ideationell ideational
interpersonell interpersonal
textuell textual
process process
deltagare participant
omstandighet circumstance
materiell material
aktor actor

mal goal
mottagare recipient
mental mental
upplevare senser
fenomen phenomenon
relationell relational
attribut attribute
bérare carrier
verbal verbal

talare sayer

utsaga verbiage
lyssnare receiver
beteendemassig behavioural
existentiell existantial

Textanalysmodellens termer pa svenska och engelska

handlingsverb action verbs
séga-verb saying verbs
tycka/tanka/tro-verb thinking verbs
ké&nna-verb feeling verbs
relationella verb relating verbs
deltagare participant
agent agent

aktor actor
mottagare receiver

talare sayer



upplevare
budskap

experiencer
message
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